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Bevezetés
Témavalasztdsomban az motivalt, hogy lehetéségem volt kozelrdl is megfigyelni a romaniai

¢s a hollandiai oktatast. Egy Erasmus program keretén beliil néhany honapot Hollandiaban t6lthettem
és ez id6 alatt tobb oktatasi intézményt is meglatogattam, tobb tandrat is megfigyeltem. Erdekes
tapasztalat volt latni, hogy mennyire kiilonbozhet két eurdpai orszag felfogasa az oktatasrol, illetve
ezen orszagok oktatdsi rendszerei kozott milyen eltérések lehetnek. Mivel ezen utazasom el6tt mar
volt alkalmam betekintést nyerni a romdniai elemi oktatasba is, felmeriilt bennem a kérdés, hogy
melyek a legszembetlindbb kiilonbségek a két orszagban folyd oktatds kozott. Természetesen sok
kiilonbséget mar ottlétem alatt felfedeztem, viszont szerettem volna ezt adatokkal is alatdmasztani.
Dolgozatomban tehat bemutatom a hasonldsagokat és kiilonbségeket a Roméniaban és Hollandiaban
kisiskolas kort gyerekek oktatasaban hasznalt modszerek és eljarasok kozott.

A dolgozat elsd részében a kutatashoz kapcsolodo elméleti fogalmakat tisztdzom. Eldszor az
oktatas fogalmaval és a fogalom alakuldsaval foglalkozom, meghatdrozom az oktatas céljait, majd
pedig az oktatasi rendszert. Ezutdn a romaniai €s a hollandiai oktatési rendszer bemutatasa kovetkezik,
mindkét esetben részletesen kitérek az elemi oktatas sajatossdgaira az adott orszdgban. Az oktatési
modszerek meghatarozésa és bemutatasa az elméleti keret kulcsfontossagu része. Hazai és nemzetkozi
szakirodalom alapjan bemutatok néhany elemi osztalyban hasznalt oktatasi mdodszert, amelyek kozott
vannak hagyomanyos, interaktiv és kooperativ modszerek is.

A masodik fejezetben arra keresem a valaszt, milyen kiilonbségek és hasonlosagok jellemzik
a két oktatasi rendszert, ha az elemi oktatasban hasznalt modszerek és eljarasok feldl kozelitiink a
rendszerekhez. A két orszagban hasznalt moddszerek feltérképezése érdekében kutatdsom elsd,
kvalitativ fazisaban sajat és hallgatdtarsaim hospitaldsi napldinak tartalomelemzését végeztem el. A
modszerek kategorizalashoz tobb szempontot is figyelembe vettem: az oktatasi célt, az informaciok
forrasat egy adott modszer alkalmazasakor, a tevékenység irdnyitasat, a modszer soran alkalmazott
munkaformat. A masodik fejezetben tehat az elemzett hospitdladsi naplok alapjan bemutatom
kiilonb6z6 szempontok mentén eldészor a Romaniaban, majd a Hollandidban hasznalt modszereket,
végiil pedig 6sszehasonlitom a két orszdgban hasznalt modszereket, megnézem a hasonlosagokat és a
kiilonbségeket. Kutatdisom masodik, kvantitativ fazisdban a hospitalasi naplok tartalomelemzése
alapjan Osszeallitott kérddiv adatait elemzem. Ebben a kérddivben a romadniai és hollandiai

pedagogusok altal leggyakrabban alkalmazott oktatdsi modszerek feltarasara keriilt sor, illetve annak



kideritésére, hogy milyen meggondolasbol dontenek a pedagogusok az altaluk alkalmazott modszerek
mellett. A fejezet végén az eredményekbdl levont kdvetkeztetések, illetve az dsszegzés olvashato.
Kutatdsomban harom kérdést fogalmaztam meg. Ezek koziil az elsé az, hogy a két orszagban
hasznalt modszerek kozott van-e kiilonbség. A masodik kérdésem az, hogy milyen kiilonbségek
vannak a két orszag oktatasi modszerei kozott, a harmadik kérdésem pedig arra vonatkozik, hogy mit
tanulhatna egymastodl a két orszag. Bar mind a két orszag eurdpai orszag ¢és mind a kettd az Europai
Unié tagja, mégis hatalmas kiilonbségek vannak a két oktatasi rendszer kozott, kiilonbozik a
pedagogusok oktatasi stilusa, az oktatasrol alkotott nézetiik. Kérdés, hogy ezeket a kiilonbségeket fel
tudjuk-e hasznalni, és a javunkra tudjuk-e forditani, hogy az oktatasunk a tanuldkra a lehetd legjobb

hatassal legyen.



I. Fejezet
Elméleti rész

1. Az oktatas

Mivel kutatdisomban Romania és Hollandia oktatasi rendszerének, illetve az ebben a két orszagban
€10 és dolgoz6 tanitok altal leggyakrabban hasznalt eszk6zoknek és modszereknek az 6sszehasonlitasa
torténik, fontosnak tartottam tisztazni az ezekkel kapcsolatos fogalmakat, ismertetni roluk néhany
alapvetd tudnivalot. Ennek megfelelden az oktatasrdl, illetve az oktatasi rendszerekrdl irtam ebben a

fejezetben. Az elso alfejezetben az oktatas értelmezésérol, annak feladatairdl és céljairdl, a masodik

crer

1.1. Az oktatas fogalma

A pedagégiai lexikonban a kovetkezd meghatarozast olvashatjuk az oktatdsrol: ,,K6znapi
értelemben valamely ismeretanyag kozvetitése, valamilyen informéciéo kozlése. Pedagogiai
értelemben komplex fogalom, mely magaba foglalja mind a tanitdst, mind a tanitas altal iranyitott
tanulast” (Nagy S., 1988, 326 o.). Réthy Endréné és Baska Gabriella igy fogalmazta meg az oktatés
fogalmat: ,,Az oktatds olyan, a kultira kozvetitésében meghatirozd szerepli komplex, tudatos,
tervszerli, direkt és indirekt tevékenység, mely a tudds megszerzésének alapvetd eszkoze, s
legfontosabb torekvése a tanuldk onszabalyozott tanulasanak kialakitdsa. Mindekdzben holisztikus
szemlélettel veszi figyelembe a tanuloi személyiség soksziniiségét, az individualis sajatossagok
gazdagsagat, az egyéni kompetencidk arnyaltsagat, igy a tanulds tdmogatdsanak, fejlesztésének
modjait, formait, kiilonb6zdségét” (Réthy & Baska, 2022, 27 0.). Ma mar mindenki szdmara vildgossa
valt, hogy az oktatas tobb egyszerli informacidatadasnal és az informaciok befogadasanal.

Ahogy az el6zdekben is olvashattuk az oktatas egy komplex folyamat, mely sordn a tanuld
miivelddik, motivalt marad a tovabbi tanulasra, aktiv munkat vallal a folyamatban, egyre inkabb
onallova valik. Az oktatas célja nem csupan az informacidatadas, hanem a tanuldk tanitasa a tanuldsra,

kiilonféle készségek, képességek €s jartassdgok elsajatitdsa, melyben a tananyag egy eszkoz.

1.2. Az oktatas fogalmanak alakulasa az idok folyaman

Az oktatads fogalma nagyon atalakult az évszadzadok alatt. A legkorabbi feljegyzéseket az
oktatasrol, a német szakirodalomban taldljuk, a 18. szdzad végérdl, mely alkotids egységekben
targyalja az oktatas és nevelés kérdéseit. A kovetkezd szdzadban, a német Otto Willmann mar a
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,muvelddés” fogalmaval foglalkozik a Didaktika, mint miivelddéstan cimii konyvében, amelyben az
oktatast a miivel6dés fogalméval azonositja.

A magyar pedagdgiaban a 20. szdzad elején Nagy Laszlo egyik miivében olvashatunk egy
meghatarozast az oktatds fogalomara vonatkozdan az A gyermek érdeklddésének l¢élektana cimi
konyvében. Nagy LaszI6 itt a tanitas kifejezést helyezi elotérbe €s azt allitja, hogy a tanitas a gyermek
érdeklodésének didaktikai iranyitdsa (Nagy L. , 1908). Konyvében azt taglalja, hogy a tanitas egyik
eszkoze és ugyanakkor célja a gyermekek érdeklodése. A gyermekekben mar van érdeklédés valami
irant, ezt felhasznéalhatjuk az oktatds folyaman, viszont célunk az is, hogy ezt az érdeklddést
fenntartsuk, illetve mas teriiletekre is kiterjessziik. A 20. szazad egy masik elismert neveléstudosa,
Finaczy Ernd ugy véli, hogy nincs lényeges kiilonbség a tanitds és az oktatds kozott, arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy a két fogalom a személyiség formalasaban valik egyenértékiivé (Finaczy,
1935, 2 0.). A 20. szazad végére szinte teljesen egyértelmiivé valt, hogy az oktatdsnal sokkal atfogdbb
fogalom a tanités, ugyanakkor mindkettd kapcsolodik a miivelddés és a nevelés fogalmahoz.

Az oktatas fogalmanak értelmezése nem teljesen egyértelmii. Bathory Zoltan ugy gondolta,
hogy az oktatas elméletérdl, mint rendszerelméletrdl érdemes gondolkodni (Bathory, 1985). A tanitasi-
tanulési folyamatot 3 6nallo, viszont egymassal kapcsolatban levé folyamat egységeként értelmezte.
A harom folyamat, amelyrdl beszélt az oktatdsiranyitds, a tanar pedagodgiai munkéja és a tanulo
tanuldsa. Konyvében azt targyalja, hogy ezek a folyamatok kiilon részfolyamatok, viszont az oktatés

folyaman egybeolvadnak, és egy egységes rendszerként funkcionalnak.

Tarsadalmi célok Tarsadalmi kérnvezet

(értékek, érdekek) /
P:edagégiai — Tanitasi-tanulasi Eredmény | » oTavlati”
célrendszer - folyamat eredmény
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Visszajelentések
1. dbra: A tanitds-tanulas rendszerelméleti modellje (Bathory, 1985, 19 0.)
Az 1. &bran lathatéak a tanitds-tanulds rendszerének miikdodésében megvalosuld
kolesonhatasok. A tarsadalmi rendszerre ugyan nem hat vissza kozvetleniil a pedagdgiai célrendszer,

azonban a tanitasi-tanulasi folyamat, annak eredményessége, illetve szocializal6 hatdsa nagy hatdssal

lehet a tarsadalom értékeire és érdekeire. Lathatd, hogy a tarsadalmi kornyezet hatast gyakorol az



eredményekre, viszont az eredmények pedig a tanitasi folyamatra és a pedagogiai célrendszerre

vannak hatassal.

1.3. Az oktatas célja

Az oktatas bizonyos céllal torténik, a célok elérése kozben a nekik megfeleld teljesitmények
jonnek létre. Az oktatasi célok a nevelési célrendszer részei, azokat a valtozasokat tartalmazzak,
amelyeket az oktatas valt ki a tanulok fejlettségében. Az egész oktatas tartalmat ugy tervezik meg és
valositjak meg, hogy az végiil a tarsadalmilag sziikséges és az egyén szempontjabol alapvetd tudast
eredményezze. Kotschy Beata az oktatasi célrdl a kdvetkezd meghatarozast fogalmazta meg: ,,Az
oktatas célja a tanulok személyiségfejlodésében tervezett valtozasok eldsegitése, amelyek a tanitési-
tanulasi folyamat eredményeként valdosulnak meg a korszerli miiveltségfelfogdst reprezentalod
mivelddési anyag feldolgozdsa soran” (Kotschy, 2022, 371 o.). Ennek a fogalomnak a
meghatarozasaban sincs teljes egyetértés, egyes iranyzatok szikitik a fent emlitett értelmezést, mas
iranyzatok tagitjak azt. Mindegyik értelmezésben kozos, hogy a tanulok fejlesztésére vonatkoznak az
oktatés céljai és hogy a tanité €s a tanul6 tevékenysége egymassal kdlcsonhatasba 1ép.

A tanulési célok a tantervben kerililnek megfogalmazasra, akkor beszélhetiink eredményes
oktatasi folyamatrol, amikor legalabb a tantervben leirt célokat sikeriilt elérni. T6th Péter és Horvath
Kinga (2021) k6z6s konyvében arrol ir, hogy a tanulds célja gyakorlatilag a személyiség fejlesztése
és ehhez eszkoziil szolgil a tudas elsajatitisa. Ok igy fogalmaztak meg a tanulas céljat: ,,A tanulas
célja a tudas megszerzése, elsajatitasa, ami hozzajarul a személyiség formaldsahoz” (Toth & Horvath,
2021, 127 o.).

Az oktatasi célokat egyrészt a ,,céltételezés kiilonbozd szintjein” lehet osztalyozni (Kotschy,
2022) — mint példaul nemzeti tanterv, tantargyi program, éves, féléves munkatantervek, tematikus
tervek és tandri lecketervek — masrészt kiillonbozo tavlatokra kitlizott célokrol is beszélhetiink. Ezen
célok osztalyozasa, a kozottiik levo viszonyok elemzése nagyon sok pedagogiai kutatast ihletett, és
megjelent ezek rendszerezésének az igénye. {gy Benjamin Bloom munkassaganak koszonhetéen, az
1960-as évektdl a pedagodgiai gondolkodasban megjelent €s meghatdrozd szerepet kapott a
taxon6midk alkalmazisa. ,,A taxondmia olyan osztilyozéasi rendszer, amelyben az események,
jelenségek, targyak vagy célok egymasutanjat egységes elv hatdrozza meg. A pedagogiaban ez a belsd
rendezd elv altaldban a kumulativ hierarchia, ami azt jelenti, hogy az egymas f6lé rendelt célok,

jelenségek (osztalyok) mindig magukban foglaljak az alacsonyabb szintlieket” (Kotschy, 2022, 381
0.).



Az oktatési célokat szamos szakértd tal altalanosnak vélte €s ugy gondoltak, hogy sokszor nem
is a tanulo tevékenységére, hanem a tandr tevékenységére vonatkoztak. Eppen ezért dolgoztak ki olyan
elméleteket, amelyekben igyekeztek pontositani és a tanuldé mérhetd tevékenységévé alakitani a
megfogalmazott célokat. Mager (1962) szerint ebben nagyon fontos, hogy a tanuldi
viselkedés/tevékenység olyan leirast kapjon, ami a kiils0 szemléld szadmara is érthetévé ¢és
megfigyelhetévé teszi a célokat, ezeket nevezziik a romdniai oktatdsi rendszerben miveletesitett
feladatoknak. Ugy gondolték, hogy sziikség van a tavlati célok részcélokra vald bontasara és ezek
rendszerezésére, emellett pedig arra, hogy a célokat a tanuldk sajatossagainak figyelembevételével
fogalmazzak meg. Eppen ezért dolgoztak ki olyan elméleteket, amelyekben igyekeztek pontositani és
a tanulé mérhetd tevékenységévé alakitani a megfogalmazott célokat. Mager szerint ebben nagyon
fontos, hogy a tanuldi viselkedés/tevékenység olyan leirast kapjon, ami a kiilsd szemléld szamara is
érthetdvé és megfigyelhetdvé teszi a célokat. Kideriilt azonban, hogy a Mager altal megfogalmazott
alapelvek nem hasznalhatoak minden tantargy esetén, sét egy targyon beliil sem hasznalhatoak
folyamatosan. A matematika és a kiilonbozo készségfejlesztd tantargyak esetében eredményesebben
hasznalhatoak, viszont az irodalom vagy a tarsadalomismeret keretein beliil mar kevésbé eredményes
a hasznalatuk (Kotschy, 2022).

Az oktatas céljanak felismerése fontos az oktatasi stratégidk kidolgozasakor, az oktatasi
modszerek kivalasztasakor. A pedagogusnak tisztaznia kell magaban, hogy milyen céllal torténik az
oktatas, milyen célokat szeretne elérni a tanuldok tanuldsdban €s ehhez kell illesztenie a tanulasi
tartalmakat, az alkalmazott modszereket ¢és a megjelend munkaformédkat is. Mivel a
modszervélasztasban nagy szerepe van az oktatds céljanak, ezért tartottam fontosnak tisztazni ezt a

fogalmat is.



2. Az oktatasi rendszer

Halasz Gébor (2001) szerint a mai értelemben vett oktatasi rendszerek 1étér6l nem
beszélhetiink a XVIIL.-XIX. szazad el6tti idokben, lényegében a XX. szazadban nyerték el mai
formajukat. Ezt megeldzden, nem léteztek egy egész orszag, nagyobb régid oktatasara altalanosan
kiterjesztett rendszerek, csupan egyhdzakhoz vagy mas fenntartokhoz tartozd kisebb rendszerek,
intézmények, amelyekben folyt az oktatas. Ebben az iddszakban az oktatds nem ért el minden
tarsadalmi csoportot, az oktatast sokszor nem erre specializadlodott személyek végezték, a kiilonféle
intézmények, melyekben oktatds folyt nem épiiltek Gssze egy egységes egésszé, az oktatist nem az
allam szabalyozta, finanszirozta. Haldsz a kovetkezOképpen fogalmazta meg a modernkori oktatasi
rendszer fogalmat: ,,Modern oktatasi rendszeren olyan nemzeti vagy orszagos rendszert értiink,
amelybe a népesség egésze belép, amelynek miikodését orszagos érvénnyel bird tortvények
szabalyozzak, amelyeket ontden kdzpénzekbdl finansziroznak, é€s amely felett az adott orszag politikai
hatosaga feliigyeletet gyakorol” (Halasz, 2001).
személyiségének alakitdsa, a kultGra Gjratermelése, a tarsadalmi struktira uGjratermelése vagy
atalakuldsanak eldsegitése, a gazdasdg miikodésének és novekedésének eldsegitése, a politikai
rendszer legitimalasa, a tarsadalmi integracio biztositasa, kiilonb6z6 kozvetlen szolgaltatasi funkcidk

ellatasa, a tarsadalmi valtozasok eldsegitése vagy fékezése (Halasz, 2001).

2.1. A romaniai oktatasi rendszer
2.1.1. A rendszer felépitése

A romaniai oktatdsi rendszer irdnyitasa 3 szinten torténik: orszagos szinten, megyei szinten és
helyi szinten. Orszagos szinten az Oktatdsi Minisztérium, egyiitt mas minisztériumokkal, megyei
szinten pedig a megyei iskolai feliigyeloségek iranyitjak az oktatasi rendszert (Eurydice, 2023).

Az oktatési rendszer a kdvetkezd szakaszokbol all: koragyermekkori oktatas, alapfoku oktatas,
kozépfoku oktatéas, felsdoktatds. A koragyermekkori oktatds 0-6 év kozott zajlik, két részbdl all:
ovodaskor el6tti nevelés (0-3 év), amely bolcsddékben zajlik, nem része a kotelezd oktatasnak, és az
ovodai nevelés (3-6 év), amely 6vodai intézményekben folyik. A 2019-ben kiadott Koragyermekkori
nevelés kurrikulumaban mar megjelennek gy a bolcsddei, mint az 6vodai nevelés soran fejlesztendd
teriiletek, kiilon tabldzatban megjelenitve (A koragyermekkori nevelés curriculuma, 2019). Az elemi

oktatas az el6készitd évfolyamot és az elsd négy évfolyamot foglalja magéaba. A kozépfoku oktatas
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két részbdl all: az alsé kozépfoku oktatas vagy gimnazium és felsd kozépfoka oktatds. Az alséd
kozépfoku oktatas az 5-8. évfolyamokat tartalmazza, a szakaszt egy orszagos értékeld vizsga zarja,
amelynek a tovabbtanuldsban is szerepe van. A fels6 kozépfoku oktatas kétféle lehet: 1. kozépiskolai
oktatas, amely a 9-12/13. osztalyokat tartalmazza, lehet elméleti, szakmai €s technologiai, érettségivel
zarul és 2. minimum 3 éves szakoktatds, amely szakképesitést igazold vizsgaval zarul. A posztlicealis
képzés a kozépiskola elvégzése utan egy tovabbtanulési lehetéség, nincs sziikség a beiratkozashoz
érettségi diplomara. Ez a képzési forma a szakképzettség Osszetettségétdl fiiggden 1-3 évig tart. A
felsdoktatas a bologna-rendszert koveti: megjelenik a harom éves alapképzés, a két éves mesterképzés
¢és doktori képzés.

Romania - 2023/2024
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2. abra: A roman oktatasi rendszer felépitése (Eurydice, 2023)

Az 2. dbréan az oktatési rendszer felosztasa lathato, amelyen megjelennek az oktatési szakaszok
kiilonb6z6 szinekkel jelolve, illetve a tanuldk életkora ezekben a szakaszokban. Amint az abra is
mutatja, a gyermek elsé 3 €letévében nincs kotelezd oktatas, viszont van lehetdség a gyermek
tanittatasara ebben a korszakban is, a bolcs6dében, amelyet a vilagoskék szin abrazol a képen. Ezutan
elkezdddik a kotelezd oktatds, az dvodai oktatds, amely szintén vildgoskék szinnel van jeldlve. A
kovetkezd szakaszt, az elemi oktatds szakaszat narancssarga szinnel jelolve lathatjuk a képen, ezt a
gimnazium, majd a liceum koveti sarga szinnel. Barna szinnel jelolve a szakiskolak jelennek meg,
sotétkék szinnel pedig a posztlicealis képzések. Végiil az egyetemi oktatds zold szinnel van abrazolva

a képen.



2.1.2. Az elemi oktatas torvényi szabalyozasa
Az alapfoku oktatas részét képezi a kotelezd oktatdsnak, megvaldsulhat dllami- vagy magéniskola

formajaban is. Az Oktatési torvény (2023) szerint magéaba foglalja az eldkészitd osztalyt és az elsd
négy évfolyamot. Minden évfolyam egy tanitoval dolgozik, egy osztaly legalabb 12, legfeljebb 25
tanulobol allhat. Az allam alapvetd finanszirozast biztosit minden 6évodai gyermeknek ¢€s tanulonak,
aki kotelezd allami, magan- és akkreditalt vallasi oktatdsban vesz részt.

A tanév szeptember 1-jén kezdddik és a kovetkezd év augusztus 31-én ér véget. A tanév
felépitését a miniszter hatarozza meg, jelenleg 5 modul alkotja a tanévet a tanulok szamara, amelyeket
1 hetes sziinetek valasztanak el egymastol. A tanév folyaman vannak kotelezo sziinetek, ilyen példaul
a karacsonyi sziinet, ami 2 hét, a hiisvéti sziinet, ami 1 hét és a nyari sziinet, amely jinius kozepétdl
szeptember masodik hetéig tart. Az alapfoku oktatdsban a hét 5 napbdl 4ll, a heti 6rarendet az igazgatd
¢s a pedagogusok hatarozzak meg, a kerettantervben meghatarozott draszamok alapjan. Az oktatas
delelott, altalaban 8.00 orakor kezdddik és a hagyomanyos program szerint miikodd intézményekben
legkésobb 14.00 oraig tart. Ebben a szakaszban egy ora idétartama 45-50 perc, amelyet 10-15 perc
szlinet kovet, a masodik ora utdn 20 perces sziinet van, amely id6 alatt a tanulok étkeznek. Az
elékészitd osztalyban valamivel rovidebb tevékenységek folynak, itt 30-35 percet dlel fel egy tanora,
a fennmarado id6ben szabadon vélasztott tevékenységek végzésére van lehetdség.

Az alapfoku oktatdsban valo részvétel minden gyermek szamara biztositott, beleértve azokat
a gyermekeket is, akik sajatos nevelési igénytiek. A sajatos nevelési igényli gyermekek oktatisa
folyhat integraltan a normal oktatasban vagy specialis intézményekben. Az alapfoku oktatés tantervét
az Oktatasi Minisztérium allitja ssze, a kerettantervekben meghatarozott heti 6raszam legfeljebb 20
ora. A tantervben a kovetkezd célok jelennek meg: biztositani minden gyermek szdméra az oktatés
elsé szakaszat; a gyermekek személyiségének kialakitasa; az alapvetd ismeretek, kompetencidk,
attitldok elsajatitdsa. A nemzeti tanterv a kovetkez6 8 kompetencidra alapozza a felépitését:
kommunikéciés kompetencia roman nyelven és anyanyelven, kommunikéaciés kompetencia idegen
nyelven, alapvetdé matematikai, természettudomanyi és technoldgiai tudomanyok kompetencidi,
szamitogépes ismeretek, szocidlis és allampolgari készségek, vallalkozoi készségek, kulturalis
kifejezési és érzékenyitési készség, tanulasi képességek. Az oktatasi rendszerben minden tantargyra
kiilon tantervi programok vannak kidolgozva, amelyek meghatdrozzak az adott tantargyon beliil
elsajatitanddé kompetenciakat, készségeket, képességeket a feldolgozandd tartalmakat. A tantargyi
programok ajanlasokat fogalmaznak meg a tartalomra €s az alkalmazhat6 modszerekre vonatkozdan.

A tanitd valasztja meg az altala hasznalt modszereket, ezek megvalasztasakor azonban

figyelembe kell vennie a nemzeti tantervben szereplé mddszertani irdnyelveket. Az alapfoku oktatas
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folyaman az osztaly végig ugyanazzal a tanitoval dolgozik, kivételt képez a hittan, a testnevelés és az
idegen nyelvek oktatdsa, amelyet mas tanarok tanitanak.

Az értékelés célja a tanuldk tanulasanak iranyitdsa és annak optimalizaldsa. Az esetek
tobbségében az oktatdsi programban megjelend nemzeti értékelési standardok szerint torténik a
tanulok értékelése. A tanuldk eredményeit mindsitésekkel értékelik az alapfoku oktatasban, egy 4
fokozatu skalan torténik az értékelés: elégtelen, elégséges, jO, nagyon jo. Az értékelés modszereit,

illetve annak eszkozeit a tanitd hatdrozza meg a didkok életkoranak és sajatossagainak megfelelden.

2.2. A hollandiai oktatasi rendszer
2.2.1. A rendszer felosztasa

Az Eurydice oldalan taldlhatd informacidok alapjan a holland oktatasi rendszer harom
kiilonb6z6 szakaszra oszthatd: az elemi-, kdozépfoku- és felsdoktatasra. Az iskolai oktatas eldtt jelen
van a korai gyermekkori oktatds, amelyben a gyerekek 6-8 hetes koruktol 4 éves korukig vehetnek
részt, ez az oktatdsi szakasz nem tartozik az oktatdsi minisztérium hataskorébe. A gyerekek 5 éves
koruktol tankdtelesek, €és amig be nem toltik a 18 évet vagy nem szereznek alapképzettséget, addig
folytatniuk kell a tanulmanyaikat, amelyet elkezdhetnek egy tannyelvii vagy két tannyelvii osztalyban
is. Az egy tannyelvli osztalyokban kizarolag holland nyelven folyik az oktatas, idegen nyelvként
tanuljadk az angolt, mig a két tannyelvli osztalyokban a tanuldk egyes tantargyakat holland, egyes
tantargyakat angol nyelven tanulnak. Az elemi oktatas szakasza 8 éven at tart, 5 éves kortol egészen
12 éves korig, viszont sok sziild mar 4 évesen iskolaba adja gyermekét, viszont az elsé két év a
koragyermekkori nevelés szakasza, majd csak ezutan kovetkezik az iskolai oktatas. Az elemi oktatas
végeén a tanuloknak vizsgat kell tennie. A vizsga eredménye €s az eldzetes tapasztalatok alapjan az
iskola tandcsot ad a didkoknak arrdl, hogy melyik kozépiskola ajanlott szdmukra, minden tanul6 kap
egyfajta képzési ajanlatot, tdjékoztatast a kiilonféle szakmai iranyokrol. Ezutan a gyerekek kozépfoku
oktatasban vesznek részt, amelynek 3 tipusa kiilonboztethetd meg: szakmai eldkészitdé kozépfoku
oktatas (VMBO), amely 4 évig tart, felsdfoku altalanos kozépfokt oktatas (HAVO), amely 5 évig tart,
illetve az altalanos oktatasi szint (VWO), amely 6 évet igényel. A HAVO és a VWO felkészitik a
hallgatokat a felsGoktatasra. A HAVO vagy a VWO befejezése utdn a tanulok folytathatjak
tanulmanyaikat egy Kutatdsi Egyetemen vagy egy Alkalmazott Tudomanyok Egyetemen, ahol
alapképzési diplomat (HBO vagy WO), mesterképzést vagy doktori fokozatot kaphatnak.
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Netherlands - 2023/2024
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3. abra: A holland iskolarendszer felépitése (Eurydice, 2023)

A 3. abréan a holland oktatasi rendszer felépitése lathatd, amelyen megjelennek a kiilonbozo
oktatési szakaszok, illetve a tanulok életkora ezekben a szakaszokban. Lathato, hogy 4 éves korig
nincs kotelezd oktatds, viszont van lehetdség a koragyermekkori nevelésre, ez a szakasz sotétebb
kékkel van jeldlve, mint a kdvetkezd, amely mar az elemi oktatashoz tartozik és 6 éves korig tart. Ez
a szakasz még az 6vodai oktatasnak felel meg. Narancssargaval jeldlve az elemi oktatds azon szakasza
lathato, ahol elkezdodik az iskolai oktatas, ez 12 éves korig tart. Ekkor jelenik meg a kozépfoku
oktatas 3 fajtaja, amelyek sarga szinnel lathatoak a képen. Barna szinnel a szinnel a kézépfoku
szakképzés jelenik meg az abran, mig sotét kékkel ez mellett a posztliceum. Végiil a felsdoktatas
szakaszai z0ld szinnel vannak 4brazolva a képen.

2.2.2. Az alapfoku oktatas szabalyozasa

Hollandidban jelenleg koriilbeliil 7000 altalanos iskoldban folyik az alapfoku oktatds. A
holland minisztérium weboldalan talalhaté informacidk alapjan, ebben a folyamatban nagyon
fontosnak tartjak a gondolkodasi és érzelmi készségek, valamint a kreativitas fejlesztését, emellett
pedig a szocidlis képességek kialakuldsat is. Ebben a szakaszban fontos feladata az oktatasnak a testi
fejlodés biztositasa €s a kultara elsajatitasa, az oktatasi szakasz célja a didkok felkészitése a kozépfoku

szakaszra.
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Az alapfoku oktatas szakaszat két részre osztjdk: az elsé négy évfolyamot alapozod vagy
alapfoku iskola I. szakasznak nevezik, itt tanulnak a 4/5-9 éves didkok; a kovetkezd négy évfolyamot,
a fels6 tagozatot alapfoki iskola II.-nek nevezik, itt a 9-12 éves didkok tanulnak. A legtobb esetben
egy osztalyhoz azonos ¢életkort tanuldk tartoznak, de 1éteznek olyan iskolak is, amelyekben kiilonb6zo
¢letkoru tanulok keriilnek egy osztalyba. Az alapfokt oktatasban minden tanité az alapfoku oktatés
egy bizonyos szakaszara specializalddik, tehat csak egy évfolyamon tanit. Az alapfoku oktatdsban
részt vevo didkok tehat minden évben mas tanitoval tanulnak.

A holland Alkotmany értelmében minden oktatasi intézményt az allam tdmogat, minden iskola
egyenl0 alapon részesiil finanszirozasban, létezik azonban egy kis szazalék, amely Onerébol
finanszirozza magat. A gyermekek talnyomoé része allami tdmogatasu iskoldkban tanul, amelyek
lehetnek k6zosségi iskolak, akik partnerséget kotottek mas szervezetekkel; nyilvanos iskolak ezekben
nincs lehetdség a vallas gyakorldsara vagy barmilyen kiilonleges ¢életszemlélet megélésére; lehetnek
alternativ neveléselméleten alapuld iskoldk, mint példdul Montessori vagy Dalton; illetve lehetnek
egyhazi iskoldk. A sziiloknek egy tajékoztatd segitségével lehetdségilk van megismerni a
lehetdségeiket, és a sajat belatasuk szerint dontenek arrdl, hogy melyik iskoldban szeretnék tanittatni
gyermekiiket (Eurydice, 2023).

Az alapfoku oktatast az alapfoku oktatasrol szolo torvény szabdlyozza (Wet op het primair
onderwijs, 2017) ebben fogalmazzdk meg a teljesitménycélokat is, amelyeket az altalanos iskola
végere a tanuldknak el kell érnitik.

A tanév beosztasat az Oktatasi, Kulturalis és Tudomanyos Minisztérium hatarozza meg, 3
kotelezé sziinet van a tanév folyaman, amelyek minden iskoldban egy id6ben vannak, ezek a
kovetkezOk: 2 hét kardcsonyi sziinet, 6 hét nyari szilinet, 1 hét majusi sziinet. Ezeken kiviil még van 2
sziinet, a tavaszi €s az 0szi sziinet, amelyek idépontjara az allam ajanlasokat tesz, és az intézmények
valasztjdk ki, hogy melyik datumon szeretnék tartani a sziinetet. Az iskoldk, az &llam altal
meghatarozott keretek kozott donthetnek arrdl, hogy a kiilonb6z6 tantargyakra mennyi idot forditanak.
Az iskolai nap hosszat és a napirendet illetdleg is rugalmasak. Az iskola vezetésége donti el, hogy
mikor kezdddik €s végzddik a tanitas az intézményben. A térvény eldirja, hogy a 8 év altalanos iskola
alatt, az iskoldknak legalabb 7520 tanitasi orat kell biztositaniuk a tanuloknak (Eurydice, 2023).

A Holland Minisztérium weboldaldn talalhaté informéciok alapjan az oktatdsi torvény
szabalyozza minden iskola tantervének a felépitését, az alapjan a kdvetkezo tantervi teriileteken kell
oktatdst nyQjtani a tanuloknak altalanos iskolaban: érzékszervi koordinacio és fizikai gyakorlatok,

holland nyelv és irodalom, szdmtan és matematika, angol nyelv, foldrajz, torténelem, biologia,
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onkifejezo tevékenységek, onellatas (szocialis €s €letviteli készségek), egészséges €letmod. A térvény
nem ad egy megadott draszamot ezekhez a terililetekhez, amelyhez az iskoldknak tartaniuk kellene
magukat. A kotelezd tantargyak mellett az iskoldknak lehetségiik van kibdviteni a tantargyak listajat,
ha jonak latjak, példaul hitoktatdssal, francia vagy német nyelv oktatasaval.

Az iskoldk megvalaszthatjadk szabadon a hasznalt tanitdsi modszereket és tananyagokat, a
tananyagok az iskola tulajdonat képezik. Az iskoldknak segitséget nyujt, tananyagot és tankdnyvet
ajanl az Oktatasi Eréforrasok Tudaskdzpontja (KCL), amely a Nemzeti Tantervfejlesztési Intézet ala
tartozik.

Altalaban az iskolak hatarozzak meg, hogy milyen értékelési rendszert hasznalnak a didkok
tudasanak felmérésére, ezek lehetnek akar tesztek vagy megfigyelések. A 2014/2015-6s tanévtol
azonban kotelezé minden iskola szamara az altalanos iskolai végzettség tesztje és a tanulémonitorozo
rendszer hasznalata. A tanuldmonitoroz6 rendszert a 3. évfolyamtol kezdve alkalmazzdk a tanuldk
értékelésében, félévenként egyszer egy Osszesitd jelentést készitenek a tanuldkrol, a fejlédésiik
nyomon kdvetése érdekében. Ebben a jelentésben megjelenhetnek pontszamok, de akar leir6 értékelés
is, az intézmények dontik el, hogy melyik formatumot alkalmazzak. Az altalanos iskolai oktatas végén
irt teszt megmutatja a gyermekek tudéasat a kiilonbozd teriileteken és segit abban, hogy milyen
iranyban kellene folytatniuk a tanulmanyaikat. Az iskoldk nagy része félévenként egyszer ir jelentést
minden tanulorol, a kiilonbozd terlileteken elért eredményei bemutatdsdnak céljabol. A
tanulomonitorozo rendszer hasznalataval az iskoldk kdonnyebben nyomon tudjak kovetni a tanulok
fejlodését, és segit az 6 igényeikhez igazitani a tanulasi folyamatot.

A fentiekben leirt adatok alapjan elmondhatd, hogy a romaniai és a hollandiai oktatasi rendszer
kozott kiilonbségek figyelhetok meg. A holland oktatasi rendszerben a koragyermekkori nevelés €s az
iskolai oktatds szintere ugyanaz az intézmény, mig Romanidban altaldban ez a kettd két kiilonb6zd
intézményben torténik. Egy masik latvanyos kiilonbség a két orszag oktatasi rendszere kozott az, hogy
mig Romaniaban az elemi oktatas szakaszaban a didkok nagyrészt egy tanitoval dolgoznak, addig

Hollandiaban a didkokat minden évben mas tanité oktatja.

3. Oktatasi modszerek
3.1. Az oktatasi modszerek altalanos bemutatasa

Az oktatasi modszerek olyan pedagodgiai eljarasok a didaktikai feladatok megoldéasa soran,
amelyekben a tanari és tanuldi tevékenység szervesen Osszekapcsolodik egymassal. Ezaltal valik

lehetdvé, hogy a tanulok ismeretekre, jartassdgokra és készségekre tegyenek szert, amelyet a
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gyakorlatban alkalmazni tudnak. Falus Ivan igy fogalmazta meg az oktatasi modszer fogalmat: ,,Az
oktatdsi modszerek az oktatdsi folyamatnak allando, ismétlodo dsszetevdi, részeselekvéssorai a tanar
és tanuld tevékenységének részei, amelyek kiilonbozé célok érdekében eltérd stratégidkba
szervezddve keriilnek alkalmazéasra” (Falus & Sziics, 2022, 547 o.). Akérhogy is értelmezziik a
modszerek fogalmat, az bizonyos, hogy ezek legfobb feladata, hogy segitsék a tanulot az eredményes
tanulasban, vagyis a célok elérésében.

Falus szerint a modszerek osztalyozasara tett probalkozasok sikertelenek voltak, szerinte nem
létezik olyan felosztasi alap, amely lehetové tenné a moddszerek teljes mértékii osztalyozasat,
akarmilyen szempontrendszer szerit szeretnénk osztalyozni 0ket, mindig lesz olyan modszer, amely
tobb kategoéridba is besorolhat6. Természetesen létrejottek alapvetd osztalyozasi rendszerek,
amelyekbe besorolhatéak az oktatdsi modszerek. Az 1. szamu tdblazatban lathatjuk Falus Ivan

csoportositast az oktatasi modszerekrol.

A csoportositas szempontja A médszerek tipusai
a tanulasi informdcio forrdsa szerint - verbalis
- szemléletes
- gyakorlati
az informdcidfeldolgozas logikdja - induktiv
alapjan - deduktiv
a tanulok altal végzett megismerd - receptiv (foleg passziv befogadason alapulo)
tevékenység, a gondolkodas jellege - reproduktiv
szerint - felfedezd/heurisztikus
- kutato
a kozos tevékenység irdnyitdsa - tanari dominancidja
szerint - tanul6i dominanciajua
- kozos
az oktatasi folyamatban betoltott - azyj ismeretek elsajatitisanak modszerei
szerepiik szerint - aképességek tanitdsdnak-tanulasanak modszerei
- az alkalmazas modszerei
- arendszerezés modszerei
- aro0gzités modszerei
a szobeli kozlés jellege szerint - receptiv (foleg passziv befogadason alapulo)
- reproduktiv
- felfedezd/heurisztikus

1. tablazat: A tanitasi-tanulasi modszerek csoportositisa Falus Ivan nyoman (Chrappan, 2022, 42-43 o.)

Jarmai Erzsébet (2016) szerint a tanulds folyamatat eldémozdité moddszertani kdvetelmények
megujuldsara valo hajlam mar a mult szazadban is elvaras volt a pedagogusok felé. Sziikséges, hogy
a pedagdgus mindig naprakész mddszertani gylijteménnyel rendelkezzen, amely megfelel nem csak a
tanulok életkori sajatossadgainak, hanem a kor elvarasainak, szemléletmodjanak is. Jarmai azt taglalja,
hogy az emberek altaldban az olvasottak 10%-ara, a masoktol hallottak 20%-ara, a latottak 30%-ara,
az egyidejlleg latottak és hallottak 50%-ara, a sajat maguk altal mondottak 70%-ara és az egyidejiileg
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mondottak és cselekedettek 90%-ara emlékeznek. Ebbdl az kovetkezik, hogy az oktatasban célszerii
a tanulok aktivitdsara alapozni, a tanuldsi célok konnyebb elérésének érdekében. Bekéné Zelencz
Katalin (2021) szintén azt allapitja meg, hogy a tanuldkat részeseivé kell tenniink az Oorai
folyamatoknak. Azt is hangsulyozza, hogy a szervezési modok megvalogatasa mellett sziikséges a
munkaformak valtogatasa is, ugyanis ez az Ujdonsag erejével hat a didkokra, motivald ¢és
figyelemfelkeltd hatassal bir. A frontdlisan levezetett 6ra unalmas, nem tudja lekotni a tanulok
figyelmét, éppen ezért fontos, hogy az ora Gijdonsagokkal rendelkezzen, mozgalmas legyen. Ehhez
leginkabb az interaktiv mddszerek hasznalata nyujt kell6 alapot. Katona Edith (2016) szerint az
interaktiv mddszerek hatékonysagat a tanulokdzpontusag adja, mivel ezek a modszerek a tanuldk
érdeklddését, igényeit, egyéni sajatossagaikat veszik alapul. Katona kutatdsa alapjan kidertilt, hogy az
interaktiv modszerek haszndlata javitotta a jo képességli tanulok teljesitményét, a tobbi tanulod
teljesitményét pedig szinten tartotta. Emellett az is kidertilt, hogy ezen modszerek haszndlata a tanulok
orai kozérzetének javulasara szolgalt. Ezek alapjan elmondhat6, hogy az interaktiv modszerek
hasznalata nagy mértékben eldsegiti a tanuldsi folyamatot, alkalmazasuk pozitiv hatdssal van az
osztalykozosségre.

A tanulok aktivizaldsa és a jo kozérzet mellett fontos az is, hogy a tanoran hasznalt
modszerekkel épitsiik a tanulok kozotti Osszetartast, egylittmiikodést. Ez leginkdbb a kooperativ
tanulasszervezés keretein beliil valosulhat meg, amely a tanulok kozotti egylittmitkédésen alapul. A
kooperativ tanulasszervezes tobbet jelent anndl, mint hogy a tanuldok egyiitt tanulnak, ennek soréan a
pedagdgusnak biztositania kell, hogy minden résztvevd bekapcsolodhasson a tanulas folyamataba,

ezzel egyidOben pedig egylittmiikodésre 6sztdnzi a tanulokat (Aratd & Varga, 2012).

3.2. Oktatasi modszerek az elemi oktatasban
Az oktatdsi modszerek kivalasztasandl mindig fontos szempont a tanulok életkori

sajatossagainak figyelembevétele, tehat az oktatds kiilonbozd szintjeihez kiilonféle modszerek
ajanlottak. Az elemi osztalyos tanuldk életkori sajatossagainak megfelelé modszerek kozé tartozik
példaul az eldadéas, megbeszélés, magyarazat, bemutatds, tanuloi kiseldadas, oOtletborze, vita,
szemléltetés, szerepjaték, projektmoddszer. A didkkvartett, a szoforgd, a Tudom—Tudni szeretném—
Megtanulom (TTM), az ablak, a csoportinterju, a flirtdbra, a kerekasztal beszélgetés, az INSERT
modszer, a dramatizalés, a szerep a falon olyan modszerek interaktiv modszerek, melyek szintén jol
alkalmazhatéak az elemi osztalyosok oktatasaban.

A tovabbiakban rdviden bemutatom a klasszikus, inkdbb a tanar tevékenységén alapuld

modszereket és kiillonb6z6 alternativ, interaktiv modszereket. Az alabbi felsorolas nem tartalmaz
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minden moédszert, azon modszerek jelennek meg, amelyeket a hospitalasi naplok elemzésekor is
azonositottam, illetve amelyek késobb a kérddivembe is bekeriiltek.

Elbadas

A tanari el0adas talan a leggyakrabban hasznalt mddszer, amely szerves részévé valt az
oktatasnak. Az eléadas ugy hatarozhatdo meg, mint ,,a tanar szébeli, 6sszefliggd kozlése, amely egy-
egy téma, kérdéskor szisztematikus, logikus bemutatasat jelenti” (Chrappan, 2022, 43 o.). Idétartama
valtozatos, kisebbeknél 10-15 perc a maximum, ezutan ajanlott tevékenységet, illetve munkaformat
valtani. Sokkal hatékonyabb, ha tobb, révidebb tartamt eldadas és kiilonféle tevékenységek
valtogatjak egymast a tanoran beliil, mint hogyha a tandra egy 6sszefliggd el6adasbol allna (Chrappan,
2022).

Megbeszélés/beszélgetés

Falus Ivan (2022) kényvében gy hatdrozza meg a megbeszélés modszerét, mint egy szobeli
kozlési modszert, amelynek sordn a pedagogus kérdések feltevése altal beszéli meg a tananyagot a
tanulokkal, arra 0sztondzve a tanulokat, hogy 6k maguk is tegyenek fel kérdéseket a tanultakkal
kapcsolatban. Ennek a mdédszernek kdszonhetden a pedagdgus folyamatos visszajelzést kap a tanulok
részErol, igy segit a tanuldk igényeinek megfelelden haladni a tananyaggal. A megbeszélés altalaban
tudomanyos informacidk alapjan torténik, mind a két fél informacidkat oszt meg a masikkal. A
beszélgetés modszere abban kiilonbozik a megbeszélés modszerétdl, hogy sokkal kotetlenebb annal.

Magyarazat

A magyarazat egy monologikus tanari kozlési modszer, amelynek segitségével az
Osszefiiggések, szabalyok, torvényszerliségek, fogalmak megértését segitjiik elé (Falus & Sziics,
2022). A hatékony magyarazatot a logikussag, vilagossag, tomorség és egyszeriiség jellemzi, a
magyardzat sordn ok-okozati Osszefiiggések feltarasara keriil sor. Terjedelme az ¢életkornak
megfelelden valtozik 5-10, illetve 20-25 perc kozott.

Bemutatas (leiras)

A bemutatas egy monologikus kozlési mddszer, melynek sordan valamely jelenség, folyamat,
targy vagy személy keriill bemutatasra. A magyardzattol kiilonb6z6 moddszer, mivel az
informacidatadas célja kiilonbozik. A bemutatds mddszere konkrét informéciok atadasara szolgal,
leginkdbb a tanulok képzeletét aktivizalja (Falus & Sziics, 2022). Ezzel a mddszerrel leginkabb az

érzékszerveinkkel is felfoghatd informaciokat kozoljik, igy ez a modszer elég konkrét.
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Szemléltetés

A szemléltetés egy szemléletes modszer, amely segitségével megtorténik a tanulando targyak,
jelenségek észlelése ¢és ezeknek az elemzése. Ez taldn a legdsibb modszer, amelyet mar az iskola
megjelenése eldtt alkalmaztak az emberek. A szemléltetés hasznalatakor fontos, hogy jol kdvethetd
legyen, a tanulok is aktivan részt vehessenek benne. Mindezek mellett persze nagyon fontos a csoport
eldismereteihez, a tanulok képességeihez igazitani a modszert (Falus & Sziics, 2022). A szemléltetés
modszere fejleszti a képszerli gondolkodast, felkelti a tanulok érdeklodését és aktivizalja dket,
eldsegiti a gondolkodasi miiveleteket (Chrappan, 2022).

Munkaltaté modszer

A munkaltatd modszer egy gyakorlati modszer, amelynek folyaman a tanulok eszkozokkel
vagy targyakkal tevékenységeket végeznek tanari feliigyelet alatt. Ezt a tevékenységet végezhetik
egyénileg, parban vagy kiscsoportokban, a modszer lényege az, hogy a tanulod aktiv cselekvésén
alapul. Ennek a médszernek a szintere lehet akar laboratorium, szaktanterem is. A tanuldk a cselekvés
folyaman megfigyeléseket tehetnek, és ezek a megfigyelések 1j ismeretek megszerzésének forrasaiva
valnak, segitenek a készségek, képességek kialakitdsdban. Valamilyen szinten hasonlit a bemutatés
modszerére, viszont itt a tanulénak tobb mozgéstere van (Falus & Szlics, 2022).

Gyakorlads

A gyakorlas egy munkaltatd modszer, amely a tanulok aktivitasan alapszik. Ennek soran a
tanulok kiilonbozd feladatokat végeznek tanitoi felligyelet alatt. Lényege az, hogy a tanulok aktiv
cselekvése soran valosul meg. Eldnye a rugalmassaga: kiilonboz6 tantargyakban masféleképpen
alkalmazhat6 (Falus & Sziics, 2022).

Didaktikai jaték

Az oktatasi modszerek sordban mar régota jelen van a jaték, hiszen érdekes €s motivald
modszer, emellett pedig egy nagyon erds kompetenciafejlesztd hatassal bir. A didaktikai jaték
megszervezése €s levezetése gondos felkésziilést igényel a pedagogus részérdl, hiszen a szorakoztatés
mellett, itt egy nagyon fontos cél a képességek ¢és kompetencidk fejlesztése. A jatékok a
Csiszentmihalyi Mihaly szerint megfogalmazott flow-élményre épitenek, amely azt jelenti, hogy az
egyén a teljesen belsd motivaciobol eredd tevékenységekben €li meg az 6rom érzését. A didaktikai
jatékok megtervezésében ez is egy fontos szempont (Chrappan, 2022).

Vita

A vita modszere tobb kompetencia fejlesztésére alkalmas, de leginkabb a kritikus

gondolkodast fejleszti. ,,Az egyik leginkabb motivald hatasti médszer, ha minden tanulonak 1ényeges
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es¢lye van a megnyilatkozasra anélkiil, hogy akar a pedagodgus, akar a tobbi gyerek ignoralna
személyét vagy véleményét” (Chrappan, 2022, 52 o.). A vita nem csak tanitdsi modszer, hanem
tananyag is egyben, hiszen ennek segitségével a tanulok megtanulnak érvelni sajat véleményiik
mellett és elfogadni masok véleményét. Az iskoldban alkalmazott vita mddszer mindig racionalis vita,
észérvek allnak szemben egymassal, nincs helye elfogultsagnak benne.

Tanuloi kiseléadas

A tanuldi kiseléadas egy monologikus, szobeli kozlési modszer, melynek folyaman a kozlés
nem a tanar részérdl torténik, hanem a tanuld részérdl. A kisel6adas alapja lehet a tanulok
olvasasélménye, tapasztalatai, de igényelhet kutaté munkat is (Falus & Sziics, 2022). Altalaban révid
terjedelmli, néhany perces eldadast jelent (Chrappan, 2022). Célja tobbek kozott a kutatdsi
tevékenységek megismerése, az Onkifejezés gyakorldsa, 6nallé vélemény megfogalmazasa, az
onértékelés fejlesztése. Kisebb gyerekek esetében a sajat tapasztalaton alapulo, altaluk ismert
informéciokrol sz616 kiseldadasok ajanlottak.

Otletbérze

Az oOtletborze egy dialogikus modszer, mely a kritikus gondolkodas, a kreativitds és az
interaktiv tanulds fejlesztésére szolgdl. Ez a modszer alkalmas arra, hogy a tanuldk otleteljenek egy
adott téméval kapcsolatban. Fontos odafigyelni a kreativ és befogadd légkdrre a modszer
alkalmazasakor, ahol megvaldsulhat a k6zos €s kotetlen gondolkodas. Megfeleld vezetés mellett az
Otletborze sikerélményt nyujthat még a visszahuz6dobb, szorongd didkok szadmara is, segiti a
tanulokat a nyitott hozzaallas kialakitdsaban (Falus & Sziics, 2022).

Szerepjaték/szimulacio

»A szimuldcio, a szerepjaték, a jaték olyan oktatdsi modszerek, amelyekben a tanuldk a
tapasztalati tanulds révén fogalmakat, eseményeket, jelenségeket sajatitanak el, tevékenységeket
gyakorolnak be” (Falus & Szlics, 2022, 571 o.). A szimulaciok a valdsag bizonyos elemeit dolgozzak
fel, a tanulok részévé valhatnak egy szimulalt valosagnak, amely egyszeriibb, mint a valdsag.

Poszterkészités

A poszterkészités folyaman a gyerekek csoportokban dolgoznak, minden csoport egy nagy
kartonra készitheti el poszterét egy adott témaval kapcsolatosan, megadott eszk6zok segitségével. A
poszter kivitelezése a didkokra van bizva, hagyva, hogy kibontakozzon kreativitadsuk. Ez a modszer
tobb 1d0t is igényelhet, akar 1-2 hét is a didkok rendelkezésére allhat a munka elkészitésére (Bekéné

Zelencz, 2021).
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Projektmodszer

A projektmddszer egy komplex téma feldolgozasara szolgal, amelyben a tanulok parban vagy
csoportban, onalléan végzik a feladatokat. A modszer magaba foglalja a munka megtervezését,
szervezeését, a produktum elkészitését és annak bemutatasat. A projektmodszer altaldban tobb orat
magaba foglal, akdr tobb hetet is, a tandran és tanoran kiviil is zajlik. A projektmodszer céljai kozé
tartozik a felelésségvallalés, a kutatasi képességek, a kreativitas, az egyiittmiikodés, az onértékelés és
a kritikus gondolkodas fejlesztése (Chrappan, 2022).

Gondolattérkep

A gondolattérkép egy kozponti fogalom koré épiild, a kdzponti fogalommal Osszefiiggésbe
hozhat6 fogalmak és témak rendszerének vizualis megjelenitése, ebben a rendszerben a fogalmak
halézata fastruktirat alkot. Hasznalhaté egy probléma kifejtésére, egy munkafolyamat
megtervezésére, egy teriilet elemei kozott levd Osszefiiggések abrazolasara. A gondolattérkép
hasznalataval aktivizaljuk a verbalis és vizualis kommunikaciét is, igy hatékonyabba téve az
informéaciok feldolgozasat. Segit a gondolatok rendszerezésében, mélyebb és atfogdbb gondolkodast
tesz lehetévé (Molnar & Kéarpati, 2009).

Jelzolampa modszer

A jelz6lampa modszer tobbféleképpen is alkalmazhatd az oktatasi folyamat sordn. Dylan
William gy emliti, mint az 6nértékelés egyik formaja, amelyben a tanulok értékelhetik sajat tudasuk
szintjét. (William, 2011). Harom szint hasznalnak a mddszer folyaman, mind a harom szinnek megvan
a maga jelentése. A piros szin jeldli azt, hogy a tanul6 ugy véli nem értett meg semmit a tanultakbol,
a sarga jeloli azt, hogy a tanul6 részben megértette a tanultakat, a zold pedig azt jelzi, hogy a tanulo
teljes mértékben elsajatitotta a tanultakat.

A fentiekben bemutatott modszerek tobbsége olyan modszer, amely gyakran megjelenik az
oktatas folyaman és a pedagdgusok tobbsége altal hasznalatban van. Ezen moddszerek nagy része
megjelenik a hospitalasi naplokrdl készitett elemzésben, amelyek nem jelennek meg itt, késébb a

kérddiv elemzésekor tlinnek fel, amelynek lekérdezése, amint emlitettem, folyamatban van.
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II. Fejezet

Kutatasi rész

1. A kutatas célja
Kutatasom egy 0Osszehasonlitd kutatas, melynek sordn az a célom, hogy a Romdaniaban ¢és

Hollandiaban, elemi oktatasban dolgoz6 pedagogusok altal leginkdbb hasznalt oktatasi modszereket
0sszehasonlitsam. Ehhez 0sszegylijtottem a lehetd legtobb informacidt a pedagogusok altal hasznalt
modszerekrdl a két orszagban, majd ezeket 6sszehasonlitottam kiilonb6z6 szempontok szerint. Célom
annak feltarasa, hogy a két orszagban milyen modszerek a leggyakrabban hasznaltak, illetve, hogy a
pedagdgusok miért pont ezek mellett a mddszerek mellett dontenek a tobbi modszerrel szemben.
Ebben az 6sszehasonlitdsban az egyik szempontom a modszerek tanulo- vagy tanarkdzpontusaga.
Szeretném kideriteni, hogy a pedagogusok inkabb olyan modszereket valasztanak, amelyek haszndlata
kozben a pedagogus iranyit, vagy olyan modszereket valasztanak, amelyek lehetdséget adnak arra,
hogy a tanulok valasszanak, irdnyitsdk sajat tanuldsi tevékenységiiket. Emellett egy masik
szempontom a moddszerek hasznalati célja, tehat hogy a modszerek arra szolgalnak, hogy
informéacioatadésra keriiljon sor a tevékenység soran, vagy inkabb arra, hogy a felfedezésen alapulo
tanulast segitsék eld.

Kutatasom elvégzéséhez két modszert hasznaltam. A kutatas elsd szakaszaban a két kiilonb6z6
orszagban Osszegyljtott hospitaldsi naplokat elemeztem az oktatds soran alkalmazott modszerek
szempontjabol. A kutatds masodik szakaszdban az el6z0 szakasz tapasztalatai alapjan kérddivet
készitettem romaniai és hollandiai pedagogusok szadmadra, s az igy 0sszegylijtott adatokat elemeztem.

Ugy gondolom, a két modszer egyiittes hasznalata vezethet el a kutatas céljanak megvaldsitasahoz.

2. Kutatasi kérdések, hipotézisek

Hérom kérdés fogalmazodott meg bennem a kutatdsom soran. Az elsé kérdés, hogy milyen
moddszerek jelennek meg és milyen gyakorisadggal a két orszagban dolgozé pedagdgusok korében.
Masodik kérdésem az, hogy vannak-e olyan modszerek, amelyek mind a két orszag gyakorlatdban
megjelennek és melyek azok, milyen kiilonbségek jelennek meg a rogzitett modszerek kozott. A
harmadik kérdésem pedig az, hogy a pedagoégusok hogyan vélekednek az egyes modszerek
hatékonysagarol, mitdl tartanak egy modszert hatékonynak. Annak érdekében, hogy ezekre a
kérdésekre valaszt kapjak, a kutatas elsd részében elemeztem a két orszagban késziilt hospitalasi

naploimat, a kutatdss masodik felében pedig egy-egy kérddivet osztottam meg Romadnidban és
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Hollandiaban dolgoz6 pedagogusok korében, hogy felmérjem, a pedagdgusok milyen valaszokkal
szolgalnak a fentebb emlitett kérdésekre.
Kutatdsom elején harom hipotézist fogalmaztam meg, amelyek a pedagégusok altal alkalmazott
modszerekre vonatkoznak. Az altalam felallitott hipotézisek a kdvetkezok:
1. A két orszdgban alkalmazott modszerek kozott eltérés van mind a hospitalasi naplok
tartalomelemzése, mind a kérddiv adatai alapjan.
2. Roménidban kevesebb olyan modszert alkalmaznak a pedagogusok, amelyekben a tanulok
tapasztalatszerzés utjan tanulnak.
3. Romaniaban foként a frontalis munkaforma dominal, Hollandidban tobb egyéni és csoportos

munkaformat alkalmaznak a pedagogusok.

3.A kutatas mintaja
Kutatasomhoz dokumentumelemzést végeztem, amelyhez a Roménidban ¢és Hollandidban

meglatogatott intézményekben megfigyelt orakrol készitett hospitalasi napléimat hasznaltam fel. A
hasznalt dokumentumok tehat Iétrejottiikkor kozvetlen kapcsolatban voltak a pedagogia
gyakorlatdval, hiszen a nevelési-oktatdsi folyamat intézményi tervezéséhez, szervezéséhez,
iranyitasdhoz, értékeléséhez kapcsolodnak. A hospitalasi naplok nem hivatalos dokumentumok,
cimzettjei maguk a készitOk €s az azokat ellendrz6 egyetemi tanar. A hospitalasi naplok lehetdvé teszik
a személyiség megjelenését, sot el6hivjak azt. A megtigyelések rogzitése soran a naplo irdja egyrészt
meg kell hatdrozza a megfigyelendd és lejegyzendd eseményeket, masrészt értelmeznie kell azokat.
Ezek a jellemzdk részben megkérddjelezik a kutatdsi forrasként vald hasznélatat. Ezért nagyon
kritikusan és reflektiven kell szemlélnlink megallapitasait, hiszen minden kitoltd, barmennyire
objektiv probal is lenni, szubjektiven értelmezi a pedagdgiai valosadgot. Fontos megjegyezni azt is,
hogy a hospitéalasi naplé elkészitésekor a naploird csak a legfontosabb eseményeket jegyzi le, nem ir
le mindent, amit a megfigyelés soran lat, hiszen nem tart mindent fontosnak. Megjelenési modjuk
alapjan irasbeli dokumentumok, ami biztositja az eredmények kontrollalhatosagat. A hospitaldsi
naplok elemzésekor nem elemeztem a dokumentumban megjelend 6sszes informaciot, hanem csak az
oktatasi modszereket emeltem ki ezekbdl.

A roméniai megfigyelések a pedagogiai gyakorlaton meglatogatott intézményekben készitett
megfigyeléseim, amelyek 2021-2024 kozott kertiltek rogzitésre. A roméniai megfigyelések sordn
matematika, roman, természetismeret, anyanyelv, személyiségtejlesztés és foldrajz ordkat figyeltem

meg, ezek leirasara keriilt sor az elemzett hospitdlasi naplokban. Osszesen 42 roméniai Ora
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megfigyelésit elemeztem kutatasom soran. Ezen megfigyelések egy eldre megadott tablazat
segitségével lettek rogzitve, amelyet az egyetemi tanarok bocsatottak rendelkezésemre. A hollandiai
megfigyelések a Hollandidban toltott honapok alatt meglatogatott intézményekben késziilt
megfigyeléseim, amelyeket 2022-ben gylijtottem Ossze, illetve két csoporttarsam megfigyelései, akik
szintén meglatogattak kiilonb6z6 intézményeket. Ezen megfigyelések matematika, bioldgia, holland
nyelv és irodalom, vallas, foldrajz és angol oOrakon torténtek, Osszesen 18 tanitdsi ora alapjan
készitettem el az elemzést. Ezen feljegyzések egy dokumentumban keriiltek feljegyzésre, nem volt
elére megszabott formatum, amelyben kérték a lejegyzést.

Kutatdsom masodik, kvantitativ szakaszaban romaniai és hollandiai pedagogusok vettek részt,
egy kérdoivet kellett kitdlteniiik. Mind a két orszagban ugyanazt a kérd6ivet hasznaltam, a romaniai
pedagogusok magyar nyelven, a holland pedagoégusok pedig angol nyelven toltotték ki azt. Ebben a
felmérésben Gsszesen 83 elemi osztadlyokban tanitd pedagogus vett részt, 42 romdniai €s 41 holland
pedagbgus.

A Romaniaban dolgozé pedagogusok kozott csak néi pedagdgusok toltotték ki a kérddivet,
akik koziil, a tobbség 45 év f6lotti, tehat mar legalabb 20 éve dolgozik a tanligyben. Ezen pedagogusok
70%-a dolgozik varosban vagy megyeszékhelyen, 30%-a pedig kisebb telepiilésen, tehat kdzségben
vagy faluban. A kérddivet kitoltd pedagdgusok tobbsége elokészitd vagy harmadik osztalyban tanit,
kisebb aranyban részt vettek mas osztalyban tanitd pedagdgusok is a kérdoiv kitoltésében.

A Hollandiaban dolgozé pedagdgusok kozott megjelentek férfi és ndi pedagodgusok is, bar a
ndi pedagdgusok dominaltak. Ezek kozott a pedagdgusok kozott nagy mértékben 21-30 év kozotti
személyek jelentek meg, kevesebb kozépkoru toltotte ki a kérddivet a holland pedagogusok koziil. A
kitoltok kozott tehat inkabb a fiatalabb generacio volt jelen, akik kevesebb tapasztalattal rendelkeznek.
Ezen pedagogusok intézményének helye az esetek tobbségében kisvaros volt, kisebb ardnyban
megjelentek a falun és a nagyvarosban dolgozé pedagogusok is. A kitdltdk tulnyomo része II1. és IV.

osztalyokban tanitanak, ami a holland oktatési rendszerben 7-8 éves gyerekeket foglal magéba.

4. A kutatas modszerei és eszkozei
A kutatas soran két kiilonb6zd moddszerrel dolgoztam, egy kvalitativ és egy kvantitativ

modszert alkalmaztam. Azért tartottam fontosnak, mind a két modszer hasznalatat, mivel szerettem
volna két kiilonbozd szemszogbdl megvizsgalni az oktatdsban megjelend moddszereket, azok

alkalmazasi modjait.
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A kutatasom els6é szakaszahoz kvalitativ modszert alkalmaztam, dokumentumelemzést
végeztem. A két orszagban toltott pedagogiai gyakorlatom sordn készitett hospitalasi naploimat,
illetve tarsaim hospitalasi naploit elemeztem, és ezek alapjan vontam le bizonyos kovetkeztetéseket.
Ezen hospitalasi naplok segitségével 0sszegylijtottem az altalam latott modszereket, megfigyeltem,
hogy melyik modszer milyen gyakran jelenik meg. Egy altalam kialakitott szempontrendszer alapjan
osztalyoztam a modszereket, majd megnéztem a megjelend kiilonbségeket a két orszag kozott.

A szempontrendszer kialakitasakor figyelembe vettem azt, hogy milyen céllal hasznaltak 6ket
a pedagogusok, harom cél jelent itt meg: 11j ismeretek feldolgozasa, a tanultak begyakorlasa, a tanultak
ismétlése-rendszerezése. A masodik szempont a mddszerek osztalyozasakor az informaciok forrasa
volt, amely szerint hdrom kategoria jott 1étre: verbalis, szemléletes, gyakorlati. A harmadik szempont
a tevékenység irdnyitésa, itt szintén harom kategoria jott 1étre: tanari dominanciaju modszerek, tanuldi
dominancidji modszerek és k6zds dominancidju modszerek. A negyedik szempont az alkalmazott
munkaforma, amelyen beliil négy kategoria jelent meg: frontélis, csoportos, paros €s egyéni.

Kutatdsom masodik felében egy online kérddivet hasznaltam, amelyet leforditottam angol
nyelvre is. Ebben a kérdéivben a pedagoégusok altal leginkabb alkalmazott mddszerekre vonatkozo
kérdések talalhatoak, illetve kérdések arra nézve, hogy a pedagdgusok milyen okbdl alkalmazzék az
altaluk hasznalt modszereket.

A kutatashoz készitett kérdoiv elso szakaszdban a kérddivet kitoltd pedagdgusokrol gytijtdttem
adatokat. Ebben a szakaszban az ¢életkorra, az iskolai végzettségre, a taniigyben eltoltott idore, a
munkahely telepiiléstipusara és a jelenleg oktatott osztalyra vonatkozé kérdések jelentek meg. A
kérdéiv masodik szakaszdban a pedagodgusok altal hasznalt modszerekre, illetve az alkalmazott
szemléltetési modokra és munkaformakra vonatkozo kérdések jelentek meg. Harom szerep jelent meg
a kérddivben, amelyet a modszerek betolthetnek az oktatasi folyamatban, ezek mindegyikéhez
rendeltem 15 moddszert, amelyek koziil a pedagdgusoknak ki kellett vélasztaniuk az altaluk
leggyakrabban alkalmazott hét modszert. A modszerek mindegyik betdltott szerepnél valtoztak, annak
fliggvényében, hogy melyik szerephez milyen modszerek alkalmazasa ajanlott. A pedagogusok
modszervalasztasi motivacioja is megjelent a kérddivben. A moddszerek kivalasztasa utan a
pedagdgusok megfogalmazhattdk, hogy 6k miért hasznaljdk a valasztott modszereket. Ezutan a
valaszadoknak 4 kijelentd mondat koziil kellett kivalasztaniuk egyet, amely leginkabb igaz rajuk,
amikor kivalasztanak egy mddszert egy bizonyos oktatasi céllal. Ezen mondatok koziil kettd a tanito
szempontjabol kozeliti meg a mddszervalasztast, kettd pedig a tanulok szempontjabol. A kérddiv

kovetkezd szakaszaban a szemléltetési modok jelentek meg, négy valaszlehetdséggel, amelyek koziil
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tobbet is valaszthattak a pedagogusok. Ezutdn a pedagdgusok megfogalmazhattak, hogy miért a
valasztott szemléltetési modokat hasznaljak gyakrabban, majd a szemléltetési mod kivalasztasanak
motivaciojarol kérdeztem Oket, ahol két tanitokozpontti és két tanuldkdzpontu vélasz kozil
valaszthattak egyet. A kérddiv utolsd részében a kiilonb6zé munkaformak alkalmazédsanak a
gyakorisaga jelent meg, ahol a valaszadok 5 lehetdség koziil valasztva, megjeldlhették, hogy milyen
gyakran alkalmaznak bizonyos munkaformakat. A kutatdshoz haszndlt kérdéiv megtalalhatd a

mellékletben.

5. A kutatas eredményei

5.1. A hospitalasi naplok elemzése

5.1.1. A romaniai hospitalasi naplékban fellelt modszerek
A Romaéniaban tett megfigyeléseim elemzéseiben 261 alkalommal azonositottam kiilonb6zd

modszereket. Osszesen 14 oktatasi modszer jelent meg, ezek pedig a kovetkezok: beszélgetés,
szemléltetés, magyardzat, bemutatds, tanuldi eléadas, kisérlet, gyakorlds, didaktikai jaték,
megfigyelés, megbeszélés, olvasas, vita, szerepjaték, munkaltatdé modszer. Ezeknek szazalékos

eloszlasa az 4. szamu abran lathato.

munkaltatd modszer T () 7%
gyakorlas A— 13,8%
szemléltetes M 12 30
beszélgetés A 11,9%
magyarazat (T 10,3%
megbeszélés MI———— 10,3%
didaktikai jaték —EEEGEGE_——— 0%
bemutatss D 4 9%
megfigyel¢s TS 4, 2%
Kisérlet WS 1 9%
olvasags W 1 2%
szerepjaték @ 0,8%
tanuloi eléadas ® 0,4%
vita ® 0,4%
oktat6 jaték laptop ! 0%
jelzélampa modszer ! 0%

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00%

4. abra: A Romaniaban hasznalt oktatasi modszerek (Forrds: Sajat szerkesztés)

Amint a 4. szamu a&bra is mutatja, a munkaltatdé modszer jelenik meg a leggyakrabban a
romaniai gyakorlatot vizsgald hospitalasi naplokban, 20,7%-at teszi ki a megfigyelt modszereknek. A
masodik leggyakrabban hasznalt modszer a gyakorlas, 13,8%-4at teszi ki a mddszereknek, a harmadik

leggyakrabban hasznalt médszer pedig a szemléltetés modszere, amely 12,3%-ot tesz ki a modszerek
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kozott. A legkevésbé hasznalt modszerek a tanuloi kiseldadés €s a vita, amelyek 0,4%-4t teszik ki a
megfigyelt médszereknek.

A megfigyelt médszereket harom kategoridba soroltam, aszerint, hogy milyen céllal keriilnek
hasznalatba: 1) ismeret feldolgozasa, begyakorlas vagy ismétlés-rendszerezés. Ezeknek a
kategoridknak megfelelden megfigyeltem, hogy kategdrianként milyen modszerek jelennek meg

gyakrabban.

magyardzat T 16,506
szemléltetés M 14 3%
megbeszélés . IVRV

munkaltatd modszer M 10,5%

beszélgetés T 0 0/,

bemutatds GGG O 80
T I —————t
L N e ————— 3T
didaktikai jaték D 3%
kisérlet NN 39,
tanuldi eléadas @ 0,8%
olvasags T (0,8%

00% 20% 40% 60% 80% 100% 12,0% 14,0% 16,0% 18,0%

S.abra: Az vj ismeretek feldolgozdsa érdekében hasznalt modszerek Romaniaban (Forrads: sajat szerkesztés)

Amint az 5. abran is lathato, az 0j ismeretek feldolgozasaban leggyakrabban a magyarazat
jelenik meg, 16,5%-ban. Ezutan a szemléltetés €s a megbeszélés kovetkezik 14,3%-ban, valamint a
munkaltaté modszer, 10,5%-ban. A gyakorlas, a beszélgetés és a bemutatas egyforma aranyban jelenik
meg, 9,8%-ban. A szerepjaték és a vita egyaltalan nincs hasznalatban a megfigyelt pedagégusoknal az
Uj ismeretek feldolgozasa érdekében. Lathato, hogy az 0j ismeretek feldolgozasanal a pedagdgusok

leginkabb a verbalis és szemléletes modszerek alkalmazasat részesitik elényben.

munkaltatd modszer T 41, 7%
gyakorlgs T 20,80
didaktikai jaték —EEGEGE—_——————— 13 9%

szemléltetés TNNNNNNNND 0 7%

beszélgetés M 3 3%

magyarazat S 2 8%
kisérlet ™ 1,4%

megbeszélés ™ 1,4%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0%

6.dbra: A begyakorlas érdekében hasznadlt modszerek Romaniaban (Forras: sajat szerkesztés)
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A 6. abran a Roméanidban, a begyakorlds érdekében hasznalt mddszerek lathatoak. Ezen
moddszerek kozott a munkaltaté mddszer jelenik meg a legnagyobb aranyban, 41,7%-ban jelent meg
a megfigyelt pedagogusok gyakorlatdban. Ezutan a gyakorlas kovetkezik, ami altalaban tankonyv
vagy feladatlap segitségével torténik, ez 20,8%-at teszi ki a begyakorlasra hasznalt modszereknek. A
harmadik modszer, amit gyakran hasznaltak a pedagdgusok a didaktikai jaték, amely 13,9%-4t teszi
ki az alkalmazott médszereknek. Nem jelennek meg egyaltalan a szerepjaték, a poszterkészités, a vita
modszerei a begyakorlds esetében, annak ellenére, hogy ezek nagyon alkalmasak a begyakorlasra,
ezen modszerek mindegyike olyan mddszer, ahol tobbségében a tanul6 kezében van az iranyitas.

beszélgetés A 21 4%

munkaltatd modszer N 17 9%
gyakorlas T 14,3%

megbeszélés MIII——— 12 5%

szemléltetés M 10,7%

didaktikai jaték ~EGEG—G——————— 7 1%
magyarazat EEG—_— 5 4%
szerepjaték MENNG——_3 606
olvasgs NS 3 6%

megfigyelés S 1 8%
vita @ 18%

0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0%

7. abra: Az ismétlés-rendszerezés érdekében hasznalt modszerek Romaniaban (Forrds: sajat szerkesztés)

A 7. szamu dbran az ismétlés-rendszerezés érdekében hasznalt modszerek gyakorisaga lathat6.
A leggyakrabban hasznalt mdodszer a beszélgetés, amely 21,4%-at teszi ki a mddszereknek. A masodik
leggyakrabban megjelend mddszer a munkaltatd modszer, amely 17,9%-ban van jelen. A kisérletre, a
tanuldi eldadasra, illetve a bemutatasra egyaltalan nem keriilt sor a megfigyelések sordn ismétlés
céljabol. Az erre a célra legkevésbé hasznalt modszer a vita és megfigyelés volt, amelyek megjelennek
ugyan, de csak 1,8% aranyban. Ezen informdaciok alapjan elmondhatd, hogy ismétlés alkalméval a
pedagdgusok inkabb olyan mddszereket valasztanak, amelyekben megtarthatjak az irdnyit6 szerepét,
az olyan moédszerek alkalmazasa pedig, ahol inkébb a tanul¢ irdnyitana kevésbé jelenik meg.

Az oktatasi modszer szerepe mellett, aszerint is elemeztem a megfigyelt modszereket, hogy
milyen forrasti informaciok jelennek meg a moddszer hasznalata kozben. Eszerint elkiilonitettem

verbalis, szemléletes €és gyakorlati modszereket.
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30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

25,7%

szemléletes verbalis gyakorlati
8. dbra: Az oktatasi modszerek informacioforras szerinti eloszlasa (Forras: sajat szerkesztés)

Mint azt a 8. szamu abra is mutatja, a szemléletes forrasokat felhasznal6 modszerek a
leggyakoribbak, 37,9%-ban jelennek meg a mddszerek kozott. Ugyanakkor az is latszik, hogy szinte
ezzel egyenld a verbalis modszerek aranya is, amely 36,4%. A gyakorlati modszerek 25,7%-ban
jelennek meg az oktatési folyamatban, elfoglalva ezzel az utolsé helyet.

A megfigyelt modszereket aszerint is kategorizdltam, hogy melyik fél iranyitja a
tevékenységet, az oktato, a tanuld vagy a kettd kozdsen. A 10. szdm1 dbran ez a kategorizalas lathato.

49%

50,00% 35,3%
40,00%

30,00% 15,7%

20,00%

10,00%

0,00%
tanari dom. tanuléi dom. k6zds

9. abra: A modszerek iranyitas szerinti osztdalyozasa Romaniaban (Forras: sajat szerkesztés)

Ahogy a 9. abra mutatja, a pedagdgusok altal hasznalt modszerek majdnem felénél, 49%-ban,
kozos irdnyitasrol beszélhetiink, vagyis a tanulok és a tanitd egyiittmiikodve tartjak kézben a
tevékenységet. Az esetek tobbi részében, tanuldi vagy tanari dominanciardl beszéliink, 35,3%-ban
tanul6i dominancia, 15,7%-ban tandri dominancia jelenik meg a tevékenységek irdnyitasaban.

A negyedik szempont, ami szerint osztilyoztam a moddszereket, a hozzdjuk tarsuld

munkaforma volt. Eszerint négy kategoria jott 1étre: frontalis, csoportos, paros és egyéni.

76,3%
80,00%
60,00%
0,
40,00% 20 - 16,9%
20,00% 270 1%
A Ay
0,00%
frontalis csoportos paros egyéni
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10. abra: A modszerekhez tarsulo munkaformak eloszldasa (Forras: sajat szerkesztés)

A leginkabb jellemzé munkaforma a frontalis, mint az a 10. abran is lathatd, a modszerek
76,3%-a frontalis munkaforma segitségével valosul meg. Emellett csekély szamban megjelenik az
egyéni munkaforma, 16,9%-ban, a csoportos 4,2%-ban és a paros 2,7%-ban.

5.1.2. Hollandiaban hasznalt médszerek
A Hollandidban végzett megfigyelések soran 124 alkalommal sikeriilt oktatdsi modszert
felfedezni, amelyek kozott Osszesen 15 oktatasi modszer lelhetd fel, amelyek a kovetkezok:
beszélgetés, magyarazat, feladatmegoldas, megbeszElés, kisérlet, szemléltetés, bemutatas,
poszterkészités, tanuldi eldadas, oktatd jaték laptop hasznalataval, didaktikai jaték, munkaltato
mddszer, dramajaték, jelz6ldmpa modszer, olvasas. Ezek szazalékos eloszlasa a 11. dbran lathato.
munkaltatd modszer M 0/ 00/
magyardzat TG 14,50
megheszélés A 12,1%
gyakorlss T ||, 30)
didaktikai jaték ~EEGEG—_—— O 7%
szemléltetés AEEEE———— (5%
beszélgetés M 5,7%
oktatd jaték laptop NS 5 7%
olvasas NS 320,
bemutatds @D 2 4%
jelzélampa médszer SN 1 6%
kisérlet ®® 0,8%
tanuloi eléadas @ 0,8%
szerepjaték ®® 0,8%
megfigyelés ' 0%
vita ' 0%

0% 5% 10% 15% 20% 25%
11.abra: A Hollandidaban hasznalt oktatdasi modszerek (Forrds: sajat szerkesztés)

Amint a 11. 4bra is mutatja a leggyakrabban el6forduldo mdédszer a munkéltaté modszer, amely
24,2%-ban jelenik meg az oktatasi rendszerek kozott. Ezutan a masodik leggyakrabban hasznalt
modszer a magyarazat, amely 14,5%-ban jelenik meg. A harmadik leggyakoribb modszer pedig a
megbesz¢lés, amely 12,1%-os jelenléttel bir a modszerek kozott. A gyakorlas és a didaktikai jatek is
megjelenik, az egyik 11,3%, mig a masodik 9,7%. A kisérlet, a poszterkészités, dramajaték és a tanuloi
eldadas modszerei jelennek meg e legkisebb aranyban, mind a négy 0,8%-ot ér el.

A Romaniaban hasznalt modszerekhez hasonléan, a Hollandidban hasznaltak esetében is
megvizsgaltam a mddszerek eloszlasat a tevékenység célja szempontjabol, igy itt is harom kategoria

jott létre: az 1j ismeretek feldolgozésa, a begyakorlas és az ismétlés-rendszerezés.
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munkaltatd modszer T 05 40
magyarazat T 23,70
szemléltetés TIII————— 13,6%

didaktikai jaték ~EEGEGEG—_——————— 3 50

megbeszélés IS 3 50

beszélgetés NN 6,8%
bemutatss TS 5 100
gyakorlas S 3 40

kisérlet WD 17%
jelzélampa S® 1 7%
olvasas TN 17%

0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0% 30,0%

12.dbra: Az vuj ismeret feldolgozasara alkalmazott modszerek eloszlasa Hollandiaban (Forras: sajat
szerkesztés)

Lathato a 12. dbra alapjan, hogy az 0j ismeretek feldolgozasaban a leggyakoribb modszer a
munkaltatdé modszer, ez 25,4%-ban jelenik meg. Ezt koveti a magyarazat, amely 23,7%. Gyakran
hasznalt modszer ezeken kiviil még a szemléltetés modszere is, amely 13,6%-ban jelenik meg, illetve
a didaktikai jaték és a megbeszélés, amelyek 8,5%-ot takarnak. Uj ismeretek feldolgozasakor nem

jelenik meg tanuloi kiseldadas, poszterkészités vagy dramajaték.

munkaltaté modszer T 23 50/
gyakorlas A——— 15 7%
megbeszélés AR 13,
oktaté jaték laptop T 13,7%
didaktikai jaték T 11,8%
magyarazat SN 7, 8%
olvasss NS 5 9%
jelz6ldmpa SN 20,
poszterkészités M 204
tanul6i eldadss T 20,
beszélgetés M 20,

0% 5% 10% 15% 20% 25%

13.abra: A begyakorlas céljabol hasznalt modszerek Hollandiaban (Forrdas: sajat szerkesztés)

A munkaltaté modszer az, amely a leggyakrabban megjelenik a begyakorlas céljabol torténd
tevékenységeken, ahogy azt a 13. dbra is mutatja. Ez a mddszer 23,5%-ot tesz ki a modszerek kozott.
A munkaltatd modszert koveti a feladatmegoldas, 15,7%-kal, majd a megbeszélés és a laptopon
torténd oktato jatek, melyek 13,7%-ban vannak jelen. Legkisebb ardnyban a jelzélampa, a
poszterkészités, a tanuldi eldoadas és a beszélgetés modszerei jelennek meg, amelyek szintén

alkalmasak lennének gyakorlas céljabol.
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e ————————————————— LA
megbeszélés A— 21 4%
munkaltaté modszer M 21 490
beszélgetés MEIIIIIN——— 14,3%
didaktikai jatek A 7,1%
szerepjaték ~TEEGEGEGE—_— 7 1%
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14.dbra: Ismétlés-rendszerezés céljabol hasznalt modszerek eloszldasa Hollandiaban (Forrds: sajat
szerkesztés)

A 14. é4bra alapjan elmondhatd, hogy az ismétlés-rendszerezés céljara leginkabb a
feladatmegoldas moddszere hasznalt Hollandidban, ez teszi ki a modszerek 28,6%-at. Ezt koveti a
megbeszElés és a munkaltatdé modszer, amelyek 21,4%-ban vannak jelen. A beszélgetés is elég
gyakran hasznalt, 14,3%-ban van jelen, mig a didaktikai jaték és a dramajaték 7,1%-ot mutat. Ezen
modszerek haszndlata arra utal, hogy a tanulok maguk rendszerezik az el6zdleg tanultakat, a tanito
segit nekik ebben.

A Romaénidban késziilt megfigyelésekhez hasonléan, a hollandiai megfigyelésekben
megjelend modszereket is osztdlyoztam aszerint, hogy mi az informaciok forrasa. Eszerint ismét
harom kategoria jott 1étre, a verbalis, a szemléletes és a gyakorlati.

56,2%

60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

20,2%

szemléletes verbalis gyakorlati

15.abra: A modszerek eloszlasa az informaciok forrdsa szerint Hollandiaban (Forras: sajat szerkesztés)

A 15. ébran az oktatasi mdodszerek eloszlasat lathatjuk, aszerint, hogy az informaciok milyen
forrasbol érkeznek a tanulok felé. Az &bra is mutatja, hogy a holland oktatdsban nagy hangsulyt
fektetnek a gyakorlati oktatasra, a gyakorlati modszerek a hasznalt modszerek 56,2%-at teszik ki.
Emellett megjelennek a szemléletes modszerek is, 26,6%-ban és még kisebb aranyban, 20,2%-ban a
verbalis modszerek is.

Egy masik kategoria, ami szerint osztalyozasra keriiltek a moddszerek, nem mads, mint a
tevékenység iranyitdsa, eszerint harom kategoriat kiilonitettem el: tanari dominancia, tanuldi

dominancia és kozos.
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16.abra: A modszerek eloszlasa a tevékenyseg iranyitasa szempontjabol Hollandiaban (Forras.: sajat
szerkesztés)

A 16. dbra alapjan elmondhat6, hogy az oktatdsi modszerek 50%-a tanuloi dominancidjt, tehat
atanulo irdnyitja a tevékenységet. A modszerek egy nagy részét képezik viszont a k6z6s dominanciaju
modszerek is, ugyanis ezek a modszerek 42%-at teszik ki. A maradék 8% jeldli a tanari dominanciat,
ami igencsak alacsony értékben jelenik meg az oktatasban, ezzel is sugarozva a gyakorlatias nevelés
elvét és azt, hogy a holland oktatdsi rendszer 6nalléan gondolkodo, problémamegoldasra képes
tanuldokat szeretne nevelni €s oktatni.

Az utolso kategoria, ami szerint a modszerek kategorizalasa tortént, nem mas, mint a hozzajuk
jarulé munkaformak. Ennek megfeleléen ismét négy kategoria jott 1étre: a frontalis, a csoportos, a

paros és az egyéni munkaformaval dolgozé mddszerek.

50,00% 42,71% 40,3%

40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

14 5%

- 2,4%
sy

frontalis csoportos paros egyéni

17.abra: A munkaformdak eloszlasa, melyek megjelennek a modszerek haszndalatakor Hollandiaban (Forras:
sajat szerkesztes)

A 17. abra is mutatja, hogy a frontalis és az egyéni munkaforma majdnem egyenlden jelenik
meg a munkaformdk kozott, a frontdlis 42,7%, az egyéni pedig 40,3%. Innen latszik, hogy a
pedagogusok vagy az egész osztallyal dolgoznak vagy hagyjak, hogy mindenki a maga tempdjaban
haladjon a munkéval. A csoportos munkaforma mindossze 14,5%-ot tesz ki, mig a paros a

legkevesebbet, 2,4%-ot, ezek a kevésbé hasznalt munkaformak.
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5.1.3. A két orszagban hasznalt modszerek dsszehasonlitasa
Miutan részletesen bemutattam a két orszagban megjelendé moddszerek alkalmazasanak

koriilményeit, ebben a részben szeretném Osszehasonlitani a két orszagban megjelend modszerek
alkalmazasi koriilményeit. El0szor altalanosan mutatom be a két orszagban megjelend modszerek
megjelenési aranyat. Mivel a modszerek Gsszességének bemutatdsabol nem sok minden dertil ki az
oktatési rendszerrel kapcsolatosan, nem deriil ki, hogy mikor milyen médszerek alkalmazasa jellemz6
a pedagogusokra, igy a késObbiekben részletesen is bemutatom, hogy a két orszagban az alkalmazott
modszerek milyen céllal, milyen irdnyitassal, milyen munkaformaval jelennek meg, illetve az

informaciok milyen forrasbdl erednek a kiilonb6z6 modszerek alkalmazasa kozben.

munkaltaté maddszer
gyakorlas
szemléltetés
beszélgetés
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megbeszélés
didaktikai jaték
bemutatés
megfigyelés
kisérlet
olvasas
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tanuldi el6adas
vita
oktatd jaték laptop
jelzélampa modszer
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18.abra: Alkalmazott modszerek Romaniaban és Hollandiaban (Forras: sajat szerkesztés)

A 18. abra mutatja, hogy mely moédszerek, milyen aranyban jelentek meg a megfigyelések
alapjan a roman, illetve holland oktatdsban. Lathato, hogy mind a két orszagban a leggyakrabban
megjelend mddszer a munkaltatd modszer, amely Hollandidban egy kicsivel nagyobb aranyban
jelenik meg. A megbesz¢lés, a magyarazat, a gyakorlas, a didaktikai jaték modszerei is gyakrabban

eléfordulnak az oktatdsban mind a két orszagban.
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19.abra: Az vj ismeretek feldolgozasa érdekében hasznalt modszerek Romaniaban és Hollandiaban (Forrds:
Sajat szerkesztés)

Amint a 19. dbra is mutatja, Hollandidban az 1j ismeret feldolgozéasa érdekében olyan
modszereket alkalmaznak a pedagdgusok, amelyek a tanuldk felfedezésén, gyakorlatan alapszanak.
Ilyen médszer példdul a munkaltatd modszer, a jelz6lampa modszer, a didaktikai jaték. Természetesen
ezek mellett az aktiv mddszerek mellett megjelenik magas ardnyban a magyarazat is, hiszen a
pedagoégus ezen modszerek alkalmazasa kozben folyamatosan magyaraz a tanuloknak. Az abran is
lathatd, hogy Romanidban is megjelenik a gyakorlas az 10j ismeretek feldolgozasa kdzben, viszont
sokkal kisebb ardnyban, mint a hollandiai pedagdégusok korében. Itt viszont a beszélgetés, a
szemléltetés, a megfigyelés jelenik meg a magyarazattal egybekotve. Ebbdl az lathatd, hogy inkabb
szoban vagy szemléltetd eszkozok segitségével ismertetik meg a pedagogusok a didkokkal az uj

tananyagot, mintsem gyakorlati modszerekkel.

beszélgetés
munkaltaté modszer
gyakorlas
megbeszélés
szemléltetés
didaktikai jaték
magyarazat
szerepjaték
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megfigyelés
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20.dbra: Begyakorlasra hasznalt modszerek Romadnidaban és Hollandidban (Forrds: Sajat szerkesztés)
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A 20. abran lathatd, hogy a begyakorldsra hasznalt modszerek k6zott mind a két orszagban
hasonl6 mddszereket hasznalnak a pedagégusok. Megjelenik a gyakorlés, a didaktikai jaték kortilbeliil
hasonl6 aranyban. A szerepjaték is megjelenik mind a két orszdgban, viszont Romanidban sokkal
nagyobb aranyban van jelen. Ezek mellett azonban Hollandidban megjelenik egy olyan modszer,
amely Romaniaban nincs jelen, ez pedig a laptopon hasznalt oktato jaték. Begyakorlas alkalmaval a

holland pedagdgusok gyakran hasznaljak ezt a modern modszert.

beszélgetés
munkaltaté maédszer
gyakorlas
megbeszélés
szemléltetés
didaktikai jaték
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szerepjaték
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21.abra: Ismétlés celjabol alkalmazott modszerek Romaniaban és Hollandiaban (Forrads: Sajat szerkesztés)

Ahogyan az a 21. abran is latszik, ismétlés céljabol leginkabb a gyakorlds, a munkaltatd
modszer, a beszelgetés jelenik meg a két orszagban. Hollandiaban azonban nagyobb aranyban vannak
ezek jelen, mint Romanidban, ahol a legnagyobb ardnyban a beszélgetés modszere jelenik meg, ezt
koveti a munkaltatd modszer. Ismétlés alkalmaval mind a két orszdgban megjelenik a didaktikai jaték

¢s a szerepjaték modszere 1s, de kisebb aranyban.

Romania Hollandia
Verbalis 36,4% 20,2%
Szemléletes 37,9% 26,6%
Gyakorlati 25.7% 56,2%

1. tablazat: Az informacio forrdsa szevinti eloszlas a két orszdagban (Forras: sajat szerkesztés)

Amint a 2. tablazatban is lathat6, Romanidban a szemléletes modszerek a leggyakoribbak,
ehhez hasonl6 ardnyban jelennek meg a verbalis modszerek is, a legkisebb ardanyban pedig a gyakorlati
moddszerek vannak. Ebbdl is lathatd, hogy a roméan pedagogusok inkdbb a szobeli kozlésen és a
szemléltetésen alapuldo modszereket helyezik elétérbe, az olyan modszerekkel szemben, ahol a tanuld
sajat aktivitasan keresztiil tanul meg 1) dolgokat. Az dbran az is lathatd, hogy Hollandiaban a
leggyakoribbak a gyakorlaton alapulé modszerek, ezeket kovetik a szemléletes modszerek, legkisebb

aranyban pedig a verbalis modszerek vannak. Ebbdl az kovetkeztethetd ki, hogy a holland
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pedagogusok inkdbb a tanuld aktivitdsara alapozzak a tanulast, a szoban elhangzottakkal és a

latottakkal szemben.

Romania Hollandia
Tanari dominancia 15,7% 8%
Tanuléi dominancia 35,2% 50%
Kozos 49,1% 42%

2. tablazat: A tevékenység iranyitasa szerinti osztalyozasa a két orszagban (Forras: Sajat szerkesztés)

A 3. tdblazat megmutatja, hogy az alkalmazott mddszerek kozben melyik fél a dominans a két
orszagban. Lathatd, hogy Romdaniaban a leggyakoribb a kozos iranyitdsu moddszerek alkalmazésa,
amelyek soran a tanuld ¢€s a tanar egyenld aranyban irdnyitja a tevékenységet. Ezt kovetik a tanuloi
dominancidji modszerek, végiil pedig a tanari dominancia van jelen a legkisebb aranyban.
Hollandiéban a leggyakoribb a tanul6i dominancia, ez teszi ki a modszerek felét, ebbdl is latszik, hogy
a holland pedagogusok nagy hangsulyt fektetnek arra, hogy a tanulok maguk iranyitsdk a tanuldsi
folyamatot. A k6z6s dominancia is gyakran megjelenik a holland oktatasban, a legkisebb aranyban a

tanari dominancia van jelen, mindossze 8,06%-4at teszi ki a médszereknek.

Romania Hollandia
Frontalis 76,3% 42.7%
Csoportos 4,2% 14,5%
Paros 2,7% 2,4%
Egyéni 16,9% 40,3%

3. tablazat: A munkaformdak eloszlasa a két orszagban (Forrds: sajat szerkesztés)

A 4. tdblazatban a moddszerek alkalmazasa kozben hasznalt munkaformak lathatoak a két
orszagban. Lathato, hogy Romadnidban a leggyakrabban hasznalt munkaforma a frontalis
munkaforma, ez teszi ki a munkaformék 76%-at. Ezt koveti az egyéni munkaforma, majd a csoportos,
végiil pedig a paros munkaforma jelenik meg. Hollandidban a leggyakrabban hasznalt munkaforma
szintén a frontélis, itt viszont sokkal kisebb aranyban jelenik meg, mint Roménidban, 42,7%-ban.
Masodik leggyakrabban hasznalt munkaformaként az egyéni munkaforma jelenik meg, 40,3%-ban. A
csoportos munkaforma kisebb aranyban jelenik meg az el6z6 munkaformékhoz képest, viszont
nagyobb aranyban, mint Romanidban. A legkevesebbet hasznalt munkaforma itt is a paros.

A fentiekben leirt médszereket taldltam meg a leggyakrabban a hospitalasi naplok lejegyzései
alapjan. Ez természetesen nem jelenti azt, hogy ezek a modszerek dominaltak a gyakorlatban, hiszen
vannak olyan mddszerek, amelyek alkalmazasa tobb id6t vesz igénybe, mint mas modszerek esetében,

azonban ugyanugy egyszer keriilt lejegyzésre.
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5.2. A kérdoiv eredményeinek bemutatasa

5.2.1. A romaniai pedagégusok altal adott valaszok bemutatasa
Kérdoéivem egyik célja azoknak az oktatasi modszereknek a felderitése, amelyeket leginkabb

alkalmaznak a pedagdgusok az 1j ismeretek feldolgozasara, a tanultak begyakorlasara, illetve az
ismétlésre-rendszerezésre. A 22. abran azok a mddszerek lathatok, amelyeket a pedagogusok az 1j

ismeretek feldolgozasanak céljara hasznalnak és megjeloltek valaszaikban.

bemutatas
magyarézat e 38 1%
didaktikai jaték — —————— 73,8%
szemléltetés — ———————————————— 56, 7%
megbeszélés —  ———— 57 10
megfigyelégs m— s —————— 54 8%
elbeszélés, eldadas m——————— 40 5%
OtletbOrze me——— 38 1%
projektmédszer m——————————— 35 70
kooperativ modszerek — me—— 19 1%
0.m. tankonyv/munkafiizet —— 16 7%
gondolattérkép m—— 14 3%
Kisérlet —mm— 14 3%
0.m. feladatlap =e— 11 90
INSERT modszer 0%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

22. abra: Az uj ismeretek feldolgozasara alkalmazott modszerek a pedagogusok valaszai alapjan (Forras:
sajat szerkesztes)

Amint azt a 22. abra is mutatja, az 0j ismeretek feldolgozasara leginkabb a bemutatés, a
magyarazat, a didaktikai jaték hasznalata a legjellemzobb. Ezek mellett nagy mértékben megjelennek
még a szemléltetés, a megbesz€les, a megfigyelés mddszerei is. Ezek nagyrészt olyan modszerek,
amelyek verbalis kozlésen vagy szemléltetésen alapulnak, nem a tanuldi aktivitds van a

koézéppontjukban.

a segitséglikkel a tanuldk aktiv tanulasban _ 30.9%
vehetnek részt ’
alkalmasak a tapasztalati Gton torténd tanulasra — 11,9%

a lehet6 legtébb informaciot tudom atadni a r_| 71%
gyerekeknek altaluk '

segitséglikkel irdnyithatom a tanuldk tanulasi t |50%
folyamatat

0% 10% 20% 30% 40% 50%

23. abra: A pedagogusok modszervalasztasi motivacioja uj ismeretek feldolgozasa esetén
(Forras: sajat szerkesztés)
A 23. é4bran azt lathatjuk, hogy milyen szempontbdl kozelitik meg a pedagdgusok a

modszervalasztast, 0 ismeret feldolgozasa esetén. Zold szinnel lathatdak azok a véalaszok, amelyek
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inkabb a tanitd szempontjat kozvetitik, ezeket valasztottak a legtobben. Kék szinnel pedig azok a
valaszok lathatok, amelyek folyamén a tanuldk iranyitanak, 6k vesznek aktivabban részt a
tevékenységben. Lathato, hogy két nagyobb csoportja 1étezik a pedagdgusoknak: akiknek az a fontos,
hogy 6 irdnyitsa a tanulok tanuldsat és azok, akiknek a tanulok cselekvésen alapul6 tanulasa a fontos.

Az 1j ismeretek feldolgozésa mellett a begyakorlasra alkalmazott mddszerek feltarasa is
megtortént. A 24. abran lathatd, hogy a pedagdgusok mely mddszereket jeldlték meg a begyakorlas
megvalositasara.

gyakorlss T 35 7%/
didaktikai jaték 80,17
szerepjaték A —— 69,1%
6.m. feladatlap A mmmmm——— 64.,3%
6.m. tk/mf, T 45 209
megbeszélés A 40,5%
kooperativ mddszerek —~ TE—————— 35 7%
tanuloi eldadss EEEEEE———— 21 4%
megfigyelés T 19,1%
vita TN 16,7%
magyarazat SN 11 9%
kisérlet MEEEEES 11 9%
gondolattérkép S 11 9%
Otletborze M 9 504
INSERT mGdszer WS 7 1%
bemutatas @ 4 8%
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24. abra: Begyakorlasra alkalmazott modszerek a pedagogusok valaszai alapjan (Forras: sajat szerkesztés)
Amint a 24. szdmu éabra is mutatja, a tanultak begyakorlasara a pedagogusok tobbségében
gyakorlast, didaktikai jatékot, szerepjatékot és a feladatlap segitségével végzett 6nalldé munkéat
alkalmaznak. A pedagogusok nagy része valasztotta még alkalmazott modszernek a megbeszélés
moddszerét. Legkisebb aranyban az INSERT modszert, a bemutatast és az Gtletborzét valasztottak a

pedagdgusok. Ezek mindegyike olyan mddszer, amelyekben nagyobb teret kapnak a tanuldk.

6nallo gondolkodasra, sajat tanulasuk (Y 47.6%

megszervezésére 0sztonzik a tanuldkat

a gyerekek tapasztalatokkal gazdagodnak (Y 286%

altaluk

koénnyen nyomon tudom kovetni a tanulok l 23,8%
tudasanak fejlodését altaluk

kénnyebben tudom irdnyitani a gyerekek | 0%
tanulasi folyamatat

0% 10% 20% 30% 40% 50%

25. abra: A pedagogusok modszervalasztasi motivdcioja begyakorlas esetén (Forras: sajat szerkesztés)

37



A 25. é4bra azt mutatja, hogy milyen szempont érvényesiill a pedagdgusok

modszervalasztasakor, amikor begyakorlas céljabol valasztanak modszereket. A kék szin jeloli a
tanulok szempontjait figyelembe vevo allitdsokat, ahol a tanuloi aktivitas fontos, a zold pedig olyan
szempontokat jeldl, amelyekben a tanitd érvényesiil inkabb. Lathatd, hogy a kérddivet kitoltd
pedagdgusok tobbsége olyan allitasokat valasztott, amelyek tanuldi kdzponttaak.

Az ismétlésre alkalmazott mddszerek is részét képezték a kérddivnek, az ismétlésre leginkabb

alkalmazott mdodszerek a 26. abran lathatdak.

didaktikai jaték
gyakorlas
furtabra

G 9 1%
A —— 66, 7%
A— AT 6%

A 47 6%
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A 42 994
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A 33 305
A 28 6%
I 21 4%

I 14,3%
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1 0%

szerepjaték
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INSERT mddszer
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26. abra: Ismétlésre-rendszerezésre leginkabb alkalmazott modszerek a pedagogusok valaszai alapjan (Forras: sajat

szerkesztés)

Amint azt a 26. abra is mutatja, a pedagégusok ismétlés céljabol leggyakrabban a didaktikai
jaték, a gyakorlas modszereit alkalmazzak. Ezek mellett gyakran hasznaljak a fiirtabra, a szerepjaték,
0nall6 munka modszereit is. Az INSERT moddszer egyaltalan nem jelenik meg, a vita, az otletborze

nagyon kis aranyban vannak jelen.

a tanulok szamdara megkonnyitik az elézdleg _ 50%
tanultak felidézését
R 14,3%

a tanulék maguk rendszerezhetik az eddig
tanultakat
2.4%

a tanuldk emlékezete szdmara fogodzokat
alakitok ki altaluk

segitségukkel kialakithatok egy rendszert a
tanulék fejében a tanultakrol

J 33,3%
0,0%b,0%0,0%b,0%0,0%b,0%0,0%b6,0%0,0%b,0%0,0%

27. abra: A pedagégusok modszervalasztdsi motivacioja ismétlés-rendszerezés eseten (Forras: sajat
szerkesztes)
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A 27. abra alapjan elmondhatd, hogy a pedagdgusok inkabb olyan allitasokat tartottak
fontosnak, amelyekben a tanulok szempontjai jelennek meg. Kék szinnel lathatéak az abran azok a
kijelentések, amelyek a tanuldi tevékenységet helyezik eldtérbe. A kitdltok kozott voltak olyan
pedagogusok is, akik a tanito tevékenységét elotérbe modszervalasztas soran, az ilyen motivaciohoz
kotodo allitasokat zold szinnel lathatjuk az abran. Lathato, hogy a pedagogusok inkabb valasztottak
tanulokozpontu allitasokat, mint tanarkozpontiakat.

Az alkalmazott modszerek mellett azt is felmértem, hogy a pedagdégusok mely szemléltetési
modokat részesitik elonyben. Ehhez négy kategdriat hoztam Iétre: képekkel, targyakkal,
videodval/kistfilmmel és tanulmanyi sétaval torténd szemléltetés. A valasztasok gyakorisagi eloszlasa a

pedagogusok korében a 28. szdmu abran lathato.

tanulmanyi séta/latogatas G 42,90%
video/kisfilm I 85,70%
targyakkal I 90,50%
képekkel I 73,8%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0%  100,0%

28. abra: A pedagogusok altal valasztott szemléltetési modok (Forras: sajat szerkesztés)
A pedagogusok tobbsége a targyakkal torténd szemléltetést valasztotta, ahogy ez a 28. dbran
is lathatd. A videdval és a képekkel torténd szemléltetés is kozkedvelt a pedagdgusok korében, a
tanulmanyi séta/latogatas kevésbé jellemz6 a pedagdgusok mindennapjaira.
A szemléltetési modok mellett arra is valaszt kaptam, hogy milyen okbdl valasztjak ezeket a
szemléltetési modokat a pedagogusok. Itt is 4 allitas jelent meg, melyek koziil kettd tanulokdzponta,

kett6 pedig tanarkozpontt szemléletet tiikroz. Ezek eloszlasa a 29. szamu abran lathato.

eldsegitik a felfedezésen alapuld tanulast _ 28,6%
tamogatjak a kiilonbdzé tanulsi stilusokat Y 19,1%

segitségiikkel fent tudom tartani a tanulok. .. ¥33,3%

koénnyen be tudom mutatni a tanuldknak. .. $19,1%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0%

29. abra: A szemléltetési mod kivalasztasanak motivacioja a pedagogusok szerint (Forras: sajat szerkesztés)

Amint azt a 29. 4bra is mutatja, a pedagogusok két nagyobb csoportot alkotnak. Az elsd
csoportban levok inkabb tanulokdzpontiak a szemléltetési mod kivalasztasakor, ez lathatd az abran

kék szinnel, ide tartozik a pedagdgusok 47,7%-a. A mésodik csoportot azok a pedagogusok alkotjék,
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akik inkabb tanarkozpontiak a szemléltetési mod kivalasztdsakor, az ehhez tartozd allitasokat
lathatjuk zold szinnel abrazolva, a pedagdgusok 52,3%-a tartozik ide.

A munkaformak alkalmazasanak gyakorisdgara is valaszt kaptam a kérdéivemben, a
pedagogusok 6 valaszlehetdség koziil valaszthattak mind a négy munkaformat illetéen. A

munkaformak gyakorisagat az alabbi abra mutatja.

egyéni 76,2% S 238%
paros [7,1% FEN16 7% 45,2% 21,4% 9,5%
csoportos  [19,5% AT9% 33,3% 26,2% 14,3% 48%
frontalis 88,1% 2,4%9,5%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
naponta tébbszor ® naponta 1-2 alkalommal hetente tdbbszor
hetente 1-2 alkalommal havonta m ritkdbban

30. abra: A munkaformak alkalmazasanak gyakorisaga (Forrds: sajat szerkesztés)
A 30. abran az lathatd, hogy a pedagdgusok milyen gyakorisaggal alkalmazzak a kiilonféle
munkaformakat. Amint az abra is mutatja, a frontalis és az egyéni munkaformak a leggyakrabban

alkalmazottak, a paros és csoportos munkaforma kevésbé jellemzd.

5.2.2. A hollandiai pedagogusok altal adott valaszok bemutatasa

"

A hollandiai pedagdgusok is ugyanazt a kérddivet toltottek ki, mint amelyet a romaniai
pedagdgusok, csak angol nyelven. Itt is ugyanaz volt a célom, mint azt mar fentebb is emlitettem. A
lenti dbran az 0j ismeret feldolgozasara alkalmazott mddszerek lathatoak, amelyeket a holland

pedagdgusok valasztottak a felsorolt lehetdségek koziil.

magyarazat . WK
Otlethorze M 63,4%
szemléltetés M 60,10
didaktikai jatek T 53 606
bemutatss GGG 51 20
gondolattérkép EEEEEE————— 41,5%
o.m. tk./mf. T 39,1%
elbeszélés, eldadss T 31,7%
kooperativ mdszerek T 26,8%
0.m. feladatlap EEEEEE————— 26,8%
megbeszélés G 24 4%
projektmodszer TN 24,4%
jelzélampa N 14,6%
kisérlet N 14,6%

00% 10,0 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0%
31. abra: Az vj ismeretek feldolgozasara leginkabb alkalmazott modszerek a pedagogusok valaszai alapjan

(Forras: sajat szerkesztés)

40



A 31. szamu abran lathato, hogy a leggyakrabban a magyardzat, az 6tletborze, a szemléltetés,
a didaktikai jaték és a bemutatds jelennek meg. Ezeket a modszereket a pedagdgusok tobb, mint fele
valasztotta ki, mint altala leggyakrabban alkalmazott mddszerek. Az is lathat6, hogy az INSERT
modszer, a megfigyelés egyaltalan nem jelennek meg, ezeket nem valasztotta egyik pedagogus sem.

Ahogyan az a romaniai pedagdgusok esetében is tortént, a holland pedagdgusoknak is
valasztaniuk kellett 4 allitas koziil, melyek a modszervalasztasi motivaciora mutatnak ra. Ebbdl kettd
tanulokdzponta kijelentés volt, kettd pedig tanarkézponty, itt is ugyanazok a kijelentések jelentek
meg, mint a romaniai pedagogusok esetében. A lenti abra mutatja, hogy a holland pedagdgusok mely

kijelentéseket valasztottak inkabb.

a segitségiikkel a tanulok aktiv tanuldsban. .. 78,1%
alkalmasak a tapasztalati tton torténd tanulasra [N 14,6%
a lehetd legtobb informaciét tudom 4tadni a... ) 7,3%
segitségiikkel iranyithatom a tanulék. ..} 0%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

32. abra: A pedagogusok modszervalasztasi motivacioja vj ismeret feldolgozasa esetén (Forras: sajat
szerkesztés)

Amint azt a 32. dbra is mutatja, a holland pedagogusok tobbsége modszervalasztaskor azt veszi
figyelembe, hogy a tanulok minél aktivabbak lehessenek a tanora keretein beliil, tehat tanulokdzpontt
motivacioval rendelkeznek. Nagyon kevés pedagdgus valasztott olyan allitast, amely tanarkdzpontu

gondolkodésra vallana.

gyakorlss I 37,806
magyarézat | 68,3%
6.m. feladatlap S 56,1%
o.m. tk/mf. M 41,5%
Otletborze T———— 39,1%
didaktikai jaték EEEEI———— 39,1%
gondolattérkép TN 24,4%
megfigyelés M 21 9%
tanuloi eldadss TS 17,1%
megbeszélés MNED 14,6%
kooperativ modszerek S 14 6%
kisérlet TS 14,6%
szerepjaték T 12 20/
jelz6lampa NS 7 304
INSERT mddszer @S 7 30

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

33. dabra: Begyakorlas esetén alkalmazott modszerek a pedagogusok valaszai alapjan (Forrds.: sajat
szerkesztes)
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Begyakorlds alkalmaval a holland pedagogusok legtobb esetben gyakorldst, magyarazatot,
6nall6 munkat alkalmaznak, ahogyan ezt a 33. abra is mutatja. Kisebb ardnyban ugyan, de
megjelennek a didaktikai jaték, az otletborze, a gondolattérkép modszerei is. A vita és a bemutatés

egyaltalan nem jelenik meg.

0nallé gondolkodasra, sajat tanulasuk — 17.1%

megszervezésére 0sztdnzik a tanuldkat

a gyerekek tapasztalatokkal gazdagodnak _ 48.8%

altaluk

kénnyen nyomon tudom kdvetni a tanulék |31 7%
tudasanak fejlodését altaluk ’

kénnyebben tudom iranyitani a gyerekek ‘l 2 4%
tanulasi folyamatat ’

0,0965,094.0,09%5,0%0,0%5,0%0,095,0%0,0%5,0%0,0%
34. abra: A pedagogusok modszervalasztasi motivicioja begyakorlas esetén (Forras: sajat szerkesztés)

A holland pedagogusok a begyakorlds alkalmaval is inkdbb tanulékdzponti motivaciotol
iranyitva dontik el, hogy milyen mddszereket alkalmazzanak, ez lathatd a 34. abran is. Kék szinnel
vannak jelolve azok az éllitasok, amelyek a tanulok szempontjait helyezik el6térbe, a tanitdéval
szemben. Zold szinnel jelennek meg azok az allitdsok, amelyek inkdbb a tanitd szempontjaira

fokuszalnak, kevesebb olyan holland pedagogus van, aki ezeket valasztotta.

6.m. feladatlap i 58 5%
o.m. tk./mf. M 56 1%
didaktikai jaték A IIIItiimSSS 51,27
gyakorlas A 48,8%
poszterkészites I 46,30
vita A 26.8%
megbeszélés M 24, 4%
tanuloi kiseldadas —EE——— 21 9%
gondolattérkép @S 4 9%
kooperativ modszerek SN 4 9%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%

35. abra: Ismétlés-rendszerezés céljabol alkalmazott modszerek a pedagogusok valaszai alapjan (Forras:
sajat szerkesztes)

Amint az a 35. abran is lathato, a holland pedagogusok ismétlés céljabol inkabb 6nalléo munkat,
didaktikai jatékot, gyakorlast és poszterkészitést alkalmaznak. Ezek mellett nagy mértékben
megjelennek még a megbeszélés, a tanuloi kiseldadas és a vita moddszerei is. A szerepjaték, a

szemléltetés, a fiirtabra, az INSERT modszer €s az 6tletborze egyaltalan nem jelennek meg itt.
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a tanulok szdmara megkdnnyitik az elézéleg _ 43.9%

tanultak felidézését
a tanulok maguk rendszerezhetik az eddig — 17.1%

tanultakat
a tanulok emlékezete szdméra fogodzokat l 19.5%
alakitok ki altaluk '
segitséglikkel kialakithatok egy rendszert a '19 50

tanulok fejében a tanultakrdl

0,0%5,094.0,0%5,0920,0925,0980,0985,0940,0945,0%

36. abra: A pedagogusok modszervdlasztdsi motivdcioja ismétlés-rendszerezés esetén (Forrds: sajat
szerkesztés)

A 36. ébra alapjan elmondhato, hogy a holland pedagoégusok tobbsége az ismétlés soran is
tanuloi aktivitas alapjan valaszt oktatasi modszereket, ezeket kék szinnel lathatjuk a fenti diagramon.
A pedagdgusoknak 1étezik azonban egy masik csoportja is, akik inkabb tanité szempontjabol kozelitik
meg a mddszervalasztast, ez a csoport van zold szinnel dbrdzolva a fenti abran.

A hollandiai pedagégusoknak is valaszt kellett adniuk néhany kérdésre a szemléltetési
modjaikkal kapcsolatosan, a romaniai pedagoégusokhoz hasonléan. Itt is ugyanaz a négy kategoria
jelent meg: kép, targy, vided/kisfilm, tanulmanyi séta altal torténd szemléltetés. Az alabbi dbran az

lathat6, hogy a holland pedagogusok mely szemléltetési modokat vélasztottak leginkébb.

80,0% 73,2%
60,0%
40,0% 31,8%
0,0% —
képek targyak

37. abra: A pedagogusok altal valasztott szemléltetési modok (Forrds: sajat szerkesztés)

Amint a 37. dbra is mutatja a holland pedagdgusok tobbsége képek segitségével szemléltet,
emellett tobben valasztottdk még a targyakkal torténd szemléltetési modot is. A videdval és

tanulmanyi sétaval torténd szemléltetés egyaltalan nem jelent meg a valaszok kozott.
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elésegitik a felfedezésen alapul6 tanulast - 4,9%
tAmogatjak a kiilonbdzd tanulasi stilusokat A 14.6%

segitségiikkel fent tudom tartani a tanulok. .. ) 7,3%

konnyen be tudom mutatni a tanuléknak amit. .. ¥ 73,2%
0,0% 10,0% 20,0% 30,0%40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0%
38. abra: A szemléltetési mod kivalasztasanak motivacioja a pedagogusok szerint (Forras: sajat szerkesztés)

Lathat6 a 38. abran, hogy a holland pedagogusok szamara leginkabb az a fontos, hogy konnyen
be tudjak mutatni a tanuldknak, amit szeretnének. Ezért is alkalmaznak legtobben képeket
szemléltetés gyanant, mivel azt a legkonnyebb beszerezni €s bemutatni a gyerekeknek. Ebben az
esetben kisebb aranyban véalasztottak tanulokozpontu allitdsokat a pedagogusok. A fenti abra is
mutatja, hogy a holland pedagogusoknak kevésbé fontos a szemléltetés modja az oktatési
folyamatban.

Az aldbbiakban a holland pedagogusok éaltal alkalmazott munkaformak megjelenésének
gyakorisdgat fogom bemutatni, ahhoz hasonldan, ahogyan ezt mar megtettem a romaniai pedagoégusok

altal alkalmazott munkaformak esetében.

egyéni 100%
paros 2:4% 31,8% 39,3% 24,5%
csoportos 60,9% S 219% 172%
frontalis 80,5% 147%  4,8%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
naponta t6bbszor naponta 1-2 alkalommal hetente t6bbszor
hetente 1-2 alkalommal = havonta m ritk&bban

39. abra: A munkaformak alkalmazasanak gyakorisaga (Forrads: sajat szerkesztés)

Ahogyan azt a 39. abran is lathatjuk, az egyéni €s a frontalis munkaforma van hasznélatban a
leggyakrabban a pedagogusok altal. A csoportos munkaforma is gyakran megjelenik, naponta 1-2
alkalommal hasznaljak a pedagogusok.

5.2.3 A két orszag pedagogusai altal adott valaszok dsszehasonlitasa
Miutéan részletesen bemutatasa kertiltek a pedagoégusok altal adott valaszok, ebben a részben

szeretném Osszehasonlitani a két orszag pedagdgusai altal adott valaszokat.
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40. abra: A két orszagban megjelend oktatdasi modszerek az uj ismeretek feldolgozasa soran
(Forras: sajat szerkesztés)

A 40. abran azon mddszerek lathatdak, amelyeket a pedagdgusok valasztottak az 11j ismeretek
feldolgozéséra alkalmazhaté moédszerek koziil. Vilégos szinnel a tanulékézpontﬁ, ennél valamivel
abran. Lathato, hogy a holland pedagdgusok gyakrabban valasztottak olyan modszereket, amelyekben
a tanuld iranyitja sajat tanulasat. A Romaniaban dolgozé pedagogusok nagyobb aranyban valasztottak
olyan mddszereket, ahol a tanuldkkal kézosen irdnyitanak, vagy a tanari dominancia jelenik meg. A
megfigyelés modszere egyaltalan nem jelenik meg a holland pedagdgusok valaszai kozott, ez felveti

annak a lehetdségét, hogy 6k mas néven ismerik ezt a modszert.

a segitségikkel a tanuldk aktiv tanulashan [ ) 78,1%
vehetnek részt ¥ 30,9%
alkalmasak a tapasztalati iton torténd tanulasra [ )1 ) 1gb6%

a lehet6 legtobb informaciét tudom atadni a . 7 38/0
gyerekeknek altaluk 7,1%

segitségukkel irdnyithatom a tanuldk tanulasi b .
folyamatét 50%

0% 20% 40% 60% 80%
Hollandia ™ Romania

41. abra: A modszervadlasztasi motivacio uj ismeretek feldolgozdsa esetén (Forrads: sajdt szerkesztés)

A 41. abran lathato, hogy hogyan oszlik meg a pedagoégusok motivacidja aszerint, hogy a
tanulokozpontt vagy tanarkézpontth moédszerek alkalmazasat preferaljak. Vilagos szinnel lathatdak
azok a kijelentések, amelyek tanulokozpontiisagra utalnak, sotét szinnel pedig azok, amelyek
tanarkdzpontusagra. Lathatd, hogy a roméniai pedagogusok tobb, mint fele tanarkézpontt kijelentést
valasztott, tehat fontos szdmara, hogy 6 iranyitsa a tanulok tanulasat. A holland pedagogusok tobbsége
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olyan kijelentést valasztott, amelyek tanulokdzpontusagra utalnak, tehat ezen pedagogusok fontosnak
tartjak azt, hogy a tanuldk tapasztalati uton, aktiv részvétel altal tanuljanak.
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42. abra: Begyakorlas céljabol alkalmazott modszerek a két orszagban (Forras: sajat szerkesztés)

A 42. abra alapjan begyakorlas esetében mind a két orszdgban a tanulékdzponta modszerek
dominalnak, ezek lathatoak az dbran a legvilagosabb szinnel jeldlve. Roméniaban inkabb jellemz6 a
szerepjaték, didaktikai jaték alkalmazasa, mig Hollandidban inkabb a gyakorlas és az 6nall6 munka
feladatlap vagy tankonyv segitségével jelenik meg. Hollandidban nagy mértékben jelen van

begyakorlas esetében is a magyarazat, Romaniadban ez sokkal kisebb aranyban jelenik meg.

onallé gondolkodasra, sajéat tanulasuk ‘ ’_17|1% .
megszervezésére 6sztonzik a tanuldkat 47,6%

a gyerekek tapasztalatokkal gazdagodnak i J 48,8%
altaluk — 28,6%
konnyen nyomon tudom kévetni a tanulok _ 31,7%
tudasanak fejlodését altaluk 23,8%
koénnyebben tudom iranyitani a gyerekek F 2,4%
tanulasi folyamatat 0%
0% 10% 20% 30% 40% 50%

Hollandia = Romania
43. abra: A modszervalasztasi motivicio begyakorlas esetén (Forras: sajat szerkesztés)
Amint az a 43. szdmu abran is olvashato, begyakorlds esetén mind a két orszagban inkébb a
tanulokdzponta szemlélet vezérli a pedagdgusokat a méodszervalasztasban. Ugy a romaniai, mint a
hollandiai pedagogusok tobbségben a tanuldi aktivitast tartjdk szem el6tt, eszerint igyekszenek

modszert valasztani.
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44. abra: Ismétlés-rendszerezés alkalmaval haszndlt modszerek a két orszagban (Forrds: sajat szerkesztés)

Az 44. édbra alapjan elmondhat6, hogy a Romadnidban dolgozo pedagdgusok elmondésa
alapjan, gyakrabban alkalmaznak didaktikai jatékot, szerepjatékot, mint a holland pedagdgusok. A
holland pedagdgusok korében tobb 6nallé munka a jellemzd, kiemelném azt is, hogy a vita modszere
sokkal gyakrabban megjelenik naluk. A vita moédszerének gyakori alkalmazdsabol kideriil, hogy a
holland pedagégusok szdmara fontos, hogy megtanitsak a tanulokat véleményt formalni és érvelni

véleményiik mellett.

a tanuldk szaméara megkonnyitik az 1.43,9%
el6zdleg tanultak felidézését 1 50%
a tanul6k maguk rendszerezhetik az eddig ) 170,1%
tanultakat J 14,3%
a tanuldk emlékezete szamara fogodzokat F 19,5%
alakitok ki altaluk 2,4%

segitségiikkel kialakithatok egy rendszert m .
a tanulék fejében a tanultakrol 33,3%
0,0 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0%
Hollandia = Romania

45. abra: Modszervalasztasi motivacio ismétlés-rendszerezés esetén (Forrds: sajat szerkesztés)

A 45. 4bra azt mutatja, hogy az ismétlés alkalmaval hasznalandé mddszerek kivalasztasakor a
romaniai pedagogusok tobb, mint 60%-a azt valaszolta, hogy a tanulok cselekvésén alapulo, altaluk
iranyitott modszereket alkalmaznak. A holland pedagogusok majdnem 60%-a ugyanezt a valaszt adta.
Lathat6, hogy ismétlés alkalmaval a holland pedagdgusok kdzott tobb olyan, pedagdgus is megjelenik,
aki a tanari tevékenységre teszi a hangsulyt, szamuk azonban kézel sincs azokhoz, akik a tanuldi

tevékenységre Osszpontositanak.
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46. abra: Szemléltetési modok a két orszagban (Forrds: sajdt szerkesztés)

Az 46. dbra is mutatja, hogy mig Hollandidban leggyakrabban a képekkel ¢s targyakkal valo

szemléltetés jelenik meg, addig Romaniaban mind a négy szemléltetési forma jelen van, egészen nagy

mértékben. Romanidban a leggyakoribb szemléltetési mod a targyakkal torténd szemléltetés, ezt

koveti a videdval és a képpel torténd szemléltetés, végiil pedig a tanulmanyi séta.

Végiil pedig szeretném bemutatni a két orszagban alkalmazott munkaformak megjelenésének

gyakorisagat, amelyeket mar kiilon-kiilon bemutattam feljebb.
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47. abra: A frontalis munkaforma megjelenésének gyakorisaga a két orszagban (Forrds: sajat szerkesztés)

Az 47. abran lathat6, hogy a frontdlis munkaforma milyen gyakran jelenik meg a két

orszagban. Amint a diagram is mutatja, mind a két orszagban naponta tobbszor alkalmaznak a

pedagdgusok frontdlis munkaformat tanitas kdzben.
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48. abra: A csoportos munkaforma megjelenésének gyakorisaga a két orszagban (Forrads: sajat szerkesztés)

Ahogyan azt az 48. abra is mutatja, a holland pedagogusok tobbsége naponta 1-2 alkalommal

hasznalja a csoportos munkaformat, mig a roméniai pedagogusok véleménye sokkal megoszlobb.

Tobbségiik hetente tobbszor alkalmaz csoportos munkaformat, vagy hetente 1-2 alkalommal. Ezek

alapjan elmondhato, hogy a holland pedagoégusok gyakrabban alkalmaznak csoportos munkaformat,

mint a romaniai pedagogusok.
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49. dbra: A pdaros munkaforma megjelenésének gyakorisaga a két orszagban (Forrds: sajat szerkesztés)

A péros munkaforma, amint a 49. dbra mutatja, legtobb esetben hetente tobbszor jelenik meg

mind a két orszag pedagdgusainak gyakorlatdban. Egyik orszagban sem alkalmazzak sokan naponta

tobbszor, esetleg megjelenhet naponta 1-2 alkalommal. Emellett a heti 1-2 alkalommal vald

megjelenés is jellemzd a pedagdgusok egy részére.
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50. abra: Az egyéni munkaforma megjelenésének gyakorisaga a két orszagban (Forras: sajat szerkesztés)
Lathat6 az 50. abran, hogy az egyéni munkaforma mind a két orszadg gyakorlataban sokszor
megjelenik. A megkérdezett holland pedagdégusok mind azt valaszoltak, hogy naponta tobbszor
alkalmaznak egyéni munkaformat. A Romanidban dolgoz6 pedagdégusok tobbsége azt valaszolta,
hogy naponta tobbszor alkalmaz egyéni munkaformat, a tobbiek pedig azt felelték, hogy naponta 1-2

alkalommal hasznaljak ezt a munkaformat.
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6. Kovetkeztetések
A kutatas elsO fazisaban alkalmazott kvalitativ modszer és a masodik szakaszban hasznalt

kvantitativ moddszer eredményei alatamasztjak egymast. A hospitalasi naplokbdl Osszegyljtott
informaciok eldrevetitették a kérdéiv eredményeit. Természetesen nem fedik teljesen egymast a két
modszer segitségével 0sszegylijtott informaciok, viszont azok a feltételezések, amelyek megsziilettek
bennem a hospitalasi naplok elemzései soran, beigazolodtak a kérdéivben megjelend valaszok
segitségével.

A hospitalasi naplok elemzésébdl kidertilt tehat, hogy a holland pedagoégusok nagy hangsulyt
fektetnek arra, hogy a tanulok maguk irdnyitsdk a tanulasi folyamatot, hogy aktivan részt vegyenek
abban. Igyekszenek olyan modszereket valasztani, amelyekben a tanuldk iranyithatnak, amelyek
illeszkednek a tanulok aktudlis tuddséhoz és arra 0sztonzik 6ket, hogy 0 dolgokat fedezzenek fel.
Ehhez olyan modern technikékat is alkalmaznak, mint az oktatd jaték, amelynek hasznalata laptop
segitségével torténik. Az is kideriilt a naplok elemzése soran, hogy a Romdnidban dolgozo
pedagoégusok tobbségének fontos, hogy 6 is részt vegyen a tevékenység iranyitasaban, igy olyan
modszereket valasztanak, amelyek 4ltal a tanulo és a tanar is dontéseket hoz a tevékenység kozben.
Romanidban sokkal gyakoribbak a szobeli kozlésen, illetve a szemléltetésen alapuld modszerek,
sokkal kevesebb olyan mddszer van haszndlatban, amelyek soran a tanulé maga iranyitand sajat
tanulasi folyamatat és amely sordn maga fedezne fel 11j dolgokat.

A kérddivre kapott valaszokbdl kidertilt, hogy a holland pedagdgusok valéban nagy hangsulyt
fektetnek a tanuloi aktivitasra, viszont vannak teriiletek, ahol 6k is inkabb a sajat szempontjaik szerint
dontenek. Ilyen példaul a szemléltetési mod, ahol leggyakrabban azt veszik figyelembe, hogy milyen
modon a legkdnnyebb szemléltetni valamit a tanuloknak. Az alkalmazott modszerekbdl az dertil ki,
hogy sokszor a tanitoi aktivitdsra épitenek, viszont a modszervalasztasi motivaciora vonatkozo
kérdésekre adott valaszaik alapjan, fontos szdmukra a tanul6i aktivitas is.

A kutatassal kapcsolatos egyik kérdésem az volt, hogy milyen hasonlésagok és kiilonbségek
vannak a két orszagban alkalmazott modszerek kozott. Erre a kérdésre valaszt kaptam a hospitalasi
naplok, valamint a kérddiv elemzése soran, amelyekbdl kideriilt, hogy nagyon sok kdzos mddszer van
hasznalatban a két orszagban, viszont ezek megvalositasi modja egészen kiilonbozik. Vannak tehat
olyan modszerek, amelyek mind a két orszdg gyakorlatdban megjelennek, ezek megvaldsitasi és
iranyitasi modja azonban 1ényegesen kiilonbozik egymastol.

Kutatdsom elején harom hipotézist allitottam fel a két orszagban alkalmazott modszerekkel

kapcsolatosan. Az elsd hipotézisem az volt, hogy a két orszagban alkalmazott mddszerek kozott
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eltérés van. Ez a hipotézis beigazolodott, hiszen vannak olyan moddszerek mind a két orszag
gyakorlatdban, amelyek nem jelennek meg a masik orszadg gyakorlatdban, mint példaul ugy a
hospitalasi naplokbdl, mint a kérdéivre kapott valaszok alapjan elmondhato, hogy Hollandidban
alkalmazzak a pedagdgusok a jelz6lampa modszert, a laptop segitségével megvalosulo oktatd jatékot;
Romaniaban pedig a pedagogusok alkalmazzdk a fiirtdbra modszert, amely nem jelent meg a holland
pedagdgusok valaszaiban. Emellett pedig azon modszerek megvaldsitasi moddja kiilonbozik
egymastol, amelyek mind a két orszadg gyakorlataban megjelennek, példaul az 6nall6 munka soran a
holland pedagogusok egy része alkalmazza a jelzélampa modszert is, amely segit atlatni a
pedagogusnak, hogy a tanuldk hol tartanak a tananyaggal.

A masodik hipotézisem az volt, hogy Romanidban kevesebb olyan mddszert alkalmaznak a
pedagogusok, amelyek segitségével a tanulok tapasztalatszerzés Gtjan tanulnak. Bar mind a két orszag
gyakorlatdban megjelennek interaktiv, a tanulok aktivitisan alapuldé moddszerek, mégis a holland
pedagdgusok gyakorlatdban tobb van ezekbdl jelen. Ezt mind a hospitalasi naplok, mind a kérddiv
adatai alatamasztjak. A holland pedagdgusok 73%-a olyan moddszereket valasztott a megadott
modszerek koziil, amelyek a tanulok aktivitasan alapszanak, mig Romaniaban a pedagdgusok 57%-a
adott ilyen valaszokat. Ez foként annak koszonhetd, hogy mar az 0j ismeretek feldolgozasanal
interaktiv modszereket alkalmaznak a holland pedagogusok.

A harmadik hipotézisem az volt, hogy Roménidban f6ként a frontalis munkaforma dominal,
Hollandiaban tobb egyéni és csoportos munkaformat alkalmaznak a pedagdégusok. A valaszokbol
kideriilt, hogy a holland pedagogusok nagyjabol 60%-a, naponta tobbszor alkalmaz frontalis és egyéni
munkaformat, és naponta legaldbb egyszer csoportos munkaformat is. Valaszaik alapjan a paros
munkaforma altaldban hetente 1-2 alkalommal vagy ritkdbban jelenik meg. A romaniai pedagoégusok
koziil 88% alkalmaz naponta tobbszor frontalis munkaformat, 76% naponta tobbszor egyéni
munkaformaval egésziti ki a frontdlis munkaformat. A csoportos és paros munkaformakat a
pedagogusok 40%-a alkalmazza hetente tobbszor, a pedagogusok nagy része ennél ritkdbban
alkalmazza.

A kutatas folyaman nem sikertilt egy nagyobb csoportot elérni, illetve mind a két orszag egy
bizonyos részérdl sikeriilt informaciokat gyijteni. igy nem altalanosithatoak az eredmények az egész
orszagra, hiszen nem vett részt a kutatasban csak egy korlatolt csoport, azok a pedagogusok, akikkel
kapcsolatba keriiltem az elmult harom év pedagdgiai gyakorlata soran, illetve az 6 kollégaik, olyan

pedagogusok tehat, akikkel kozvetett vagy kozvetlen kapcsolatba keriiltem. Eppen ezért gondolom,
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hogy folytatasként el lehetne érni egy sokkal nagyobb csoportot, lehetdleg az orszag minden részérdl,
igy nagyobb betekintést nyerni a pedagogusok gyakorlatara.

A dolgozatban megjelenitett eredmények alapjan, illetve azt figyelembe véve, hogy a két
orszag oktatasi rendszere milyen eredményességgel bir, ajanlott lenne, hogy tobb olyan modszert
alkalmazzanak a pedagdgusok, amelyek atengedik a tanitd kezébdl az iranyitast a tanulok kezébe és
lehetévé teszik azt, hogy a tanuldk cselekvés utjan tanuljanak, nem csak dnmagukban, hanem akar

egymastol is.
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Mellékletek

Kérdoiv:

1. Az 6n e-mail cime:

2. Az O6n neme:
O N6

O Férfi
3. Az 0n életkora:

4. Az 6n legmagasabb végzettsége
O Pedagogiai liceum
O Foiskola
O Egyetemi alapszak
O Egyetemi mesterszak
O Doktori fokozat (PhD)
5. Hény éve dolgozik 6n pedagdgusként?
O 1-5¢éve
6-10 éve
11-15 éve
16-20 éve
20-25 éve
26-30 éve
O Tobb, mint 30 éve
6. A munkahelye telepiilése
O Falu
O Kozseg
O Varos

O Megyeszékhely
7. Milyen osztalyban tanit most?

O O O O O

O Eldkészitd osztaly
O I osztaly
O II. osztaly
O III. osztaly

O 1V. osztaly
8. Az alabbi modszerek koziil melyeket szokta az 1) ismeret elsajatitasa érdekében
leggyakrabban hasznélni? (Kérem, max. 7-et jeloljon be!)

[] bemutatas
[ didaktikai jaték
[] elbeszélés, eldadas
[] gondolattérkép
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INSERT modszer

kisérlet

kooperativ modszerek (pl. Mozaik modszer)
magyarazat

megbesz¢Elés

megfigyelés

0nallé munka feladatlap segitségével

0nallé munka tankonyv/munkafiizet segitségével
Otletborze

projektmddszer

szemléltetés

I I A R

egy¢eb:
9. Miért haszndlja az el6z6 kérdésben megjeldlt mddszereket az 0j ismeretek elsajatitasara?

10. Miért tartja hatékonyabbnak a megjel6lt modszereket az 0j ismeretek feldolgozasaban?
(Csak egyet jeloljon be!)

[ asegitségiikkel a tanulok aktiv tanulasban vehetnek részt

[1 alehetd legtobb informaciot tudom atadni a gyerekeknek altaluk

[ alkalmasak a tapasztalati Giton torténd tanuldsra

[] segitségiikkel iranyithatom a tanulok tanulasi folyamatat
11. Az aladbbiak koziill mely moddszereket szokta a tanultak begyakorlasa/rogzitése érdekében
leggyakrabban hasznalni? (Kérem, max. 7-et jel6ljon be!)

bemutatas

didaktikai jaték

gondolattérkép

gyakorlas

INSERT modszer

kisérlet

kooperativ modszerek (pl. Mozaik médszer)
magyarazat

megbeszélés

megfigyelés

0nallé munka feladatlap segitségével

0nalléo munka tankonyv/munkafiizet segitségével

oOtletborze

N I A I O O O A

szerepjaték
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[l
]
]

tanuloi kisel6adas

vita

egyéb:

12. Miért hasznalja az el6zéleg megjelolt modszereket a tanultak begyakorlasara/rogzitésére?

13. Miért

tartja hatékonyabbnak a megjelolt modszereket a tanultak

begyakorlasaban/rogzitésében?

]
[l
[l
[l

konnyen nyomon tudom kdvetni a tanulok tudasanak fejlodését altaluk
a gyerekek tapasztalatokkal gazdagodnak altaluk
0nallo gondolkodasra, sajat tanulasuk megszervezésére 6sztonzik a tanulokat

konnyebben tudom irdnyitani a gyerekek tanulési folyamatat

14. Az alabbiak koziil mely modszereket szokta a tanultak ismétlése-rendszerezése érdekében
leggyakrabban hasznalni? (Kérem, max. 7-et jeloljon be!)

Oooddoogddoobodoobdgd

didaktikai jaték

fiirtabra

INSERT modszer

gondolattérkép

gyakorlas

kooperativ modszerek (pl. Mozaik modszer)
megbesz¢lés

0nallé munka feladatlap segitségével

0nalléo munka tankonyv/munkafiizet segitségével
oOtletborze

poszterkészités

szemléltetés

szerepjaték

tanuloi kisel6adas

vita

egyeb:

15. Miért haszndlja az el6z6leg megjeldlt modszereket a tanultak ismétlésére/rendszerezésére?

16. Miért

tartja hatékonyabbnak az elézéleg megjelolt modszerek hasznalatat ismétlés-

rendszerezés érdekében?

[] atanuldok emlékezete szamara fogodzokat alakitok ki altaluk

[ atanulok maguk rendszerezhetik az eddig tanultakat
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[ segitségiikkel kialakithatok egy rendszert a tanulok fejében a tanultakrol

[] a tanulok szamara megkonnyitik az el6z6leg tanultak felidézését
17. Milyen modon szokott leginkabb szemléltetni?

[] képekkel torténd szemléltetés
[] targyakkal torténd szemléltetés
[ video/kisfilm segitségével torténd szemléltetés

[ tanulmanyi séta/latogatas (pl. allatkerti latogatas)
18. Miért hasznalja az el6zdleg megjeldlt szemléltetési modokat?

19. Miért tartja hatékonyabbnak az el6z6leg kivalasztott szemléltetési modokat?
[] tamogatjak a kiilonbozd tanulasi stilusokat
[] koénnyen be tudom mutatni a tanuldknak, amit szeretnék
[ elbsegitik a felfedezésen alapuld tanulést

[ segitségiikkel fent tudom tartani a tanulok érdeklédését a téma irant
20. Milyen gyakran keriil sor az 6n osztalyaban frontalis munkaformara?

[] naponta tobbszor

[] naponta 1-2 alkalommal
[] hetente tobbszor

[] hetente 1-2 alkalommal
[] havonta

[J ritkabban
21. Milyen gyakran keriil sor az 6n osztalyaban a csoportos munkaformara?

[] naponta tobbszor

[J naponta 1-2 alkalommal
[] hetente tobbszor

[] hetente 1-2 alkalommal
[] havonta

[J ritkabban
22. Milyen gyakran keriil sor az 6n osztalyaban a paros munkaformara?

[J naponta tobbszor

[J naponta 1-2 alkalommal
[] hetente tobbszor

[] hetente 1-2 alkalommal
[] havonta

[ ritkdbban
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23. Milyen gyakran kertiil sor az 6n osztalyaban az egyéni munkaformara?
[] naponta tobbszor
[J naponta 1-2 alkalommal
[] hetente tobbszor
[] hetente 1-2 alkalommal
[] havonta

[ ritkdbban
24. Ont mi befolyéasolja leginkabb a modszervalasztasban?

25. Milyen modszerekrdl tanulna és probalna ki szivesen?
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