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Absztrakt
A koznevelés mindségét meghatarozza, mennyire hatékony a tanitdsi-tanuldsi folyamat, a
hatékonysaggal pedig szorosan Osszefligg a belsé és kiilsO értékelés rendszere. Az orszagos
kompetenciamérés (OKM) egy olyan vizsgalati rendszer Magyarorszagon, amelynek célja az iskolai
tanulok készségeinek és tudasanak felmérése. E vizsgalat hozzajarul az oktatasi rendszer értékeléséhez
¢s a tanulasi eredmények nyomon kdveteséhez, tovabba lehetéve teszi az oktatasi rendszer erdsségeinek
¢s gyengeségeinek azonositdsat. Kiilondsen fontos ez egy olyan kisebbségi régidoban, ahol a
koézelmultban jelentds oktataspolitikai €s modszertani valtozasokat vezettek be. Jelen tanulmany egy
beregszaszi kompetenciavizsgélatot célzo kutatdst kivan bemutatni. A tanulmanyban a jelenleg is zajlo
kutatds részeredményei keriilnek bemutatdsra, melyben a beregszaszi magyar tannyelvii iskoldk
negyedik osztilyos tanuldinak vizsgaljuk a kompetenciait harom teriileten: szovegértés, logika,
természetismeret. Eddigi eredményeink (N=144) ramutatnak, hogy a sziildk iskolai végzettsége és
kiilfoldon tartdozkodasa szignifikansan befolydsoljak a beregszaszi tanulok eredményeit. A karpataljai
magyar tanulok kompetenciamérése képet adhat az Uj ukrdn iskola (Hoea ykpaincvka wikona) nevil

oktatasi reform eredményességérol, tovabba segitséget nyujthat a tanulok fejlesztésében.

Bevezetés

A kompetencia fogalma mar régdta ismert kifejezés a koztudatban. Az utdbbi években egyre
nagyobb teret hoditottak a tudomanyos tevékenységek, illetve a technika vildganak fejloddése. Ezzel
egyidejlileg nem kovetkezett be hasonld drasztikus valtozas az oktatdsi szférdban. A szakértdk ugy
vélekednek, hogy ebben a kialakult helyzetben az oktatas nem tartott 1épést a forradalmi technologiai
fejlédéssel, vagyis nem kapott kell6 hangsulyt a képességeket fejlesztd oktatds. A mai vilagban egyre
nagyobb haszon az a fajta tudas a didkok szamara, melyet képes a mindennapokban hasznositani, illetve
frissiteni a mar meglévo ismereteket. Ennek értelmében keriilt megfogalmazasra a kompetenciafejlesztés

kifejezés (Vass, 2009).
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Egyre fontosabba valt a tudésra épiild tarsadalmak versenyképessége, a tudasgazdasag mindsége.
A tudas hagyomanyos forméban torténd kozvetitése mar nem bizonyult hatékonynak (Csapo, 2004). A
kompetencia sz6 fogalma szamtalan szakirodalomban fellelhetd, de mind a hazai, mind a nemzetkozi
forrasokban, a hozza tartozo definiciok nem egységesek. A kompetencia egy latin eredetii szo, melynek
jelentése ,,ligyesség, alkalmassag™ (Vass, 2009). A Pedagogiai Lexikonban a kdvetkezé meghatarozas
olvashatd: ,,alapvetoen értelmi (kognitiv) alapu tulajdonsag, de fontos szerepet jatszanak benne
motivdcios elemek, képességek, egyéb emociondlis tényezék” (Pedagdgiai Lexikon, 1997, 266.). Ezzel
szemben Nagy Jozsef szerint a kompetencia az olyan megszerzett ismeretek, melyeket alkalmazni
tudunk a valos helyzetekben, velesziiletett adottsagok, illetve kiilonb6z6 élettapasztalatok egyiittese
(Nagy, 2001).

A kompetencia ugy is értelmezhetd, mint képességek, készségek és kiilonféle ismeretek
egylittese, melyek segitenck érvényesiilni kiilonbozo élethelyzetekben, problémdk megoldasara,
tarsadalmi munkakorok ellatasara, betoltésére. Ez a kifejezés az 1990-es évektdl terjedt el a
neveléstudomanyban. Ezektdl az évektdl fontos feladatta valt, hogy kompetencia alapi oktatdst
hozzanak létre, mely sordn a tandrok olyan tudéassal lassak el a didkokat, melyeket hasznositani és

alkalmazni tudnak majd a gyakorlatban (Vass, 2017).

I. Kompetencia alapu oktatas kezdete Ukrajnaban. Kompetenciamérés

Az 1990-es évektdl nemzetkozi szinten kereszttantervi kompetenciateriiletekre irdnyulva
elemzéseket inditottak el a OECD INES (Indicators of the Educational System) keretein beliil.
Elsésorban olyan teriileteket akartak fejlesztésre bocsatani, melyek nem kothetdek csak kognitiv
(megismerd) folyamatokhoz, illetve egyetlen tantargyhoz sem (Radvanyi, 2011). Egy teljesen dsszetett
rendszerr6l van szd, mely komponensei az egyén szocidlis kompetencidihoz, az allampolgéri és
tarsadalmi miiveltséghez kothetdk. Ezek mellett nagy hangstlyt kapott a problémamegoldo képesség €s
a kommunikaci6 (Balint, 1998).

Az Eurdpai Uniods orszagok vezetdi a 2000-es év tavaszan elinditottak a lisszaboni folyamatot,
melynek keretein beliil elkiilonitettek nyolc kulcskompetenciat (Csap6, 2003). Ezen dontéssorozatok
értelmében kidolgozasra keriilt az ¢€leten at tartd tanulds ideje alatt elsajatitando alapelemek eurdpai
szemlélet tekintetében. Ezek a kovetkezOk voltak: informacids és kommunikacids technoldgidkra,
technologiai kulturdra, idegen nyelvre, vallalkozas és szocidlis kapcsolatokra épiild készségek

(Radvanyi, 2011).



Az addigi értelmezéseket alapul véve az OECD DeSeCo (Defining and Selecting Key
Competencies) programnak (1997-2002) koszonhetben kialakitottak a nyolc kulcskompetenciat, melyet
a Svéjci Szovetségi Statisztikai Hivatal és az Egyesiilt Allamok Oktatasi Minisztériuma, illetve az USA
Oktatasstatisztikai Kozpontja kozremikodésével végezték el (Mihaly, 2002). Ezen program ujabb
értelmezést tarsitott a kulcskompetencia fogalmahoz, illetve kiemelte a legfontosabb teriileteket. A
DeSeCo megfogalmazasa szerint ,,a kompetencia képesség a komplex feladatok adott kontextusban
torténd sikeres megoldasara”. A fogalom magaban foglalja az ismeretek mobilizalasat, a kognitiv és
gyakorlati képességeket, a szocialis és magatartasi komponenseket és attitlidoket, az érzelmeket és az
értékeket egyarant (Radvanyi, 2011).

2002-ben az Eurdpai Tanacs nyolc kulcskompetenciat kiilonit el, melyek a kovetkezok:
anyanyelvi; idegen nyelvi; matematikai, természettudomanyi €s technoldgiai; kommunikacios; digitalis;
a tanulas tanulasa; személykdozi és allampolgari nevelés; vallalkozoi és kulturalis (Falusi — Vajnai, 2012).
Az Ukran Oktatasi és Tudoméanyos Minisztérium elsé olvasatban 2016. oktober 6-an, majd 2017.
szeptember 5-én elfogadta az 0ij oktatasi torvényt?, mely értelmében 1ij oktatasi reformot vezettek be
Ukrajnaban. (Orosz — Pallay, 2024). A reform Uj ukrdn iskola (Hoa yxpaincbka ukona — HYIIT) néven
keriilt bevezetésre 2018 szeptemberében. Az Uj ukran iskola (HoBa ykpainchka mxoma - HYIII) a
kovetkez6 harom komponenst 6tvozi magaba: az oktatas Uj tartalmat, az 01j tanulasi kdrnyezetet, illetve
a modszertant. Ennek értelmében az oktatas id6tartama 12 év, melybdl az 1-4. osztaly az elemi, 5-9.
osztaly az altalanos iskola, 10-12. osztalyok a kozépiskola. A kilencedik osztaly végeztével a tanuloknak
lehetdségiik lesz valasztani az akadémiai kozépiskola vagy a szakiskola kozott (Konreriist mouyaTkoBoi
ocBiTH, 2016). Az alapfok oktatas két ciklusra oszthatd — 1-2. osztaly és 3-4. osztaly. Ezen felosztasnal
figyelembe vették a tanulok életkori, illetve pszicho-fizioldgiai jellemzoéit. Legfébb céljai az 6nallosagra
vald nevelés, a kreativitas fejlesztése, az érdeklddés felkeltése. Az Uj ukran iskola célja, hogy a tanuldkat
az ¢€leten at tartd tanulas alkalmazdsaval megtanitsa a gyakorlatban alkalmazni a megszerzett tudast,
tapasztalatot. Ennek értelmében az ugynevezett ,(frontalis oktatast” felvaltotta az aktiv
gyakorlatkdzponta tanora. A kompetencia alapu oktatas f6 mozgatorugodja a képességek, készségek
fejlesztése a kulcskompetencidk altal (Kremen, 2008). Ezen 1j oktatasi formaval a kevésbé jol tanulok
szamara is sikerélmény érhetd el egy csoportos munka keretein beliil, ezzel motivaltabbak lesznek.

Az oktatas szinvonaldnak felmérése csak ugy lehetséges, ha azok eredményeit folyamatos

méréseknek vetik ald, illetve Osszehasonlitjdk mas (jelen helyzetben a magyarorszagi) orszagok

2 https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19#Text
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intézményeinek eredményeivel. Kiilondsen fontos a kompetenciavizsgalat olyan kisebbségi régiokban,
ahol a kozelmultban jelentds oktataspolitikai és modszertani valtozasokat vezettek be. Papp Z. Attila
irasdban ramutat arra, hogy a kisebbségi oktatas ,,az altaldnos ismeretek és kompetenciak atadasan kiviil
rejtett tantervként a kisebbségi identitast a maga kapcsolatrendszerével és vilagrol alkotott képzeteivel
egyiitt ujratermeli” (Papp Z., 2012, 10.).

Kéarpataljan 2023-ban a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foéiskola Lehoczky Tivadar
Téarsadalomtudomanyi Kutatokdzpont, a Hodinka Antal Nyelvészeti K&zpontjainak és a Karpataljai
Tertileti Oktatdsi Fosztaly kdzremiikodésével a magyarorszagi Orszagos Kompetenciamérés (OKM)
mintdjara megtartottak az elsé felmérést kijelolt tantargyakbol (magyar, angol, ukran, matematika). A
felmérésen 740 diak vett részt, akik 6todik és nyolcadik osztalyokba jartak (Orosz — Pallay, 2024). Jelen
kutatds megvaldsuldsaval az alsdé tagozatos tanulok is betekintést nyerhetnének ¢és jartassagot
szerezhetnének a kompetenciamérés terén, eldsegitve a késobbi nagyszabasu kompetenciamérések

gordiilékenységét és sikerességét.

Il.  Aziskolai teljesitményt befolyasolé tényezok

A Bourdieu-i t6keelmélet ravilagit, hogy az alacsonyabb tarsadalmi statusza tanulok gyengébb
eredményei mogott a kisebb gazdasagi toke, tehat a rosszabb anyagi javak, a kulturalis téke, ugy mint a
sziilok alacsonyabb verbalis képessége vagy matematikai kompetenciai, valamint tajékozatlansaga és a
tarsadalmi toke, ugy mint a korlatozott tarsas kapcsolatok hianya és az intézményekkel valo kevésbé
szoros kapcsolat huzodik. A magyarorszagi PISA felmérések adatainak elemzése is ramutat, hogy a
tanulok teljesitménybeli kiilonbségeit nagyban befolyasolja a tanulok csaladi hattere, tovabba az iskolak
kozott is tartés kiilonbségek vannak (Csap6d et al.,, 2009). Ha példaul egy iskolaban vagy
osztalykozosségben magas az alacsony tarsadalmi statusu didkok aranya, az negativan befolyasolja az
eredményességet. Hegediis (2016) tanulmanyaban arra is felhivja a figyelmet, hogy a gazdasagi
fejlettség mutatéi, gy mint a GDP vagy a diplomasok ardnya, vagy a népesség Osszetétele
szignifikansan befolyasoljak a tanulok iskolai teljesitményét. Kutatasok (Jeynes, 2003; U6. 2005; UG.
2007; Robert 2004; Ho — Willms, 1996; Fan — Chen, 2001; Catsambis, 2001; Desforges — Abouchaar,
2003) igazoljak, hogy a sziil6i bevonoddas szignifikdnsan pozitiv hatast gyakorol az iskolai
teljesitményre. Kiilondsen igaz ez, ha a sziil6 a gyerek tanulmanyi folyamataiban és élményeibe
kapcsolodik be. Az emlitett kutatdsok arra is ravildgitanak, hogy a sziiléi bevonddas mértéke nem

egyformén befolyasolja a kiilonb6zd tantargyakban elért iskolai teljesitményt. Kozéposztalybeli,



csaladok gyermekeinél a sziil6i bevonodas leginkabb a természettudomanyhoz kapcsolddo tantargyak

eredményeire gyakorolt szignifikans hatast, nem pedig altalaban az iskolai teljesitményre.

I11. A kutatas modszertani hattere

A kutatds célja megvizsgalni a beregszaszi magyar tannyelvii oktatasi intézmények 4. osztalyos
tanloinak szovegértési képességét, matematikai eszkOztudasat és természetismerethez kapcsolodo
kompetencijat.

Kérddivvel ¢s feladatlappal vizsgalt kutatasunk soran az alabbi szempontokat kivanjuk figyelembe
venni:

— milyen eredményeket érnek el a beregszdszi tanulok anyanyelvi szovegértés, matematikai és

természetismereti kompetencia terén;

— hényan érnek el atlag feletti pontszdmokat;

— Vvan-e kiilonbség a tanulok eredményeiben a nemi megoszlas tekintetében;

— vannak-e kiilonbségek a beregszaszi magyar tannyelvii iskolak eredményeiben;

— jarnak-e maganorakra, részt vesznek-e tehetséggondozd programokon, hétvégéken, mindez

hogyan hat az eredményekre;

— jobban teljesitenek-e azok a tanuldk, akik jartak 6vodaba;

— szociodemografiai jellemzOk hatasa;

A kutatas célja felmérni Beregszasz magyar tannyelvii iskoldk negyedik osztalyos tanuldinak
kompetenciajat anyanyelvbdl, matematikabol és természetismeretbdl, tovabba megvizsgalni, hogy
melyek azok a szociodemografiai hattérjellemzdk, amelyek hatnak a tanulok eredményességére. Ezek
koz¢é soroltuk a lakhelyet, a sziilok iskolai végzettségét, foglalkoztatasat, anyagi helyzetet, nemzetiséget,
vallasossagot, kulturélis tOkét. A téma azért is aktualis, mert 2018 szeptemberében 1) oktatasi reformot
vezettek be Ukrajnaban, amely kompetencia alapu oktatasra épiil. A vizsgalt korosztaly els6 osztalytol

kezdve az 0j oktatasi rendszer képzési programjai alapjan tanul.

A szakirodalom alapjan az alabbi hipotéziseket fogalmaztuk meg:
e HI1: Azok a tanulok érnek el magasabb eredményt, akik az iskolai évei megkezdése elott jartak
ovodaba (Barabas, 2019).
e H2: A sziilok iskolai végzettsége jelentds hatassal van a tanulok kompetenciamérésének
eredményeire. Bourdieu alapjan feltételezziik, hogy a sziilok iskolai végzettsége és a tanuldk iskolai

teljesitménye kozott 6sszefliggés tapasztalhatd (Bourdieu, 1999).



e Ha3: A fitk magasabb pontszamot érnek el matematikabdl a lanyoknal (Balazsi et al., 2017).
Kiilonb6z6 nemzetkdzi mérések azt mutatjak, hogy kicsi a teljesitménybeli kiilonbség a fiuk és a lanyok
atlagos teljesitménye kozott. Ezzel szemben a szdvegértési teszten a lanyok értek el magasabb
eredményt, mig a fiak a matematikai mérésen bizonyultak eredményesebbnek.

A kutatds f6 modszereként a kérddives felmérést valasztottuk, melyet kompetenciamérési
feladatlapokkal egészitettiink ki. A kérddiv elkészitésénél a magyarorszagi Orszagos kompetenciamérés
hattérkérdoivét vettiik alapul, kiegészitve a kisebbségi és a karpataljai 1étbdl fakadod hattérvaltozokkal,
ugy mint az otthon beszélt nyelv, sziilok kiilfoldi munkavallalasa, nemzetiség stb. A feladatlapokat
szintén a magyarorszagi kompetenciamérés feladatsoraira tamaszkodva épitettiik fel, figyelembe véve a
helyi tantervet. A teljeskori felmérés kiterjed a beregszaszi magyar tannyelvii gimnaziumok és liceumok
negyedik osztalyos tanuldira (N=185). Jelen esetben az alabbi iskoldk tanul6it vonnank be a kutatésba:
Beregszaszi Zrinyi Ilona Liceum, Beregszdszi Kossuth Lajos Liceum, Beregszaszi Horvath Anna
Gimnazium, Beregszaszi Opre Roma Gimnazium, Beregszaszi Mikes Kelemen Liceum, Beregszaszi
Petdfi Sandor Gimnazium. Mivel a haborus helyzet miatt vannak online tanulok, a felmérés ideje alatt
voltak hianyzok. Az adatbézis elemszama 144, ami azt jelenti, hogy a vizsgalt célcsoport 77,8 szdzalékat
sikeriilt elérni. Az adatelemzést SPSS 22 program segitségével végeztik. Az Orszagos
Kompetenciamérés mintajara a hattérkérddivet hazaadtuk, s a gyerekek sziileik segitségével toltottek ki,
mig a kompetenciamérés feladatait az iskolaban toltotték ki a gyerekek kérdezdbiztos jelenlétében.

Az anyanyelvi méréseknél 11 (maximum 20 pont), matematikdbol 15 (maximum 50 pont),
természetismeretbdl 12 feladatot (maximum 78 pont) kell elvégezniiik a tanuloknak. Az eredmények
értékelése kodok alapjan torténik, illetve a feladatok szintjén torténd értékelés eredményeire iranyul. A

kodok mellé pontértéket rendeliink, hogy a kapott eredményeket konnyen elemezhessiik.

1. tablazat: A feladatokhoz rendelt kddok

Kaod A kod jelentése Kod mellé rendelt pontérték
01 Teljesen helyes valasz 4
02 Részben helyes valasz (3 helyes valasz) 3
03 Részben helyes valasz (2 helyes valasz) 2
04 Részben helyes valasz (1 helyes valasz) 1
05 Helytelen/ hianyzo valasz 0




1IV.  Eredmények

A megkérdezett tanulok szociodemografiai adatai

A hattérkérdoivet kitoltd tanulok valaszai alapjan kijelenthetd, hogy 49,3% fia, 50,7% pedig lany. A
megkérdezettek 81,9%-a jart 6vodaba, mig 18,1% nem. Ez azzal is magyarazhato, hogy Ukrajnaban 5
éves kortol kotelezd az elemi osztaly megkezdése eldtt az 6vodai nevelés.

A sziilok iskolai végzettségét tekintve a kapott valaszok alapjan elmondhato, hogy az édesanyak
25%-a rendelkezik altalanos iskolai, 23,6%-a szakiskolaival, 24,3%-a érettségivel, 27,1%-a felséfoka
(diploma) végzettséggel.

Ezzel szemben az édesapak iskolai végzettségét vizsgalva a kdvetkez6 eredményeket kaptuk: 26,3%-
a altalanos iskolai, 35%-a szakmunkasképzo, 20,4%-a érettségi bizonyitvannyal, 18,2%-a diplomaval
rendelkezik. Az eloszlasokat az alabbi dbra mutatja be:

1. abra: A sziilok iskolai végzettsége (%, N=144)
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Megkérdeztiik a tanulokat, hogy dolgoznak-e a sziileik. Az édesanydk esetében 66,4% valaszolt
igennel, 27,9% nemmel €s 5,7% jelenleg sziilési szabadsdgon van. Ezzel szemben az édesapak 94,9%-a
dolgozik, 5,1%-a nem. Jelen helyzetben 1ényeges kérdés, hogy a sziilok bel- vagy kiilfoldon dolgoznak-
€.



2. ébra: A sziilok foglalkoztatottsaga (%, N=144)
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Bacskai (2015) ramutat, hogy az alacsony iskolai végzettségli sziilok gyakran magas
munkanélkiiliségi arannyal és inaktiv sziil6i statusszal rendelkeznek. Ez az alacsonyabb keresetekhez és
alacsonyabb életszinvonalhoz vezet. Ez a megallapités jelen kutatasban is beigazolodott, hiszen mind az
alacsony iskolai végzettségii anyak (p=0,050) mind az alacsony iskolai végzettségii apak (p=0,34) esetén
feliilreprezentalt a munkanélkiiliek aranya. A szakiskolat és egyetemet vagy foiskolat végzett apak
kozott egyetlen munkanélkiili sem talalhato.

2. tablazat: A sziilok iskolai végzettségének és munkahelyi elhelyezkedésének dsszevetése

(%) N=144

Dolgozik Nem Chi- Sig

: dolgozik  négyzet

Apa iskolai Altalanos iskola 23,8 714 8,665 0,034
végzettsége Erettségi 35,4 28,6
Szakiskola 21,5 0,0
Egyetem/fdiskola 19,2 0,0

Anya iskolai Altalanos iskola 18,3 383 6,921 0,050
végzettsége Erettségi 26,9 17,0
Szakiskola 25,8 21,3
Egyetem/fdiskola 29,0 23,4

*Az alahuzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.

Forrés: sajat szerkesztés.



Az édesanyak kozel 7,6%-a, s az édesapak 35,9%-a kiilfoldon vallalt munkat, s annak ellenére, hogy
a gyermek még csak tiz éves, ¢életvitelszertien kiilfoldon élnek. A kiilfoldi munkavallalas hatterében a
magasabb bérek allnak, a férfiak esetében pedig erdteljesen 0sztonzi az elvandorlast az orosz-ukran

haborus helyzet miatti katonai behivasok.

3. abra: A sziilok kiilfoldi munkavallalasa (N=144)
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Forras: sajat szerkesztés

A szorosan vett csaladi hattér mérése céljabol arra is rakérdeztiink, hogy hény testvére van a tanulonak.
A valaszadok koziil 13,9%-nak nincs, 43,1%-nak egy, 17,4%-nak kettd, 7,6%-nak harom, 7,6%-nak
négy, 1,4%-nak 6t és 9%-nak hat vagy annal tobb testvére van. Azok a tanulok, akiknek tobb mint két
18 évnél fiatalabb testvériikk van, mar nagycsaladosoknak mindsiilnek. Tovabba feltérképeztiik, hogy
hanyan élnek egy haztartasban: 2,1% ketten, 14,6% harman, 30,6% négyen, 22,9% &ten, 12,5% hatan,
5,6% heten, s 11,8% nyolcan él egyiitt. Megvizsgaltuk, hogy iskolanként van-e eltérés az egy
haztartasban él6k szama alapjan, s azt tapasztaltuk, hogy jelentésen eltéré (p=0,000). A Kossuth Lajos
Liceumban ¢és a Zrinyi Ilona Liceumban tanuldok dontd tobbsége négy és 6t fos haztartdsokban él, mig
az Opre Roma Gimnaziumban nagyobb aranyban €lnek hatan, heten vagy nyolcan egy haztartasban. Az
Opre Roma Gimnaziumban a didkok 70%-a nyolcan ¢l egy haztartasban, ami messze a legmagasabb
arany. A Horvath Anna Liceumban ez az arany 15,4%, mig a Zrinyi Ilona Liceumban és a Kossuth Lajos
Liceumban 0%. Kdovetkeztetésként elmondhato, hogy az Opre Roma Gimndziumban tanuld cigany

didkok gyakran nagyobb haztartasokban €élnek, ami hozzajarulhat a csaladok k6zotti anyagi €s szocialis



kiilonbségekhez. Az iskolak kozotti kiilonbségek a haztartasok méretében jelentds hatassal lehetnek a

diakok tanulmanyi eredményeire €s a pedagégusok munkéjanak értékelésére.

4. abra: A haztartasokban €16k szdma iskolanként (%)
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Forrés: sajat szerkesztés

Nyitrai és szerzétarsai (2019) ramutatnak, hogy a sziiléi bevonddas pozitivan hat a tanulok kognitiv és
nem kognitiv képességeire €s motivacios fejlodésére. Azok a tanulok, akik életében fokozottan van jelen
a sziilé1 bevonddas, altaldban magasabb szintli belsé motivacidval, nagyobb kontrollal és jobb iskolai
teljesitménnyel rendelkeznek. Ennek fényében feltérképeztiik, hogy kutatasi mintdnkban mennyire
tapasztalhatd a sziiléi bevonodas. A sziiléi bevonodas 6t kiillonbdzd otthoni formajat két csoportba
soroltuk. Az egyik csoport az iskolai eseményekkel kapcsolatos k6zos tevékenységeket tartalmazza, ide
tartozik a hazi feladat elkészitésében valod segitségnyujtas, az iskoldban torténtek megbeszélése, és a
tanulo altal olvasottak kozos megvitatasa. A masik csoport a kozos munkavégzes tevékenységeit foglalja
magaban, amelyek lehetnek hazimunkak, vagy a haz koriil végzett k6z6s munkak. Az iskolai események
megbeszélése a leggyakoribb, a didkok 53,5%-a szinte minden nap beszélget errdl a csaladjaval. A
hazimunka is gyakori, a didkok 40,3%-a majdnem minden nap részt vesz benne. A kerti munkakban
valo részvétel valtozatosabb, de szintén gyakori, 29,2% majdnem minden nap részt vesz benne. Az
aktualis olvasmanyok megbeszélése kevésbé elterjedt, 40,3%-uk szinte soha nem besz¢él réla, de 26,4%
szinte minden nap megteszi. Tovabba, a didkok 45,1%-a szamithat arra, hogy a csaladdtagok majdnem

minden nap segitenek a hazi feladatban, mig 21,5% hetente 1-2 alkalommal kap segitséget.



Osszességében elmondhaté, hogy a csaladi tevékenységek gyakorisaga iskolai és hazimunka esetében

magasabb, mig az olvasméanyok megbeszélése kevésbé jellemzd, de a hazi feladatokban nyujtott segitség

is jelentds szerepet jatszik a csaladi életben. Az eloszlasokat az alabbi diagram szemlélteti.

5. abra: A sziil6i bevonddas gyakorisaga (N=144).
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Forrés: sajat szerkesztés.

Kutatasunk sordn megvizsgaltuk, hogy milyen kiilonbségek tapasztalhatok a sziil6i bevonodas terén

iskolanként. Minden sziil61 bevonodasi kategoriat tekintve szignifikans eltérésekre bukkantunk. A

tanulmanyi tipust sziiléi bevonddas, ugy mint az iskolai események és az aktudlis olvasméanyok

megbeszélése, valamint a hazi feladatban nyujtott segitség, a leggyengébb az Opre Roma

Gimnaziumban és azokban az iskoldkban, ahol a hatranyos helyzetli és nagycsalados didkok aranya a

legmagasabb. A Kossuth Lajos Liceumban, valamint a Zrinyi [lona Liceumban étlag feletti mértékben

gyakoroljak a sziil6k a tanulméanyi tipusu sziil6i bevonodast. Ezzel szemben ezekben az iskoldkban a

sziilok inkabb a kozds hazimunkdkban vesznek részt. Ez azt jelzi, hogy az alacsonyabb iskolai

végzettségll és hatranyos helyzetii csalddokban a sziildi bevonodas inkabb a haztartasi tevékenységekre

koncentralodik, mig a magasabb iskolai végzettségli csaladokban nagyobb hangsulyt kap a tanulményi

tamogatas.



3. tablazat: Az iskola és a szul6i bevonddas Gsszevetése

Zriny Kossuth Horvath A.  Opre Mikes Atlag  F Sig N
il L. Liceum Gimnizium Roma Liceum
Liceu Gimnazi
m um
Az iskoldban 3,75 3,10 3,30 2,35 3,25 3,09 3,555 0,009 144
torténtek
megbeszélése
Csaladtagok 3,25 3,11 2,84 1,28 1,37 2,94 4579 0,002
segitenek a
hazi
feladatban
Aktualis 2,15 2,41 1,19 1,36 2,15 2,26 2,846 0,026
olvasmany
megbeszelése
Ko6z06s 358 284 2,84 3,00 3,40 3,00 2,245 0,050
hazimunka
Ko6z0s kerti 3,33 2,59 1,05 1,33 3,00 259 4476 0,001
munka

Forrés: sajat szerkesztés.

Kutatasunk célszemélyei kisebbségi kozosségi iskolak tanuldi (Ukrajndban €16 magyarok), igy
fontosnak tartjuk feltérképezni, hogy a gyerekek otthon, csaladi kozegben, milyen nyelven beszélnek
egymassal, sziileikkel, illetve milyen nemzetiséglinek valljdk magukat, emellett mennyire tartjak
fontosnak az életiikben a vallést.

A megkérdezettek dontd tobbsége (89,6%) otthon magyar nyelven beszél 6,9%-a ukranul, 3,5%-a
pedig vegyes, s 87,5% magyar nemzetiséglinek vallja magat, 9%-a ukrannak, 3,5% pedig romanak. A
vallasossag tekintetében az adott valaszok alapjan a kovetkezd eredményeket kaptuk: 40,3% vallja, hogy
az egyhdza tanitasai szerint €1, 31,3% a maga mddjan vallasos, 20,8% nem tudja ezt eldonteni, mig 7,6%
jelolte a ,,nem vagyok vallasos” lehetdséget. A megkérdezett tanuldk tobb mint fele (52,1%) reforméatus
felekezethez tartozik. A megkérdezett gyerekek fele valldsosnak tartja magat, ez a kisebbségi 1étbdl és
a Karpataljara jellemz6 tradiciondlis értékrendre vezethetd vissza. A kisebbségi 1ét ugyanis erdsiti a
vallasossagot, s ez hozzajarul az identitds megdrzése¢hez (Gereben, 1999).

Az objektiv anyagi helyzetet haztartasokban taldlhat6 kiilonbozd eszkdzok meglétével vizsgaltuk.
Az eszk6zok kozott szerepel a szaritdgép, klima, mosogatogép, autd, okosora, szamitogép/laptop és
mobiltelefon. A héztartasok tobbségében nincs szaritdgép (65,3%). Azok koziil, akik rendelkeznek
szaritogéppel, a legtobbjliiknek csak egy van (31,3%). A haztartasok nagy része nem rendelkezik
klimaval (68,1%). Azok koziil, akik rendelkeznek kliméval, a legtobbjliknek egy van otthon (24,3%).



Tobb mint a felének a haztartasoknak nincs mosogatogépe (52,1%), de jelentds aranyban rendelkeznek
egy mosogatdgéppel (43,1%). A megkérdezettek kevesebb mint fele nem rendelkezik autdval (48,6%)
¢és okosoraval (43,1%). A megkérdezettek kisebb része nem rendelkezik szamitogéppel vagy laptoppal
(28,5%). A legtobb haztartas egy szamitogéppel vagy laptoppal rendelkezik (43,8%), de jelentds szdmu
haztartas kettd (17,4%) vagy tobb eszkozzel rendelkezik (10,4%). A vizsgalt tanulok csaladjainak
mindegyike rendelkezik legalabb egy mobiltelefonnal. A legtdobb haztartds harom wvagy tdbb
mobiltelefonnal rendelkezik (73,6%). A mobiltelefon a legelterjedtebb eszkdz a haztartasokban, mig a
szaritogép és a klima a legritkabban eléforduld. Az autok, szamitogépek/laptopok és okosorak jelenléte

valtozo, de egy jelentds része a haztartasoknak rendelkezik ezekkel az eszkozokkel.

6. abra: A megkérdezett tanulok objektiv anyagi helyzete (N=144)
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Forrés: sajat szerkesztés

ANOVA modszerrel megvizsgaltuk az atlagok eltérését az objektiv anyagi helyzet itemeit
(mobiltelefon, szamitogép/laptop, okosora, autd, mosogatogép, klima, szaritogép) €s a megkérdezett
iskolakat illetéen. Az eredmények azt mutatjak, hogy az Opre Roma Gimnézium diékjai rendelkeznek a
legkevesebb anyagi eszkozzel, mig a Zrinyi Ilona és a Kossuth Lajos Liceum diakjai rendelkeznek a
legtobb anyagi eszkozzel. Az Opre Roma Gimndzium didkjainak szegényebb anyagi helyzete mogott az
all, hogy ebben az iskoldban kizardlag roma tanuldk tanulnak, akik gyakran alacsonyabb jovedelmii

csaladokbol szarmaznak. Ez jelent6s kiillonbségekre utal az iskolak kdzotti anyagi helyzetben.



4. tablazat: Az iskola és az objektiv anyagi helyzet kiilonbségei

ZrinyiI. Kossuth  Horvath A. Opre  Mikes Atlag F Sig N
Liceum L. Liceum Gimnaziu Roma  Liceum
m Gimna
zium
mobiltele 3,91 3,70 3,61 3,15 3,60 3,62 3,555 0,009 144
fon
szamitog 2,33 2,35 2,46 1,10 1,70 2,09 11,340 0,000
épllaptop
okosora 2,50 2,07 2,00 1,10 1,75 1,92 6,111 0,000
auto 2,00 1,96 1,84 1,15 1,30 1,75 5,963 0,000
mosogat 1,58 1,64 1,46 1,45 1,15 1,52 3,166 0,016
o0geép
klima 1,25 1,63 1,61 1,05 1,05 1,43 4,785 0,001
szaritogé 1,50 1,49 1,46 1,20 1,05 1,38 3,224 0,014
p

Forrés: sajat szerkesztés

Tanulmanyi adatok és a mérés eredményei

Megkérdeztiik a tanuldkat, hogy mar elsé osztalytodl a jelenlegi iskolaban tanultak, vagy esetleg mas
oktatasi intézményben kezdték-e meg tanulmanyaikat. A megkérdezett tanulok 84%-a nem véltott
iskolat. Feltérképeztiik, hogy a vizsgalt mintdban milyen a balkezesek aranya. A valaszadok 82,6%-a
jobbkezes, a 14,6%-a balkezes, mig 2,8%-a mindkét kezével képes irni.

Kutatasunk soran megvizsgaltuk, hogy a tanulok mennyire kedvelik a kdvetkezd tantargyakat:
magyar, ukran, angol, matematika, felfedezem a vilagot és miivészet. A gyerekek korében a miivészet
bizonyult a legnépszeriibbnek, didkok 52,1%-a nagyon szereti, mig csak 9,7%-uk nem szereti. A magyar
nyelvet is sokan kedvelik, 50%-uk nagyon szereti, és csak 14,6%-uk nem szereti. A matematika és a
felfedezem a vilagot tantargyak is népszertiek, a diakok 38,2%-a és 43,1%-a nagyon szereti ezeket. Az
angol nyelvet a didkok 31,9%-a nagyon szereti, mig 22%-uk nem szereti. Az ukrdn nyelv megitélése
vegyes, sok didk kozombos (29,2%) vagy nem szereti (26,7%). A kapott eredmény azzal is
magyarazhat6, hogy a karpataljai magyar tannyelvii oktatdsban a tanulok az ukran nyelvet nem idegen
nyelvként Osszedllitott program szerint tanuljak, hanem anyanyelvi szinten beszélok szamara
Osszeallitott terv szerint. Osszességében a didkok kiilonbozd tantargyak és tevékenységek iranti

érdeklédése valtozatos, de a miivészet €s a magyar nyelv kiemelkedden népszerti.



7. 4bra: A tantargyak népszerlisége a vizsgalt tanulok korében (%) N=144)

60
50
40

3

2
0

magyar nyelv ukran nyelv angol nyelv matematika felfedezem mivészet

o

o

o

B nem szeretem W k6zOmbos M szeretem nagyon szeretem

Forrés: sajat szerkesztés.

Megkérdeztiik a tanulokat, hogy részt vesznek-e kiilonb6zd tehetséggondozd hétvégéken, versenyek
elotti felkészitésen, esetleg jarnak-e kiilonféle miivészeti (zene, tdnc) és sportfoglalkozasokra, ezen feliil
barmilyen tantargybol kiilonorara. A valaszadok 73,6%-a nem jar semmilyen felzarkdztato
foglalkozasra, de 26,4%-a rendszeresen jar korrepetalasra. A korrepetalast valasztok legnagyobb ardnya
angol nyelvbdl, matematikébodl, ukran nyelvbdl és legkevésbé magyar nyelvbol. A jelenlegi adatok
alapjan a GENIUS tehetséggondozo hétvégéken 25% vett részt. Kiilonféle miivészeti foglalkozasra a
valaszadok 26,4%-a jar. Kiilonb6z6 sporttevékenységeken az eddig megkérdezett tanulok 45,1%-a vesz
részt.

8. abra: Iskolan kiviili foglalkozasokon vald részvétel (N=144)
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Forras: sajat szerkesztés



A szovegertési kompetenciat tekintve az eddig megkérdezett tanulok dontd tobbsége (53,5%) atlag
feletti eredményt ért el. A logikai kompetencian az eddig megkérdezettek 55,6%-a ért el atlag feletti
teljesitményt. Az anyanyelv és a felfedezem a vildgot tantargyak esetében a didkok 53,5%-a az atlag
feletti eredményt ért el, mig 46,5%-uk az atlag alatt teljesitett. Az eredmény arra enged kovetkeztetni,
hogy mindharom tantargybol a didkok tobbsége jol teljesit, matematikdbol voltak a
legeredményesebbek, ebben az esetben tapasztalhatok legnagyobb aranyban az atlag feletti eredmények.

Az eloszlasokat az alabbi abra szemlélteti.

9. abra: A szovegértés, logikai és természetismereti kompetenciamérés eredményei
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Forras: sajat szerkesztés.

A mérés soran kirajzolddott, hogy kiilonbségek tapasztalhatok a tanuldk eredményeiben a vizsgalt
iskolak mentén. A legeredményesebbnek a Beregszaszi Kossuth Lajos Liceum és a Beregszdszi Horvath
Anna Gimnazium bizonyult. A leggyengébben az Opre Roma Gimndzium tanuldi teljesitettek.
Feltehetéen ennek hatterében az ott tanuld gyerekek hatranyos helyzete €s halmozottan hatranyos
helyzete 4ll, ami negativan hat a tanulmany eredményekre. Sz¢éll tanulmanyaban (2014) ramutatott, hogy
a magas roma tanul6i arany kedvezdtleniil befolyasolhatja a tanuloi teljesitményt és csokkentheti a

pedagdgusok munkdjanak elismertségét.



10. abra: A mérés atlagpontszamai iskolanként (%, N=144)
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Forrés: sajat szerkesztés.

Tobb kutatas (Csapo, 1998; Bourdieu, 1999; Pusztai, 2004; UG., 2009) igazolja, hogy er6s kapcsolatot
mutathat6 ki az iskolai teljesitmény €s a szocio-demografiai hattér mutatoi kozott. Mindez jelenlegi
kutatasunkban is beigazolodott, ugyanis szignifikdns kiilonbséget tapasztaltunk a sziilok iskolai
végzettsége €s az eddig kapott eredmények kozott. A szovegértési kompetencia és az anya iskolai
végzettsége 0sszevetésénél kirajzolodik, hogy az atlag alatt teljesitok korében feliilreprezentalt azok
aranya, akik édesanyja csupan altalanos iskolai végzettséget és szakmunkas képesitést szerzett. Az atlag
folott teljesitok kozott a diplomas édesanyaval rendelkezék vannak talstlyban (69,2%). Az anyanyelvi
kompetencia eredményeire nem csupan az anya, hanem az apa iskolai végzettségi is szignifikans hatast
gyakorol. A szOvegértési mérésen atlag alatt teljesitok dontd tobbségének édesapja szakmunkas
végzettséggel rendelkezik. Az atlag folott teljesitok esetében feliilreprezentalt azok aranya, akik apja

felséfoku végzettséggel rendelkezik.



5. tablazat: Az anya, az apa iskolai végzettsége ¢és a szovegértési kompetencia eredményeinek

Osszevetése (%)

Atlag alatt Atlag Chi- Sig
folott négyzet

Anya iskolai Altalinos iskola 453 79 34,961 0,000
vegzetiscge Erettségi 23,4 30,3
Szakiskola 18,8 28,9
Egyetem/f6iskola 12,5 329

Apa iskolai Altalanos iskola 46,2 8,3 26,384 0,000
végzettsége Erettségi 18,5 22,2
Szakiskola 13,8 22,2
Egyetem/féiskola 21,5 47,2

*Az alahtizva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd.

Forrés: sajat szerkesztés.

Az apa ¢és az anya iskolai végzettsége a logikai kompetencia eredményeire is szignifikansan hat. Az

atlag folott teljesitok tobb mint felének diplomas az édesanyja.

6. tablazat: Az anya, az apa iskolai végzettsége €s a logikai kompetencia eredményeinek

Osszevetése (%)

Anya iskolai Altaldnos iskola 459 8,9 34,961 0,000
végzettsége Erettségi 23 25,3
Szakiskola 26,2 27,8
Egyetem/f6iskola 4,9 38,0

Apa iskolai Altaldnos iskola 46,0 9,5 26,384 0,000
végzettsége Erettségi 20,6 20,3
Szakiskola 9,5 25,7
Egyetem/f6iskola 23,8 44,6

*Az alahuizva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd

Forras: sajat szerkesztés.

Az apa és az anya iskolai végzettsége a természetismereti Kompetencia eredményeire is szignifikansan

hat. Az atlag folott teljesitok tobb mint felének diplomas az édesanyja.



7. tablazat: Az anya, az apa iskolai végzettsége ¢s a természetismereti kompetencia

eredményeinek dsszevetése (%)

Atlag alatt Atlag Chi-
folott négyzet
Anya iskolai Altalanos iskola 413 11,7 19,719 0,001
vegzetiscge Erettségi 25,4 23,4
Szakiskola 20,6 32,5
Egyetem/féiskola 12,7 325
Apa iskolai Altalanos iskola 439 9,9 21,155 0,001
végzettsége Erettségi 18,2 22,5
Szakiskola 13,6 225
Egyetem/f6iskola 24,2 451

*Az alahtizva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd

Forrés: sajat szerkesztés.

Kutatasunk soran tehat egyértelmiien kirajzolodott, hogy a sziildk iskolai végzettsége szignifikansan
hat az iskolai teljesitményre. Kertesi — Kézdi (2012) szerzéparos ramutat, hogy a kiilonb6z6 csaladok
elvarasai is eltéréek: mig a magasabb iskolai végzettségl sziilok szamara a diplomaszerzés a f6 cél,
addig az alacsonyabb iskolai végzettségii sziilok inkabb a szakiskolai képzésben latjak a lehetdséget.

Az apa kiilfoldi munkavallalasa szignifikdnsan hat a vizsgalt tanulok matematika kompetenciamérésen
elért eredményeire. A logikabdl atlag felett teljesitok kozott feliilreprezentalt azok aranya, akiknek
édesapja itthon tartdzkodik. Az atlag alatt teljesitok 81,8%-anak édesapja kiilfoldon dolgozik,

feltehetden mar két éve, az orosz—ukran hébort kitérése 6ta nem tudtak hazalatogatni csaladjukhoz.

8. tablazat: Az apa munkahelye és a logikai kompetenciamérés eredményeinek dsszevetése (%)

Atlag alatt Atlag folott Chi- Sig
négyzet
Hol dolgozik az apa Itthon Karpataljan 18,2 44,4 3,802 0,051
Kiilfoldon 81,8 55,6

*Az alahuzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd
Forras: sajat szerkesztés.

Kutatasok igazoljak (Jeynes, 2003; U6. 2005; U6. 2007; Robert 2004; Ho — Willms, 1996; Fan — Chen,
2001; Catsambis, 2001; Desforges — Abouchaar, 2003) hogy a sziil6i bevonddas szignifikansan pozitiv

crer



onbizalmat, a sziilokkel valo rendszeres megbeszélések €s a hazi feladatban nytjtott segitség fokozza a
tanulassal toltott idot és javitja annak mindségét, a kognitiv stimulacio fejleszti a kritikus gondolkodast
¢s problémamegoldd készségeket, a pozitiv tanuldsi kornyezet biztonsagot és tamogatast nyujt, és a
szocialis €s érzelmi tamogatds segit a gyerekeknek jobban kezelni az iskolai kihivasokat. Ez a
megallapitas jelen kutatasban is igazolodni latszik, ugyanis a matematika eredményekre szignifikansan
pozitivan hat, ha a gyerekek a sziilokkel megbeszélik az iskolaban torténteket, az aktualis olvasmanyokat
¢s ha a csaladtagok segitenek a hazi feladatban. Tehat azok a gyerekek, akikkel atlag feletti mértékben
megbeszElik az iskolaban torténteket, az aktudlis olvasmanyokat és a csalddtagok segitenek a hazi

feladatban, atlag feletti pontszamot értek el matematikabol.

9. tablazat: A matematika eredmények ¢€s a sziil6i bevonoddas kiilonbségei

Matematika Atlag alatt  Atlag felett Mean F Sig N
eredmények

Az iskolaban 2,89 3,25 3,09 3,638 0,058 144
torténtek

megbeszélése

Aktudlis olvasmany 1,87 2,57 2,26 4579 0,002
megbeszélése

Csaladtagok 2,67 3,16 2,94 6,790 0,010
segitenek a hazi

feladatban

Forras: sajat szerkesztés.

Az anyanyelvi kompetencia terén az aktudlis olvasmanyok megbeszélése és a csalddtagok hazi
feladatban nytjtott segitsége hat szignifikansan a megkérdezett tanulok eredményességére. Feltehetéen
az olvasmanyok ¢és a hazi feladatok megbeszélése a sziilokkel fejleszti a szovegértési készséget, boviti a
szokincset, ¢és 0sztonzd kornyezetet teremt. A megbeszélések O0sztonzden hathatnak, a tanuldk 1)
szavakat ¢és kifejezéseket tanulhatnak, kritikai gondolkodasra 6sztonzik Oket, és erdsitik az érzelmi
kapcsolatot a csalddtagokkal. Mindezek a tényez6k novelhetik a tanulok motivaciojat ¢és
elkotelezettségét az anyanyelvi készségek fejlesztése irant, ezzel hozzajarulva a jobb anyanyelvi

teljesitményhez.



10. tablazat: Az anyanyelvi kompetencia eredménye ¢€s a sziil6i bevonodas kiilonbségei

Anyanyelv Atlag alatt Atlag felett ~ Mean F Sig N
eredmények

Aktualis olvasmany 1,87 2,57 2,26 12,214 0,000 144
megbeszélése

Csaladtagok segitenek 2,67 3,16 2,94 6,790 0,010

a hazi feladatban

Forras: sajat szerkesztés.

A felfedezem a vilagot elnevezésii targybodl elért eredményekre szintén pozitivan hat a csaladtagok
segitségnyujtasa a hazi feladatban, tovabba ebbdl a targybdl az eredményekre szignifikdnsan pozitivan
hat a haz koriili munkavégzés. Feltehetéen a haz koriili munka gyakorlatot ad a targyhoz kapcsolodo
ismeretekhez. A k6zos munkavégzés tovabba kozos tanuldsi élményeket teremthet. A haz koriili munkak
sordn a problémamegoldd képességek fejlesztése és az interdiszciplinaris tanulas lehetdsége is

hozzajarulhat a tantargyban elért jobb eredményekhez.

11. tdblazat: A természetismereti kompetencia eredménye €s a sziildi bevonodas kiilonbségei

Felfedezem a vilagot  Atlag alatt Atlag felett Mean F Sig N
eredmények

Csaladtagok segitenek 1,25 1,55 1,41 4470 0,036 144
a hazi feladatban

Haz kortli munka 2,37 2,95 2,63 4,297 0,044

Forras: sajat szerkesztés.

Nyitrai és szerzotarsai (2019) ramutatnak, hogy az iskolai aspektusra fokuszalo sziiléi bevonodas hat
leghangsulyosabban az iskolai teljesitményre. Ez a megallapitas jelen kutatdsban is beigazolddott,
ugyanis az iskolai cselekményekhez f(iz6d6 bevonddas mind a logikai, mind az anyanyelvi, mind a
természetismereti kompetenciara pozitiv hatast gyakorolt.

A szdvegértési kompetencia eredményeit tovabba szignifikdnsan befolyasolja, hogy a tanulo jar-e
kiilonorara (p=0,000). Az atlag f6l6tt teljesitok tobb mint felét (51,3%) iskolan kiviil korrepetaljak. Az

atlag alatt teljesitdn 91,3%-a nem jar kiilonorara.



12. tablazat: A kiilonora és a logikai kompetenciamérés eredményeinek osszevetése (%)

Atlag alatt Atlag folott Chi- Sig
négyzet
Jar Kiilonorara 8,7 51,3 11,462 0,000
Nem jar kiilonérara 913 48,7

*Az alahuizva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd
Forrés: sajat szerkesztés.

Szamos kutatas (Schiefele et al., 2012, Jozsa G.— Jozsa K., 2014) igazolta, hogy az olvasasi motivacio
pozitivan hat a szovegértésre. Ez a megallapités jelen kutatasban is beigazolodott (p=0,012), ugyanis a
szovegértésbOl atlag alatti pontszdmot elérdk kozott feliilreprezentdlt azok ardnya, akik ritkan

kolesondznek konyvet. Az atlag felett teljesitok kozel fele rendszeresen jar konyvtarba.

13. tablazat: A konyvtarlatogatas és a szovegértési kompetenciamérésen elért eredmények
Osszevetése (%)

Atlag alatt Atlag folott Chi- Sig
négyzet
Konyvtarlatogatas soha 38,8 10,4 18,448 0,001
gyakorisaga ritkan 40,3 46,8
tobbszor 16,4 28,6
rendszeresen 45 143

*Az alahtizva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd
Forrés: sajat szerkesztés.

Hasonloképpen az otthoni konyvek szdma is pozitivan hat az anyanyelvi kompetencia
eredményeire. Feliilreprezentalt azoknak az eredménye, akiknek csupan 0-50 darab az otthoni konyvek
szama. Szignifikdnsan magasabb azok aranya, akik a szovegértési kompetenciamérésen atlag folott
teljesitettek és az otthoni konyvtaruk tobb mint 150 konyvbdl all.

A megkérdezett tanulok 6vodai eldkészitéje mindharom kompetenciateriileten szignifikdnsan
befolyésolta az elért pontszamokat. Mindharom teriileten feliilreprezentalt azok aranya, akik jartak
6vodaba és atlag folotti pontszamot értek el. Ezzel beigazoldodott elsé hipotézisiink, miszerint azok a
tanulok érnek el magasabb eredményt, akik az iskolai évek megkezdése eldtt jartak dvodaba. Ennek
mentén eredményeink 6sszhangban vannak Melhuish et al. (2008) megallapitasaival, miszerint a sikeres

iskolai teljesitményt megalapozza az iskolaeldkészitését segitd utolsd 6vodai év.



14. tdblazat: Az 6vodai részvétel és az eredmények dsszevetése (%) N=144.

Jart-e ovodaba Atlag alatt Atlag Chi- Sig
folott négyzet

Matematika igen 67,2 93,8 16,956 0,001
nem 32,8 6,3

Szovegértés igen 67,2 94,8 18,500 0,001
nem 32,8 5,2

Természetismereti igen 68,7 935 14,953 0,001
nem 31,3 6,5

*Az alahuzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb, mint kettd
Forras: sajat szerkesztés.

A nyelvi targyak népszerisége pozitivan hat az anyanyelvi kompetencia eredményeire: akik teljes

mértékben szeretik a magyar €s az angol nyelvet, atlag feletti eredményt értek el anyanyelvbdl.

15. tablazat: Az anyanyelvi kompetencia eredménye és a tanult targyak népszertiségének kiillonbségei

Anyanyelv Atlag alatt ~ Atlag felett ~ Mean F Sig N
eredmények

magyar nyelv szeretete 2,37 1,09 1,05 6,758 0,021 144
angol nyelv szeretete 2,13 2,58 2,37 6,790 0,010

Forras: sajat szerkesztés.

A megkérdezett tanulok nemi megoszlasa szignifikdnsan nem hatott az elért eredményekre. A
szociodemografiai tényezOk, mint a csaladi hattér és a sziil6k iskolai végzettsége, nagyobb hatassal

lehetnek a teljesitményre, mint a nemi megoszlas.

A dolgozat utols6 részében regresszios modellbe vontuk be a fentiekben vizsgalt valtozokat. A
regresszios modellekbe azokat a valtozokat vontuk be, amelyek a kétvaltozos elemzések (Chi-négyzet
proba, ANOVA) soran szignifikans kapcsolatot mutattak a fiiggd valtozoval. Ennek megfeleléen 15
tényezOt vontunk be a magyardzo valtozok kozé. A tarsadalmi hattérvaltozokbol bevontuk a sziilok
iskolai végzettségét, valamint azt a tényezOt, hogy az apa itthon vagy kiilfoldon dolgozik. A sziil6i
bevonodas valtozoi koziil a regresszidos modellekbe bevontuk az iskolaban torténtek megbeszélését, az
aktualis olvasmanyok megbeszélését, valamint azt, hogy a csalddtagok segitenek-e a hazi feladat
elkészitésében. A tanuldsi tényezOk koziil a regressziés modellekbe bevontuk, hogy a tanuld jar-e
kiilonorara, szereti-e az adott targyakat, valamint hogy szokott-e konyveket kolcsondzni. Arra kerestiik

a valaszt, hogy a felsorolt valtozok egy modellbe torténd bevondsa utan, egymadas hatasdnak



kontrollalasaval mely tényezOk gyakorolnak onalldan szignifikans hatst a tanul6i eredményekre. Ennek
mentén harom kiilonb6zd regresszidelemzést végeztiink, melyekben a fiiggd valtozo a logika, az
anyanyelv és a természetismereti kompetenciateriileteken elért eredmények voltak. Az elemzések célja
az volt, hogy feltarjuk, mely tényezOk gyakorolnak szignifikans hatdst az egyes tantargyi
teljesitményekre, figyelembe véve a valtozok kozotti kontrollalt Osszefiiggéseket. Elséként azt
vizsgaltuk, hogy mely tényez6k befolyasoljak szignifikdnsan a matematikai eredményeket. A logisztikus
regressziok esetében a valtozokat kétértékiivé kodoltuk el. A modell szignifikans (p=0,000), magyarazo
ereje 38,3%-0s (Nagelkerke R?=0,38), s 6t valtozo befolyasolja szignifikdnsan a logikai eredményeket.
A matematikai teljesitményre vonatkozo regresszids elemzés alapjan a tarsadalmi hattér és a sziil6i
bevonddas jelentds hatissal van a tanulok eredményeire, mikdzben bizonyos tanuldsi tényezdk is
relevansak lehetnek. Az apa iskolai végzettsége kiemelkedden erds befolyasold tényezo, hiszen a
diplomas apa 9,27-szeresére noveli annak esélyét, hogy a gyermek jobb eredményt érjen el, mint azok,
akiknek az édesapja nem diplomas. Az anya iskolai végzettsége szintén fontos szerepet jatszik, mivel ha
diplomas az anya, nagyobb az esély a jobb matematikai teljesitmény elérésére. Ezek az eredmények a
kétvaltozos elemzéseinkhez és a szakirodalmi forrdsokhoz hasonléan aldtamasztjdk a sziildk
iskolazottsaganak meghataroz6 szerepét a gyermekek iskolai sikerében. A sziildi bevonddas
szempontjabol az aktualis olvasmanyok megbeszélése szignifikans tényezdnek bizonyult, hiszen tobb
mint haromszorosara ndveli a jobb eredmény esélyét. Ez arra utal, hogy az aktiv sziildi részvétel és a
tanulasi folyamatok iranti érdeklddés pozitivan befolyasolja a tanulok teljesitményét. Hasonloképpen, a
magyar nyelv szeretete szignifikans hatassal bir, mivel a tanulok haromszor nagyobb eséllyel érnek el
jobb matematikai eredményeket, ha pozitiv kapcsolatuk van az anyanyelviikkel. Az 6vodai részvétel
szintén elényos, bar a hatasa kisebb. Erdekes modon azonban néhany tényez6, mint példaul az apa
kiilfoldi munkavéllaldsa, a konyvkdlcsonzés, vagy a kiilonora (matematika), a tobbvaltozos elemzésben
mar nem bizonyult szignifikdns hatdsinak ebben a modellben. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy
a tarsadalmi hattér és a sziildi bevonddas bizonyos formai sokkal fontosabbak a tanulok
teljesitményében, mint a kiilsé tényezok, példaul a magantanar vagy a tanuldk egyéb tanuldsi szokdasai.
Osszességében elmondhat6, hogy a matematikai eredmények szempontjabol a sziilék iskolai végzettsége

¢s a sziil61 részvétel specifikus formai bizonyultak a legmeghatarozobb tényezdknek.



16. tablazat: A tarsadalmi hattérvaltozok, a sziiléi bevonddas és a tanulasi tényezOk hatdsa a

matematikai teljesitményre (N=144)

Matematikai
teljesitményt
befolyasolo
tényezok
Exp. B Sig
Tarsadalmi Anya iskolai végzettsége (0 nem ,233* ,021
hattérvaltozok diplomas, 1 diplomas)
Apa iskolai végzettsége (0 nem diplomas, 9,269** ,004
1 diplomas)
Edesapa munkavallalasa (0 itthon, 1 1,214 ,687
kiilfold)
Sziiloi Iskoldban torténtek megbeszélése (0 atlag 1,227 ,684
bevonodas alatt, 1 atlag felett)
Aktuélis olvasmany megbeszélése (0 3,319* ,037
atlag alatt, 1 atlag felett)
Csaladtagok segitenek a hazi feladatban 2,068 , 151
(0 atlag alatt, 1 atlag felett)
Ko6z06s hazi munka (0 4tlag alatt, 1 atlag ,429 , 135
felett)
Konyvkolesonzés (0 atlag alatt, 1 atlag 2,294 ,123
felett)
Szereti a magyar nyelvet (0 atlag alatt, 1 ~ 3,318* ,032
atlag felett)
Szereti az angol nyelvet (0 atlag alatt, 1 1,679 ,287
atlag felett)
Jart-e 6vodaba (0 nem jart, 1 jart) ,124* ,011
Tanulasi
tényezok
Magantanar segit a hazi feladatban (0 ,964 ,950
atlag alatt, 1 atlag felett)
Kiilonora matek (0 nem jar, 1 jar) 2,811 , 156
Kiilonora idegen nyelv (0 nem jar, 1 jar)  ,365 ,232
Kiilonora magyar nyelv (0 nem jar, 1 jar) ,397 ,403

Forras: sajat szerkesztés.



Az anyanyelvi kompetencia eredményeit vizsgalva a modell szignifikans (p=0,004), magyarazé ereje
kozepesnek mondhat6, hiszen a Nagelkerke R Square értéke szerint a variancia 31,5%-at magyarazza.
A regresszids elemzgEs alapjan a magyar nyelvi teljesitményre legnagyobb pozitiv hatast az gyakorolja,
ha a diak konyvtarba jar és kolcsondz konyveket. A konyvkolesonzés ténye tobb mint haromszorosara
novelte annak esélyét, hogy a tanulok jobb eredményeket érjenek el, ami a tanulok olvasasi szokédsainak
¢s az otthoni tanulasi kornyezet fontossagara utal. Tovabba a magyar nyelvi kiilonora hatésa szignifikans
(p=0,05). A magyar nyelv kiilonoéran vald részvétel 1,18-szorosara noveli az esélyt a jobb eredményre.
Az 6vodai részvétel szintén szignifikans tényezoként jelent meg, azonban ebben az esetben negativ hatas
mutatkozik. A tarsadalmi hattérvaltozok, példaul az anya és apa iskolai végzettsége, valamint az apa
munkavallaldsa nem mutattak szignifikans kapcsolatot a magyar nyelvi teljesitménnyel. Ez arra utal,
hogy a nyelvi eredményeket elsdsorban nem a csaladi hattér strukturalis tényez6i, hanem inkabb a
tanulok egyéni tanuldsi szokdsai és a tanulasi kornyezet hatarozhatjdk meg. Az eredmények
Osszességében azt jelzik, hogy a magyar nyelvi teljesitményre a tanuldsi szokdsok és a tanulok altal
kozvetleniil megtapasztalt tanulasi élmények gyakorolnak nagyobb hatast, mig a csaladi hattér szerepe

ebben az esetben kevésbé meghatarozo.

17. tablazat: A tarsadalmi hattérvaltozok, a sziil6i bevonodas és a tanulasi tényezok hatdsa a magyar
nyelvi kompetencia teljesitményre (N=144)

Magyar nyelvi
teljesitményt
befolyasolo tényezék
Exp. B Sig
Tarsadalmi Anya iskolai végzettsége (0 ,526 ,287
hattérvaltozok nem diplomas, 1 diplomas)
Apa iskolai végzettsége (0 nem 1,528 ,525
diplomas, 1 diplomas)
Edesapa munkavallalasa (0 1,334 528
itthon, 1 kiilfold)
Sziiléi bevonédas Iskolaban torténtek 1,063 ,901
megbeszélése (0 atlag alatt, 1
atlag felett)
Aktualis olvasmany 1,560 ,403
megbeszélése (0 atlag alatt, 1
atlag felett)
Csaladtagok segitenek a héazi ,924 ,866
feladatban (0 atlag alatt, 1 atlag
felett)
Ko06z06s hazi munka (0 atlag alatt, ,349* ,051

1 atlag felett)




Konyvkdlesonzés (0 atlag alatt, 3,455 ,019
1 atlag felett)

Szereti a magyar nyelvet (0 ,780 ,628
atlag alatt, 1 atlag felett)
Szereti az angol nyelvet (0 atlag 1,340 ;531
alatt, 1 atlag felett)
Tanulasi tényezok Jart-e ovodaba (0 nem jart, 1 ,094** ,007
Tanulmanyi jart)
adatok Magéntanar  segit a hazi 1,391 ,563
feladatban (0 atlag alatt, 1 atlag
felett)
Kiilonora matek (0 nem jar, 1 1,248 , 758
jar)
Kiilonora idegen nyelv (0 nem 1,481 142
jar, 1 jar)
Kiilonoéra magyar nyelv (0 nem ,180* ,050
jar, 1 jar)

Forrés: sajat szerkesztés.

A természetismereti teljesitményre vonatkoz6 regresszids elemzés eredményei alapjan az 6vodéba jaras
bizonyult az egyetlen szignifikans tényezdnek, amely pozitiv hatast gyakorolt az eredményekre. Az
6vodaba jaras tobb mint kétszeresére noveli annak esélyét (Exp(B)=2,230), hogy a tanuld jobb
teljesitményt érjen el a természetismereti kompetenciamérésben (p = 0,029). Ez arra utal, hogy az 6vodai
nevelésnek jelentds szerepe lehet az alapvetd ismeretek és készségek megalapozasaban, amelyek késébb
hozzajarulnak a természetismereti eredmények javulasdhoz. A tobbi valtozo azonban (sziili hattér,
sziil6i bevonodas vagy a tanulasi tényezok) nem bizonyultak szignifikdnsnak. A kiilonorak, amelyek
mas tantargyak esetében gyakran jelentds tényezdOk, itt nem mutattak pozitiv Osszefiiggést jelen
modellben. A konyvkdlesonzés, valamint a magyar €s angol nyelv irdnti szeretet is csak enyhe, nem
szignifikans novekedést mutatott az esélyekben. A természetismereti teljesitményt leginkabb az évodai
részvétel befolyasolja, mig mas valtozok, amelyek a csaladi hattérrel vagy a tanulasi kornyezettel

kapcsolatosak, kevésbé meghatarozoak.



18. tablazat: A tarsadalmi hattérvaltozok, a sziildi bevonddas és a tanuldsi tényezOk hatdsa a
természetismereti kompetencia teljesitményre (N=144)

Természetismereti
teljesitményt
befolyasolo
tényezok
Exp. B Sig
Tarsadalmi Anya iskolai végzettsége (0 nem 1,213 129
hattérvaltozok diplomas, 1 diplomas)
Apa iskolai végzettsége (0 nem 1,107 ,870
diplomas, 1 diplomas)
Edesapa munkavallalasa (0 itthon, 1,466 ,385
1 kilfold)
Sziiléi bevonodas Iskoldban torténtek megbeszélése ,789 ,622
(0 atlag alatt, 1 atlag felett)
Aktuélis olvasméany megbeszélése 1,050 ,922
(0 atlag alatt, 1 atlag felett)
Csaladtagok segitenek a hazi 1,242 ,635
feladatban (0 atlag alatt, 1 atlag
felett)
Ko6z06s hazi munka (0 atlag alatt, 1 712 ,498
atlag felett)
Konyvkolesonzés (0 atlag alatt, 1 1,245 ,656
atlag felett)
Szereti a magyar nyelvet (0 atlag ,706 481
alatt, 1 atlag felett)
Szereti az angol nyelvet (0 atlag 1,385 ,483
alatt, 1 atlag felett)
Jart-e 6vodaba (0 nem jart, 1 jart) ,230* ,029
Tanulasi tényezok Magantanar segit a hazi ,708 527
feladatban (0 atlag alatt, 1 atlag
felett)
Kiilonoéra matek (0 nem jar, 1 jar) ,364 ,191
Kiilonora idegen nyelv (0 nem jar, ,343 ,195
1 jar)
Kiilonéra magyar nyelv (0 nem ,000 ,999
jar, 1 jar)

Forras: sajat szerkesztés.



V.  Osszegzés

Kutatdsunkban a beregszaszi magyar tannyelvii iskolak also tagozatos didkjai korében végeztiink
kompetenciavizsgélatot magyar nyelvboél, matematikdbodl és természetismeretbdl. Jelen vizsgéalatban
arra vallalkoztunk, hogy megvizsgaljuk, melyek azok a szociodemografiai hattérjellemzok, amelyek
szignifikdnsan hatnak a tanuldk tanulményi eredményeire. Kiilonds figyelmet forditottunk arra, hogy
feltarjuk a sziilok iskolai végzettségének, az iskolai évek megkezdése eldtti Gvodai részvételnek, a sziildi
bevonddasnak, a kiilonérdkon vald részvételnek, a konyvtarba jards gyakorisdgdnak ¢és a
konyvkolesonzés gyakorisaganak hatdsat. Vizsgaltuk tovabba, hogy az apa kiilfoldi munkavallalasa és
¢letvitelszert kiilfoldi tartozkodasa milyen mértékben befolyasolja a diakok eredményeit. A kétvaltozos
elemzéseken tal tobbvaltozos regresszidos modellekben is megvizsgaltuk a kiillonbozo tényezOk hatasat.
A kutatés célja, hogy hiteles képet kapjunk a karpataljai magyar tannyelvii kozoktatas helyzetérdl, az Uj
ukran iskola elnevezésli oktatdsi reform eredményességérdl, valamint arrdl, hogy mely tarsadalmi
hattérvaltozok gyakorolnak mélyebb hatést a tanulok eredményeire.

A kutatas alapjan elmondhatd, hogy els6 — Azok a tanulok érnek el magasabb eredmeényt, akik az
iskolai évei megkezdése elott jartak ovodaba — és masodik hipotézisiink, mely szerint — A4 sziilok iskolai
vegzettsége jelentos hatdssal van a tanulok kompetenciamérésének eredményeire — beigazolodott, mivel
az 6vodai nevelésben részesiilt didkok szignifikdnsan jobb eredményeket értek el és a sziilok iskolai
végzettsége jelen mintdban is befolyasolta a kapott eredményeket.

Emellett a sziil6i bevonodas is pozitivan hat az eredményekre; azok a tanulok, akik sziilei aktivan
részt vesznek az iskolai életiikben, rendszeresen segitenek a hazi feladat elkészitésében, és megbeszélik
az iskolai eseményeket és olvasméanyokat, jobb eredményeket érnek el. A kutatds eredményei
ravilagitanak arra, hogy a szociodemografiai tényezok €s a csaladi hattér jelentés szerepet jatszanak a
tanulok iskolai teljesitményében.

Jelen mérésben a megkérdezett tanulok nemi megoszlasa szignifikdnsan nem hatott az elért
eredményekre egyik kompetenciateriileten sem. A kapott eredmények alapjan harmadik hipotézisiink —
A fiuk magasabb pontszamot érnek el matematikdabol a lanyoknadl nem nyert igazolast.

A kutatés soran kapott eredmények alapjan elmondhatd, hogy az eredményekre még szignifikansan
hat a kiilonordkon vald részvétel, a konyvtarba jards és konyvkolesonzés gyakorisaga, valamint
negativan befolyasolja az apa kiilf6ldi munkavallalasa és életvitelszer kiilfoldon tartozkodésa. Az aktiv
sziil6i részvétel noveli a gyerekek motivacigjat, tovabba segitheti a tanulasi nehézségek lekiizdését. A
stabil és tdmogatd csaladi kdrnyezet, ahol a sziilék magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek, és

rendszeresen részt vesznek gyermekeik oktatasi folyamataiban, tovabb javitja a tanulok eredményeit.



Ezek az eredmények hangsulyozzak a csaladi hattér és a sziil6i bevonddas fontossagat az iskolai
teljesitmény szempontjabol, valamint ramutatnak arra, hogy a szociodemografiai tényezok komplex
modon befolydsoljak a didkok oktatési sikerét.

A vizsgalt téma mindezidaig nem képezte hiteles forrasokon alapul6 vizsgéalodas targyat. A kutatés
segitségével hiteles képet alakithatunk ki a karpataljai magyar tannyelvii kozoktatas helyzetérdl, az Uj
ukran iskola nevii oktatasi reform eredményességérdl. A kivalasztott téma felkutatasa segitségével
adatokat kapunk arra vonatkozoan, hogy a karpataljai magyar tannyelvii kdzoktatasban résztvevo
tanulok eredményeire mely tarsadalmi hattérvaltozok gyakorolnak mélyebb hatast. A beregszaszi alsé
tagozatos tanulok kompetenciait vizsgald kutatds ramutathat az Uj ukrdn iskola erdsségeire, illetve
gyengeségeire.

A kutatas jelenleg is zajlik, és az idei (2024/2025), valamint a tavalyi (2023/2024), tanévben is
elvégezziik a vizsgalatot a beregszaszi negyedikes tanulok korében. Jelen dolgozat a 2023/2024-es
tanévre vonatkozo adatokat tartalmazza. A kovetkezo 1épésben, amikor mar két évfolyam adatai allnak
arendelkezésiinkre, S ezaltal nd a minta elemszama, lehetdség nyilik arra, hogy a tobbvaltozos regresszid
eredményeit még pontosabban elemezziik ¢és értelmezziik. gy vizsgalhatova valik, hogy az
Osszefiiggések mennyire stabilak, illetve hogy a nagyobb mintan hogyan befolyasolja az eredmények

szignifikancidjat és magyarazoerejét.
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