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1. Bevezetés

,Ismeretes, hogy az also tagozatos anyanyelvi nevelésnek egyik legnehezebb, legtobb
gondot okoz¢ teriilete az irdsbeli kozl6-kifejezd képesség fejlesztése” — olvashatjuk Kernya
Roéza (1988) A szoveg néhany sajatossaga kisiskolasok fogalmazdsaiban cimii munkdjanak
bevezetdjében. Magyartanarként a felsd tagozat osztalyaiban is tapasztalva a Kernya Roza altal
irottakat négy évvel ezeldtt visszaiiltem az iskolapadba, hogy rélassak tobbek kozott a
fogalmazastanitas teljes metodikajara is, ilyen modon is segitve didkjaim fejlodését.

Munkahelyemen, a Godo116i Hajos Alfréd Altalanos Iskola elsd évfolyaméan a Meixner
[1diké gyogypedagdgus, pszichologus és pedagogiai szakpszichologus nevéhez fliz6do
modszert alkalmazva tanitjak meg irni-olvasni a kisdidkokat a tanitok. Két tanévvel ezeldtt
napkozis tanitoként kisérhettem végig egy elsds osztaly olvasds- és irastanulasat. A délutani
onallo tanuldsi idében az olvasast gyakorolva fogalmazodott meg bennem a gondolat,
miszerint, ha lesz lehetdségem olvasast €s irast tanitani, egy ¢lménypedagdgiai modszerrel
szeretném Otvozni az analogiakra épiild0 Meixner-metodust, ugyanis fontosnak tartom az
¢lményekkel dusitott, kivancsiskodast, kreativitast, érzelmeket aktivizalo, tapasztalati uton
torténd tanulast, mivel gy gondolom, hogy a 21. szdzad gyermekét igy lehet a leginkabb
megérinteni. Nem sokkal ezutén taldlkoztam a Dunakeszi Tankeriilet szakmai napjan a Sandor
Krisztina, Sziics Antal Mér és Vanyi Agnes altal kidolgozott Mesezene-modszerrel. Amodszer
egész tanitasi éven ativeld ¢lménypedagdgiai opcid, amely hatékony modja a motivacios
betlitanitasnak elso osztalyos gyermekek szdmara. Kidolgozoi szerint a Mesezene az olvasas ¢és
a gyermek kozott emociondlis hidat épit, ami nem csupan serkenti a gyerekek tanulasi
nehezebb momentumait, valamint egyarant gyakorol pozitiv hatast a gyermekek kreativitasara
¢és szocioemocionalis képességeire.

A Mesezene-moddszer hatdsvizsgalata mar tobb szempontbdl megtdrtént: Egresi Vivien €s
Janko Judit a fonologiai tudatossag tiikrében vizsgaltdk (Egresi & Janko, 2019), Sandor
Krisztina egy pilotvizsgélat soran végezte a metdodus nyomon kovetését (Sandor, 2016), illetve
utokovetéses vizsgalatra (Szilics, 2023). Bar nagyon sokféle szempontbol tortént mar meg a
Mesezene (utd)vizsgalata, egyetlen kutatas sem tért ki azonban a szovegalkotds feldli

elemzésre.



Iskolankban jelenleg két olyan osztdly talalhato, amelyekben a Meixner-modszert a
Mesezenével szinesitve oktattak, illetve oktatjak az olvasast: egy az els6 évfolyamon €s egy a
negyedik évfolyamon. Dolgozatomban a negyedik évfolyam osztalyat vizsgaltam.

Kutatdsom célja:

— felmérni a 4. osztalyos tanuldk szovegalkotasi szintjét;

— megvizsgalni, hogy a Mesezene-moddszerrel O6tvozott olvasastanitdsi modszer
sajatossagai megjelennek-e a tanulok szovegalkotasaban;

— 0Osszehasonlitani a Mesezene-metddussal nem talalkozott didkok fogalmazésait azon
tanulokéval, akik elsé évfolyamon ezzel a mddszerrel is talalkoztak;

— Osszevetni a két csoport szovegeit tobb szempontbdl, gy mint mennyiségi €s mindségi
mutatdk, makroszerkezeti egységek konvergenciaja, relevancia és kohézio vizsgalata.

Dolgozatom tovabbi részében érintem a cimben is emlitett élménypedagdgia fogalmanak
megkozelitéseit. Ezt kdvetden az olvasastanitassal foglalkozom, majd a kutatasom alapjat
képezd szovegalkotas, fogalmazas kifejezések értelmezéseire térek ki. A kovetkezo
fejezetekben bemutatom a Mesezene-modszert, majd ismertetem a kutatdsom stratégidjat,
modszereit és eszkozeit, valamint eredményeit, végiil pedig kitérek a vizsgalat tovabbi

folytatasara és lehetdségeire.



2. Az olvasas tanitasa

A Magyar értelmezé kéziszotar ,,olvasds” cimszava alatt a kovetkezd jelentéseket

olvashatjuk:

,,olvasas — fn

1. Az olvas igével kifejezett cselekvés. a. Az a cselekvés, hogy valamit olvasnak. b. Az a
képesség, mod, hogy valaki tud olvasni. ¢. Olvasasmod, olvasat.

2. (politika) Polgari torvényhozo testiiletekben valamely megvitatando6 javaslat szovegének
tobbszori (rendszerint haromszori) ismertetése koziil valamelyik.

3. (atvitt értelemben, ritka) Allandosult szokapcsolatokban: valaminek a megsejtése, kitalalasa
valamibdl.

4. (népies) Szamolas.” (Barczi & Orszagh, 2021).

Vagyis a fentiek tiikrében az olvasas nem mads, mint az ember azon tevékenysége, amely
soran valamilyen informaciohoz jut, tobbnyire bizonyos szovegek megértésével,
dekodolasaval. Eppen ezért mondhatjuk, hogy az olvasés és iras tanitasa az oktatas, nevelés
alapja, mivel ettdl fiigg a szovegértés, a szovegalkotas, valamint az egész tovabbi iskolai munka
sikeressége. Ezért sziikséges nagy hangsulyt fektetni az olvasids megtanitasara. (Adamikné
Jasz6, 2001).

Az olvasastanulas megkezdésekor a gyermek gondolkodasdnak egy bizonyos fejlettségi
szinten kell lennie. Tobb évszazados tapasztalat alapjan a gyermekek hat-hét éves korukban
valnak alkalmassa a tanulésra, az olvasastanulas elkezdésére. Ezt nemcsak a magyar gyakorlat
koveti, hanem mas nemzetek oktatdsa is, bar vannak eltérések, mint példdul az angolszasz
oktatasban, ahol 6téves korukban lesznek tankotelezettek a gyerekek. Itt meg kell emliteni egy
igen fontos és meghatarozo6 tényezo6jét a tanuldsra érettségnek, mégpedig a gyermek szocialis
hatterének mindségét, amely nemcsak az egyén tanulmanyi eldémenetelére, hanem majdani
olvasova valdsara is igen nagy hatdssal van. (Adamikné Jaszo, 2001). Fontos azonban
megjegyezni, hogy mindig csak az atlagrol beszéliink, kivételek mindig vannak.

Mint azt a fentiekben a Magyar értelmezo kéziszotar szbmagyarazataban olvashattuk, az
olvasas egyfajta cselekvés, folyamat. Szakaszai a kovetkezok: ,,az iras jeleinek felfogésa,
azonositasa, 0sszekapcsoldsa; hipotézisek (elofeltevések) €s értékelések (kovetkeztetések)
alkotédsa.” (Adamikné Jaszo, 2001, p. 17). Ahhoz azonban, hogy e folyamaton az ember végig
tudjon menni, és eljusson a szoveg megértéséig, az informacio dekddolasaig, el kell sajatitania

az olvasas készségét.



2.1. Az olvasastanitas alapelvei
Adamikné Jaszo Anna Az olvasas és az irds tanitasa cimii tanulmanyaban teszi kozz¢é az

alabbi modellt, amely az olvasasi folyamat felépiilését €s az olvasastanitas felépitését abrazolja.
(Adamikné Jaszo, 2001).

1. Az olvasastanitas modellje
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A modell alapjan altalanos didaktikai szempontbdl az olvasastanulés, olvasastanitas a
kovetkezd harom szakaszban torténik:
1. a feladat megértése,
2. az olvasas elsajatitdsa megtanitas altal és
3. az olvasasi folyamat automatizalasa.

Ezt a hdrom szakaszt jeloli az 1. 4bran a harom szam.



Mivel az olvasastanitas alapjat a besz€lt nyelv képezi, ezért a gyermek beszédprodukcios
¢s beszédpercepcios folyamatainak egyforman jé mindségben kell miikddnilik ahhoz, hogy
megfeleljenek az olvasastanitas kovetkezd pillérének. A hangoztatds elsOdlegessége a
kovetkezd alapelve az olvasastanitasnak. ,,A hangtanitdsnak mindig meg kell eléznie a
betlitanitast.” (Adamikné Jaszo, 2001, p. 37). Erre épiil ugyanis a harmadik alapelv, a nyelvi
tudatossag alapelve: ,,a hangok ismerete, a hangok szoban 1évé sorrendjének az ismerete,
valamint a hang-beti megfelelések ismerete.” (Adamikné Jaszo, 2001, p. 37).

Az olvasas célja a megértés, a jelentés dekodolasa. A modell ezen pontjara két titon is el
lehet jutni: az olvasas elsajatitidsa és az olvasasi folyamat automatizalasa altal. A kevésbé
gyakorlott olvas6 miel6tt eljutna a megértésig, elétte dekddolnia kell a szot, tehat még nincs
birtokdban minden részkészségnek az olvasast illetéen. Azon olvasoé, aki szdmara viszont mar
az olvasasi folyamat automatizalt, kevesebb erdfeszitéssel jut el az lizenetig, mivel birtokolja

az olvasasi készség minden Osszetevojét.

2.2. Az olvasastanitas szakaszai

Mint azt a fentiekben érintettem, az olvasas mint készség elsajatitdsahoz harom szakasz
sziikséges: ,,a megismerési, az elsajatitasi €s az automatizalasi szakasz. Amegismerési szakaszt
eldkészitésnek nevezziik, az elsajatitasi szakaszban a hang-betli megfelelések és az értd olvasas
megtanitdsa torténik [...], az automatizalasi szakaszban a gyakorlas torténik a folyékony
olvasas kialakitasa végett.” (Adamikné Jaszo, 2006, p. 225).

A kezdeti olvasastanitas soran nagy hangsulyt kell fektetni az el0készitésre, ugyanis ebben
a szakaszban torténik az 4ltalanos (emlékezet, logikus gondolkodas, figyelem, tempd,
ritmusérzék, érzelemvildg, képzelet és beszéd) és specialis (kdzvetleniil az olvasas-iras tanitasat
eldkészitok, vagyis a kommunikacios magatartas kialakitdsa, a nyelvi tudatossag fejlesztése, a
szotagolasi készség fejlesztése, metakognitiv készségek kialakitdsa, betlielemek ismerete)
részképességek fejlesztése. Ezen képességek koziil az alabbiakban csak néhanyat érintek.

Az olvasas egyik alapfeltétele a beszéd fejlettsége. ,,Az a kisgyermek, akinek a
beszédkészsége magas szintli, hamarabb és jobban tanul meg olvasni.” (Adamikné Jaszo, 2001,
p. 22). Ezért fontos az olvasastanitas elé, illetve az olvasastanitassal parhuzamosan egy
beszédfejlesztésiszakaszt is illeszteni. Abeszéd fejlettsége mellett ,,az olvasas megtanuldsahoz

elemi, természetes grammatikai tudés szilikséges.” (Adamikné Jasz6, 2001, p. 23). Ez a tudés



minden embernek a sajatja, mar magzatkorban szert tesz erre, ezt a tudast fejleszti, tokéletesiti
az olvasastanulas is.

Az elokészité szakaszban elengedhetetlen a nyelvi tudatossag fejlesztése, hiszen az
olvasastanitasnak egyik el6feltétele. Mivel az olvasés analizist és szintézist is végzd miivelet,
ezért fontos kellé hangsulyt fektetni gyakorlasara. Ebben a szakaszban gyakoroljaa gyermek a
szotagolast, a szavak és mondatok felismerését, ami egészen a fonématudat kialakuldsaig vezet.
(Adamikné Jaszo, 2006, p. 232-235).

Az elokészito szakaszt kdveti a hang- és betlitanitas, melynek menete a kovetkezo:

1. hangtanitas, 2. betlitanitas, 3. hang-betli kapcsolat megszilarditasa, gyakorlas.

A hangtanitas kontextusban torténik, a mai tanitdsi gyakorlatokban hivoképek vagy
hivomesék segitségével. Ezt hangfelismerési és hangdsszevonasi gyakorlatok kovetik, majd
kovetkezik a hang leirt képének, a betlinek a megtanitasa. Ezutan betiifelismerési gyak orlatokat
végziink, végezetiil pedig 6sszeolvastatunk. (Adamikné Jaszo, 2001, p. 69-70).

Az olvasastanitas folyamatanak utolso része az automatizalasi szakasz. Az automatizalas
eszkoze a gyakorlas. Mind a hangos, mind a néma olvasast gyakorolni kell. Ahhoz azonban,
hogy eredményt érjlink el az olvasastechnika fejlddése terén fontos, hogy csak olyan szoveg
olvasasat szabad gyakoroltatni a gyermekkel, amelyet megértett, tehat tisztdban van annak

tartalmaval.

2.3. Olvasastanitasi modszerek

Az elsé osztalyba keriilé gyermekek kiillonbozd olvasastanitasi modszerek segitségével
sajatitjak el az iras és olvasas alapjait. Ezek a metddusok a gyakorlatban alakultak ki az
évszazadok folyaman.

1. A szintetikus olvasastanitasi modszerek eldszor a részeket tanitjdk meg, majd ezekbdl
¢épitkeznek. A részek alatt a betiiket vagy hangokat értik, ezért megkiilonboztetnek betliztetd
vagy alfabetikus, illetve hangoztatd vagy fonetikus metddust. Ezek a betiiztetd olvasastanitési
eljarasoknak is nevezett modszerek nagy hangsulyt fektetnek az 6sszeolvasas tanitasara, ezért
a hangokat eldszor szotagokkd, majd szavakka kapcsoljak 6ssze, ezt pedig koveti a mondatok
¢s az egyre hosszabbod6 szovegek olvastatisa. Ez a moddszer eleinte értelem nélkiili
egységekkel (hangokkal, szotagokkal) dolgozik, de gyorsan el lehet vele jutni a szdolvasasig,
mivel a magyar nyelvben szamtalan egy €s két szotagbol 4116 sz6 talalhato. (Adamikné Jaszo,

2001).



2. Az analitikus mddszer az eldbbeikkel ellentétben az egészbdl, vagyis a szobol, a
mondatbdl, a szovegbdl indul ki: egy nagyobb szomennyiség, szokép globalis megtanitisa utan
kovetkezik a szavak felbontésa betiikre, hangokra, azonban ezek kapcsoléasara, az 6sszeolvasas
mikéntjére nem helyez akkora hangsulyt, mondvan, hogy ezt rejtetten amugy is elsajatitja az
olvasni tanul6 gyermek. Ez a metddus a kezdetektdl a jelentésre 6sszpontosit. (Adamikné Jaszo,
2001).

3. Az analitikus-szintetikus vagy kombindlt modszer nevébdl is kovetkeztetni Iehet a
metodus mikéntjére: egyarant hangsulyt fektet a részekre és az egészekre is. Ez a modszer ugy
tanitjamega hangot, hogy a sz6bol valasztjale, és azonnal kapcsoljais a gyermekkel korabban
megismertetett hangokhoz. (Adamikné Jaszo, 2001).

»11szta szintetikus modszer volt az évszdzadokon at alkalmazott abécémodszer vagy
silabizalas, tiszta analitikus modszer volt az amerikai ,,look and say” (nézd és mondd) modszer,
mely az 1920-as években volt divatban. A kombinalt médszerek a 19. szazad harmincas éveitdl
terjedtek el, s manapsag a legtobb modszer kombinacio, tiszta analitikus vagy tiszta szintetikus
modszer kevés van.” (Adamikné Jaszo, 2001, p. 38).

Az aldbbiakban a fentiekben Osszefoglalt mddszerekhez kapcsolddd olvasastanitasi
programok rovid bemutatasa kovetkezik.

o A szoképes eléprogrammal rendelkezd hangoztato-elemzé-Osszetevd modszer
kidolgozdja Romankovics Andras. A program az eldkészités iddszakaban szoképekkel
dolgozik, amellyel pArhuzamosan zajlik a hanganalizis. Ezt kdvetden torténik a hang és a betli
kozotti kapcsolat kialakitasa képolvasdssal, betliismertetéssel, betli- és hangfelismertetd
gyakorlatokkal. A betlitanulasi id6 le van roviditve, mivel betlicsoportokat tanit a program,
ezaltal el6térbe keriil a mieldbbi szoalkotas, valamint figyelembe veszi modszer a homogén
gatlas elkeriilését. Nagyon valtozatos modszerekkel torténik a szovegértd olvasas gyakorlasa,
fejlesztése.

e A nyelvi, irodalmi ¢és kommunikacios nevelés program (NYIK-program)
tovabbfejlesztése és kiterjesztése volt a Zsolnai Jozsef és kutatocsoportja altal kidolgozott
értekkozvetitd és képességfejlesztd program. Ez a komplex tevékenységcsomag 1-12.
évfolyamig illeszkedik a Nemzeti alaptantervben foglaltakhoz.

Zsolnai Jozsef ,,kevert olvasasi stratégianak nevezte” a program olvasastanitasi modszerét,
mivel egyszerre alkalmazza a globalis és a szintetikus modszerek jellemvonasait (Adamikné
Jaszo, 2001, p. 43). Az olvasastanitas targykép €s szokép 0sszehangolasaval kezdddik, ezt
kovetden lépnek be a betiik, majd a tovabbiakban szdalakok elemzése és szoszerkezetek

olvastatasa torténik. A betlitanulds egy uigynevezett betiitanulasi modell szerint torténik: ,,eldl

9



egy targykép €s egy sz0kép van, ezt a tanito elolvassa, majd elolvastatja a gyerekekkel; a tanitd
megnevezi, elolvassa a nyomtatott kisbetiit; majd megnevezteti €s elolvastatjaa gyerekekkel.”
(Adamikné Jasz6, 2001, p. 44). Mivel a program nem szotagoltat, hanem azonnal egész
szavakat olvastat, igy a betlifelismerés gyakorldsa utan széhalmazok olvasésa torténik.

® A heurisztikus programozasti olvasds- és irastanitdsi modszer kidolgozéasa Tolnai
Gyulané nevéhez fiizddik. A heurisztikus, vagyis felfedezé elnevezés a metodus egyik
eszkozéhez, a programfalhoz kapcsolodik, amelynek a segitségével torténik a szofelbontas,
amit az Osszeolvasas szintetikus tevékenysége kovet. A programfal nem jelent mast, mint
betlitdblakat, amelyek harom részbdl, haromféle programbdl allnak, biztositva ezaltal az
olvasastechnika gyakorlasat is. A betlitdblak programjai (korprogram, négyzetprogram,
haromszogprogram) egy-egy gyakorlasi lehetdséget takarnak: ,,a korprogram azt jelenti, hogy
olyan szt kell keresni, amelyben az adott hang valahanyadik helyen all. [...] A
haromszogprogram azt jelenti, hogy olyan szavakat kell keresni, melyekben az adott hangbdl
2, 3 stb. van. [...] A négyzetprogram azt jelenti, hogy olyan szavakat kell gytlijteni, melyeknek
bizonyos hangja megegyezik az alapszo6 bizonyos hangjaval.” (Adamikné Jaszo, 2001, p. 47).

A betlitanitds menetében a hang az elsddleges, ezt koveti a betli. A hangokat olyan
alapszavak elejérdl valasztjak le, mint az alma (a), arvacska (d), esernyd (e) stb., a hangoztatast
pedig mozgassal is kisérik. A betlitanulést ritmikus mozgasok, monddkazas és szamtalan jaték
kiséri. (Adamikné Jaszo, 2001).

e Esztergalyosné Foldesi Katalin olvasdstanitasi modszerében hangsulyozza, hogy ,,a
magyar nyelv sajatossagainak megfeleld olvasastanitasi modszert alkalmazzak, ami azt jelenti,
hogy visszatértek a hangoztatd-elemzo-6sszetevd modszerhez és szdtagolashoz.” (Adamikné
Jaszo, 2001, p. 49). A hangtanitds megeldzi a betlitanitast. A nyomtatott kis- és nagybetiik
tanitasa pedig egy jatékos, hangutanzason alapul6 hangfelismerési és 6sszevonasi feladatokban
bévelkedod elokészitd szakasszal kezd6dik, ami az 0sszeolvasast késziti eld. ,,A tanitas 1épései
a kovetkezok: tematikus képrol szovegalkotas; szogylijtés: a tanult hangot tartalmazo6 szavak
keresése; a hang levalasztasa a szobol; hangok dsszevonasa; hang és betli megfeleltetése; betiik
Osszeolvasdsa; nagy- €s kisbetlik egyeztetése; egy-, két- és tobbtagu szavak olvastatasa, a
szotaghatarok megfigyeltetése; szoszerkezetek, mondatok ¢és szovegek olvastatasa.”
(Adamikné Jaszo, 2001, p. 49). Az els6 osztaly elsd félévében csak szdtagolva olvastatnak,
valamint a betlitanitas sorrendjét tekintve figyelnek a homogén gatlas elkeriilésére.

o A helyes ejtésre alapozott elemzd-Osszetevd olvasastanitdsi modszer Hernadiné
Hamorszky Zsuzsanna nevéhez flizddik. Ebben a rendszerben is megeldzi a hangtanitas a

betlitanitast, fokuszalva a maganhangzok és massalhangzok helyes ejtésére. A betlitanulést a
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nagybetiikkel kezdi, pontosabban a nagy betlis maganhangzokkal, ezt kovetik a méassalhangzok,
majd pedig teljesen heterogén modon a kisbetlik kdvetkeznek. Bar megtanitja a szotagolast,
ugyanakkor szavakat, szoszerkezeteket olvastat.

e A Meixner-modszer egy diszlexiapervencids és reedukdcios olvasdstanitasi modszer.
Kidolgozasa Meixner Ildikd gyogypedagdgus, pszicholdgus, pedagogiai szakpszicholdgus
nevéhez flizodik. A metddus olyan analogiakra €piilé modon tanit, amelyek segitségével az
olvasni tanul6d gyermek konnyebben kapcsolja 6ssze a hangokat és betiiket. Az olvasastanitas
soran a mddszer harom elv figyelembevételét tartja szem elott:

1. az aprélékosan felépitett fokozatossag elvét, mely szerint az olvasastanulas folyamataba
kisebb lépcsdfokokat, aprolékos moddszertani 1€péseket épitiink be, hogy elérhessiik
veliik a meghatarozott tanitasi célt;

2. a betlitanitdsnal nem kettds, hanem harmas asszociaciot alakitunk ki, vagyis a hang
akusztikus képe €és a betli vizualis megjelenése mellé tarsul a hang beszédmotor
emlékképe, amit a beszédhangok kiejtése kozben végzett artikulacids mozgasok
megfigyeltetésével ériink el;

3. a Ranschburg-féle homogén gatlas megeldzése, vagyis annak kikiiszobolése, hogy az
azonos, illetve hasonlé elemek nehezebben tanulhatok meg, konnyebben téveszthetok
Ossze, és konnyebben felejthetdk el.

A modszer szerinti olvasastanitas négy szakaszbol all: az elsd 1épésben az olvasastanitas
eldtt tobbféle fejlesztd gyakorlatot végeznek, ezt kovetden a masodik szakaszban torténik
hivoképek segitségével a betlitanitds és -Osszeolvasas, majd a mondatok olvasasa kertil
fokuszba, legvégiil pedig szovegek olvasasaval foglalkoznak a tanulok, ami két értelmileg
Osszetartozd mondat Osszevonasaval kezdddik, és egyre hosszabb szovegek olvasasaval
fejezédik be. (Meixner, 2015).

e Tomcsanyiné Czukrasz Roza sajat megfigyelései és tapasztalatai alapjan dolgozta ki a
fonomimikat, amely modszer a hangot 0sszekapcsolta a mozgassal, pontosabban ,,a hanghoz
egy kézmozdulatot rendelt, a kézmozdulatot mindig jobb kézzel kellett végezni, s az
Osszeolvasaskor is alkalmaztak. Az olvasastanitdsnak tudniillik két kritikus pontja van: a hang-
betti kapcsolat kialakitasa és rogzitése, valamint az 6sszevonas-kapcsolas vagy 6sszeolvasas. A
hanghoz tarsitott kézmozdulat bevitte a cselekedtetést a tanitasba (mnemotechnikai szerepe is
volt), s az egylittmozgassal segitette az 6sszeolvasast.” (Adamikné Jasz6, 2019, p. 39). Nagyon
hatékony modszer, mivel tobb érzékszervet mozgat meg egyszerre, valamint bevitte a
hangtanitasba a cselekvést. ,,Tomcsanyiné Czukrasz Roza fonomimikai elégyakorlatai egy

tisztan szintetikus szakaszt képeznek az egyébként analitikus-szintetikus menetii 4bécé eldtt, de
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a kézjeleket nemcsak az el6készitd szakaszban, hanem késobb is alkalmazta az Gsszeolvasés

segitésére.” (Adamikné Jaszo, 2019, p. 42).

2.4. Mese az olvasastanitasi modszerekben

Dolgozatom témajat tekintve fontosnak tartom, hogy kiilon széljak azon olvasastanitasi
modokrol, amelyek mddszertanaban megjelennek a mesék.

e Adamikné Jasz6 Anna, Gosy Madria és Lénard Andras nevéhez fiizédik a holisztikus
szemléletli, az 1-6. osztaly teljes tananyagara vonatkozo6 integralt magyar nyelvi és irodalmi
program kidolgozésa. Az elsd osztalyos A mesék csodai abécé és olvasokonyv a hangoztato-
elemz0-06sszetevo olvasastanitdsi modszer szerint késziilt a szotagolassal kiegészitve.

,»A program jellemz0i: a gyermek beszédére és beszédértésére vald alapozas, a hathetes
elokészitdi szakasz, a hangoztato-elemzd-0sszetevo modszer alkalmazésa, a szotagolas, elobb
a kisbetiik, majd a nagybetiik tanitasa, [...] gondosan megtervezett kiejtéstanitas, a mesevilagot
abrazolo olvasmanyok, funkciondlis illusztraciok.” (Adamikné Jaszé & Gosy & Lénard, 1997,
p. 10). A hangoztatd-elemz6-6sszetevd modszer elsddlegesen a hangoztatasra alapoz, vagyis a
szobol indul ki, amit analizis kdvet, ezutan a betlitanitds jon a hang-betli megfeleltetéssel, a
folyamatot pedig a sz6hoz valé visszatérés, vagyis szintézis zarja. A modszer egyszerre tanitja
az értd olvasast és a pontos dekodolast.

A mesék csodai abécé és olvasokonyv kisbetlis részének minden egysége egy-egy
eseményképpel kezdddik, amelyek fOszerepldi torpék. Ezek az eseményképek érzelem- és
képzeletgazdagok, a vissza-visszatérd torpeszereplok pedig egyfajta folytonossagot
biztositanak. A tanitoi kézikonyv a kdvetkezd instrukcidkat adja a betiitanulashoz kapcsolddo
eseményképek feldolgozasat illetden: ,, A képolvasashoz fel kell késziilniink: at kell gondolnunk
a szamba jOhet0 szavakat, esetleges csoportositasukat, szoszerkezetbe vagy mondatba
foglalasukat. At kell gondolnunk, a kérdéseket és az esetleges valaszokat. A kérdések
feladasakor ragaszkodjunk egy bizonyos sorrendhez, pl. Kit latunk a képen? (fénevek gylijtése),
Mit csindlnak? (igék gyljtése), Hol torténik mindez? (a hely megallapitdsa), Milyenek a
szereplok? (melléknevek gytijtése), Miért torténik mindez? (kérdezés az okokra) stb.”
(Adamikné Jasz6 & Gosy & Lénard, 1997, p. 14). Bar a kézikonyv pontosan meghatarozza az
eseménykép funkciojat és felhasznalasat, mivel az illusztraciok nagyon igényesen vannak
kivitelezve, az illusztrator a torpék figurdiban egyéni megoldasokra torekedett, keriilve a
sztereotipidkat, megjelenitve igy egy sajatos és érdekes torpevilagot, szamos tanito keretmesébe

foglalta a képeken lathatokat, igy hozva kdzelebb a tanulokhoz az 0j hang-betli tanulasat.
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e Az intenziv olvasas-, illetve irastanitds mddszerét Lovasz Gabriella dolgozta ki. A
modszer nem dolgozik semmiféle eldprogrammal, a hangoztatassal egybekotott jelfelfogastol
halad a megértés felé. A betlik gyors és biztonsagos felismerése ,,az €érzékszervek egyideju
ingeriileti allapotan, azaz a vizudlis, az auditiv és a beszédmozgasos (kinetikus)
ingerkapcsolatok erdsitésén, a betlicsoportok tobbszori, ciklikus ismétlédésén, betii-hang-
hivokép asszociacios lanc kiépitésén” alapszik. (Lovasz, 2000, p. 9). A program nem
alkalmazza a sz6tagolas modszerét, mivel zavaronak tartja a szotagolast a szoegész felfogasat
illetéen.

A szakaszos olvasaskészség felépitését harom részletben épiti fel ametddus: a tajékozodasi
szakaszban, a jartassagi szakaszban, majd a készségszintli szakaszban. A képes betlitanitas mar
a 2. héten megkezdddik, és mindosszesen két hétig tart. Ezalatt az 1d6 alatt kétnaponta hat-hat
targyképpel tarsitott betiit mutat be a program, ami soran ,,a targyképek szavakbol levalasztott,
majd azokba visszahelyezett betliinek fonémdkkal (hangokkal) valé azonositdsa, tiszta
hangoztatasa, a kép, a hang és a betli szoros egylitthatasdban valosul meg.” (Lovasz, 2000, p.
20). A médszer figyelembe veszi a homogén gatlés kikiiszobolését. A betlitanitas folyamata
egy keretmesébe van elhelyezve a jartassdgi szakaszban, ehhez kapcsolddnak a tankdnyvbeli
képek, ezéltal az 1j betlik minden esetben a keretmese képeibdl vannak kiemelve. A kiemelést
egy elémesélés vezeti be, ami nem mas, mint a tanulok meséje a keretmese bizonyos elemeinek,
részeinek a felhasznaldsaval. Ezt koveti a tanitoi kézikonyvben talalhatd mesék pedagogus altali
elmondasa. A mesét a betiikhOz tartozo szavak elso betliinek elvonasa koveti; a tanuldk

Mivel a médszer betlicsoportokat tanit, ezért kevés keretmesével, Osszesen hét torténettel
dolgozik: Az irégép meséje, A kis fa, Orék bardtsag, Az tirhajé, Az elégedett réka, A becsiiletes
tyukocska, A kivancsi zsiraf. (Lovasz, 2000). A rovid mesék foszerepldi zomében allatok, de
megjelenik szereploként egy ir6gép, egy almafa és egy kisfitiis. Minden mese tartalmaz valami
erkolcsi tanitast, tanulsagot. A szereplok valtozatos tulajdonsidgokkal vannak felruhazva,
nemcsak jo, hanem rossz jellemvonasokkal is rendelkeznek.

e _Minden tanitasnak, minden oktatdsnak a képzeletre kell épiilnie.” (Steiner, 2009, p. 37).
Rudolf Steiner ezen mondatat tekinthetjiik a Waldorf-pedagodgia olvasas- €s irastanitdsanak az
alapjanak, mivel a mese, a képek atszovik ezt a folyamatot: mesével vezeti be a betlitanitast ,,¢s
mes¢k kisérnek végig minden egyes hangot, amelyek betiikké formélddnak.” (Kulcsar, 2004,
p. 47). Ezek a mesék lehetnek kitalalt vagy népmesékbdl, miimesékbdl adaptalt torténetek,
viszont mindeféleképpen olyan szerepldvel kell rendelkezniiik, ,,akinek a bdérébe szivesen

belebijnak a gyerekek, akivel az érzéseiken keresztiil azonosulni tudnak”. (Kulcsar, 2004, p.
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58). Hogy a tanulok képzeletét megragadja a tanitd, egész tablat betoltd tablarajzot készit,
amelyben megjelenik a mese hdse. A betlitanulds folyamatat a mese mellett végigkiséri a
tablarajzis, amelyen megjelenik a megtanulando betii forméja, amelyet a kovetkezd napon meg
is neveznek. Ezekhez a rajzolt betliforméakhoz egy-egy versike is tdrsulhat, ami a mese része. A
verset megtanulva, ismételgetve, elmondva torténik meg a hanganalizise az Gjonnan tanult
hangnak, illetve betlinek, végiil pedig szogyljtés kovetkezik. (Kulcsar, 2004).

A Waldorf-pedagogia olvasastanitdsaban a maganhangzok ¢és a massalhangzok
megkdzelitése kiilonbozé6 modon torténik. Mivel indulatszavainkkal egyszerti kifejezni
érzelmeinket, ezért a maganhangzok tanitasat innen kozeliti meg a pedagdgiai modszer
beemelve szdmos verset a hang-betli tanuldsba. Ezzel ellentétben a massalhangzok a lathatd
vildg valamilyen jelenségéhez vagy targyahoz vannak kotve ugy, hogy a betii formaja fellelhetd
legyen a targy vagy jelenség alakjaban, valamint a kezddhangja, -betlije megegyezzen a
tanitand6 hanggal, illetve betlivel. (Kulcsar, 2004). Mivel a Waldorf-pedagogiaban az olvasas-
¢s irastanitas parhuzamosan zajlik, ezért ,,a gyerekek olvasni az dltaluk a fiizetbe leirt vagy a
tanar altal a tablara irott szovegekkel kezdenek”. (Kulcsar, 2004, p. 72).

e A kiilfoldi, foképp az angol és német nyelvil szakirodalmat kutatva a mesével torténd
olvasastanitas témaban nem jartam sikerrel. Minden metddus, amit taldltam, az olvasastechnika
¢és szovegértés fejlesztésére iranyult.

Ratalaltam ellenben egy Torokorszagban ¢€l6 pedagogusra, Nada Houmsira, aki
angoltanarként dolgozik egy torokorszagi iskoldban. Mivel célja, hogy a gyermekek minél
inkabb megszeressék az angol nyelvet, az angolnyelv-oktatést, ezért kidolgozott egy Nodee
Happy Steps elnevezésti angolabécé-tanuld programot. A programban minden betithdz tartozik
egy torténet, ehhez kapcsolodnak tanulokartyak, feladatlapok €s szinezok. (Houmsi, 2018—
2022). A rovid torténetek szerepldi allatok, akik kiillonb6z0é negativ vagy pozitiv
tulajdonsagokkal vannak felruhdzva, és valamilyen problémat, nehézséget kell megoldaniuk.

Szamos torténet tartalmaz valamilyen 6rok érvényii tanulsagot.
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3. A Mesezene élménypedagogiai olvasastanitasi program iskolai moduljanak bemutatasa

A Mesezene modszerta 2010/11-es tanévben a budapesti Herman Otté Altalanos Iskola 6t
pedagégusanak segitségével inditottak Gtjara Sziics Antal Mor és Vanyi Agnes logopédusok, a
modszer kidolgozoéi. Mivel a visszajelzések pozitivak voltak mind az alkalmazé pedagogusok,
mind a befogad6 tanulok részérdl, egy Gjabb kisérleti évben fokuszba helyezték a metodika és
a tanitoi kézikonyv finomhangolésat. Az elmult tiz évben a programot szamos iskoldban
hasznaljak az olvasastanitas soran, hiszen mddszertana folyamatosan megujulva igazodik a
kiilonbozd betlitanitasi médokhoz, sorrendekhez, technikdkhoz amellett, hogy valoban eleget
tesz a szorakoktatas' fogalmanak, hiszen szorakoztatva, pontosabban a gyermek és a betti kozé
emocionalis hidat képez6 mesékkel és a specidlisan értelmezett,,zene” jelenlétével, zorejekkel,
hangokkal dusitva vezeti végig az olvasni tanul6 kisdidkot.

A modszer kétmodulos rendszerti: els6 egysége az 6voda utolso évében, vagyis az iskolaba
késziil6 gyermekek korében alkalmazhatd, masodik része pedig az altalanos iskola elsd
évfolyaman. Az els6 egység feladata az olvasasi képességek megalapozasa, a fonologiai és a
printtudatossag fejlesztése, mig a masodik modul sordn mar maga a betlitanitas torténik.

Mivel jelen dolgozat alapjat az altalanos iskola 4. évfolyaman végzett kutatas adja, ezért a
fentiekben emlitett két modul koziil az iskolai egység, vagyis a betlitanitas modjat mutatom be
részletesebben. A Mesezene program iskolai moduljanak alkalmazésa a betiitanitasi sorrendhez
kapcsolodik. A moddszerspecifikus elemek minden, jelenleg Magyarorszag teriiletén
alkalmazhat6 tankonyvre, betitanitdsi modra adaptacidval rendelkeznek.

A modszer egyik pillérét a mesék adjdk. Minden betthoz tartozik egy mese: a
magéanhangzok meséit Lufilak lakoi, a lufik jelenitik meg, mig a massalhangzokét jatékok. A
meséek egész tanéven at vezetik a gyermekeket a mesevilagba, a szereplok baratai, cinkosai,
bizalmasai lesznek a gyermekeknek, s mivel emociondlis kotddés alakul ki a kisdidkok és a
figurdk kozott, a betlitanulas szinte teljesen természetes, magéaval értetddd lehetdséggé valik
szamukra. A mesék fészerepléi — Medve Ede, Au Toéni, Sihu Huba, Vau Vali és a tobbiek —
hozzék el a gyermekeknek az 0j betlit, amelyet az adott 6rdn megtanulnak. Minden szerepld
vezeték- és keresztnevet kapott, igy is el0segitve azt a plusz érzelmi toltetet, amely megkonnyiti

a gyermek szdmadra a betlitanulast, egyben kiegésziti €s ijabb segitséggel tamogatja a Meixner-

1 A fogalom Szfics Antal Mor és Vanyi Agnes Mesezene médszertan cimii munkajabol szarmazik, ahol a
kovetkezoket olvashatjuk a kifejezéssel kapcsolatban: ,,Az angol szakzsargon évtizedek 6ta hasznalja az
»education” (oktatas) és az ,,entertainment” (szorakozas) szavak kontaminaciojat az ,,edutainment”-et. A sz6 a
szorakoztato tanitast jelenti. A terminus atiiltetése magyarra sziikséges €s iddszerli: szorakoktatas.” (Szlics &
Vanyi, 2011c¢).
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féle harmas asszociacio képezését, hiszen a mesék kulcsfigurainak neve is sugalljaa hangot, a
bettit, amivel épp meg fognak ismerkedni. A szereplok nevei vagy kezddbetliikkel (pl. Medve
Ede — m, Au Toéni —t), vagy alliteracioval (pl. Vau Vali — v), vagy logikus kovetkeztetéssel (pl.
Lagy Szell6 — f, Meleg Lehelet — h) timogatjak a tanulds folyamatat.

harmonia uralkodik, megjelenik azonban valamilyen konfliktus, valamilyen probléma, amit
meg kell oldani. Ilyenkor indul vandorutra a fészerepld, hogy visszazokkentse a vilagota rend
allapotaba (Sziics & Vanyi, 2011¢). Kiilonb6z6 probak kiallasautan, amikor visszaall a rend, a
fohos utjanak végére ér, vagyis megérkezik az osztalyterembe valodi, fizikai értelemben, ezzel
is segitve az olvasni tanuldkat az 0ij hang, az 0j betli élményszeri megtanulasaban. A karakterek
at- meg atszovik a mesefolyamot: egyik mesében fészerepldk, a masik mesében viszont csak
statisztak. Ezzel azonban biztositva van a folyamatos visszacsatolas és maga a rendszer az
olvasastanulds folyamatdban. A mesezenés torténetek altalanos értékeket kozvetitenek ugy,
hogy felvillannak benniik a mai vilagra jellemzd elemek, jelenségek, ugy mint a televizid, az
internet, a telefon, de még a logopédiai foglalkozas és a nevelési tanacsadoé is (Sziics & Vanyi,
2011c).

A moddszer masik alappillére a zene. Ez a zene azonban nem valamilyen komoly- vagy
hangszeres zenét jelent, inkabb azt a fajta zeneiséget, ami az 6sidokre vezethetd vissza, azt az
0sztonodsséget, ami a zenét mint a kozosségteremtés, a kapcsolddas egyik eszkd zeként hatarozza
meg. ,,A zene és a beszéd nem mads, mint akusztikus jelek realizdldédasa interperszonalis
kapcsolatban” — olvashatjuk a Mesezene mddszertanaban (Sziics & Vanyi, 2011c, p. 6). Ezt
jeleniti meg a metodusban a zene, pontosabban a zorej, amellyel egyiitt szolalnak meg a mesék.
Ugyanis a torténetek eléadasa kozben a pedagdgus hangeffekteket jelenit meg. Példaul mikor
Pipa Pista meséjében nagyapd munkdjarol van szd, a hajoacs fiirészének hangjat a spiralfiizet
spiral részén tollat végightizva meg lehet jeleniteni.

A fentiekben emlitett interperszonalis kapcsolatot teljesiti ki a zorejkérus, ami minden
mesezenés foglalkozas része. Ez nem egyiittes zajkeltést jelent, hanem egyfajta flowélményt,
amelyet a gyermekek az elsajatitott 4j tudas, a megtanult ijabb betli ismeretében éreznek, és
adnak at egyiitt zorejeléssel. Ugyanis a zorejkorusban azokat a hangeftekteket jelenitik meg,
amelyekkel a mesében taldlkoztak, illetve azoknak a hangoknak a kiejtését tokéletesitik,
amelyeket éppen elhozott nekik az Gj mese szerepldje. Ahhoz azonban, hogy mindez tényleg
koérus ¢€s ne kdosz legyen, sziikséges a pedagoégus mint karmester jelenléte €s instrukcioi, hogy

valoban karban legyen tartva a zorejelés, és tényleges élményt adjon (Sziics & Vanyi, 2011c).
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A Mesezene-maddszer sajatossagai koze tartozik, hogy nemcesak osztalytermikeretek kozott
hasznalhat6, hanem terapids jelleggel is alkalmazhat6 elsdsorban a fonologiai tudatossag

fejlesztésében.
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4. Szovegalkotas

A szdvegalkotas, fogalmazas kifejezést tobbféleképpen értelmezi a szakirodalom. Kernya
Roza tanulmanyaban fogalmazasnak azt a tevékenységet nevezi, ,,amelyben gondolatainkat
nyelvi eszkozokkel megformaljuk, és ugyanezzel a szoval jeloljiik a tevékenység eredményét
is. [...] Amikor fogalmazasrol beszéliink, mindig a mondanivald irdsos kifejtésére ¢€s
rogzitésére gondolunk. Az tugynevezett szobeli fogalmazéast beszédnek nevezziik, s a
beszédmiifajok alkotasara torténd felkészitést a beszédfejlesztés feladatanak tartjuk”, de ,,az
irdsos fogalmazas nem azonos a szobeli grafikus rogzitésével.” (Kernya, 2001, p. 251). Ezt a
fogalommeghatarozast egésziti ki, pontosabban téagitja Vajda Zoltan A4 magyar
fogalmazastanitas rovid torténeti dattekintése cimii munkéjaban példaként emlitve a Zsolnai-
féle nyelvi, irodalmi, kommunikacios nevelési programot, amelynek a fogalmazéstanitasa
kommunikacié-kozpontu, vagyis ,,a miifaji ismereteket a cimzett figyelembevételével tanitjak
¢s gyakoroltatjak, de a szovegtan fogalomkorébdl is ismereteket sajatitanak el a tanulok™.
(Vajda, 2003, p. 49).

Szamos mas modszert, eljarast fel lehetne sorakoztatni a szdvegalkotas tanitdsanak
mikéntje €és hogyanja kapcsan, egyetértek azonban Vajda Zoltannal, aki tanulmanydban a
kovetkezoképpen fogalmaz: ,,A fogalmazastanitas az egyik legnehezebb tanitoi feladat. Itt nem
lehet recepteket adni, egyediil a pedagogus az, aki tanitvanyai ismeretében eldontheti, hogy
adott esetben melyik a legcélravezetobb megoldés.” (Vajda, 2003, p. 50).

Dolgozatom ezen fejezetének tovabbi részében Kernya Roéza megkozelitésében
foglalkozom tovabb a fogalmazas témadjaval, mivel a kutatdsomban vizsgalt tanulok tanitéi e
szemléletben tanitjak a szovegalkotast. A fentiekben idézett tanulmanyaban a szerzd a
fogalmazast mint folyamatot és tevékenységet kozeliti meg, mégpedig olyan tobbtényezds
tevékenységként, ami egyszerre kommunikaciés és interakcios feladat. Vagyis a
tevékenységelmélet perspektivdjabol megvizsgalva a szovegalkotasban a szdvegtervezés €s
szerkesztés, valamint a megszovegezés és rogzités tényezdi kapcsolodnak 6ssze (Kernya,
2001). Mivel a szdvegalkotds folyamata egy tobbkomponensii képesség, az anyanyelvi
nevelésben kiemelt helyet kell elfoglalnia. Ezaltal a kovetkezdkkel jellemezheto:

,» 1. Egységesiti, integralja a mas képzési teriileteken megszerzett ismereteket, készségeket.

2. Akoz10, kifejez6 tevékenység soran hasznalt készségeket csiszolva, fejlesztve hozzajarul

mas képességek fejlodéséhez.
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3. Mivel az irasos szovegalkotasban az anyanyelvi és kommunikacios miiveltség szamtalan
eleme 6tvozddik, ezért a fogalmazas az altalanos és szakmai miiveltség megszerzésének
egyik fontos feltételét €s eszkozét: az értelmes €s célszerli nyelvhasznalatot biztositja.

4. Ezaltal az iskolai képességfejlesztésben — és kozvetve a személyiségfejlesztésben is —

éppen komplexitasanal fogva van 6riasi szerepe.” (Kernya, 2001, p. 252-253).
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5. A kutatas

5.1. A kutatas célja és lehetséges eredményei

e r

Mint azt dolgozatom bevezetdjében irtam, a Mesezene-modszer utokovetéses elemzése

mar tobbféle szempontbdl megtortént, a tanulok szovegalkotasat vizsgalva azonban még nem.

Munkam erre tesz kisérletet. Ezért kutatdsom soran a kovetkez6 célokat hatdroztam meg:

felmérni a 4. osztalyos tanulok szovegalkotasi szintjét;

megvizsgalni, hogy a Mesezene-mddszerrel Otvozott olvasdstanitdsi modszer
sajatossagai, ugy mint a szereplok sajatos megnevezése, a vagyakozas az iskolaba, az
iskolaba jaras szeretete, az értékkozvetités, megjelennek-e a tanulok szovegalkotasaban
¢és 0sszehasonlitani a Mesezene-metddussal nem talalkozott didkok fogalmazasait azon
tanulokéval, akik els6 évfolyamon ezzel a modszerrel is talalkoztak;

Osszevetni a két csoport szovegeit tobb szempontbol, igy mint mennyiségi és mindségi

mutatok, makroszerkezeti egységek konvergencidja, relevancia és kohézid vizsgalata.

Kutatdsom lehetséges eredményei:

A Mesezene ¢élménypedagogiai olvasastanitasi modszer hatdsa kimutathaté a negyedik
évfolyamos tanulok szovegalkotasi modjaban.

A Mesezene-maddszerrel is tanuld osztaly a szovegalkotds sordn eldtérbe helyezi a
modszer soran megismert szereplok beemelését fogalmazasaiba, ha arra vonatkozdan
kap valamilyen inputot.

A Mesezenével is tanul6 didkok szovegalkotasi mddja gazdagabb, szinesebb, mint azon

tanuloké, akik nem talalkoztak ezzel a modszerrel az olvasastanulas folyamataban.

Dolgozatomban ezen lehetséges eredményeket szeretném igazolni a kisérleti ¢és

kontrollosztalyokban végzett szovegalkotasi feladatok megolddsanak vizsgalataval.

Kutatdsomban fiiggetlen valtozonak tekintem a szovegalkotasi feladatlapokat, tovabba a mérés

soran alkalmazott modszereket és tanuldsszervezési eljarasokat. A fliggd valtoz6 pedig a

tanulok szovegalkotasi képességeinek felmérése.
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5.2. A kutatas stratégiaja, modszerei és eszkozei

5.2.1. A kutatas stratégiaja

Kutatdsom alanyait a Godol16i Hajos Alfréd Altalanos Iskola 4. évfolyamanak osztalyai
koziil jeloltem ki. Akisérleti csoport adott volt: az els6 évfolyamon Mesezene-mddszerrel tanult
osztaly. A kontrollcsoport kivalasztdsakor nemcsak az évfolyam azonossagat és az
osztalylétszamokat vettem figyelembe, hanem mivel szerettem volna a lehetéségekhez mérten
homogén kutatast végezni, a kontrollcsoport meghatarozasa az alabbi szempontok szerint

tortént:

a tanulok csaladi hattere,

a szlilék iskolazottsagi szintje,

a tanulok tanulmanyi eredménye,
— szakértdi véleménnyel rendelkezd tanuldk szama.

Az adatok szolgéltatasdban az osztalytanitok voltak segitségemre, akik kozremiikodésével
sikeriilt a kisérleti csoporthoz hasonlo, a fentiekben felsorolt valtozokat tekintve szinte azonos
kontrollcsoportot talalnom az évfolyam osztalyai kozott. Ezek tiikrében mindkét osztaly
tanul6irdl elmondhat6, hogy rendezett koriilmények kozott, kétsziilds csaladokban élnek, tobb
esetben egy haztartasban ¢l harom generacio: nagysziilok, sziilok, gyermekek. A tanulok 82% -
anak van egy vagy tobb testvére. Erdekessége a csoportoknak, hogy mindkettének tagja egy-
egy ellenkezd nemi ikerpar is. A sziil 6k iskolazottsagat tekintve mindkét kozosségben legalabb
érettségivel rendelkezik a gondvisel6k minden tagja, emellett a Mesezene-osztalybajard didkok
77%-4nak, a kontrollosztadlyba jaroknak pedig 79%-anak fels6foku végzettséggel is
rendelkeznek a sziileik. A Mesezene-csoport féléves tanulmanyi atlaga 4,79 volt, a masik
csoporté pedig 4,82. Mindkét osztalyban 3-3 tanuld rendelkezik szakértéi véleménnyel,
amelyekben beilleszkedési €s magatartasi, valamint szovegértési €s helyesirasi nehézségek
vannak kiemelve.

A kisérleti csoport: a Godoll6i Hajos Alfréd Altalanos Iskola 4. évfolyaméanak Mesezene
osztalya.? Az osztaly jelenlegi létszama 31 6, amelybdl 3 6 nem vett részt elsd osztalyban a
Mesezene-modszerrel torténd olvasastanulasban. Ezen tanuldokat a mellékletben taldlhato
Osszesito tablazatokban *-gal jel6ltem, valamint mivel szerettem volna megdrizni a csoport

homogenitasat és a kutatas sordn nyert adatok egységességét, ezen harom tanuld eredményeit

2 Az osztaly megnevezése sajat gondolat alapjan tortént a személyiségi jogok figyelemben tartisaval.
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nem vettem figyelembe a feladatlapok vizsgalatdnal, igy 28 tanulé munkéjat vizsgaltam a
kutatas soran.

Fontos megjegyezni, hogy masodik évfolyamon tanitovaltas tortént az osztalyban: a
magyar nyelv és irodalmat tanité pedagoégus mas munkakorrel lett megbizva, igy nem lett
folytatdsa a mddszernek, mint ahogy azt tervezte az osztalytanitd, ugyanis az 0 tanitd6 nem
jaratos a Mesezene-modszer eszkoztaraban.

Az alabbiakban az abrakon M betlivel jelolom a kisérleti csoport adatait, utalva ezzel a
modszer nevére.

A kontrollcsoport: a Godol16i Hajos Alfréd Altalanos Iskola 4. évfolyamanak Mesezenével
nem taldlkozott osztidlya. Az osztdly jelenlegi létszama 30 f6, amelybdl 2 f6 a korabbi
tanévekben mas intézményben tanult. Oket a mellékletben talalhat dsszesité tablazatokban #-
tel jeloltem, és ugyanigy, mint a masik osztaly esetében, a homogenitas megdrzése érdekében
ezen két f6 eredményeit nem vettem figyelembe az adatok elemzése és 6sszehasonlitasa soran,
igy ebben a csoportban is 28 tanul6 feladatmegoldasait monitoroztam a kutatdsomban.

Az alabbiakban az dbrakon N betiivel jel61om a kontrollcsoport adatait, utalva ezzel arra,
hogy ez az osztaly Nem talélkozott az olvasastanulas soran a Mesezene-modszerrel.

A felmérésben tehat 6sszesen 56 tanuld vett részt. A didkok 50%-a leany (kisérleti csoport:
15 tanulo, kontrollcsoport: 13 tanulo) és 50%-a fit (kisérleti csoport: 13 tanulo, kontrollcsoport:
15 tanulo).

A kutatas soran két szovegalkotast mérd feladatlapot hasznaltam.® Az elsd szovegalkotasi
feladat 2024. december elsé hetére lett id6zitve, a masodik fogalmazas feladatlapjénak
megoldasara 2025. januar harmadik hetében keriilt sor. A feladatlapok megoldasanak idozitése

soran figyelembe vettem az osztalytanitok kérését.

3 A feladatlapok megtalalhatok a mellékletben a 1. és 2. sorszamokkal jeldlve.
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5.2.2. Alkalmazott modszerek és eszkozok

Feltaré modszer: tudasmérés.
Eszkozok: szovegalkotés feladatlapok.
Kétcsoportos kisérlet: kontroll- és kisérleti csoport.

Feldolgoz6 mddszer: Microsoft Excel statisztikai program segitségével.

A kutatasban alkalmazott feladatlapok

A kutatés alapja két szovegalkotast mérd feladatlap volt:

— azelsé6 alapjat egy szogylijtemény alkotd hasznalata képezte,
— amasodik feladatlap egy képbdl indult ki.
A két szovegalkotast mérd feladatlap Osszeallitasakor a kozponti felvételi irasbeli
megmérettetésének fogalmazas feladatai szolgaltak mintdul. Az els6 feladatlapon (Melléklet 1.)
egy megkezdett fogalmazast kellett folytatniuk a tanuloknak tgy, hogy a megadott hlisz szobdl
legalabb 6tot felhasznalnak. A fogalmazas bevezetdje a kovetkezOképpen hangzott: ,, Verofényes
napstitésre ébredt aznap reggel mindenki. Az ég kék volt, egy felhé sem tancolt kékségeén.” A
megadott szavak a kovetkezok voltak: lufi, lagy szello, kirdlykisasszony, lovag, cincin, zokni,
kiralyfi, var, tyukocska, méh, sarkany, boszorkany, szegény legény, alom, erdo, doktor, hintalo,
ordog, fababu, macskazene. A szavak a Mesezene-modszer tekintetében harom csoportba
sorolhatoak:
1. a modszer meséiben megjelend fOszereplok: lufi, lagy szello, lovag, cincin, zokni,
tyukocska, meh, doktor, fababu;

2. egyes mesékben felbukkannak, de nem fOszerepldk: hintalo, var, sarkany, alom,
macskazene, kirdlykisasszony;*

3. nem jelennek meg Mesezene-mesében: kiralyfi, boszorkany, szegénylegény, erdo,
ordog.

Amasodik fogalmazas feladatlaphoz (Melléklet 2.) a Sziics Antal Mor és Vanyi Agnes altal

T

irasa volt a tanulok feladata.

4 A szavak kivalasztdsa soran biztositani kivantam a vizsgalataimhoz sziikséges inputot.
5 A kép kivalasztasa soran arra térekedtem, hogy a Mesezene-modszer minél tobb szerepl6je megjelenjen az
illusztracion.
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5.3. A kutatas eredményei

5.3.1. A fogalmazasok elsédleges vizsgalatanak eredményei®

A fogalmazésok elsddleges vizsgalata sordn eldtérbe helyeztem:

a feladatleiras instrukcidinak betartasat,

a cim és a szoveg koherenciajat,

a fogalmazasok kohézigjat,

a makroszerkezeti egységek konvergencigjat,

a szovegekben megjelend szereplok feltérképezését annak fiiggvényében, hogy ezek a
hés6k mennyire kapcsolhatok a Mesezene-modszer szerepldihez,

illetve vizsgaltam azt is, hogy a fogalmazasok témdajaban hogyan, milyen mértékben

mutathato ki a metodus hatasa.

Akutatés elso, szovegalkotast mérd feladatlapjanak instrukcidja a kdvetkezé volt: Folytasd

a megkezdett fogalmazast hat-hét osszefiiggé mondattal, amelyekben szerepeljen az alabbi

szavakbol legalabb ot! Ne felejts el cimet adni a fogalmazasodnak! A szavak a kovetkezok

voltak: lufi, lagy szello, kiralykisasszony, lovag, cincin, zokni, kiralyfi, var, tyukocska, méh,

sarkany, boszorkany, szegénylegény, alom, erdo, doktor, hintalo, 6rdég, fababu, macskazene.

Mint azt munkam korabbi részében irtam, ezeket a szavakat a Mesezene-modszer tekintetében

harom csoportba soroltam.

A fogalmazas a kovetkez0 mondattal kezdddott: Verdfényes napsiitésre ébredt aznap reggel

mindenki. Az ég kék volt, egy felhd sem tancolt kékségeén.

A fogalmazasok vizsgélata soran a kdvetkezokre fokuszaltam:

a tanulo eleget tett-e a feladatleirasban megfogalmazottaknak;

a fogalmazasnak adott cim és a szoveg kapcsolata;

a fogalmazasok kohézioja;

a makroszerkezeti egységek, a bevezetés és a befejezés konvergenciaja;

legalabb 6t sz6 megjelenik a tanuld altal irt szovegben;

a felsorolt szavak koziil a fenti csoportositasnak megfeleléen mely szavak hasznalata a
dontd tobbségl;

a feladatleirasbol valasztott szavak koziil melyek valnak fészerepléivé a szovegeknek;

a fogalmazasokban megjelennek-e a Mesezene-mddszerre vonatkozé sajatossagok.

6A3.,4. 5. és6.szami mellékletek 6sszesitd tablazatainak adatai szerint dolgoztam.
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Az elsd szovegalkotas feladatlapotaz N-osztaly 28 tanul6jabol 23, az M-osztaly ugyancsak
28 didkjabol pedig 25 oldotta meg.

A fogalmazasok elsddleges tanulméanyozéasa soran megvizsgaltam, hogy a feladatleiras
masodik mondatdnak, miszerint adjanak cimet fogalmazasuknak, eleget tettek-e a tanulok. Ezt
az utasitast a kisérleti csoport minden tagja teljesitette, mig a kontrollcsoportbol két tanuld nem
adott cimet szovegének.

A feladatleiras instrukcidinak vizsgéilatat kovetden a fogalmazdsok cime €és a megirt
szovegek koherencidjat vizsgaltam. Atanulok altal irt fogalmazascimek zomében eldrevetitik a
fogalmazasok szerepldit, csupan 5 esetben utalnak a torténet egyéb koriilményeire (4 furcsa
dlom, A harc, Kirandulas, A buli). A kisérleti csoport minden tagja koherens cimet adott a leirt
torténetnek. A kontrollcsoportban egyetlen tanuld esetén nem lehet kapcsolatot teremtetni a
fogalmazasban leirt torténet €s a cim kozott: a tanuld a szovegének 4 szegénylegény cimet adta,
mikdzben a torténet szerepldi kozott nem emlit ilyet.

A fogalmazéasok kohézidjatilletéen a szovegek gondolatmenetének egyenességét, illetve a
torténetek eseményeinek idérendjét vizsgalva megallapithatd, hogy a tanulok 23%-anak
szovegeire a csapongd, nem egyenes gondolatmenet, a tilbonyolitds, a torténetmesélés

szempontjabol felesleges mondatok beillesztése.

2. A gondolatmenet egyenessége és az idorend

GONDOLATMENET IDOREND

ENEM

A 2. abran megfigyelhetd, hogy hasonld szdmban jellemzé mind a kisérleti, mind a
kontrollcsoport tanuldinak a fogalmazésaira a gondolatmenet egyenessége, valamint csupan

egyetlen egy tanuld esetén nem haladnak a torténet eseményei idérendben.
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A makroszerkezeti egységek, vagyis a bevezetés és befejezés konvergencidjanak
vizsgalatat illetden a tanul6i hibaszdmok szazalékos aranya elenyészové valt a bevezetés
megadasa miatt (csupan egyetlen tanuld, az N-osztaly egyik didkja nem irt befejezést a
fogalmazasahoz), és bar a gondolatmenet egyenessége ¢€s az idérend kapcsan a tanuldk
egynegyedének fogalmazdsara nem jellemz6 a koherencia, a bevezetés ¢és a befejezés

tartalmilag vagy logikailag 6sszekapcsolhato.

3. A feladatleirasban megadott szavak felhaszndlasa

o .

0Sz0 25720 3520 4870

ENmM

A feladatleiras els6 részének minden tanul6 eleget tett, vagyis hat-hét mondattal folytattak
a megkezdett fogalmazast, de mint ahogy a 3. 4bran is lathato, 11 tanulo (6 {6 a Mesezene-
osztalybdl és 5 f6 a kontrollosztalybol) egyetlen egy szot sem, vagy 5-nél kevesebbet hasznalt
fel szovegében. Mivel kutatdsom szempontjabodl a szavak eléforduldsa egyik f6 szempont, igy
a Mesezene-osztalyban irt 25 fogalmazasbdl 24-et vizsgalok tovabb. A felhasznalt szavak
szamat tekintve az N-osztalyban 11 {6 hasznalt fel pontosan 5 sz6t a felsoroltak koziil, mig az
M-osztalyban 9 tanuld. A legtobb szot a kisérleti csoport egyik tanuldja hasznalta fel: 18-at a

20-bol.” A kontrollcsoportban egyszerre 9 sz6 felhasznaldsa volt a legtobb.

7 A két fel nem hasznalt sz0: var, macskazene.
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4. A feladatleirasban megadott szavak felhaszndlasanak gyakorisdaga
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A feladatleirasban megadott 20 sz6 felhasznaldsanak gyakorisagat mutatja meg a 4. abra.
Az N-osztaly tanuloinak fogalmazasaiban nem lelhetd fel minden sz6: nem taléltam egyetlen
olyan fogalmazast sem, amelyben szerepelt volna a fababu sz6. Emellett a cincin, a doktor, a
zokni, a hintalo, a tyukocska, az alom, a macskazene és az ordog szavak elofordulésa is kis
szamu (egy, kettd vagy harom alkalommal fordulnak el6). Ezzel szemben az M-csoportban
csupan két ilyen sz6 van: a tyukocska két fogalmazasban szerepelt, a szegénylegéeny pedig 3
tanul6 munkdjaban.

A legtobbszor eléfordulod szavak szamat tekintve a kirdlykisasszony szd az, amelyik
mindkét csoport fogalmazasaiban kozel azonos szamban jelenik meg: a kontrollcsoport esetén
15 alkalommal, a kisérleti csoport fogalmazasaiban pedig 14-szer. Mas, az el6fordulas

szamaban ennyire kozel 4116 sz6 nincs is a felhasznalhato kifejezések kdzott.
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5. A feladatleirasban megadott szavak felhaszndlasanak gyakorisdaga

A 5. abra hasonlatosan a 4. dbrahoz a 20 sz6 felhasznalasanak gyakorisagat mutatja meg.
Az 5. dbran jol lathato, hogy mig az N-osztaly szofelhasznaldsara alkalmazhatjuk az egysiku
jelzot, addig az M-csoport sokkal inkabb élt a kiilonbozé szavak felhasznaldsaval, hiszen
esetiikben csak a kiralykisasszony €s az erdo sz6 az, ami kiugrd szamot mutat a felhasznalas
gyakorisagat tekintve. Vagyis a kontrollcsoport esetében tobb tanuld hasznalta ugyanazon
szavakat, ugy mint a lagy szello, lovag, sarkany, kiralykisasszony, kiralyfi. Ellenben a kisérleti
osztaly szofelhasznalasa sokkal valtozatosabb, hiszen kozel egyforma szamban alkalmaztdk a
lufi, lagy szello, lovag, cincin, zokni, méh, sarkany, alom, kiralyfi és boszorkany szavakat a két
kiugroan gyakoriak (kirdalykisasszony, erdo) mellett.

A szovegalkotas feladat sordn sziiletett szovegekben megvizsgaltam azt is, hogy az adott
20 sz6 koziil melyek azok, amelyek foszerepldivé valnak a fogalmazdsoknak. Az altalam
valasztott szavakat korabban a Mesezene-modszer tekintetében osztottam harom csoportba. A
kontrollcsoport vonatkozasaban azonban ez nem lehet relevans szempont, hiszen nem volt
ismert szdmukra az alaptorténet, viszont esetiikben is megvizsgaltam a fogalmazasok
foszerepldit. Az elemzés soran észleltem, hogy az N-csoport altal irt szovegek mindegyike
egyes szdm 3. személyben irddott. A fészereplok pedig a felsorolt husz szobol lettek
kivalasztva. Harom fogalmazas esetén két foszerepldje (lovag és kirdlyfi, illetve tyukocska és
meéh) van a fogalmazasoknak, a tobbi tanulo6 torténete egyetlen fohds koré rendezddik, akik nem
masok, mint a lovag, a kiralyfi vagy a szegénylegény. A valasztott fohdsok harom csoportba
sorolhatok: a magyar népmesék szereploi (kiralyfi és szegénylegény), mesei szerepld (lovag),

egy¢éb tipusu szerepldk (lufi, tyukocska, méh).
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Az M-osztaly szovegeinek szerepldit vizsgalva azonban sokkal arnyaltabb a kép. Fontos
észrevétel, hogy mig az N-csoport tagjainak fogalmazésai egyes szdm 3. személyben irodtak,
addig a kisérleti osztaly 3 tagja egyes szdm 1. személyben fogalmazva irta meg torténetét:
egyikiik egy cirkuszi élményét mesélte el, mésikuk egy erdei kirdnduldst, harmadik
osztalytarsuk pedig egy egérrel val6 taladlkozasat vetette papirra, akinek megtetszik a meséld
egyik jatéka, egy fababu. Ezek mellett az M-csoport egyik tagjanem elbeszéld fogalmazast irt,
hanem leir6t, mikdzben ezzel a tipust szovegalkotasi moddal nem foglalkoztak még tanorai
keretek kozott. Ez a tanuld az erddt valasztotta szovege helyszinéiil, és bar szerepelnek
torténetében a feladatleirasban szerepld szavak (lufi, lagy szell6, méh, alom és erdd), azokat
nem szereploként, hanem a helyszin megnevezéseként, valamint hasonlatokba foglalva jeleniti

meg leirdsaban.

6. A fogalmazasok foszereploi

A fentieken till a fogalmazasok f6szerepldit vizsgalvaa 6. abran lathato, hogy az M- és az
N-csoport fogalmazasai a szerepldvalasztasok tekintetében szinte azonos képet mutatnak: a
kontroll-, azaz N-csoport 10 szerepldt szerepeltett szovegeiben fohdsként, a kisérleti csoport
pedig 11-et. Ezen kiviil a 6. dbran azt is lathatjuk, hogy a kiugréan magas szamban hasznalt
szereplok nem mutatnak azonossagot a két csoportban.

A kisérleti, M-csoport fogalmazdsaiban a Mesezene-moddszer tekintetében tobb
sajatossagot, egyedi elemet is felfedeztem. Az M-osztaly két tanuldjanak fogalmazasaban is
felbukkan egy kakas: egyikiik torténete a megszolalasig hasonlit Kakas Lovag torténetére,

masikuk pedig beemel szovegébe egy olyan szereplot (egy kakast), akinek a neve nem talélhaté
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meg a feladatleirasban felsorolt hlisz sz6 kozott. (Itt megjegyezném, hogy ez a tanuld az
egyetlen, akinek fogalmazéasaban olyan szerepld jelenik meg, aki nincs felsorolva a valaszthato
szavak kozott.)

A Mesezene-metodus korabban emlitett egyik sajatossdgara utal, hogy a Mesezene-
modszer meséinek fészerepldi jatékok, akik ugyanolyan tulajdonsagokkal rendelkeznek, mint
az emberek. A csoport egy masik tagjanak fogalmazasa, akinek az irdsaban az 6t f6hds egy-egy
jaték (lufi, lovag, hintalo, kiralykisasszony, 6rdog), akik ugyanugy varjak a Mikulast, mint a
gyerekek.

Tehat fentebbi megfigyeléseimbdl fakadé megallapitasaim, illetve ezen szovegalkotas-
feladatlap eredményeinek dsszegzése azt mutatja, hogy kutatdsom elsd feltételezése igazolva
van, ugyanis a Mesezene ¢lménypedagogiai olvasastanitdsi modszer hatasa — tobbek kozott
lexikailag, azaz a fogalmazasokban megjelent szavak szintjén — kimutathaté a negyedik
évfolyamos tanuldk szovegalkotasaban. Emellett nemcsak els6 feltételezésem egy részét latom
igazolva, hanem a 4.-et is, vagyis a Mesezene-osztaly a szovegalkotds soran — a kapott input
fliggvényében — beemeli a modszer sordn megismert szereploket 3 évvel késobb is a

fogalmazasaiba. Ezt az 7. dbra adatai bizonyitjak.

7. A kisérleti csoport fogalmazasainak foszereploi a Mesezene-modszer tekintetében
csoportokba sorolva
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A MODSZER MESEIBEN MEGJELENO EGYES MESEKBEN NEM JELENNEK MEG
FOSZEREPLOK FELBUKKANNAK, DE NEM MESEZENE-
FOSZEREPLOK MESEBEN

Mint lathat6, a Mesezene-modszer mesé€iben megjelend foszereplok a kisérleti csoport
tagjai altal irt fogalmazdsok dontd tobbségében — a szovegek 44%-aban — megjelennek

fohdsként, emellett tovabbi 32%-4aban bukkannak fel azon szerepldk, akik a Mesezene-
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mesékben nem fdalakként jelennek meg, és csak a tanuldi munkak 24%-4at teszik ki azok,
amelyekben a foszereplé nem mesezenei hds. A Mesezene-szereplok 2/3-os tobbségben
megjelenése a fogalmazasokban akkor sem valtozik, ha a gyerekek altal hallgatott, olvasott,

nézett mesék szinte allandd fészerepldjét, a kirdlykisasszonyt kiemeljiik az adatokbdl.

Kutatdsom mésodik szovegalkotast mérd feladatlapjanak instrukcidja a kovetkezd volt:
Nézd meg figyelmesen a képet, és irj hozza hét-nyolc dsszefiiggé mondatbol allo torténetet! Ne
felejts el cimet is adni fogalmazasodnak! A feladathoz kapcsolddo kép a Mesezene-modszer

kidolgozoi, Sziics Antal Mor és Vanyi Agnes altal irt tanitoi kézikonyv egyik illusztracioja volt.

8. Kép forrasa: Sziics, A M. & Vanyi, A. (2012). Partitira. Tanitéi kézikonyv a Mesezene-
modszerhez. [Nem publikalt felhasznaloi modszertani segédanyag.] pp. S.

A masodik fogalmazasfeladatlapot a kontrollosztaly (N-csoport) 28 tanuldjabol 23, a
kisérleti osztaly (M-csoport) ugyancsak 28 didkjabol pedig 27 oldotta meg. A fogalmazasok
vizsgéalata soran a kovetkezoket vettem szdmba: a tanuld eleget tett-e a feladatleirdsban
megfogalmazottaknak. Megvizsgaltam emellett:

— afogalmazasok tipusat,

— acim és a szoveg koherencidjat,

s

— afogalmazasok kohéziojat,
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— amakroszerkezeti egységek konvergencidjat, valamint

— Osszegeztem a fogalmazasok f6- és mellékszerepldit,

— Osszegylijtottem a fogalmazéasok helyszineit,

— feltérképeztem a fogalmazdsokban megjelend Mesezene-modszerre vonatkozo
sajatossagokat.

A fogalmazisok megirdsanak idején a tanulok még csak az elbeszéld tipust
szOvegalkotassal foglalkoztak, ezért meglepd, hogy mindkét csoportban akadt néhany leird
jellegli fogalmazas is: az N-csoportbol 2 tanuld, az M-csoportbdl pedig 4 tanulo készitett ilyen
tipusu irast.

A vizsgalt csoportok nem minden tagja tett eleget a feladatleirasban foglaltaknak, de mint

azt a 9. dbra is mutatja, nem szamottevd azon tanulok szdma, akik az utmutatast nem kovették.

9. A feladatleirdasnak eleget tett tanulok szama

A KEPHEZ KAPCSOLODIK A 7-8 MONDAT CiM
FOGALMAZAS

ENEM

A kapott képhez nem kapcsolddd szovegek koziil harom — bar érintélegesen iskolaval
kapcsolatos témat jelenit meg — nem illeszkedik az illusztraciohoz. Emellett masik két
fogalmazas még érintélegesen sem kapcsolodik a tanulashoz, mikozben a képen jol kivehet den
olvashat¢ a felirat: Jatékiskola. Az egyik iskolai témat érintd irds fOszerepldje egy kisfiu, Petike,
aki 1-es dolgozatot ir nyelvtanbdl, ami miatt a félévi jegye 3-as lesz ebbdl a tantargybol. Petike
megkéri a tanitd nénit, hadd irjon javité dolgozatot, amit természetesen a tanitd néni meg is

enged. Ez a dolgozat 5-0s lesz, igy Peti félévi jegye is jo lesz.® A masik két, az iskolaval

8 Az emlitett fogalmazas igy hangzik: Az iskola

32



kapcsolatos torténet kdzéppontjaban egy baleset all, ami az iskola felé vezetd Uton vagy az
iskolaban torténik, és amelyek a mentdk gyors kiérkezésével szerencsés végkifejlettel
zarodnak. A harom fogalmazas koziil kettdt az N-osztaly egy-egy tanuldja, egyet pedig a
kisérleti osztaly egy diakja irta. Az iskolai témat nem érintd fogalmazéasokat az M-csoport két
tagja vetette papirra. Egyikiikk egy csalddi napot irt le, amikor a csalad ellatogat az
allatsimogatoba, masikuk pedig a nap eltlinésével jard aggodalmat jegyezte le.

Akép és szoveg koherencidjanak vizsgalatan tul a tanulok altal adott cim és a fogalmazasok
kapcsolatat is feltérképezve elmondhat6, hogy a kontrollcsoport minden fogalmazéascime
kapcsolddik a szoveghez, ellenben a kisérleti csoport munkaiban 3 olyan fogalmazast is
talaltam, amelyek cime nem tarsithatdo a torténetekhez. Egyik ilyen fogalmazds cime A
jatékiskola, a cimmel ellentétben azonban nem egy iskolar6l van benne sz6, hanem egy
postaskutyardl. A kovetkez6 fogalmazas cime Jatékorszag, viszont nem egy jatékokkal teli
orszag leirasat tartalmazza a fogalmazas, hanem egy iskola két didkjardl és konfliktusuk
megoldasarol szol az elbeszélés. A harom fogalmazas koziil a legmeglepdbb A legszebb vilag
cimli munka volt, ugyanis nem egy csodas, gyonyorii univerzumot jelenitett meg az iroja,
hanem a cimmel ellentétben kéosz és 0sszeomlas uralja a leirt vilagot.

Mindkét csoport minden szdvegalkotdsdban az elbeszélés az események iddrendjében
halad, mik6zben ebben a feladatban nem volt mankéként megadva a bevezetés. A kohéziot
tekintve azonban a tanuldk 22%-énak a fogalmazasaban nem érvényesiil a gondolatmenet
egyenessége. Ezekben a munkdkban taldlunk a leirt torténet szempontjabdl irrelevans
mondatokat (példaul: Tehdt roviden, tomoren ez lenne a jatékok iskolaja.) vagy a
torténetszovést illetden hianyos targyalast. Ez utébbi a kontrollcsoport 3 fogalmazaséaban is
megmutatkozik.

A makroszerkezeti egységek, vagyis a bevezetés és befejezés konvergenciajanak vizsgalata
soran szembetlind volt, hogy az el6z6 szovegalkotas-feladatlaphoz viszonyitva tobb tanulé nem

fejezte be a fogalmazasat.

Egy szép pénteki napon a boldog gyerekek elmentek az iskolaba.

Az iskolaban az osztalytarsam egyest irt magyarbol. A tanito nénisajnalattal mondta Petikének, hogy sajnos a
félévi jegye hdarmas lesz. Petike megkérte a tanito nénit, hogy javito dolgozatot irhasson. A tanito néni
megengedte és Petike ujra megirta.

Masnap a tanito néni 6rommel mondta Petinek, hogy 6tés lett a dolgozata.
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10. A makroszerkezeti egységek hianya a tanuloi fogalmazasokban

@ BEVEZETES @ BEFEJEZES

EN =M

Mint az a 10. dbran is lathatd, nemcsak a befejezés hianyzik egyes szovegalkotdsok
lezarasaként (az N-csoport 21,7%-anak, az M-csoport 11,1%-anak hidnyos ebbdl a szempontbol
a munkija), hanem a kisérleti csoport két tanuldja in medias res kezdéssel élve irta meg
fogalmazasat. Ezen két tanulo befejezéssel sem zarta le elbeszélését.

A szovegalkotasok foszerepldit megvizsgalva a kontrollcsoport fogalmazasainak 68%-a
egyes szam elsdé személyben szo6lal meg. Ez a kisérleti csoport esetében csupan 22,22%-ara

jellemz0 a tanulok szovegeinek.

11. A fogalmazasok szerepldi

E/1 E/1 A KEPEN AKEPENSZEREPLO  MAS SZEREPLO
SZEREPLO JATEK EGYIK JATEK
BOREBE BUJVA

ENEM
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Mint azt a 11. 4bra is mutatja, az M-csoport tanuloi sokkal szélesebb skalan mozogva
valasztottak fészerepl6t fogalmazasaiknak: a képen szereplo figurak egyike a féhdse majdnem
felének (48%-a) a fogalmazasoknak, mig a kontroll, N-csoport esetében ez csupan 9%. Erdemes
viszont megjegyezni, hogy a 11. dbran jelolt mas szereplok mind gyerekek az irasokban (az
egyetlen nem gyerek fészerepld egy tiindér, aki egy tordtt karti gyermeket gyogyit meg).

A fogalmazéasok fészerepldi a legtobb esetben névtelenek. A kontrollosztaly egyetlen
fogalmazasdban van neve a fOhdsnek (Petike), ellenben a kisérleti csoportban tobben is
elnevezték szovegeik fOszerepldit, mind a képrdl kivalasztott jatékokat, mind a
gyerekszereploket: Lapi, Szisz, Ziimziim, Mézes, Tati, Ziimi, Kacsa, Vau Vali — ezek a
jatéknevek; Laci, Misi, Panna, Lili, Anna — ezek pedig a gyerekszerepldk nevei.

Mellékszerepldk tekintetében az N-osztaly tanuldinak a fogalmazésai sokkal szinesebb
képet mutatnak, mint az M-csoporté: mig a kisérleti csoport elbesz¢ld tipusta fogalmazasainak
65%-4aban jelennek meg mellékszerepldk, addig a kontrollcsoport esetén ez a szdzalékos érték
86%. Ezek a mellékszerepldk dontd tobbségben a képrol kivalasztott jatékok; a legtobb esetben
a bohoc, a méhecske és a kacsa.

A két osztaly fogalmazasaiban a szereplOk mellett megvizsgaltam a helyszineket is.

12. A fogalmazasokban megjelend helyszinek

(JATEK)ISKOLA EGYEB 1.-JATEKVAROS  EGYEB 2.-A KEPHEZNEM
VAGY JATEKSZIGET KAPCSOLODO HELYSZIN
ENmM

A 12. 4bra azt mutatja, hogy mindkét csoport elonyben részesitette a kapott képen lathato
Jatékiskolat szovegeik szinteréiil. Az aranyokra azonban itt is érdemes figyelmet forditani: mig
a kisérleti osztaly (M-csoport) 2/3-4nak fogalmazasa jatszodik a jatékiskolaban vagy annak

kornyékén, addig a kontrollosztaly (N-csoport) esetében csupan a szovegalkotasok 57%-arol
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mondhato ez el, mikdzben a kép alapjan ez lenne a legevidensebb helyszinvalasztas. Az egyéb
szinterek esetében tobb esetben egy vidampark a helyszin, de olvashatunk lakésban jatsz6do
fogalmazasokat is.

Mieldtt a Mesezene-modszer sajatossagairakitérnék a kisérleti, M-csoport fogalmazasaival
kapcsolatban, a kontrollosztaly (N-csoport) szovegalkotdsaiban fellelhetd érdekességeket
szeretném kiemelni. Tobb fogalmazas (10 tanul6i munka) esetében is megfigyelhetd, hogy
ugyanazon sémara épiilnek: a fészerepl6 egy almat meséli el, ami az iskolaban vagy az iskolaba
vezetd Uton vagy egy vidamparkban torténik vele. Egy masik szamottevoen ismétlodod
mozzanata a fogalmazasoknak a mentdauté jelenléte. A feladatlap felsé részében elhelyezett
kép bal alsé sarkdban lathatdé egy suhand sarga mentbautd, ez 6 tanuld munkéjaban is
megjelenik, amint az egyik megsériilt szereplét korhdzba viszi. Ezek a visszatéréd momentumok
a képen latott konkrét elemekhez kotddnek, tényszertien azokkal és azokbol épitkeznek. Ezzel
szemben a kisérleti osztaly irasai kreativabbnak, szinesebbnek mutatkoznak.

A kisérleti csoport fogalmazasait olvasva tobbel kapcsolatban is megjegyeztem, hogy a
tanuld altal irt szoveg ,,mesezenés”, vagyis megmutatkoznak benne a modszer egyes
sajatossagai, amelyek koziil a kovetkezd tartalmi elemek emelhetdk ki a tanuldi fogalmazasok
alapjan:

— aszerepldk neve,

— vagyakozas az iskolaba,

— aziskolaba jaras szeretete,

- a,zaj”,

— értékkozvetités.

Mint azt a fentiekben is emlitettem, az M-csoportban tobben is nevet adtak torténeteik
szerepldinek. Ezek a nevek vagy teljesen mesezeneiek (Vau Vali), vagy nagyon hasonlitanak a
Mesezene-torténetek szerepldinek nevéhez: Ldpi — a Mesezenében Lapi Hapi, Szisz — a
Mesezenében Kigyo6 Sziszi, Ziimziim, Ziimi — Zim Ziim a Mesezenében.

Tobb (13 tanuldi munka), a kisérleti osztaly (M-csoport) altal irt szovegben megjelenik az
iskola, az iskoléba jarés szeretete. Emellett két szovegalkotasban is felfedezhetd a Mesezene -
torténetek szerkezeti felépitése: a fogalmazasok fohdse a torténések végére azért szeretne
iskolaba jarni, hogy ott megtanuljon, elsajatitson valamit, amit még nem tud, de biztos benne,
hogy az iskoldban megtanulhatja.

A Mesezene-maddszer torténeteinek foszerepldi altaldnos értékeket képviselnek. Ez az

értékkozvetités a kisérleti csoport tanuldinak fogalmazasaiban is megjelenik. Egyik ilyen
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szovegalkotas fOszerepldje Mézes, a pliissmaci, aki 01 iskoldba fog jarni, és izgul, hogyan
fogjak fogadni. Az 0 osztalytarsai nagyon kedvesek vele, segitenek neki mindenben, Kacsa
azonnal a baratja is lesz. Hasonlo torténetet ir le a Panna elsé napja az iskoldban cimi
fogalmazas is: Pannat 0j iskolaba irattdk a sziilei, a jatékiskoldba. Vonattal utazik az iskolaba,
utazas kdzben megismerkedik Zsofival. A két kislany bizik abban, hogy osztalytarsak lesznek.
A torténet természetesen pozitiv végkicsengésii: nemcsak osztalytarsak lesznek a lanyok,
hanem az 0j iskolaban minden jaték nagyon kedves és segitokész Pannaval.® A baratsag,
segitokészség értékein kiviill megjelenik a megbocsatas is egyik tanulo Jatékorszag cimi
irasaban.!® Ugyanebben a fogalmazasban, a bevezeté mondatban jelenik meg a zaj, a
kovetkezoképpen: Jatékorszag Jatékiskolajaban mindig hatalmas zaj volt. A mesezenés mesék
a tanitoi el6adasok, bemutatasok soran zajokkal, zorejekkel szolalnak meg. A tanul6i zorejkorus
pedig egyfajta interperszonalis kapcsolatot teljesit ki a gyermekek €s torténet szerepldi, a
tanuland6 4j hang, betli kozott (Sziics & Vanyi, 2011).

Kutatasom lehetséges eredményei kozott emlitettem a kdvetkez6t: a Mesezene-osztaly a
szovegalkotas soran el6térbe helyezi a modszer sordn megismert szereplok beemelését
fogalmazasaiba, ha arra vonatkozdan kap valamilyen inputot. Az elébbiekben nemcsak ez a
feltételezésem valt igazolttd, hanem az is, hogy a Mesezene-mddszerrel tanult didkok
szovegalkotasaik soran hasznaljadk a mesezenés elemeket, és a moddszer sajatossagaival
szinesitik irasaikat. Nem vart eredmény azonban, hogy ilyen mélységben jelennek meg a
idéz eld. Ez bizonyitja a tanuldk témaismeretét, vagyis a Mesezene-modszer ismeretét és a
hozza valo pozitiv kotddést. Mint azt Russel K. Durst (2011) is bizonyitotta: a szovegalkotas

folyamataban, pontosabban az irdsmiivek jobb szinvonald, élményszeriibb kidolgozasaban

9 Az emlitett fogalmazas igy hangzik: Panna elsd napja az iskolaban

Egy szép nap koran csérgéitt az ébresztd. Panna nem értette, hogy miért ébreszti ilyen koran.

Rajott, hogy szeptember elseje van, az elsé iskolai napja. Panna most lesz elsds. A sziilei a Jatékiskolaba
irattak be. Izgatottan varta, hogy milyen lesz az iskola.

Panna elkészont a sziileitdl és felszallt a vonatra. A vonat tele volt uj diakokkal. Panna egy Zsofi nevii lany
mellé iilt. Megismerték egymast és reménykedtek, hogy egy osztalyba keriilnek. Panna félt, hogy milyenek lesznek
vele az osztalytarsai.

Megérkezett a vonat az iskoldhoz. A lanyok megtudtak, hogy egy osztalyba keriilnek. Zsofi és osztalytarsai
kedvesen viselkedtek Pannaval és mindenben segitettek neki.

Panna és Zsofi 6rok baratsdagot kétottek.

10 Az emlitett fogalmazas igy hangzik: Jatékorszag

Jatéekorszag Jatekiskolajaban mindig hatalmas zaj volt. Ide jart Ziimi, aki mindenkinél jobban tanult. Mindig
elsonek ért az iskolaba és minden dolgozata otds volt.

Ezt megirigyelte a hintalo. Amikor matek dolgozatot irtak, szandékosan rossz megoldasokat irt a lapjara és
kicserélte a Ziimiével. A tanito ebbdl semmit nem vett észre.

Egyik nap a hintalo megkérdezte Ziimit, hogyhogy ilyen okos. Ziimi megmutatta a gyakorlo fiizetét és elmondta,
hogy régen d is egyes dolgozatokat irt. De sokat gyakorol, ezért van sok otose.

Ziimi elmondta a hintalonak, hogy megbocsat a matek dolgozat miatt és szivesen segit neki jo tanulova valni.
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milyen fontos szerepet jatszik az adott témanak az ismerete. Ez mutatkozik meg a kisérleti

csoport minden tanuldjanak a szovegalkotasaban.

5.3.2. A fogalmazisok masodlagos vizsgalatanak eredményei'

Kutatasom nem vart eredménye, hogy mekkora mélységben jelennek meg a Mesezene-
modszer elemei a tanuldi szovegalkotasokban, emellett sokkal élményszeriibbnek is
mondhatdéak a Mesezene-csoport fogalmazasai, mint a kontrollcsoporté. Hogy ennek okat
feltérképezzem, a kotetlenebb tipusi masodik fogalmazasokat ujabb vizsgalatnak vetettem ala.
A kutatasom modszereinek alapjat Deme Laszlo (1971) és Keszler Borbala (1985) munkai
képezték, amelyek kapcsan vizsgalatom soran a kovetkezdkre fokuszaltam:

— a fogalmazasok mennyiségi mutatoi (mondatszdm, szészam),
— a mondatok szerkezete,

— abdvitmények fajtai,

— az Osszetett mondatok adatai,

— szovizsgalat szofajok tekintetében,

a lexikailag tartalmas szavak szama.

A 9. dbra adatainak elemzése kapcsan bemutattam, hogy a feladatleirasban foglaltaknak —
miszerint 7-8 mondatos szoveg formajaban fogalmazzdk meg a tanuldk a torténetet —, a
kontrollosztaly (N-csoport) tekintetében szamottevd azon didkok szama, akik nem tettek eleget
az instrukcionak, ugyanis i8 f6 (35%) kevesebb, mint 7 mondatot irt. A kisérleti osztalyban (M-
csoport) ez csupan 3 f6 (11%). Az 6sszmondatszamot nézve a két csoport tekintetében is nagy
a kiilonbség: migaz N-csoport 23 fogalmazéasaban 155, addig az M-csoport 27 szévegében 217
mondat szerepel. Ezt a szamottevo kiilonbséget nem indokolja a4 6 eltérés a feladatot megoldo
tanulok szamat illetden.

A mondatok szdma mellett a szavak szdmais eltérést mutat a két osztalytilletden, bar nem
akkora aranyban, mint az elébbiekben: a kontrollcsoport fogalmazéasaiban 1207, a kisérleti
csoport munkaiban pedig 1621 sz6 szdmlalhato. Ez didkonként atlagosan 52, illetve 60 szo
hasznalatat jelenti fogalmazasonként.

Kutatdsom sordn kiilon figyelmet szenteltem nemcsak a mondatok szaméanak, hanem a

mondatok szerkezetének a vizsgalatara is.

"A7.,8.,9.,10.¢és 11. szamh mellékletek Gsszesitd tablazatainak adatai szerint dolgoztam.
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13. A fogalmazasok mondatainak szerkezete

EGYSZERU MONDATOK OSSZETETT MONDATOK

EN =M

A 13. abrén is lathatd, hogy mig a kontrollosztdly (N-csoport) tanuloi altal irt
fogalmazasokban az egyszerii és 0sszetett mondatok szdma majdnem megegyezik (76, illetve
79 mondat), addig a kisérleti osztaly (M-csoport) esetében sokkal tobb az egyszerii mondatok
szama (122 mondat), mint az Osszetetteké (95 mondat) (szazalékos értékben 22%-kal). Az
egyes mondattipusok szavainak szdmat megvizsgalva azonban sokkal arnyaltabb képet kapunk

a fogalmazasok mennyiségi mutatoit illetéen.

14. A fogalmazasok mondattipusainak szoszama

EGYSZERU MONDATOK SZOSZAMA OSSZETETT MONDATOK SZOSZAMA

ENEM
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A 13. abra adatai szerint a kisérleti osztaly (M-csoport) dsszetett mondatainak szdma
kevesebb, mint a kontrollcsoporté, viszont a 14. abran jol lathatd, hogy ezek az Osszetett
mondatok a szavak szamat tekintve tobb elembdl allnak, mint a kontrollosztaly Gsszetett
mondatai. A két csoport mondattipusonkénti sz6szamanak szazalékos értékeit tekintve 39%-
kal, illetve 34%-kal tobb sz6 szerepel a kisérleti csoport fogalmazasaiban, mint a
kontrollcsoportéban. Az N-csoportban irt fogalmazasok legrévidebb mondata kétszavas
(Péntekvan.), az M-csoportban pedig két egyszavas mondatot is talaltam (/gen. és Mesevilag.).
A szavak szamat tekintve a leghosszabb mondatok csoportonként 20, illetve 25 szavas
tobbszorosen 0sszetett, harom tagmondatbol allé mondatok.

A mondatok bdvitményeinek vizsgalata sordn a hatdrozok és a jelzdk eléfordulasat

vizsgaltam a tanuloi fogalmazasokban.

15. Hatarozok és jelzok a fogalmazasokban
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AlS5. ébra jol szemlélteti, hogy a tanuldk fogalmazdsaiban a megvizsgalt két
bévitménytipus koziil a hatarozok vannak donté tobbségben a jelzok szamahoz képest: a
kontrollcsoport fogalmazdsaiban Osszesen 198, a kisérleti, M-csoportéban 243 hatarozo
talalhato. A két csoport egy tanulora vetitett hatarozéhasznélatat nézve az eredmények nagyon
hasonléak: 8,6, illetve 9 hatarozo fogalmazasonként. Ezek a hatarozok tobbnyire hely-, id6-
vagy modhatarozok; kifejezéeszkozeiket tekintve pedig fénevek (iskolaban, osztdalyban),
helyre és iddre utald hatarozoi névmadasok (itt, mindig), illetve az Osszettt mondatokban

kotészoként funkcionald vonatkozo névmasok (ami, ahol, amikor).
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Nagyobb kiilonbséget mutat a jelz6k hasznélata a két osztalyban: az M-csoport masfélszer
tobb jelzot irt a szovegeiben, mint az N-csoport. Egy tanulora vetitve: 4,5 a kisérleti osztalyban
¢s 3,7 a kontrollosztalyban alkotott fogalmazasokban talalhato jelzok szama. A jelzok
tekintetében érdemes megjegyezni, hogy mindkét csoportban volt egy-egy olyan tanuld, aki
egyetlen jelzOt sem hasznalt a fogalmazasaban, valamint a kontrollosztaly tanulo6i tobbnyire 2-
3 jelzot jelenitettek meg irdsaikban; a kisérleti osztalyban ennél joval szortabb a jelzk szama.
Ezek a jelzOk a legtobb esetben mindség- vagy kijel6ld jelzdk, ritkdn mennyiségjelzok (a
legtobb esetben a sok hatarozatlan szamnév jelenik meg mennyiségjelzoként), és elenyészd
szamban értelmezo jelzék (Bodri, a kutya). A leggyakrabban hasznalt jelzoi kifejezéeszk6zok
a melléknevek (gyonyori, fantasztikus, csodalatos), illetve jelzoként a fogalmazasokban
megjelennek melléknévi igenevek is (sistergo, sziréndzo, menetel?).

Az 0Osszetett mondatok vizsgéalat soran a két csoport szovegalkotdsaiban kozel azonos

szamu mellé- és alarendel6 mondat talalhato.

16. Mellérendeld és alarendelé mondatok a fogalmazasokban
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A 16. abra nagyon jol szemlélteti a mellé- és alarendeld mondatok hasonlé szamét a
csoportokban. Ezek a mondatok a mellérendeld mondattipusok koziil legnagyobb hdnyadban
kapcsolatos mellérendelések, elenyész6 a szama az ellentétes mellérendeléseknek. Az
alarendel6 mondatok fajtai koziil kozel azonos szamban vannak jelen a fogalmazasokban az

alanyi, a targyi és a hatarozoi, pontosabban a helyhatarozoi alarendelések.
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A fogalmazasok élményszeriiségének feltérképezéséhez elengedhetetlen a fogalmazasok
szavainak szofaji vizsgalata. A tanulok altal irt szovegekben ezért az alapszofajok koziil a
foneveket, mellékneveket és igéket vettem szdmba, az igék esetén kiilon fokuszalva a 1étigékre

¢s a viszonyszok koziil a segédigékre, mivel a tovabbi vizsgdlatom soran az igék ezen

kategoriainak szamadra is sziikségem lesz.

17. Alapszdfaju szavak szama a kontrollosztaly fogalmazdsaiban tanuldkra vetitve
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18. Alapszofaju szavak szama a kisérleti osztaly fogalmazasaiban tanulokra vetitve
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A 17. és a 18. abran is lathatd, hogy mindkét csoport fogalmazasaiban nagy szamban

vannak jelen a fénevek: az N-osztaly munkéiban 274 fonevet (ez atlagosan 12 fénév hasznalatat
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jelenti tanulonként), az M-osztalyéban pedig 391 ezeknek a szofajoknak a szdma (ami atlagosan
15 fonév hasznalatat jelenti didkonként), vagyis a kisérleti osztaly (M-csoport) tanuldinak
fogalmazasaiban 30%-kal tobb fonév jelenik meg, mint a kontrollcsoportéban. Ezek a fonevek
nagyrészt koznevek, azonban az M-osztalyban tobb tulajdonnév is megjelenik, ugyanis az
osztaly tanuldi tobb esetben nevet adtak torténetiik szerepldinek (Mézes, Vauvali, Hapi), illetve
a helyszint is nem egy koznévvel altalanositottak (jatékiskola, jatékok varosa), hanem gyakran
tulajdonnévként megnevezték: Jaték-sziget, Jatékvaros, Jatékiskola.

A tanulok fogalmazasaban hasznalt melléknevek szama kdzel azonos szamot mutat: az N-
csoportban 57, az M-csoportban 68. Mindkét csoportban van egy, illetve két tanul6, akik nem
irtak egyetlen melléknevet sem a szdvegiikbe. Mig ellenben a kontrollcsoportban a
legmagasabb melléknévszdm a 4, addig a kisérleti osztalyban (M-csoport) tobb olyan
fogalmazast is talalunk, amelyben 5, 6 vagy 7 melléknév is szerepel.

A fonevek gyakorisdga mellett az igék is nagy szamban vannak jelen a fogalmazasokban:
a kontrollcsoport fogalmazéasaiban 266 (ez atlagosan 11,5 igét jelent fogalmazasonként), a
kisérleti csoport munkaiban pedig 319 ige (ami atlagosan 12 igét jelent szovegenként) talalhato.

A szavak sz6fajisdgat vizsgalva kiséreltem meg meghatarozni a kisérleti csoport altal irt
fogalmazasokban megjelend élményszeriiséget. Ezt a tartalmas szavak hasznalatiban érzem
tetten érni, ugy mint a fénevek, illetve az igék szdma (Ludanyi & Kovacs, 2014). Mint a
fentiekben is irtam, az M-csoport masfélszer tobb fénevet hasznalt fogalmazasaiban, mint az
N-csoport. Emellett megfigyelheté a csoportok igehasznalatdban is a kiilonbség: mig a
kontrollcsoport 266 igéjébdl 81 1étige vagy segédige, addig a kisérleti csoport esetében ezen
szofajoknak a szama csupan 72, ami egy tanuldra vetitve 2,7 létige vagy segédige hasznalatat
jelenti (az N-csapat esetén ez a szdm 3,5). Ez a szdm azért is érdekes, mert a kisérleti osztaly
10 tanuldja is meseszerlien kezdte a fogalmazasat, vagyis az Egyszer volt, hol nem volt vagy a
Volt egyszer egy népmesei fordulattal élt. A kontrollosztaly esetén ez csupan 5 tanulénal jelent
meg. Mindezek mellett pedig a leghangsulyosabb a cselekvést és torténést kifejezd igék
haszndlatanak az aranya: a kisérleti csoport fogalmazéasainak élményszeriisége a cselekvést
kifejezd igék magasabb szdmaban keresendd, szemben a kontrollcsoport igehasznalataval, ahol

gyakoribbak a torténést megjelenitd igék.

43



6. Osszegzés

Kutatasom céljai a kovetkezok voltak:

felmérni a 4. osztalyos tanuldk szovegalkotasi szintjét;

megvizsgalni, hogy a Mesezene-modszerrel 0tvozott olvasastanitdsi modszer
sajatossagai megjelennek-e a tanulok szovegalkotasaban;

Osszehasonlitani a Mesezene-metodussal nem talalkozott didkok fogalmazasait azon
tanulokéval, akik elsé évfolyamon ezzel a mddszerrel is talalkoztak;

Osszevetni a két csoport szovegeit tobb szempontbol, gy mint mennyiségi €s mindségi
mutatdk, makroszerkezeti egységek konvergencidja, relevancia és kohézid vizsgalata

altal.

Kitizott céljaim mellett a kutatdsom soran a kdvetkez6 eredményeket feltételeztem:

A Mesezene ¢élménypedagogiai olvasastanitasi modszer hatdsa kimutathat6 a negyedik
évfolyamos tanulok szévegalkotasi modjaban.

A Mesezene-modszerrel is tanuld osztaly a szdvegalkotds sordn eldtérbe helyezi a
modszer sordn megismert szereplok beemelését fogalmazasaiba, ha arra vonatkozdan
kap valamilyen inputot.

A Mesezenével is tanuld didkok szovegalkotdsi modja sokkal gazdagabb, szinesebb,

mint azon tanuldké, akik nem talalkoztak ezzel a modszerrel az olvasastanulas soran.

Kutatasom soran igazolodott elso feltételezésem, hiszen szamos sajatossaga a Mesezene-

modszernek kimutathaté a vizsgalt fogalmazasokban, gy mint a névalkotas, az iskoldba

vagyakozas, az iskoldba jaras szeretete és az értékkozvetités. Emellett bizonyitast nyert

masodik feltételezésem is, hiszen mindkét szovegalkotas feladatban megjelenik a Mesezene-

porgram nem egy szerepldje.

Dolgozatom 5.3.2. A fogalmazasok madsodlagos vizsgadlatanak eredményei cimii

alfejezetében jartam koriil harmadik feltételezésemet, vagyis megvizsgaltam a fogalmazasokat

mennyiségi és mindségi szempontbol. A fogalmazasok statisztikai (szoveghossz), mondattani

¢és szofaji vizsgalata sordn igazolodott azon feltételezésem is, miszerint a Mesezenével tanuld

didkok szovegalkotdsi modja sokkal gazdagabb, szinesebb, mint azon tanuloké, akik nem

talalkoztak ezzel a mddszerrel az olvasastanulas soran.
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7. Kitekintés, jelen kutatas tovabbi lehetdségei

crer

bemutattam a Godolldi Hajos Alfréd Altalanos Iskola azon két 4. évfolyamos osztalyat,
amelyeket kisérleti, illetve kontrollcsoportként valasztottam munkdm elkészitéséhez. Mint
fentebb irtam, a kisérleti osztaly azon tanitdja, aki els6 évfolyamon a Mesezene-moddszer
hasznalatdval vezette be a didkokat az olvasas vilagaba, masodik évfolyamtol mar nem
kisérhette tovabb az osztalyt, igy ebben a csoportban a metddus tovabbi évfolyamokra térténd
kiterjesztése megszakadt.

Jelenleg az intézményben az elsé évfolyam egyik osztdlydban tanulnak a didkok a
Mesezene-modszerrel. Az itt tanitd pedagogus célja, hogy bar nincs kidolgozva a program a
tovabbi évfolyamok tananyagara, bizonyos elemeit beemeli majd a magyar nyelv tantargy
tanitdsaba. Amennyiben ez megvalosul, ezen osztaly pilotvizsgélata hasonl6 rendszerben, mint
a kutatdsom strukturaja, a 4. évfolyamon sokkal arnyaltabb, pontosabb képet mutathat majd a

Mesezene-modszer hatékonysagat, eredményességének nyomon kovetését illetden.
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9. Mellékletek

1. Fogalmazas feladatlap 1.

Folytasd a megkezdett fogalmazast hat-hét 6sszefiiggd mondattal, amelyekben szerepeljenek
az alabbi szavakbol legalabb 6t! Ne felejts el cimet adni a fogalmazasodnak!
lufi, lagy szello, kirdlykisasszony, lovag, cincin, zokni, kiralyfi, var, tyakocska, méh, sarkany,

boszorkany, szegénylegény, alom, erdd, doktor, hintal6, 6rdég, fababu, macskazene

Ver6fényes napsiitésre ébredt aznap reggel mindenki. Az ég kék volt, egy felhd sem tancolt

kékségén.
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2. Fogalmazas feladatlap 2.
Nézd meg figyelmesen a képet, és irj hozza hét-nyolc 6sszefiiggé mondatbol 4116 torténetet! Ne

felejts el cimet is adni fogalmazasodnak!

12 Kép forrasa: Sziics, AM. & Vanyi, A. (2012). Partitiira. Tanitéi kézikonyv a Mesezene -modszerhez. [Nem
publikalt felhasznaloi médszertani segédanyag.] pp. 8.
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3. A Meixner-csoport altal készitett elsé szovegalkotas feladat Osszesito tablazata

lufi lagy szellé  lovag cincin zokni  tyukocska méh doktor  fababu _ kiralyfi bos’zor— szegi,any— erds ordog
kany legény
1 X X X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X
5 X X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X X X
9 X X X
10 X X X X X
11 X X X
12 X X X X X X X
13 X X X X X
14 X X X
15 X X X X X
16 X X X X
17 X X X X
18 X X X
19 X X X
20 X X X X X
21 X X X
22 X X X
23 X X X




4. A Mesezene-csoport altal készitett elsé szovegalkotas feladat dsszesitd tablazata
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cim
1 Jatékiskola
2 latékvaros
3 Akirdandulas
4 Ajatekiskola
5 Abaleset
6 Aziskola
7 Az érdekes alom
8 Egyizgalmas nap a Jatékiskolaban
9 Avonat
10 Kirandulas Jatékvarosban
11 Akalonos alom
12 Jatekiskola
13 Jatékiskola megépitése
14 Jatékiskola
15 Jatékiskola
16 Aszéprajz
17 Jatek-sziget
18 Jaték-sziget
19 Jatekvilag
20 Akutya ésakacsa
#21 Acsodasalom
22 Alegszebb almom
23 Azalmom
24 Afuraalom

fogalmazas tipusa

elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
leiras

elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
elbeszélés
leiras

foszerepld
lany
E/l
E/l
E/l

egy gyerek
Petike

E/l-akacsa

E/1
E/1
E/1
E/1
E/1

bohdéc, maci

gyerekek
E/l
kislany
E/l

E/1
E/1
E/1
E/1
E/1
E/1

5. A Meixner-csoport altal készitett masodik szovegalkotas feladat 6sszesitd tdblazata

helyszin
jatékiskola
Jatékvaros jatékiskolaja
jatékvilag
jatékiskola
jatékiskola
iskola
jatékiskola
uton a jatékiskola felé
jatékiskola
Jatékvaros
vidampark
jatékiskola
Jaték-sziget
Jatékvaros
jatékiskola
lakas, otthon
Jaték-sziget jatékiskolaja
Jaték-sziget
jatékiskola
jatékiskola

jatékiskola
varos

szines vilag

szereplék
mentdsok, lany baratai
bohde, kacsa, madar
gyerekek

gyerekek

tanito néni

bohéc

Petike, mentdsok, Rozsi néni

szuldk, bohoc, macskak, piros kutya
baratok

slimeember

kacsa

kakas, kutya, vonat sth.
csalad, kiséccs
Bohdc Jancsi; hintald, a tanar

méhek, kutya (Bodri)
kutya (Bodri), kacsa (Csdri)

kutya, méhek, lovak, torpék
beszéld ta, szivarvany, Zingili Zungoé
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6. A Mesezene-csoport altal készitett elsd szovegalkotas feladat 6sszesito tdblazata

cim
1 Varazsszivarvany
2 Jatekiskola
3 Aziskola
4 Jatekiskola
5 Avidamvilag
6 Arajz
7 Az élmény
8 Jatékiskola
g Jatekiskola
10 A Mese csodavilaga
11 Mesevilag
12 Jatékiskola
13 Egy gyonyoru szivarvany
14 Jatekiskola
15 Jatékiskola
*16 Meseorszag
17 nem adott cimet
18 Ajatékok egyreggele
19 Jatekiskola
20 Alegszebbvilag
21 Ajatekokiskolaja
22 Anap
23 Panna els6 napja az iskolaban
24 Szivarvanyszinu csaladinap
25 Jatekorszag
*26 Jatekvaros
27 Mindenkilehet szines
28 Jatekiskola
29 Aketlegjobb baratnd

fogalmazas tipusa
elbeszéles
elbeszéles
elbeszéles
elbeszeles
leirds
elbeszeles
elbeszélés
elbeszéles
elbeszeles
elbeszéelés
elbeszeles
elbeszélés
elbeszéles
elbeszeles
leirds
elbeszeles
elbeszélés
leiras
elbeszeles
elbeszéelés
leiras
elbeszélés
elbeszéles
elbeszeles
elbeszéelés
leiras
elbeszélés
elbeszéles
elbeszeles

foszerepld
bohoc
gyerekek
bohoc

Lapi, Szisz, Zumzum, bohaoc

E/1

E/1

gumikigyo

E/1

gyerekek

egy fid

tunder

Laci

E/1

Mezes, a plussmaci
jatekok
meseorszag lakoi
E/1

jatékok
jatékok

Tati, a kis jatek
jatékok

Misi

Panna

E/1

Zumi

szines kutya
E/1-VauVali, a postas
Lili, Anna

helyszin
vidampark
jatékiskola
jatékiskola
jatékiskola
VAros
szoba
jatékiskola
iskola
iskola
jatékiskola
Mesevilag
jatékiskola
jatékiskola es karnyeke
jatékiskola
jatékiskola
Meseorszag
haz, lakds
jatékiskola kornyeke
jatékiskola
jatékiskola
jatékiskola
egy gydonyorl orszag
jatékiskola
allatsimogato
Jatékorszag jatekiskoldja
jatékvaros
szurke vilag
jatékiskola
jatszoter

szereplok
mehecske, kacsa, gyerekek, varazsszirvarvany

kutya
testver, anya
jatékok
osztalytars
gyerek
jatékok

jatékok

apu, szomszéd néni

emberek
Zs0ofi

anya, apa
hintalg, tanar

lakok

osztalytarsaik
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7. A Meixner-csoport altal készitett masodik szovegalkotas feladat 0sszesitd tablazata — mennyiségi mutatok
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SZAVAK SZAMA MONDATONKENT

8 7 7 5
6 6 6 8
6 7 14 5
7 4 5 6
6 13

10 5 12

12 7 12 6
8 6 11 6
9 6 4 8
5 5

4 8 7 8
5

8 8 3

15 7

5 5 6 10
6 8 11 6
7 7 12 7
7 5 5 5
5 6 6 15
8 3 9 5
4 4 5 7
10 8 11

10 7

13

12
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8. A Mesezene-csoport altal készitett masodik szovegalkotas feladat 9sszesitd tablazata — mennyiségi mutatok

SZAVAK SZAMA MONDATONKENT

MONDATSZAM EGYSZERU

OSBZETETT

15

10
15
25

12

16

11

12

14

12

10

11

15

10

10

13
12

10

10
11

11

13

14

10

12
13
14
15
16
17
18
15
20
21

10

12
16

15

17

15

18
15
13

10

10
11

10

11
10

20
10

11

10

15

12

22
23

15

10

10

10

11

22

10

10

24
25

12

11
13

12

26
27

12

14

12

12

10
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9. Hatdrozok és jelzOk szama a Meixner- és a Mesezene-csoportok fogalmazéasaiban

HATARODZOK JELZOK

o ] 1 10 0
HATAROZOK JELZIOK 2 g9 8
1 8 0 3 10 3
2 11 1 4 8 6
3 8 5 5 4 6
4 10 2 6 3 2
5 7 3 75 1
6 8 7 8 & 2
7l u | s o 1 4
5 > > 11 5 3
9 / 4 12 12 6
10 11 6 3 8 >
11 9 4 4 7 3
12 7 2 15 11 7
13 9 2 16 12 3
14 11 2 17 7 3
15 12 3 18 12 4
16 13 3 197 6
17 8 3 200 @8 8
T R R
19 10 2 3 12 °
20 10 4 a1 c
21 4 3 s 8 =
22 10 6 6 5
23 1 6 27 14 4
198 84 243 121



10. Mellérendel6 és alarendeld mondatok szama a Meixner- és a Mesezene-csoportok

fogalmazasaiban

MELLERENDELO ALAREMDELO

1 4 1
MELLEREMDELO ALAREMDELO 2 3

1 0 4 3 0 8
2 0 4 4 3 0
3 1 1 5 2 1
4 3 1 6 0 0
5 2 2 n_o 1
6 1 3 e 0 0
SR S I S
& 3 2 11 3 1
S 3 . 12 1 2
10 0 2 13 0 0
11 2 3 14 3 4
12 1 1 15 1 2
13 0 5 16 0 2
14 0 3 17 2 3
15 1 3 18 2 2
16 3 2 19| 2 1
17 4 2 20| 2 3
18 0 1 3; 2 :
19 1 0 >3 ) )
20 1 2 -al 2 5
21 1 2 25 1 5
22 0 1 26 0 3
23 2 3 27 2 3
30 49 37 58
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11. Alapszofajh szavak szdma a Meixner- és a Mesezene-csoportok fogalmazéasaiban

LETIGE/SEGEDIGE

MELLEKNEY

MELLEKNEV IGE LETIGE/SEGEDIGE

FONEV
15

IGE

FONEV

12
15
18

14
18

15
10
14
16
16
21

16
12

15
10

16

15
14

11

18

10
11
12
13

186
15
13

12
10

10
11
12
13

16
15

14
15

12
12
12

16
17
18

14
15

12

15
15
15
18

14

16
17
18
15
20
21

15
20
21

10

13

16

25
20
21

22
23

18

14

24
25

14
14

10
13

22
23

26
27

14

68 247 72

391

185 81

57
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NYILATKOZAT

Kijelentem, hogy mesterséges intelligencia alkalmazast/programot (pl. képalkoto,

szOvegalkotd) nem hasznaltam a dolgozat készitése soran.

Jelen nyilatkozat aldirasaval tudomasul veszem, hogy amennyiben bizonyithatd, hogy a
dolgozatot nem magam készitettem, illetve mesterséges intelligencia alkalmazas/program
segitségét vettem igénybe vagy a dolgozattal kapcsolatban szerzéi jogi jogsértés ténye mertil

fel, a Szekcid megtagadja a dolgozat befogadasat.

e
7 ACEARAL U

Détum: 2024. julius 23.

Adoryan Emese



