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BEVEZETES

A kozeépiskolasok nagytobbsége szamara kihivast jelent, hogy hogyan lehet a tanulasi
folyamatot legegyszeriibben és leghasznosabban kivitelezni tigy, hogy kdzben a gyakorlatban
jol hasznalhat6 és hossza tavu tudast szerezhessen. Gimnaziumba keriilve sokaknak ismerds
az az érzés, hogy nem a megfeleld és a leghatékonyabb modon tanulnak, mikdzben a tanulasi
stratégiak alkalmazasa az iskolai teljesitményre is jelentds hatast gyakorol.

Kiilonosen fontos a téma a rohamos technoldgiai fejlédés koraban, amikor a
digitalizaci6 hatasara a tanuldsi folyamatok is nagymértékben megvaltoztak, s a fiataloknak,
valamint a tandroknak is jelentds kihivast jelent alkalmazkodni a digitalis tanuldsi
kornyezethez. A Covid-19 virus miatti digitalis oktatasra vald atallas csak felerdsitette ennek
mértékét, és megmutatta, hogy egyre inkabb a korabbiaktol eltérd képességekre helyezddik a
hangsuly. Tovabba a PISA-felméréseken —amely az OECD tagallamaiban a 15 éves didkok
matematikai-, szovegértési-, ¢és természettudomanyi ismereteit méri— Magyarorszag
teljesitménye rendre elmarad a legtobb eurdpai orszagétol (OECD 2023).

A kutatdasomban harom kutatasi kérdésre keresem a valaszt: 1) milyen a mai fiatalok
motivacidja a tanulas tekintetében, 2) milyen tanulasi stratégidkat alkalmaznak, 3) hogyan
alakult at a tanulasi kdrnyezet a digitalizacio hatasara, s milyen kihivasokkal szembesiilnek a
tanarok az ehhez val6 alkalmazkodasban az oktatas soran.

A téma Osszetettségére tekintettel vegyes moddszertant alkalmaztam, kérddives
vizsgalat mellet interjukat is készitettem, ugyanis a 2023/24-es és 2024/25-6s tanévben végzds
didkok mellett tandrokat is bevontam a vizsgalatomba. Dolgozatomban a szakirodalom
attekintését kovetden bemutatom az alkalmazott kutatdsi modszereket, majd az eredmények
ismertetésére térek at, végiil pedig a lehetséges tovabbi kutatasi iranyok bemutatasa kdvetkezik.

Reményeim szerint eredményeim hasznosak lesznek mind a hallgatok, mind a tanarok

szamara.



I. A SZAKIRODALOM ATTEKINTESE

1.1 Tanulési folyamatok

A tanulas folyamata alatt a torténelem sordn méar szdmos meghatarozast értettek a kor
aktualis szemlélete, értékei alapjan. A 21. szdzadban lezajlo informatikai és
telekommunikacids forradalmak hatasa a mai tanulasi folyamatok madjat is atértelmezte. igy
példaul Kiterjedtebben kell értelmeznink a tanuldsi kornyezet fogalmat, amit a digitalis
infokommunikacidés technologia jelentdsen atalakitott. A tanuldsi folyamatok Gjra
értelmezésekor a digitalis kultira miatti atrendezédéseket is figyelembe kell venniink. Ezekkel
a kérdésekkel a pedagdgia, a pszicholdgia és a szocioldgia tudomanyéga egyarant foglalkozik.

Nahalka (1999) szerint a ,, tanulds egy rendszerben vagy irdnyito részrendszerében a
kornyezettel kialakult kolcsonhatds eredményeként eldadllo, tartos és adaptiv valtozas.” (idézi
Komenczi — Lengyelné, 2020).

A tanulason beliil is, a digitélis kultara tarsadalméban az élre tor6 elképzelések az egész
¢letre kiterjedo tanulést (lifelong learning) €s az élet minden teriiletét atfogo tanulast (lifewide
learning) tartjak Iényegesnek. Emiatt szlikséges Ujragondolni a tanulas kiilonb6zé dimenzioit,
hiszen az iskola tantargyankeénti informacioatadasanak forméja az egyéni tanulasi képességek
fejlesztéséhez képest hattérbe szorulhat.

A tanulasi folyamatok értelmezésekor az UNESCO, azon belul is az ISCED
(International Standard Classification of Education), az Eurostat és az OECD (Organisation
of Economical Co-operation and Development) fogalmi készletét hasznalom, amely
nemzetkozi szervezetek partnerként is egyiittmiikodve hozzak létre adataikat és statisztikaikat
(UNESCO, 2006). Az utdbbi fejlesztette ki a PISA (Programme for International Student
Assesment) tesztet, amely a diakok tanulashoz val6 viszonyat vizsgalja nemzetkdzi szinten
2000 6ta (OECD, 2003).

A tanulasnak szd&mos kiilonboz6é formaja létezik, ilyen példaul a formalis, nem-formalis,
informalis és a nem tudatos/implicit tanulas. A formalis tanulas oktatasi intézményekben zajlik
¢és nyilvanos szervek altal elére megtervezett, strukturalt tantervvel rendelkezik. Emellett tanar-
didk interakcidkat foglal magaban, mely kifejezetten a tanulds és oktatds céljabdl jott létre.
Lezardsaként keril atadasra a kovetelmények teljesitését igazolé allamilag elismert
bizonyitvany. Ilyen tanuldsi mod valdsul meg az orszgok oktatasi rendszereiben. A nem-

formalis tanulas csoportjaba olyan tovabbképzések és tanfolyamok tartoznak, amelyek kiilsé



irdnyitastuak, de egyénileg elvéllalt tevékenységek, példaul tipikusan ide sorolhatéak a
munkahelyi tréningek, a sportegyesuletek altal szervezett képzések. Az informalis tanulas
akaratlagos vagy szandékos, viszont oktatasi intézményeken kivil zajlik, a tudas megszerzését
az egyén nem feltétlenul veszi észre. A nem tudatos/implicit tanulds nem szandékos és a
mindennapi cselekedetek soran megszerzett informaciogyiijtésbol all, tudatossdg nem
fedezhet6 fel benne (ISCED, 2011). Kutatisomban a formalis tanulésra fokuszalok, a tobbi

dimenziét nem vonom be a vizsgalodasba.

1.1. Onszabalyozott tanulas

A kutatési céljaim eléréséhez az 6nszabalyozott tanulas fogalman keresztul tudok
legjobban eljutni, ezért fontos kitérni arra, hogy mit is értink ezalatt. A szakirodalom
attekintésekor a fogalom szdmos meghatarozasaval talalkozhatunk. D. Molnar Eva (2013,
2014) szerint az olyan t6bb komponensbdl allo, hierarchikus folyamatok Gsszességét értjiik
alatta, melyek révén az egyén képes gondolatatait, érzelmeit és viselkedését kontrollalni az
altala kitizott hosszabb vagy rovid tava cél elérése érdekében. Zimmermann (2013)
meghatarozasa szerint egy olyan ciklikus folyamatot jelent, amely kognitiv, metakognitiv,
motivacios és affektiv faktorokbdl all. Részei a célok kitlizése, tervezés, majd ezt koveti maga
a tanulés es esetlegesen a kiilonboz6 tanulasi stratégiak hasznalata. Az utolso rész az értékelés,
amikor a tanul6 a kornyezetétol és/vagy magatol visszajelzést kap (Fekete — Porkolab, 2020).
Panadero (2017) hat 6nszabalyozott tanulasi modellt vizsgalt Zimmerman, Boekaerts, Winne,

és Pintrich munkai alapjan, amelyek fogalmi készleteit szintén hasznalom.

1.2. Tanulasi stratégiak

A tanulasi stratégiak olyan viselkedési és gondolati formak, amelyekkel a tanul6 a
tanulasi folyamatat befolyasolja. (Weinstein — Mayer, 1986, idézi: Habok, Magyar, Molnar,
2019.) Weinstein és Mayer 6t kategoriaba sorolja a tanulasi stratégiakat, ezek az ismétlés,
kidolgozés, megszervezés, metakognicié és motivacid. Az ismétlésre példa a memorizécid,
hangos olvasas, a lényeg kiemelése, alahtzadsa (Weinstein — Mayer, 1986). A kidolgozas
stratégiaja mar komplexebb, a tanul6 ennek soran hasznélja kordbbi ismereteit, atfogalmazza
a stratégiak tartoznak, amelyek a tanult anyagok tjragondolasat teszik lehetévé, Ggy, mint a

csoportositas, tablazatok, abrak készitése. A metakognicid és motivacio a tanul6é dntudataval



all osszefiiggésben és személyiségfiiggd. Ide a tervezés, ellendrzés, szabalyozas folyamata
sorolhato (Simsek — Balaban, 2010).

Zimmerman és Martinez-Pons (1990) szerint a tanulasi stratégidk a tanulas kognitiv
Osszeteviikeént értelmezhetd tanuloi jellemzOk. Olyan képességnek tekinthetdk, amely alapjan
azonosithatok azok a kompetens tanulok, akik tanuldsi céljaik érdekében megfeleléen
szabalyozni tudjak tanulasi tevékenységiiket. A szerzok a tanulasi stratégiak rendszerezésének
harom csoportjat kulonitettek el: a kognitiv, a metakognitiv és a forraskezel6 stratégiat. A
kognitivbe tartoznak a tanuléssal, az informécié- és tananyag kezelésével és rogzitésével
kapcsolatos stratégiak. A tanuloi kornyezettel kapcsolatosak a forraskezeld tanulési stratégiak
(J&mbori et al. 2019).

Hasonl6an gondolkodott Pintrich, az altala kidolgozott kérdéivben (MSLQ, Motivated
Strategies for Learning Questionnaire) ugyanis a tanulasi motivéciéval és az 6nszabalyozott
tanulasi stratégidkkal kapcsolatos kérdések szerepelnek. A szerzé is a fentebb bemutatott
harom kategdridba sorolja a tanulési stratégidkat: ezek a kognitiv, a metakognitiv, s
forrasmenedzselési stratégiak. A kognitiv modszerre jo példa, amikor a diak ismétléssel,
osszefoglalasok készitésével, vagy csoportositasokat hasznélva sajétitja el az anyagot, amely
emellett a kritikus gondolkodasat is fejleszti (Pintrich et al. 1993). Ehhez a tanulési stratégiahoz
kapcsolodo technika a szovegkiemeld hasznalata, a jegyzetelés, és a sajat kérdések feltevése a
szOvegek olvasasa kozben. Metakognitiv kontroll stratégia a tervezés, a célok kitlizése €s
végrehajtasa, valamint a visszacsatolas. A forrasmenedzselési stratégiahoz az id6beosztas, a
kiilso feltételek, illetve a tanulasi kdrnyezet szabalyozasa tartoznak (Filcher — Miller, 2000).

Egy maésik skala az 6nszabalyozott tanulasi stratégiak mérésére Weinstein és Palmer
(1990) LASSI-HS (Learning and Study Strategies Inventory - High School Version) mérési
eszkoze, amely kifejezetten a kozépiskolasokat célozza. A mérés fokuszaban az all, hogy a
sikeres tanulashoz milyen rejtett és nyilvanos gondolatok és viselkedésmddok sziikségesek,

illetve ezeket az oktatas hogyan tudja médositani.

1.2.1. Aktiv és passziv tanuldsi stratégiak

A tanulési stratégidkat olyan modon is csoportosithatjuk, hogy milyen mértékben
vesziink részt a tudés elsajatitasaban. Igy beszélhetiink 6nalld (autondm) és fiiggd tanulasrol.
Az autonom tanulassal aktiv tanulasi stratégiak jarnak, mig a fligg6vel passziv tanulasi forméak
teljestilnek. Az aktiv tanulasi mod cselekvesre 6sztondz, és személyes részvétel sziikséges az

informéacid megszerzéséhez. A passziv stratégidkkal szemben ez nem egy automatikus, gépies



cselekvés, hanem a tanuld érzéseire, gondolataira, értelmezésére van hozza szikség. Az
aktivabb stratégiaknal feltételezhetjlk, hogy a hangsuly nagymértékben a tapasztalatszerzésre
helyezédik (Mahmood et al. 2011). Kolb (1984) szerint a tanulas négytagu szakaszra oszthato,
melyek a kovetkezOk: tapasztalat, reflexio, Kkiterjeszté mintdk és az informacio (j
tapasztalatokban val6 felhasznalasa. Ez a definici6 0sszecseng a tapasztalatszerzés

fontossagaval.

1.2.2. A tanulasi stratégiak bemutatasa

Egyre tobb kutatds vizsgélja hatékonysdguk alapjan a tanulasi stratégiakat. A
megszerzett tudas tesztelését gyakran jé tanulasi modszernek talaljak, mert alkalmazdi tobbre
és hosszabb tavon emlékeznek, mintha Ujra és Ujra a tananyagot tanulmanyoznék, szamonkeérés
nélkil. Ezt teszthatasnak (testing effect) nevezziik, ami megmutatja, hogy a memoriabol
eléhivott informacio elésegiti a tesztelt anyag hosszabb tavii megmaradasat (Roediger —
Karpicke, 2006). A tesztelés nemcsak tantermi koriilmények kdzott segiti a tanulast, a diak az
informaciok eléhivasat és visszahivasat ugyanis tanulds kézben is gyakorolhatja (Karpicke et
al. 2009).

Egy, a didkok kdrében az el6z6nél joval szélesebb korben elterjedt tanulasi stratégia
a tananyag és/vagy jegyzet Ujraolvasasa (Carrier, 2003; Pressley et al. 1998; Van Etten et al.
1997). Azonban az Gjabb vizsgalatok azt mutatjak, hogy az informéacio ismételt elolvasasa alig
hatékonyabb annal, mintha csak egyszer olvastuk volna el az adott anyagrészt (Amlund et al.
1986; Callender — McDaniel, 2009). Ugyanis ez nem jar egyiitt a szoveg feldolgozasanak aktiv
és olykor eréfeszitéssel teli folyamataval. Bizonyos koriilmények kozott azonban ez a tanulasi
stratégia is hozzajarulhat a megértéshez, valamint az informacié elraktarozasdhoz a
memoridban. Ehhez azonban az szilkséges, hogy az ujraolvasasok kozott megfeleld
id6ko6zonként sziineteket Utemezzlink be (Miyatsu et al. 2018).

Szintén gyakorta hasznalt tanulési stratégia a jegyzet készitése, amely kiilondsen
effektiv lehet, ha az informacio 0sszefoglalasa, atirdsa, rendszerezése, valamint
Iényegkiemelés tarsul hozza, ami nagymértékben hozzdjarulhat a tudas meg6rzéséhez
(Bretzing — Kulhavy, 1979; Di Vesta — Gray, 1972; Einstein et al. 1985; Peper — Mayer, 1978).1

1 A témaéval kapcsolatban 1asd bévebben: Entwistle — McCune, 2004., Weinstein et al. 1987., Dunlosky
et al. 2013., Kornell — Bjork, 2007., Schroeder et al. 2018.



1.3. A digitalizacio megjelenése az oktatasban

A digitalizaciéval a hagyomanyos oktatas mddja is megvaltozik, folyamatos
atalakulasban van. Erre a valtozasra a leglatvanyosabban a COVID-19 virushelyzet vilagitott
ra, amikor az iskolak online oktatasra valé attérése atformalta a kdzoktatast (Fekete — Porkolab,
2020). Ennek eredmeényeképpen az IKT-miveltség (informécids és kommunikacios
technoldgia) megszerzése a tanarok és a diakok szamara egyarant fontossa valt. Az IKT-
miiveltség legfontosabb komponensei: az informacidsziikséglet meghatarozasa, az
informéacidhoz valé hozzaférés, az informéacié kezelése, a korabbi tudasba val6 integralasa,
értékelése, az elballitas és megosztas. Ezen képességek fejlesztése a 21. szazadban alapvetd
sziikséglette valt. (Molnér, 2011; Tongori — Pluhar, 2014, idézi Tongori — Molnar, 2018).

A pandémia utan még inkabb el6térbe keriiltek a digitalis oktatas kérdései mind a
tudomanyos, mind a mindennapi diskurzusban, s a hangsuly egyre inkabb a romlo tanulasi
teljesitményekre keriilt. A mesterséges intelligencia térnyerése pedig tovabb noveli az
érdekl6dést a fiatalok tanuldsi stratégiai irant, amely a jovoben varhatéan egyre fontosabb

kutatasi tertletté fog valni.

II. A KUTATAS MODSZERTANA

Az oktatas, tanulas vizsgalatanak dsszetettségét mutatja, hogy kiemelt kutatasi teriilet
a pedagogia, a pszichologia, valamint a tarsadalomtudoméanyok teriletén is. Kutatasomban
elsésorban tarsadalomtudomanyi megkozelitéssel vizsgalom a kérdést, s vegyes modszertani
megkozelitést alkalmazok.

A valtoz6 tanulasi kornyezet feltételezi, hogy a mai fiatalok tanulasi stratégiai
atalakulnak. Ennek vizsgalatdra nagyrészt a sajat kozépiskoldm 11. és 12. évfolyamos
hallgatoit, valamint a Mathias Corvinus Collegium (MCC) tehetséggondoz6 intézmény
Kozépiskolas Programjanak (KP) résztvevoit kérdeztem meg kérddiv segitségével, amelynek
soran a feldolgozott szakirodalom alapjan az aldbbi témakat igyekeztem feltarni: a
megkérdezettek motivacioi, az altaluk hasznalt tanulasi stratégidk, a csoportos
tanulas/egyuttmiik6dés szerepe a tanulasi folyamatban, valamint az iddémenedzsment. Ahogy a
szakirodalom bemutatasakor mar emlitettem, a formalis tanulas els6sorban oktatasi

intézményekben zajlik, ezért fontosnak tartottam, hogy a formalis tanulas maésik fontos



szereplGinek, a tandroknak a véleményét is megkérdezzem a valtozo tanulasi kérnyezetrol.
Ezért négy tanarral készitettem félig strukturalt interjit.2

A fiatalok nem pusztan egy tanulasi stratégiat hasznalnak, amikor a kiilonb6zd
tantargyakat igyekeznek elsajatitani, ezért a kutatasi fokuszomat elsdsorban a torténelem és a
magyar targyakra szlikitettem. A kérddivben is az ezekre az 6rdkra valo késziiléssel kapcsolatos
kérdéseket tettem bele, s a tanarok kivalasztasanal is elsédleges szempont volt, hogy ezeket a

targyakat oktassak.

2.1. Kérdoiv

A didkok szamadara késziilt, elsdsorban a 2023/2024-es és 2024/25-0s tanévben
érettségizé évfolyamokra fokuszélva. Foként a tanulasi szokasokban rejlé tudatossagot és a
motivacio szerepét vizsgalja. A kérd6ivben az altalanos kérdéseket kovetéen tobb témara
oszlanak a megvélaszolando kérdések. llyen kategdridk a motivacid, a tanulasi stratégidk, a
csoportos tanulas/egyiittmiikddés és az idomenedzsment. Emellett 6sszehasonlitasra keriilt a
kdzépiskolaba jarok, és a kdzépiskola mellett tehetséggondozo program tagjainak a hozzaéllasa
a tanulashoz, valamint a tanulasi modszereik lehetséges kiilonbségei is. Osszesen 134 kitoltés
érkezett a kérdbivre. A kérd6iv online, Google forms formaval késziilt, onkit6ltés. A kutatasom
célcsoportja a kozépiskolas, érettségi elott allo fiatalok, azonban az eredmények elemzésekor,
valamint értékelésekor fontos figyelembe venni azt is, hogy a mintdm nem reprezentativ.

Ennek alapjan elsésorban hipotéziseket tudunk csak megfogalmazni.

2.2. Félig strukturalt interjuk

A masik mérési eszkdzém, a félig struktaralt interju féleg a didkok motivacidjanak
lehetséges valtozasat, az online oktatds élményét, tovabba a digitalizacié tantermi
kdvetkezmenyeit vizsgalja. Célja, hogy a tandrok és oktatok témardl valo véleményét
megismerjuk, elemezzik. Ezt a hallgatok tanulasi stratégiaira leginkabb ralatd személyekkel,
vagyis tanarokkal készitettem el. Itt az altalanos kérdéseket kovetden az érintett témak a

digitalis tanulasi/tanitasi kornyezet, a motivacio, és a tehetséggondozas voltak.

2 Az interjivazlatot a Melléklet tartalmazza.



III. EMPIRIKUS EREDMENYEK

3.1. A kozépiskolas fiatalok tanulasi stratégiai, motivacioi

A kérddives felmérés egyik f6 célja az volt, hogy megvizsgaljam az érettségi elott alld
kozépiskolasok tudatossdgat a tanulési stratégiak kivalasztasaban. A kérddivet elsdsorban a
sajat kozépiskolamba jarok toltotték ki, a masik célcsoport pedig a Mathias Corvinus
Collegium (MCC) tehetséggondoz6 intézmény Kozépiskolds Programjaban (KP) részt vevd
hallgatok voltak. Ez lehetOséget ad arra is, hogy megvizsgédljam, hogy mennyiben masabb a

tehetséggondozo programban résztvevok tudatossaga a tanuldsi stratégidk kivalasztasaban.

3.2. A teljes minta bemutatasa

A 134 vélaszado szélesebb korcsoportbdl (2004 — 2009 kozott sziletettek) kerdilt ki,
mint a valasztott célcsoport, ezért csak azoknak a valaszait hagytam benne, akik a 2023/24-es
tanévben 11. vagy 12. évfolyamon tanultak. igy 107 valasz maradt, amelybdl 66 valaszadd
kozépiskolds hallgatd, 41 kitoltd pedig a kozépiskola mellett az MCC Kozépiskolas
Programjaban is részt vesz. A teljes mintat tekintve a valaszadok 61 széazaléka nd, mig 39
szézaléka férfi, tobbségiik megyeszékhelyen vagy varosban él (55 szazalék, 27 szazalék), s

mintegy egytizediik k6zségbdl szarmazik (1. és 2. 4bra).

1. abra: A valaszadok nemek szerinti megosztasa

= N6
= Férfi

Bazis: teljes minta, N=107, szazalékos arany

10



2. abra: A valaszadok telepiiléstipus szerinti megosztasa

O

= Megyeszékhely
= Varos

= Kdzség/Falu

= Févaros

= Kiilfold

Bazis: teljes minta, N=107, szazalékos arany

Tekintve, hogy a célcsoport az érettségi eldtt allo 11. és 12. évfolyamba jaro fiatalok
voltak, nem meglepd modon a nagytobbségiik (85 szazalék) 18 és 19 éves, haromnegyediik a

12. évfolyamra jar, mig tébb mint egyotddik a 11. évfolyamra (3. és 4. &bra).

3. abra: A valaszadok korcsoport szerinti megosztasa

%

= 20 éves
= 19 éves
= 18 éves

= 17 éves

Bazis: teljes minta, N=107, szazalékos arany
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4. abra: A valaszadok évfolyam szerinti megosztasa

= 11. évfolyam
= 12, évfolyam

= 13. évfolyam

Bazis: teljes minta, N=107, szazalékos arany

A vélaszadok 83 szdzaléka szamaéra a legfontosabb feladat a tanulas, mig 16 szazalék
tanul és dolgozik is. A megkérdezett kdzépiskolasok tulnyomo tébbsége (96 szazalék) tervezi,
hogy tovabbtanul. A valaszaddk megoszlanak abban, hogy részt vettek-e tehetséggondozé
programban vagy sem, 44 szazalékukra jellemz6, hogy igen, mig 48 szazalékuk mondta azt,
hogy nem vett részt és nem is palyazott ilyen programra. Csupan 6 szazalék mondta azt, hogy
habar palyazott, mégsem vett részt tehetséggondozd képzésben. A megkérdezettek 38

szdzaléka az MCC Kdozépiskolas Programjaban részt vesz, mig 60 sz&zaléka nem (5. abra).
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5. abra: A valaszadok MCC Kozépiskolas Programjaban vald részvétel szerinti

megosztasa

= Igen
= Nem

= Nem tudom

Kérdés: Tagja vagy az MCC Kdzépiskolas Programjanak?
Bazis: teljes minta, N=107, szazalékos arany

3.3. Tanulasi stratégiak

3.3.1. Az MCC Kozépiskolas Programban részt vevo hallgatok tanulasi stratégiai

Az MCC-s hallgatok szociodemografia hatterét tekintve azt lathatjuk, hogy
tobbségében ndk (61 szazalék), megyeszékhelyen (61 szazalék), varoson (17 szazalék),
valamint kozségben (12 szazalék) ¢16k, valamint a 11. és 12. évfolyamra jarok (37 szazalék és
58 szazalék) toltotték ki. A tobbség (85 szazalék) még csak tanul, mig 12 szazalék mondta azt,
hogy tanulas mellett dolgozik is. Szinte mindenki tervezi, hogy tovabbtanul (98 szazalék).

Az MCC-s hallgatok tanulési stratégiajat tekintve lathatjuk, hogy a nagy toébbség, azaz
a megkérdezettek 78 szazaléka a tananyag jobb megértéséhez igyekszik kapcsolatot keresni az
olvasmanyok és a meglévd ismeretei kozott. Héttizediik (69 szdzalék) ujra és tijra 4tolvassa a
jegyzeteit és a tankdnyv vonatkozo részeit is, mig a valaszadok 66 szazaléka a tankonyvon és
a jegyzeteken kiviil kiilonbozé forrdsokbdl, tgymint oktatévidedkbol, olvasmanyokbdl,
beszélgetésekbol is igyekszik tovabbi informacidt szerezni a jobb megértés érdekében. A
legkevésbé az jellemzd rajuk, hogy magolnak (58 szazalék), tanulas kozben mozognak, példaul
fel-le sétalnak (39 szazalék), vagy kérdéseket fogalmaznak meg maguknak a tanagyaggal
kapcsolatban (39 szazalék) (6. abra).
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6. abra: Az MCC-s hallgatok legjellemzobb tanulasi stratégiai

Atananyag jobb megértéséhez kapcsolatot keresek az olvasmanyok
és a meglévé ismereteim kozott.

Ujra és Ujra atolvasom a jegyzeteimet és a tankonyv vonatkozd
részeit.

Atankonyvon és a jegyzeteimen kivil kilonb6z6 forrdsokbdl — mint
példaul oktatévideodk, olvasmanyok, beszélgetések - is igyekszem
tovabbi informéacidkat szerezni a jobb megértés érdekében.

Atnézem az olvasmanyokat, valamint a tanérai jegyzeteket és a
lényegi elemekrél jegyzetet készitek.

10

Tanulas kdzben szeretek mozogni (pl. le- fel sétalni). 27

Segiti a fokuszalast, ha kérdéseket fogalmazok meg magamnak a
tananyaggal kapcsolatban

12

Magolok 24

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Egyaltalan nem jellemz6 =2 ™3 m®m4 ®Teljes mértékben jellemzo

Kérdés: Mennyire jellemzd, hogy...?
Bazis: N= 41, MCC-s hallgatok, szazalékos arany

Azt is megallapithatjuk tovabba a vélaszokbdl, hogy inkédbb hangosan ismétlik a
tananyagot (59 szdzalék), s inkébb, ha valamit nem értenek, késébb visszatérnek ra €és ujra

megprobaljak megérteni (61 szézalék) (7. abra).
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7. abra: Tanulasi stratégiak az MCC hallgatok korében

,»A” hangosan elismétlem a tananyagot vagy inkabb a
B’ inkdbb magamban tanulok?

,»A” ha valamit nem értek, kés6bb visszatérek ra és ujra
megprobalom megérteni vagy inkabb a,,B” addig nem
megyek tovabb, amig meg nem értem az anyagot?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

msokkal inkdbb ,,A"  minkabb , A" ®sokkal inkdbb ,,B" ®inkabb ,B"

Kérdés: Melyik allitassal ért inkabb egyet?
Bazis: N=41, MCC-s hallgatdk sz&zalékos megoszlasa

3.3.2. Az iskolarendszerii nevelésben részt vevo hallgatok tanulasi stratégiai

A vélaszadok szociodemogréfiai hatterét tekintve azt latjuk, hogy az iskolarenderii
nevelésben részt vevo valaszadok 61 szazaléka ndé, elsésorban a megyeszékhelyen lakik (52
szazalék), valamint a varosban lakok szdma is meghatarozé (33 szazalék). A vélaszaddk
tobbsége (86 szazalék) a 12. évfolyamra jar, mig 14 szazalék a 11. évfolyambol kerult ki. Az
életkorbdl adéddan nem meglepé modon a tobbség még tanuld (82 szazalék), de 18 szézalék
emellett munkaval is foglalkozik. A tovabbtanulast majdnem mindenki, 94 szadzalék biztosan
tervezi.

A tanulasi stratégiak terén a kit6lték tobb mint kétharmada Ujra és Gjra atolvassa a
jegyzeteit és a tankonyv vonatkozo részeit (68 szazalék). Ugyanilyen aranyban mondték azt,
hogy igyekeznek kiilonb6zé forrasokbol (oktatdvidedk, olvasmanyok, beszélgetések) tovabbi
informaciot szerezni. Szintén nagymértékben jellemz6, hogy az olvasmanyok és tandrai
jegyzetek atnézése utan jegyzetet készitenek a 1ényegi elemekrdl (62 szazalék). Az olyan
stratégiak, mint a sajat kérdések feltevése a tananyaggal kapcsolatban, a tanulds kozbeni
mozgas, valamint a magolas, kevésbé jellemz6 a valaszaddkra (39 szazalék, 33 szazalék, 16

szazalék) (8.4bra).
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8. abra: A kozoktatasban részt vevo hallgatok legjellemzobb tanulasi stratégiai

Ujra és tjra atolvasom a jegyzeteimet és a tankényv
vonatkoz6 részeit.

A tankonyvon és a jegyzeteimen kiviil kiilonbozo
forrasokbol — mint példaul oktatévidedk, olvasmanyok,
beszélgetések — is igyekszem tovabbi informacidkat. ..

Atnézem az olvasmanyokat, valamint a tandrai
jegyzeteket és a Iényegi elemekrdl jegyzetet készitek.

A tananyag jobb megértéséhez kapcsolatot keresek az
olvasmanyok és a meglévd ismereteim kozott.

Segiti a fokuszalast, ha kérdéseket fogalmazok meg

magamnak a tananyaggal kapcsolatban >

Tanulés kozben szeretek mozogni (pl. le- fel sétalni). 2

~ fo0) o ~
-
15

Magolok 29

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Egyaltalan nem jellemz6 =2 ®3 m®m4 & Teljes mértékben jellemzo

Kérdés: Mennyire jellemzd, hogy...?
Bazis: N= 66, kozoktatasban részt vevd hallgatok szdazalékos megoszlasa

Nagyobb része a valaszadonkak inkdbb magéaban tanul (52 szézalék) és 47 szazalék

ink&bb késobb tér vissza az olyan részekhez, amit nem ért tanulas kézben (9. &bra).
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9. abra: Tanulasi stratégiak a kozoktatasban részt vevok korében

,»A” hangosan elismétlem a tananyagot vagy inkabb a
B’ inkdbb magamban tanulok?

,»A” ha valamit nem értek, kés6bb visszatérek ra és ujra
megprobalom megérteni vagy inkabb a,,B” addig nem
megyek tovabb, amig meg nem értem az anyagot?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

msokkal inkdbb ,,A"  minkabb , A" ®sokkal inkdbb ,,B" ®inkabb ,B"

Kérdés: Melyik allitassal ért inkabb egyet?
Bazis: N=66, kozoktatdsban részt vevé hallgatok szézalékos megoszlasa

3.4. Mi motivalja a hallgatokat?

A kérdéivben helyet kaptak a valaszadok motivacidjara vonatkozo kérdések is. Ez
lehetdséget ad arra, hogy megvizsgaljuk, hogy vajon a tehetséggondozo6 programban részt vevo
hallgatok motivacidi mennyiben térnek el kortarsaik motivacioitol. Fontos megjegyezni, hogy
a minta nem reprezentativ, ennek ellenére bizonyos hipotéziseket felallithatunk az
eredményeink alapjan. A véalaszadok a feltett kérdésekre egy otfoku skalan fejezhették ki
véleménylket, ahol az egyes azt jelentette, hogy egyaltalan nem jellemzd, mig az 6t0s azt, hogy
nagyon jellemzo.

A tandr szerepét jellemzdéen mind az MCC-s, mind a kozoktatasban részt vevo
hallgatok fontosnak tartjdk, ugyanis mind a két csoport tobbsége azt valaszolta, hogy
szivesebben tanul olyan anyagokat, amelyek irdnt a tandra keltette fel az érdeklddését. (MCC:

92 szazalek, kdzoktatas: 89 szdzalék) (10. abra).
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10. abra: A tanar szerepe a motivacio felkeltésében

50

46 47

45

40

35

30

25

20

15

10 o

5
3
» O
0 I o=
2 3 4

Egyaltalan nem Teljes mértékben
jellemz6 jellemz6

(6}

mMCC mKozoktatas

Kérdés: Szivesebben tanulok olyan anyagokat, amelyek irant a tandr felkeltette az érdeklédésemet
Bazis: teljes minta, N=107, szazalékos arany

Rakeérdeztiink tovabba arra is, hogy mennyire jellemz6é a tanulas soran, hogy a kit61ték
kérdést tesznek fel oktatojuknak, hogy jobban megértsenek bizonyos gondolatokat,
osszefuiggéseket. Az MCC-s valaszadok ezt nagymértékben fontosnak tartjak, 78 szazalékra
volt jellemzd. A kozoktatasban résztvevokre ez kevésbé jellemz6, ugyanis a kitolték csupan
fele (50 szazalék) valaszolta azt, hogy teljes mértékben vagy inkabb jellemzd, hogy kérdez a

tanaratdl (11. abra).
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11. abra: Interaktiv kapcsolat az oktatoval

50
46
45

40

35 2 32

30 -

25 23

20 18

15
15

10 7

5
0 0
0

Egyaltalan nem 2 3 4 Teljes mértékben
jellemz6 jellemzé

BEMCC mKodzoktatas

Kérdés: Kérdezek az oktat6tdl, hogy jobban megértsek bizonyos gondolatokat, 6sszefliggéseket
Bazis: teljes minta, N=107, szazalékos arany

Szerepeltek kérdések azzal kapcsolatban is, hogy a motivaciot olyan kiilsé tényezok,
mint példdul a masoknak valé megfelelés, mennyire befolyésoljak. A valaszadok kdzel
egyharmada (MCC: 29 szazalék, kozoktatas: 36 szazalék) vélekedett ugy, hogy nem
befolyasolja ket a jo jegy megszerzésében az, hogy masoknak megmutassak a képességeiket.
Viszont az MCC-s hallgatdkra sokkal inkabb igaz, hogy masoknak is szeretnének bizonyitani
(mig a kozoktatasban tanulok egydtode, vagyis 26 szazaléka szerint jellemz6 ez inkabb, addig
az MCC-s hallgatok kozll kozel kétszer annyian, vagyis a valaszadok 42 szazaléka vélekedett

ugyanigy) (12. abra).

19



12. abra: A tarsas kapcsolatok szerepe a motivacioban

40
36

35

30 29

25

25

22
21 20

17 17

20
15

10
7

5 I
0
Egyaltalan nem 2 3 4 Teljes mértékben
jellemz6 jellemzé

B MCC mKodzoktatas

Kérdés: Azért tartom fontosnak a jo jegyek megszerzését, hogy megmutassam a képességeimet
masoknak (a csalddomnak, a barataimnak vagy az osztalytarsaimnak).
Bazis: teljes minta, N=107, szazalékos arany

3.5. Csoportos tanulas/egyiittmiikodés

A kérddivben megkérdeztiik azt is, hogy mennyire jellemz06 stratégia a csoportos tanulas és az
osztalytarsakkal valo egyiittmiikddés. Jelentds kiilonbséget latunk a kozoktatasban és a
tehetséggondozo programban részt vevo hallgatok stratégiaja kozott ezen kérdés mentén. Mig
a kozoktatadshan tanulok nagyrésze mindig (20 szézalék) vagy gyakran (48 szazalék) kér
segitséget didktarsaitol, amikor nem érti a tananyagot, addig az MCC-s hallgatok kozil csak 2
szazalékra jellemz6, hogy mindig, mig tobb mint felére, vagyis 54 szdzalékéra, hogy gyakran
kér segitséget masoktol, ha ugy érzi, hogy nem ért valamit. Mig a kodzoktatasban tanulok
hattizede tanulas kdzben a tanagyagot gyakran, vagy mindig atbeszéli az osztalytéarsaival, addig
az MCC-s hallgatok esetében ez az arany sokkal kevesebb, s6t nem volt olyan valaszado, aki
mindig atbeszéIné a tananyagot az osztalytarsaival, s csupan csak 37 szazalék valaszolta azt,

hogy gyakran teszi ezt (13. és 14. abra).
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13. abra: Egyiittmiikodés, csoportos tanulas gyakorisaga az MCC-s hallgaték kérében

MCC

Amikor nem értem a tanagyagot, akkor segitséget kérek
egy masik diaktol

Tanulas kdzben a tanagyagot az osztalytarsaimmal d
atbeszéljik egymassal.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Mindig = Gyakran mRitkan ®Soha

Kérdés: Milyen gyakran fordulnak elé az alabbiak?
Bazis: N=41, MCC-s hallgatdk szazalékos megoszlasa
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14. abra: Egyiittmiikodés, csoportos tanulas gyakorisaga a kozoktatasban részt vevo

hallgatok korében

Kozoktatas

Amikor nem értem a tanagyagot, akkor segitséget kérek
egy masik diaktol

Tanulas kdzben a tanagyagot az osztalytarsaimmal
atbeszéljiik egymassal.

19 34 5

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Mindig ®Gyakran ®Ritkdn ®Soha

Kérdés: Milyen gyakran fordulnak elé az alabbiak?
Bazis: N=66, kozoktatasban részt vevé hallgatok szazalékos megoszildsa

3.6. Idomenedzsment

A tanulés folyamataban a tervezés kiemelt szerepet kap. Ezért a kérddivben kitértiink
arra is, hogy vajon mennyire tudatosan tervezik meg a tanulasukat a megkérdezett tanulok.
Nagy kiilonbséget nem latunk az MCC-s és nem MCC-s hallgatok kozott abban, hogy
mennyire sikerlil jol beosztani a tanulasra forditott idot: az MCC tagjainak 41 szazaléka
vélaszolta, hogy egyaltalan nem jellemzd, vagy inkabb nem jellemzd, hogy jol beosztandk a
tanulasra forditott 1d6t, mig a kozoktatasban részt vevoknél ez 47 szazalék volt. A
kozoktatasban részt vevo hallgatok nagyobb ardnyban mondték, hogy egyaltalan, vagy inkabb
nem jellemzod, hogy a szamonkérésre késziilve tanulasi iitemtervet alakitananak ki (MCC-s
hallgatok 46 szazalékara nem jellemzd, kdzoktatasban részt vevd hallgatok 56 szdzalékara nem
jellemzd). Abban mar latunk némi eltérést, hogy mennyire sikeriil betartani a tanulasi
itemtervet: az MCC-sek 30 szdzaléka nyilatkozta azt, hogy jellemzd rajuk, hogy konnyen
betartjdk a tanulasi litemtervet, ez a szam a kozoktatasban részt vevok kozott 18 szazalék volt

(15. és 16. abra). Vagyis 0sszességében megallapithatjuk, hogy ebben a korcsoportban a

22



tervezés, idomenedzsment kevésbé tudatos tevékenység, mikdzben a sikeres iskolai

tevékenységekhez ezekre a készségekre feltétleniil sziikség lenne.

15. abra: Idémenedzsment az MCC-s hallgatok korében

MCC

A szamonkeérésre készilve tanulasi Utemtervet alakitok
ki.

Konnyen betartom a tanulasi titemtervet

Jol beosztom a tanulasra forditott idémet.

S 5
ol

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

E Egyaltalan nem jellemz6 ®2 ®m3 =4 Teljes mértékben jellemzd

Kérdés: Mennyire jellemzd, hogy...?
Bazis: N=41, MCC-s hallgatok, szazalékos megoszlas
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16. abra: Idomenedzsment a kozoktatasban részt vevok korében

Kozoktatas

A szamonkérésre késziilve tanulasi titemtervet alakitok
ki.

Kénnyen betartom a tanulési ttemtervet. 31 24 27 12

Jol beosztom a tanulasra forditott idémet.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Egyaltalan nem jellemzé ®2 ®m3 m4 Teljes mértékben jellemz6

Kérdés: Mennyire jellemzd, hogy...?
Bazis: N=66, kozoktatasban részt vevék, szazalékos megoszlas

A kérddivben rakérdeztiink arra is, hogy vajon mennyi idot tdltenek a megkérdezettek
tanuldssal. Az abra azt mutatja, hogy a legtdbben — legyen sz6 MCC-s vagy nem MCC-s
hallgatokrol — jellemzéen 1-2 Orat szannak a tanulasra hétkdznap (MCC-s hallgatok 54
szazaléka, nem MCC-s hallgatdk 59 szazaléka mondta ezt). Kulonbséget ott lathatnunk, hogy
az MCC-s hallgatok nagyobb ardnyban mondték azt, hogy 3-4 6réat tanulnak egy éatlagos
hétkdznap (MCC-s hallgatdk: 29 szazalék, nem MCC-s hallgatdk: 20 szazalék), valamint 5
szazalékuk vallotta azt, hogy akar 5-6 6ranal is tobbet tanul (mig a nem MCC-s hallgatok
korében egy szazalékot sem ért el). Illetve mig az MCC-s hallgatok 3 szazaléka mondta csupan,
hogy nem tanul hétkoznap, ez az aranya a kozoktatasban részt vevo hallgatok kdzott tobb mint
a duplaja (8 szazalek) (17. és 18. abra).
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17. abra: Tanulasra forditott idé egy atlagos HETKOZNAPON az MCC-s hallgaték

korében

2 MCC

m1-26rdt ®W3-406rat m5-60r4t MENNél tobbet M Nem szanok ra idst ™ Nem tudom
Kérdés: Meg tudnad-e mondani, hogy mennyi idét toltesz tanuldssal egy dtlagos HETKOZNAPON

tanitasi idon kiviil?
Bazis: N=41, MCC-s hallgatdk, szazalékos megoszlas

18. abra: Tanulasra forditott id6 egy atlagos HETKOZNAPON a kozoktatasban részt

vevok korében

Kozoktatas

m1-2 6rat ®m3-46rat W5-6 6rat MENNnél tobbet M Nem szanok rd idét ™ Nem tudom

Kérdés: Meg tudnad-e mondani, hogy mennyi idét toltesz tanuldssal egy dtlagos HETKOZNAPON
tanitdsi idon kiviil?
Bazis: N=66, kozoktatasban részt vevok, szazalékos megoszlas

Hétvégén mind az MCC, mind a kdzoktatas hallgatdinak a tanulasra forditott ideje
eltér a hétkéznapi id6beosztasuktol. Az MCC-s tanuldk egyotode tanul 1-2 6rat (20 szézalék),

a tobbség (37 szazalék) 3-4 orat tanul, de jelents azoknak a szama is, akik 5-6 Orat tanulnak
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(29 szézalék), sot a kitoltdk egytizede még ennél is tobbet tanul. Ettdl kiilonboznek a
kozoktatasban résztvevé didkok tanulasra forditott ideje hétvégén, mivel itt 6sszeségében
alacsonyabb déraszamokat lathatunk az MCC-s kit6lt6khoz képest: 30 szazalék 1-2 érat tanul,
29 szazalék 3-4 Grat tolt a tananyag elsajatitasara, 5-6 rat pedig az MCC-s hallgatékhoz képest
fele annyian, vagyis csupan 12 szazaléka szan tanulasra. Viszont hasonlé aranyokat latunk,
amikor arrél van sz6, hogy ennél is tobbet tanulnak (14 szazalék). Tovabba meg kell emliteni
azt is, hogy mig a kbzoktatasban tanulok egytizede nem szan id6t a tanulésra, addig ez az arany

az MCC-s hallgatoknal csupan két szazalék volt (19. és 20 abra).

19. abra: Tanulasra forditott idé egy atlagos HETVEGEN az MCC-s hallgaték korében

2 MCC

2%

1-2 6rat m3-4 6rat m5-6 6rat WEnnél tdbbet M Nem szanok ra idét  ® Nem tudom

Kérdés: Meg tudnad-e mondani, hogy mennyi idét toltesz tanuldssal egy dtlagos HETVEGEN?
Béazis: N=41, MCC-s hallgatok, szazalékos megoszlas
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20. Abra: Tanulasra forditott id6 egy atlagos HETVEGEN a kozoktatasban részt vevék

korében

Kozoktatas

1-2 6rat m3-4 6rat m5-6 6rat mWEnnél tdbbet M Nem szanok rd idét  ® Nem tudom

Kérdés: Meg tudnad-e mondani, hogy mennyi idét toltesz tanuldssal egy dtlagos HETVEGEN?

Bazis: N=66, kozoktatasban részt vevok, szazalékos megoszlas

3.2. A tanarok valtozo szerepe a valtozé vilagban

Kvalitativ modszerként félig strukturalt interjut készitettem négy oktatdval. Mind a
négy interjlalany dolgozott tanarként, vagy jelenleg is kdzépiskolai tanar. Ketten oktatoként
tevékenykednek az MCC Kozépiskolds Programjaban is. Az elsd interjualany kozépiskolai
magyar szakos tanar (tanar 1.), a masodik magyar-tdrténelem szakos kozépiskolai tanar (tanar
2.), a harmadik magyar szakos tanar és MCC-s oktat6 (tanar 3.), a negyedik torténelem szakos
tanar és MCC-s oktatd (tanar 4.). A tandrok minimum huszéves oktatasi tapasztalattal
rendelkeznek. Az MCC-s oktatok pedig két’/hdrom éve dolgoznak a Matthias Corvinus

Collegiumban.

3.2.1. A tanarok szerepe

A digitélis eszk6zok térnyerésével a tanarok megvaltozott szerepérdl is egyre tobbet
beszélnek. Az egyik szélsdséges allaspont szerint a digitalis tanulasi kornyezetben egyre
kevésbé fontos a tandroknak a kordbbi szerepe, a mesterseges intelligencia robbanasszerii
elterjedésével pedig mar megjelentek azok a nézetek is, hogy esetleg az Al atveheti-e a tanarok
szerepének egy részét, vagy teljesen ki is valtja 6ket. Az interjialanyok azonban ugy gondoljak,

hogy a tanarnak a szerepe a késébbiek soran sem valhaté ki a technoldgia altal.
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,,En hiszek abban, hogy ha nincs valamiféle érzelmi viszony a tanarhoz és a tantargyhoz
akkor nem lehet tanulni. Amikor elkezdiink egy verset elemezni irodalomoran akkor is elotte
valahogy megérkeziink a témaba. Amig nem vagyunk benne a témaban, ami lehet a szerelem,

szakitds, hazaszeretet vagy bdarmi mas, addig nem tudunk kozel keriilni a szoveghez.” (Tanar

1)

,, A torténelem oktatasban szerintem a legfontosabb az, hogy a diakok elsajatitsak azt a
képességet, hogy ok-okozati 6sszefiiggéseket képesek legyenek megérteni, helyzeteket elemezni,
feltarni, folyamatokat megérteni. Ehhez kell a tandrnak segitséget nyGjtani az oktatas soran.”
(Tanar 4.)

,Annak idején nekem is szerencsém volt olyan tanaroktol tanulni, akik nem
ragaszkodnak altalaban a tankényvi anyaghoz, hanem inkdabb szemléletet probaltak adni. Ezért
van az, hogy most sem szoktam szolgaian ragaszkodni a tankényvekhez, inkabb a kerettanterv
és az érettségi tematika alapjan csoportositom a tananyagot és ez a legfontosabb szerintem egy
tanar szamdra, hogy olyan formaban talalja a megtanulando anyagot, amellyel megkénnyiti a
didkoknak a felkésziilését. Rendszerezni, a logikai oOsszefiiggésekre felhivva a figyelmet

valtozatot adni, ez mind a 2 tantargybol nagyon fontos szerintem.” (Tanar 2.)

3.2.2. Tankényvhasznalat és egyéb stratégiak

A klasszikus pedagogiai megkdzelités a tankdnyvek fontossadgéra mindig felhivta a
figyelmet. Mindegyik oktaté kiemelte, hogy az infokommunikacios eszkdzok térnyerése
ellenére szilkség van a tankdnyvekre, még akkor is, ha a digitalizalt szovegeket hasznaljuk is
fel. Ennek a jelentOségére az érettségi miatt hivtak fel a figyelmet, hiszen az erre valoé pontos
felkésziilést a kerettanterv alapjan késziilt konyvek fogjak eldsegiteni. A tankonyvhasznalat
mellett egy tanar megemlitette a személyes tapasztalat megszerzésének, mint effektiv tanulasi
technikanak a fontossagat is. Példanak az irodalom tantargy esetében ir6-olvaso talalkozot,
szinhazba jarast és filmek megtekintését ajanlotta. Egy ingergazdagabb, interaktiv ora, vagy az
élményalapl pedagogia sokat segithet a motivacié novelésében és kdnnyebbé teszi a
koncentraciot is. Az interjualanyok a tankdnyvek és a tanarok szerepével kapcsolatban

egyetértettek abban, hogy a tankdnyv fontos, de a tanar szerepét nem tudja kivaltani.
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,,Az anyag megtanulasat akarki meg tudja csinalni tanér nélkil is, a hogyan a lényeg,
hogy praktikakrol beszéljlink, arrol beszéljink hogyan kell kiallni, elmondani, megirni egy

esszét, tehdt a formak megtanuldsa, ez lenne a lényeges szerintem.” (Tanér 3.)

Az oktatdk szoktak tanacsot adni a tanulasi modszerekkel kapcsolatban, mégha nem
is kifejezetten ezzel a szandékkal teszik. Ide lehet sorolni példaul azt, amikor az érettségivel

kapcsolatos hasznos tippeket adnak.

3.2.3. A digitalis tanuldsi kérnyezet miatt bekovetkezo valtozdsok

A digitalis kdrnyezet — amelyben méar a Z generacio feln6tt — a tanulasi stratégiaik
véltozasat hozta magéval az internet el6tti iskolarendszerhez képest. Mivel a digitalis eszk§zok
nagy mértékben befolyasoljak a fiatalok informaciofeldolgozasat, ez kihat a tanulasi
teljesitményre és stratégiara is. A tanérok is tisztaban vannak ezzel, és lehet6ség szerint ennek

tudataban alakitjak ki tanitasi modszereiket is.

,,Az a fajta régi klasszikus modszer, hogy van egy kréta a kezemben és irok a tablara,
kiallok az osztaly elé mar igy nem miikodik, hanem kell egyfajta valtozatossag a

mddszertanban. ” (Tanar 3.)

A digitalis kultira és az online tartalomfogyasztas megjelenését, mint a gyerekek

tanulasi stratégiaira nagy hatassal bir6 valtozast, mind a négy interjlalany kiemelte.

,,Nem varhato el a diakoktol, akik teljesen mas generaciohoz tartoznak, hogy az én
tempémat, stilusomat, mddszereimet vegyék at, nekem kell allanddéan a digitélis
bennszilotteket a sajat nyelvikdn megszdlitani. Nem az a kérdés, hogy a tanar tudja-e az
anyagot, vagy nem, hanem az a kérdés, hogy at tudja-e adni, ez pedig csak rajtunk malik.”
(Tanér 3.)

A tanarok eddigi tapasztalatai alapjan az internet térnyerése el6tt magasabb volt a
didkok motivacidja, mint a mai fiataloké. Hosszabban tudtak egy adott téméra koncentrélni és
elmélyulni benne, mint a jelenleg sok esetben koncentracids zavarral kiizd6 fiatalok. A tiirelem
és Kitartd szorgalom is egyre ritkabba valhat, mert atveszi a helyét az informécidk azonnali

fogyasztasa és tularamlasa. A valtozé digitalis tanulasi kdrnyezet és a hallgatok valtozé tanulasi
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stratégiai miatt a tandrok el6tt allo f6 feladat, hogy a tanitasi stratégiaikat is atalakitsak. Ezt az

idézet is jol megvilagitja ezt:

,, llyenkor, kilonosen a kisebbeknel, a hetedikes, nyolcadikos, kilencedikeseknél
jatékot be kell vetni, egy érdekes torténetet el kell mesélni azért, hogy utana Gjra tudjon
koncentralni arra, ami a leckének az érdemi része szerintem. Tehat meg kell szakitani az
orakat ilyen kis erdekességekkel, ami lehet jaték vagy barmi mas és mondjuk egy online feladat
arra kivaléan alkalmas, hogy akkor egy kis gyakorlassal pihennek és utana uUjra lehet (j
informaciét atadni.” (Tanér 2.)

A digitélis eszkozhasznalat miatt az olyan klasszikus tanulési stratégia, mint a

jegyzetelés, viszont elvesziti dominanciajat.

,,»JO volt, hogy régen mindent jegyzetelni kellett, mert abbdl is nagyon sokat
tanul az ember, ma azt érzem ez egy kicsit elengedték, mert folveszik hangfelvételre. Ez is

strukturalisan mast general a fejben. ” (Tanar 3.)

3.2.4. Digitalis eszk6zok szerepe a tanteremben

A Covid-19 jarvany alatt alkalmazott online oktatassal, annak hatékonységaval,
valamint kovetkezményeivel kapcsolatban az oktatok véleménye eltéré  volt.
Személyiségfiiggd, hogy ki, milyen gyorsan és hatékonyan tudott atalini az online oktatasra.
Valaki kénnyebb, valaki nehezebb feladatnak talalta. Egybehangzé vélemény volt azonban az,
hogy a digitalis kompetenciak teriiletén rengeteg Uj készséget tudtak elsajatitani, mert ebben a

helyzetben ra is voltak kényszerulve.

,,Azt gondolom, hogy mindent is szlikséges hasznalni, de mindent mértékkel. ”
(Tanar 1.)

A hagyomanyos oktatasba valo visszatérést is kiilonbozden élték meg, mint ahogyan

azt az alabbi 1dézetekbdl jol lathatjuk:

., Amikor visszatértiink a jelenléti oktatasba kicsit olyan volt, mintha az éskorszakba

térne vissza az ember.” (Tanar 2.)
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Eszerint az online oktatassal jar6 eldnydket nem feltétleniil lehet teljes mértékben a
jelenléti oktatdsban hasznositani, mert példaul nem megfeleld az infrastruktira ehhez (nincs
interaktiv tabla vagy nem jol mikodik stb.) Masok azt hangsulyoztdk, hogy azota sokan

visszatértek a hagyomanyos mddszerekhez:

., Sajdat magam szamara azt mondhatom, hogy a Covid iddszak nagyon izgalmas volt,
mert a digitalis kompetenciak tertiletén rengeteg Uj dolgot tanultam meg, mert kénytelen voltam
megtanulni és ezeket nagyon jol lehetett hasznositani akkor is. Sajnos azt latom, hogy nagyon
sokan visszacsusztak amidta nincs Covid és Ujra a hagyomanyos madszereknél tartanak, holott

azt, amit akkor megtanultunk most is lehetne tovabb hasznalni.” (Tanar 3.)

A technoldgia gyors iitemi fejlddése miatt még egyeldre nem teljesen egyértelmil,
hogy a digitalis eszkdzoknek hol lesz a megfeleld helyiik a tanteremben: szamos elényUk és
gyakorlasra lehetéséget ado szerepiik ellenére a hagyomanyos oktatasi modszereket sem lehet
elhagyni, mert egyreszt az erettségire ezen hagyomanyos oktatasi modszerekkel elsajatitott
készségekre van szlikség, masreszt az elmélyedt tudas megszerzéséhez még mindig ez a

leghatékonyabb at. Ahogy az egyik interjualany is fogalmazott:

., Mindenképpen kellenek ezek a digitalis beszamolok, tehat ppt készitése, eloadas
tartasa, a Wordot is tudni kell hasznalni. Ez a mai vilagban mar elvards, egyetemen egy
beadandot dssze kell tudni allitani és ne akkor szembestiiljon eloszor a didk ezzel a probléemaval.
Ez sziikséges, de nem szabad kizarolagossa tenni, pontosan azért, mert ez érettségi jelenleg még

nem ilyen formaban zajlik.” (Tanar 2.)

A hagyomanyos mddszerek fontossagat hangsulyozza a masik interjaalany is:

,Ezt Ggy tudom tudomanyos kutatds eredménye is kimutatta, hogy amit sajat
magunknak leirunk az jobban rdgzil az agyban azért, mert magunk hozzuk létre. Ezért

szerintem a flizetbe keészllt sajat jegyzet az egy nagyon hatékony mddja a tanulasnak. ” (Tanar
2)

Az interjdalanyok kozott két irodalomtanar volt, akik tantargyuk tanitasaval

kapcsolatban specifikusan is megfogalmaztak olyan kihivasokat, amelyeket a digitalizacioval
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nem feltétlendl lehet athidalni. Erre j6 példa, hogy az olyan szépirodalmi szévegben, amelyet
digitalis fellleten olvasunk, nem lehet gy elmelydlni, mert tal kénnyen kiesiink az
olvasmanybol. Igy az a célja az irodalomnak, hogy értékeket kdzvetitsen, témakat és kiilonbozé

érzelmeket segitsen megérteni és kezelni, nem feltétlenul tud online megvalosulni.

3.2.5. Koncentracioképesség

Az egyik legfontosabb tanulasban torténé valtozds a fiatalok koncentracids
képessegenek csokkenése, amely kihatassal van a tanulési stratégidikra. Vagyis a digitélis
eszk6zok befolyasoljak a fiatalok informéacidfeldolgozasat, s ez kihat a tanulasi teljesitményre,
stratégiara.

»A fokusz, a koncentraltsag nagyon lecsokkent az idotartamban, ennél fogva az
ismeretanyag sokkal felszinesebb lesz, nem mélyiilnek el benne. Meg kell ket tanitani arra,

hogyan ereszkedjiink a mélyére a dolgoknak. ”” (Tanar 3.)

., Az emberi agyunk ugy miikédik, hogy eloszor észleliink valamit, utana feldolgozzuk és
utana abbol levonunk egy kovetkeztetést. Ma gyakorlatilag csak az elsére van ido, észleliink,
de nincs idd feldolgozni és értelmezni, mert egybdl jon a kovetkezd informdcio. Ahogy pérgetem
a telefont, csak igy felvillannak az informéaciok és egyiket se tudom igazabdl kielemezni és ez
baj.” (Tanar 3.)

., Legtobbszor belefutnak a diakok abba a hibaba, hogy meglat egy sz6t vagy egy
személyt, vagy egy kifejezést, amit tudnak, megorilnek neki és maris arra raall az agyunk és

onnantol kezdve nem olvassék tovabb a teljes mondatot. ” (Tanér 3.)

,, Tehat szovegértési problémak vannak, a fokuszaltsag is ugye ebbe benne van, hogy
azert nem jol valaszol, mert nem figyelt oda, nem azért, mert nem tudja. Nincs ideje az
agyunknak feldolgozni és értelmezni, hanem csak jonnek az informaciok, ugyanigy fogsz
reagalni, ehhez szoktal hozza a telefonod miatt, ehhez a nagyon gyors reagalashoz szoktal, es

itt meg pont nem ez kell. ” (Tanér 3.)

., Tehat ezeket kell megtanitani a didkoknak, fokuszalas, szovegértés, nem az a kérdes,

hogy tud-e valaszolni, hanem hogy Ugy tud-e valaszolni ahogy kérdezik.” (Tanar 3.)
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Egy kovetkezd szempont az, hogyan lehet a lecsokkent koncentracioképességet €s a
didkok elkalandozé figyelmét kezelni. Két tanar is emlitette emiatt annak a fontossagat, hogy

a 45 perces Orakereten beliil sokszor érdemes modszert valtoztatni.

,,Ezzel fenntarthatd gyakorlatilag a figyelem, az se jo, ha csak digitalis, az se jo, ha
csak hagyomanyos modszer, az se jo, ha csak kooperativ, az se, ha csak frontalis. Az a jo,

hogyha van egy kicsit ilyen és olyan is.” (Tanar 4.)

3.2.6. A tanulasrol valo gondolkodas

Az, hogy az okostelefonok és az internet segitségével barmelyik pillanatban barmilyen
informécidt elérhetlink, megvaltoztatta azt, ahogy a tudasszerzésrél gondolkodunk, s ezzel a
tanitas egyik alapcélja is valtozik. Ahelyett, hogy a konkrét informaciokat, adatokat fejbdl
kellene megtanulni, most mar az a készség kertil el6térbe, amely segit abba, hogy tudjuk, hogy
a legfontosabb informaciokat hol kell keresni. Viszont az alanyok arra is felhivjak a figyelmet,

hogy ehhez még mindig szukség van egy alaptudasra.

,,Azok lesznek elonyben, akiknek van egy alap bazis tuddsa, amibdl el tudnak

indulni. Akkor segitség a telefon, ha tudom hogyan keressek benne és mit.” (Tanar 3.)

3.2.7. Az érettségirendszerrel kapcsolatos valtozo stratégiak

Az irasbeli érettségihez képest a szobeli érettsegi kevesebb pontot ér, ezért a szobeli
kommunikacios készségek hattérbe szorulhatnak az oktatok szerint. A didkok a Messenger
tizenetekhez hasonl6 rovid, leegyszeriisitett mondatokhoz vannak hozzaszokva, amely viszont

az iraskészsegeik romlasahoz vezet.

,,Ez nem elég (az érettségin), hanem kerek, egész mondatokban kell beszélni, ivet kell
az egész feleletnek adni, ennél fogva ezt is tanitani kell. Tanitani kell, hogyan jegyzetelj,

hogyan add eld azt, amit tudsz és ugye nem nagyon feleltetik a didkokat a gimnaziumokban.”
(Tanar 3.)
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3.2.8. A motivacio

Az interjialanyok a motivacidval kapcsolatban abban egyetértenek, hogy itt is
hasznosak a klasszikus pedagdgia eszk6zok. Példaul a jegyszerzésnek még mindig jelentds
hatdsa van a motivacidra. Tovabba a tanarnak nemcsak az a feladata, hogy éatadja az

ismereteket, hanem hogy felkeltse a hallgatok érdeklddését, motivalja dket:

,,Amiben a tanar tud motivaciot adni, ha jél tanit, ugyis jobban fognak ra figyelni és
foglalkozni a targyaval. A gyerekek elég hamar szelektaljak, mi az, ami fontos. A tanarok az
erdekléds gyereket tudjak motivalni, példaul versenyeken felkésziték orarenden kivil. Az a
nehéz inkabb, akiknél az ellenkezdje van, mert tanarkeént a motivaltsagukkal nincs nagyon ido

foglalkozni.” (Tanar 4.)

3.2.9. Szocializacio hatasa a motivdciora

A korai évek meghatérozo jelent6séggel birnak a fiatalok késobbi tanulési stratégidira,
motivaciojukra, kilondsen az irodalom terliletén. A szdvegértési készségek kialakulasaban
kilénosen nagy szerepe van annak, hogy a gyermek minél tébb torténettel talalkozzék, meséket

hallgasson gyermekkent, hiszen ez segiti leginkabb a szovegeértési készség kialakulasat.

,,A motivacio szarmazhat kivalo daltalanos iskolds tandr miikodése kovetkeztében, a
masik forrasa pedig a sziil6i haz. En kétszer 45 perc utan, amikor bejon az orara egy hetedikes

vagy kilencedikes, meg tudom mondani, hogy hany mesét hallgatott nullatol hatéves koraig.”

(Tanar 1.)

,Meg lehet csinalni természetesen, hogy 13-14 éves diakban felkeltjiik a tantargy

iranti motivaciot, de nem egyszerii feladat.” (Tanar 1.)

Harom interjualany is egyetértett abban, hogy tizenegyedikben és tizenkettedikben a
legmagasabb a gimnazistak motivacidja, mert ekkor az érettségire vald készllés és a
tovabbtanulasi dontések tudatossagra osztonzik dket.

,,A mai diakok szerintem rendkivil pragmatikusak, tehat azt tanuljak, ami kell a

tovabbtanulashoz és mast nem nagyon.” (Tanar 2.)

34



3.2.10. Tehetséggondozas

Az egyik alapvet6 kiilonbség az MCC kdzépiskolas programjaban (KP) résztvevok és
a hagyoméanyos kodzépiskolai gimnaziumba jarok tanuldsa kozott, hogy MCC-ben mast
tanulnak a diakok. A masik nagy kilénbség, hogy mig a kbzépiskolaban a tudast folyamatosan
szamonkérik, az MCC programjéban az ismeretek megszerzésének nincs ilyen jellegli mérhetd
és Osszehasonlithatd formaja. Az egyik MCC-s oktaté véleménye szerint a hagyomanyos
kozépiskolaba jarok és egy tehetséggondoz6 program tagjainak motivacioi kozott is van
kilénbseég. Az MCC-s programra érkezOkrél feltételezhetd, hogy érdekli éket a téma, hiszen

tudjak elére, mire jelentkeznek, és 6nként vesznek részt rajta.

,,Mivel nincsenek oriasi létszamok, ennélfogva sokkal nagyobb esély van akar az
ilyen mentoralasi dolgokra is, lasd az Osztondijprogram, amikor gyakorlatilag kapsz magad

mellé egy mentort.” (Tanar 1.)

Fontos kilénbség a tudatossag is, az egyik MCC-s oktatd szerint példaul sok olyan
MCC-s diakkal talalkozik, akik tudatosan késziilnek a tovabbtanulasra. Ugyanakkor ennek

hatranyat abban latja, hogy nehezebbé vélhat szamukra a mas terlletek felé valé nyitottsag.

,,Nagyon elkdtelezettek a legtobben és nagyon tudatosak ilyen szempontbol, ez
tobbnyire elony, idonként veszélyes, mert nehéz kibillenteni ezeket a didkokat. Idonként mar
annyira pontosan tudjak mit akarnak, hogy a nyitottsdgban vannak problémak a masik
tertletek irant. Ezért példaul jo az, ha ra lehet venni az MCC-s didkokat, hogy idénként olyan
kurzusokat is vegyenek fol, amik nagyon mésok. Ezért jok az ilyen vegyes kollégiumok, ahol
mindenféle egyetemrol vannak, mert ez a szines gondolkoddasmod megmarad végig az egyetem

alatt is. Egy csom6 mésfajta gondolkodast ember vesz koral. ” (Tanar 3.)
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IV. KONKLUZIO

A digitalizacio miatt felgyorsult vilagban folyamatos valtozast tapasztalunk az élet
minden terlletén, ez torténik a tantermekben is, ahol a digitalis eszk6zok szerepe egyre
jelentésebbé valik. Felmerul a kérdés, hogy vajon mikor és hol talaljadk meg ezen Gj eszkdzok
a helyiket a jov6 iskolatermeiben? Ezt a folyamatot a Covid-19 virus alatti online oktatas
iddszaka tette nyilvanvaléva, azonban az iskoldkba visszatérve bebizonyosodott, hogy az
online feladatok mellett a személyes jelenlét és a tanarral valé kozvetlen kapcsolat javitott a
digitalis tanrend alatt motivaciot és lelkesedést vesztett diakok hangulatdn. A tanarok
motivalasban betoltott szerepét egyeldre ugy tiinik, hogy a mesterséges intelligencia nem tudna
atvenni. Az interjualanyok kiemelték a tankdnyvhasznalat fontossagat is, azonban ez egy olyan
segédeszkdz, amelyet meg kell tanulni megfeleléen hasznalni. Az érettségi kovetelmények
megismerésehez iranyt tudnak mutatni, viszont nem lehet kizar6lagossa tenni.

A hagyomanyos szamonkérések, dolgozatok, az érettsegi kozeledése motivélja a
kozépiskolas didkokat tanulmanyaik minél jobb elvégzésére. Bar a tanarokkal folytatott
interjuk soran az is kideriilt, az el6z0 generaciokhoz képest a mostani fiatalokat
pragmatikusabbnak tartjak, akik képesek mar ebben a korban is fontossagi sorrendet kialakitani
a teenddik kozott, s elkezdenek szelektalni a targyak kozott is annak megfelelden, hogy
mennyire lesz szlikséguk ra akar az érettségihez, akar a tovabbtanulashoz.

Bar a kutatas kvantitativ részeként késziilt kérdéiv mintaja nem reprezentativ, és
eredményei erre a mintara jellemzéek csak, hipotéziseket fel tudunk allitani. A tanarok szerepét
tekintve a hallgatdk egybehangzdan fontosnak tartottdk az oktatdik szerepét, akiknek
jellemz6en fontos szerepet tulajdonitottak a tananyag iranti érdekl6dés és motivacio
felkeltésében is. Az emberi érzések alkalmasak arra, hogy a tanarok ezt hasznalva érdekl6dést
valtsanak ki a hallgatékban, valamint motivaljanak is, az éppen aktudalis kdrnyezethez igazitva
(Szakos, 2024).

Az is elmondhat6, hogy masmilyen tanar-didk kapcsolat alakul ki az MCC és a
kozoktatas keretei kozott, hiszen az MCC diékjaira szignifikansan jellemz6bb, hogy kérdeznek
a tanaroktol. Hipotézisként megfogalmazhatjuk, hogy egyrészr6l a tanarok és diakok kozott
kdzvetlenebb a kapcsolat az MCC-ben, masrészrél a tehetséggondozd program nagymeértékben
az élménypedagdgiara épit, amelyet a kozépiskolds didkok oktatdsdban is gyakran
alkalmaznak. Ezen kivil méas kilonbséget is felfedezhetiink a két vizsgalt csoport kézott, mint
példaul az id6beosztasuk, az idémenedzsment kérdése: habar azt megéllapithatjuk, hogy sem

az MCC-s, sem a nem MCC-s hallgatok nem tlinnek tudatosnak (példaul inkédbb nem jellemz6
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rajuk, hogy tanulasi Utemtervet alakitananak ki), ugyanakkor azok az MCC-s hallgatdk, akik
viszont hasznalnak tanulasi ttemtervet, nagyobb valosziniiséggel fogjak azt betartani. Ebbdl
arra kovetkeztethetiink, hogy részben tudatosabbak a tanulasuk soran, habar ennek hatterét
tovabbi kutatasokkal lehetne megvizsgalni.

A Kkutatdsi eredmények hossz( tavon felvetik a tanar és diak szerepek Ujra
definialasanak sziikségességét. Tovabbi izgalmas kutatasi kérdés lehet, hogy a tanarok
munkajat a digitalis eszkdzok alkalmazédsa hogyan segitheti, és milyen segitségre lenne
szlikséguk ezzel kapcsolatban?

Osszeségében a kutatast elején felallitott hipotéziseim igazolddni latszanak, a digitalis
tanulasi kornyezet atalakitotta a didkok tanulasi modjat és alkalmazott stratégiaikat is
befolyasolta. A tanarok as didkok eldtt allo kozos feladat, hogy az oktatasban ehhez

alkalmazkodjanak és tudatositsak a digitalis eszk6zok és a tanulési stratégiak hasznalatat.
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MELLEKLET

5.1. Interjuvazlat

IIL.

I1I.

Altalanos kérdések
Kérem, meséljen arrol, hogy miota dolgozik tanarként?
Hogyan érdemes a torténelem/magyar nyelv €s irodalom targyat tanulni? A tanagyag
elsajatitasat mely tanulési stratégidk segithetik, ha vannak ilyenek?
Midta a tanari palyan van hogyan valtozott a tanuldk tanulési stratégiai az évek soran?
Masképpen tanultak-e a tanulok régebben, s ha igen, akkor milyen tekintetben?
Az érettségi rendszerben bekovetkezd valtozasok, modositdsok hogyan egyeztethetok

Ossze a tanitassal, sziikséges-e azt meg valtoztatni emiatt?

Digitélis tanulasi/tanitasi kornyezet
Milyen tapasztalatai voltak a Covid-19 virus alatt alkalmazott online oktatassal
kapcsolatban? A tapasztalatai szerint hogyan valtozott a tanitas €s a didkok tanuldsanak
hatékonysaga?
A digitalizacié miatt kialakult lehetséges valtozas a didkok koncentracidképességében
hogyan befolyasolja a tanulast, tanitast?
On hogyan latja a digitalis segédeszkozok oktatasban vald hasznossagit? Milyen
hatassal volt a digitalizacio a tanitasdnak modjara?
Es a didkok tanulasat milyen médon befolyasoltdk a digitalis eszkozok (pl.
hatékonyabb-e a lapra vald irds és jegyzetelés, mint a digitalis eszk6zokon valod
gépelés?)
Ad-e tanacsokat a didkoknak tanulési modszerekrdl? Ha igen, milyen tanacsokkal latja

el a didkjait? Megfogadjak-e a didkok ezeket a tanacsokat?

Motivéciod
A kozépiskolai évek soran hogyan szokott valtozni a didkok motivacioja, miben tér el
a mindenkori végzds évfolyam motivaltsdga a tobbi didkétol?
A tantargy témaja irdnti személyes érdeklddés hogyan fiigghet 6ssze On szerint a
motivacidval?
Az iskolai jegyszerzés On szerint hogyan befolyasolja a motivéaciot, tapasztalatai

szerint az értékelés noveli-e a motivaciot?
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4. A motivaciot vagy a diakok tanulési stratégidit véleménye szerint hogyan
befolyésolhatja, ha az iskolai feladat/szamonkérés digitalis tanulasi kdrnyezetben
zajlik pl. beadandé irasa Wordbe, Powerpoint eldadas, online dolgozat? Erdemes-e

erre masképpen felkésziilni, mint az irott dolgozatra €s ha igen hogyan?

IV.  Tehetséggondozas

1. Miodta foglalkozol MCC-s didkok oktatasaval?

2. Milyen kiilonbségek lehetnek véleményed szerint egy tehetséggondoz6 program tagjai
tanulasa és a hagyomanyos kdzépiskolai rendszerbe jarok kozott?

3. Miben tér véleményed szerint el a két csoport motivacidja egymastol?

4. Valtoztatsz-e oktatdsodnak modjan egy MCC-s kurzus/workshopon, az iskolai oktatas
madjatol miben tér el, ha igen akkor hogyan, és ennek mi az oka?

5. Milyennek talalod az MCC-s didkok tudatossagat a tanulast illetéen a hagyomanyos

kozépiskolasokhoz képest?
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