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1. Bevezetés

Maria Montessori az ¢let egyik legnagyobb tanitdja, akinek munkassdga szamomra
hogy 6 ezt a szot, hogy ,,modszer”, nem szerette alkalmazni, viszont a pedagogiaban ez a
kifejezés Montessori nevével teljesen Osszefonodott. Alappillérként a gyermek tudomanyos
megfigyelésére fektet nagy hangsulyt, melyek alapjan kovetkeztetéseket von le a gyermeki
személyiségrol.

Hogy hol is taldlkoztam eldszor a Montessori mddszerrel? Egyetemi tanulmanyaim elétt a
Soproni SzC Hunyadi Janos Technikuméban tanultam pedagogia szakon, ahol egy fantasztikus
pedagbdgus tanitotta nekem a neveléselmélet tantargyat. Itt tobb olyan reformpedagogiai
iranyzatot megismerhettem, mint példaul a Waldorf, a Freinet és a Montessori. Mar a
tanulmanyaim elején megfogott ez a téma. Az egyik 6ran a Maria Montessori - Egy élet a
gyermekekért cimi filmet kellett feldolgoznunk, aminek mondanivaldja a mai napig a fiilemben
cseng. Minden gyermek ugyanaz és ugyanannyi szeretetet és torddést igényel, amig vilag a
vildg. Ez a film és a hozzakapcsolodd pedagdgiai értelmezés, amit ez a fantasztikus
tanaregyéniség adott at nekiink az iskoldmban, nagy hatéssal volt rim. Akkoriban dontdttem el,
hogy a jovébeni hivatasom az dvodapedagogus lesz és a gyerekekkel valo kozos jaték, munka
¢és tanulds. Az egyetemi évek alatt még jobban betekintést nyerhettem a reformpedagdgiai

modszerekbe és Maria Montessori munkassaga még jobban lenyligdzott.

A TDK dolgozatom alapjat képezd primer kutatasomban alkalmam volt interjit késziteni két
Montessori mddszerekkel dolgozoé dvodapedagogussal. Az interjuk elkészitése alkalméval
betekintést nyerhettem a Szombathelyi Pipitér Ovoda- Firberkamille Kindergarten egyik
Montessori foglalkozasaba és egy videdhivas segitségével benézhettem a pennsylvaniai Power
of Two Montessori intézménybe is. Ezek megerdsitettek abban, hogy ezt a témat, bar mar
nagyon sokan kutattdk, mégis tigy €érzem, hogy egy Ujfajta megkdozelitéssel olyan kutatasi

eredményeket tudok produkalni, melyek novumnak tekinthetdk.

Tisztdban vagyok azzal, hogy rengeteg tanulmany all rendelkezésiinkre Maria Montessori
munkéssagrol és az 6 moddszereirdl, én most mégis ehhez a témahoz nyulok, de egy olyan
kutatdsi mddszert valasztva, ami a legijabb szakirodalmak bemutatdsdval adhat a magyar
pedagdgusok szamara jabb ismereteket Montessori pedagdgiai elveirdl, modszereirdl és azok

megjelenési formairol dvodai kérnyezetben.



Primer kutatdsaim elején két Montessori 6vodat vizsgdltam meg, egy magyart €s egy
intézményt az USA-bol. Kiemelten fontos volt szamomra ugyanis, hogy a hazai mellett egy
kiilfoldi 6voda is szerepet kapjon a vizsgalataimban. Igy talaltam ra a pennsylvaniai Power of
Two Montessori intézményre, melyben kizarélag Maria Montessori pedagdgiai elvei mentén
nevelik a gyermekeket. A magyarorszagi 6vodak koziil a Montessori szellemiségli szombathelyi
Pipitér Ovoda- Farberkamille Kindergarten nevii intézményt valasztottam.

A két 6voda intézményvezetdjével készitett interjuikat Osszevetve, meghataroztam azokat a
tartalmakat, amelyek a magyar €s az amerikai 6vodaban is jelen vannak. Ezt kovetden kivancsi
voltam arra, hogy vajon ezek a témak megjelennek-e a legfrissebb kiilfoldi szakirodalmakban

¢s ha igen, milyen kontextusban.

TDK dolgozatomban bemutatom azokat az eredményeket, amelyeket az SLR (Szisztematikus
Szakirodalmi Attekintés) modszer segitségével a 2015-t81 2024-ig tart6 idészakban megjelent
szakirodalmak vizsgalata soran kaptam. A kutatas célja az volt, hogy a legfrissebb tanulmanyok

aspektusabdl is ravilagitsak a Montessori pedagogia jelentdségére.



2. A dolgozat felépitése

Dolgozatom els6é részében a 19-20. szazad forduldjan kibontakozoé reformpedagogiai
iranyzatokat vizsgalom meg, mivel a Montessori pedagdgia gyokerei ebbdl a pedagogiai
mozgalombdl erednek. Ezen irdnyzatok hatterének ¢és hatdsanak megismerése segit a

Montessori mddszer kontextusanak megértésében.

A kovetkezd fejezetekben Maria Montessori ¢€letének ¢és munkassaganak legfontosabb
szegmenseit mutatom be, magyar szakirodalmi forrasokra alapozva. Kiemelten fontos szerepet
tolt be a reformpedagdgiai moddszerében az ,,4j neveld” fogalma, igy ezzel is foglalkozom. Bar
ezek a forrasok nem az elmult években sziilettek, azonban atfogd képet nyujtanak a Montessori
elvek fejlddésérdl és alkalmazédsarol, valamint a moddszer magyarorszagi adaptaciojarol.
Igyekeztem olyan kutatok munkaibol dolgozni, mint Németh Andras, Langerné Buchvald Judit

és B. Méhes Vera.

Az 5. fejezettdl mutatom be a primer kutatdsomat €s annak eredményeit. A primer
kutatdsaimban sajat készitésti interjukat is alkalmaztam, amelyek segitettek a magyar ¢€s
amerikai Montessori 6vodak gyakorlatanak 6sszevetésében. Magyarorszagon személyesen volt
lehetéségem ellatogatni az 6vodaba, azonban az amerikai intézmény vezetdjével online
készitettem el az interjut. Ezek kozos pontjait és eltéréseit elemezve az volt a célom, hogy
feltarjam, milyen szempontok hangstlyosak, ha Montessori 6vodai nevelésrdl van szo. A két
interjii eredményeinek elemzését kdvetden azt vizsgaltam, hogy a Montessori modszertan
relevans elemei hogyan jelennek meg a 2015 és 2024 kozott megjelent nemzetkozi

szakirodalomban.

A dolgozat 6. fejezetében ismertetem a kutatasaim eredményeit. A TDK dolgozatom
legfontosabb eredményeit az SLR modszer segitségével rendszereztem és értékeltem, ezaltal
bemutatva a Montessori pedagdgia jelenkori jelentdségét €s relevanciajat, illetve fontos célom
volt, hogy ravilagitsak arra, milyen komoly jelentdséggel bir a Montessori pedagdgia

napjainkban is.



3. Reformpedagdgiai iranyzatok

3.1. Az alternativitas értelmezése

Az alternativitasnak az oktatdsban és nevelésben kiemelten fontos szerepe van. Azonban
miel6tt megvizsgalnank a jelentdségét, fontosnak érzem az ,,alternativ”’ sz6 jelentéstartalmanak
tisztazasat (Langerné, 2011). Az alternativitas fogalmat a neveléstudomanyban elsdsorban az
alternativ pedagogiakhoz és iskoldkhoz lehet kotni. Eleinte az alternativ iskoldk célja az
elhatarolas volt a hagyomanyos iskolaktol (Mede, 2009). Azonban az alternativ pedagogia, azaz
a hagyomanyoktol eltéré iskolatipus mar egy olyan pluszt szeretne nyujtani, ami a
hagyomanyos intézményi kereteken beliil nem tud megvalosulni (Judit, 2020). Diakjaikat a
kreativ tanulds utjan szeretnék vezetni ugy, hogy kozben kedviiket serkentik és a felmeriild

kérdéseikre valaszokat adnak (Skiera, 2018).

3.2. A reformpedagogiai iranyzatok kialakuldsa

A reformpedagogia kifejezés a nemzetkozi szakirodalomban, mindazon - a pedagogiai
gondolkodas és nevelési gyakorlat gyermekkozpontu megujitasara torekvo - elsosorban
osszefoglalo elnevezésére szolgal, amelyek a XIX. szdzad utolso évtizedétol kezdédoen a XX.
szdazad huszas éveinek végeig jottek létre” (Németh, 1999, 245. 0.). Vag (idézi Nobik, 2001) azt
irja, hogy a reformpedagogiakban a k6zos a nevelés reformja. A mozgalomhoz kapcsolddok

koz6s jellemzdje a meglévd nevelés megvaltoztatasara, reformjara torekvés (Ohidy, 2023).

A reformpedagdgiai irdnyzatok kialakuldsanak kezdetét az 1880-as évekre teszik (Erika, 2002).
Ellen Key 1900-ben megjelent A gyermek évszdzada cimi konyvét jelképesen sokan
programadd munkanak tekintik, amely széles korben tette ismertté az () paradigmat (Nobik,

2001, 65. 0.).
A nemzetk6zi mozgalomma fejlodott irdnyzat harom szakaszat kiilonboztetjilk meg:
I. Szakasz: A 19. szazad utolso évtizedétdl egészen az 1. vilaghaboruig tartott. Kiemelt célként

fogalmazddik meg a gyermeki individuum szabadsaganak, 6nallosaganak megvalositasara valod

torekveés ¢€s fejlddés (Langerné, 2011). A radikalis szellemii iskolai Gjitdsokat (a gyermekhez



méretezett iskola megvalositdsa, a hagyomanyos nevelési intézmények belsd vildganak,
modszereinek, tananyaganak radikalis atalakitdsa Gtjan) megvaldsité pedagogusok kore egyre
nagyobb novekedést mutatott (Németh, 1999, 245. o.).

Képviseldi: Maria Montessori, Ovide Decroly, Adolph Ferriére és Cecil Reddie.

II. Szakasz: Az 1. vilaghdborutol egészen az 1930-as évek kozepéig tart. Ezt tekintjik a
reformpedagogia kiteljesedésének iddszakdnak, amikor a mozgalom vildgméretiivé valik.
Fontos szerepet kapott a gyermekkdzpont, reformpedagogiai motivum  szintézisbe
foglalasanak igénye, melyben kiemelt szerepet kapott a gyermekek kozosségi keretek kozott
torténd individualis nevelése (Palmai ¢s Uherkovic, 2015).

Képvisel6i: Rudolf Steiner (Waldorf-pedagdgia), Peter Petersen (Jena-terv), Celestin Freinet
(Modern Iskola).

I11. Szakasz: Tradicionalis reformpedagogiai iranyzatok, melyek a II. vilaghdbort utan jelentek
meg. Ezt nevezziik az alternativ iskolak megsziiletésének idészakanak, ami egészen napjainkig
is jelen van.

A mozgalom tradicionalis koncepcidinak kdszonhetden, a fejlédés dinamikusan megfigyelhetd
a 21. szazadban is. Reformpedagogiai szellemiséggel miikodik kdzel 2000 eurdpai intézmény,
ami bizonyitja, hogy a reformpedagogia nemcsak torténelmi jellegli, hanem a mai napig

meghataroz6 a pedagdgiai gyakorlatban (Langerné, 2011).

4. Maria Montessori életitja és pedagdogiai modszere

4.1. Maria Montessori életutja

Maria Montessori a 20. szazadi pedagdgiai 6rokséglink egyik legkivalobb reformpedagogiai
személyisége, aki nagy szerepet jatszott a modern gyermekpszichologia és pedagogia
mind a maga koraban, mind napjainkban.

1870-ben sziiletett Chiaravalleban, a mai Olaszorszag teriiletén (Oravecz, 2016). Ifjukoratol
kezdve harcolt a konvencidk és a tarsadalmi beidegzédések ellen. Igy valt a feminista
mozgalom egyik élharcosava azzal, hogy 6 lett az elsd orvosnd Olaszorszagban (Oravecz,
2016). Praxisa legelején a gyermekidegosztaly dolgozoja volt, ahol arra a felismerésre jutott,
hogy megfeleld pedagogiai eszkdzokkel a fogyatékossadg, mint betegség igen is korrigalhato

(Sandor, 2015). Mindvégig misszidjanak tekintette a gyermek 0j értelmezésének €s nevelésének
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hirdetését. Kozel 120 éve alapitotta meg Romaban a ,, casa dei bambini” -t. Montessorit a svajci
Itard és a francia Séguin orvosok miivei inspiraltak (Oravecz, 2016). Itard mar régota vizsgalta
a kisérleti pszichologia kialakitasaval egyidejiileg a fogyatékos gyermekeket és ezért jutott arra
a kovetkeztetésre, hogy a megoldas egy tudomanyos pedagdgiai mddszer kialakitasa lehetne.
Az 6 kisérleti eredményeit és kutatdsait felhasznalva Séguin 1846-ban Parizsban az értelmi

fogyatékosok nevelésérdl sz6l6 tanulmanyat publikalta (Oravecz, 2016).

Montessori valosagos kincsként tekintett Itard €s Séguin kutatasi eredményeire. Kutatasai soran
az 6 eszkoz- és metodikai rendszeriiket alkalmazta és fejlesztette tovabb egyéni munkéjahoz.
Ezen moédszerek segitségével vilaghirli eredményeket ért el a fogyatékos gyermekekkel.
Azonban a tarsadalomban 1év6 pedagdgusok megszoktak, hogy teljesen mas eszkoz €s modszer
rendszerrel kell tanitani a fogyatékos gyermekeket, ezért nem is gondoltak arra, hogy ez a
nevelési modszer akar az ép fejlddésmenetii gyermekeknél is ugyanolyan jol alkalmazhato. De
alkalmazasa az egészséges gyermekek korében (Mede, 2009).

Napjainkban a Montessori pedagdgia a vildg szdmos orszdgaban jelen van, népszerlisége
toretlen, mivel egy igen értékes €és hatékony modszert adott a nevelési szakemberek és a sziil6k
kezébe. Hogy mivel is magyarazhat6 ez a tobb mint egy évszazada tart6 siker? El0szor is azzal,
hogy nevelésrol vallott nézete atfogo és globalis, kivaloan integralhatd a kiilonb6zé kultarakba

(Tomana, Forrai, Villanyiné, Trencsényi és Hudra, 2021).

4.2. A Montessori pedagogia célja

A Montessori modszer fénykora az 1920-as évektdl egészen a I1. vilaghabortig tartott. Az 1980-
hasznositani, egyes elemei pedig olyan mértékben terjedtek el a kdztudatban, hogy sokszor a
szakemberek sem tudjak, hogy ezek a meghatarozo gyakorlatok Montessoritdl szarmaznak
(Skiera, 2005).

Montessori nevelési mddszereit mindig az adott kor mércéjével kell vizsgalni, és ha ezen
ismeretek birtokaban vagyunk, a nevelési célunkkal dssze tudjuk egyeztetni. A Montessori
nevelési modszer a mai napig olyan értékeket hordoz magdban, ami 1d6tallo. ,, Becsiili és
tamogatja a gyermekeknek azt (...) a tulajdonsagat, hogy maga kivanja fejleszteni 6nmagat, és

maga kivan tanulni” (Langerné, 2017, 122. o0.)

Most vizsgaljuk meg, miben rejlik pedagogiai modszereinek célja! Montessorinak szamos
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tanulmanya szol a gyermeki személyiségrdl, amelyben megfogalmazza sajat tapasztalatai altal,
hogy 6 milyennek is latja a gyermeki jellemet. Elsé konyvében megfogalmazta, hogy a
legnagyobb probléma valdjaban az, hogy nem ismerik a gyermekek alaptermészetét és ezaltal
a neveléshez sziikséges fejlesztd eljardsokat nem tudjdk a gyakorlatban alkalmazni és
kifejleszteni.

., Montessori nevelési célja: a fiiggetlen, onmagat ellatni képes, dolgos, kreativ, onalloan
gondolkodo, problemamegoldo, segitokész, egyiittmiikodésre képes, tolerans és békeszereto
ember formalasa. Eszménye a népek bekes egymas mellett élése, amely szerinte csak a
kélcsonos szereteten és megértésen alapulhat. Végso célja, hogy az emberiséget hozzasegitse a

vilagbéke megteremtéséhez” (B. Méhes, 1997, 10. o.).

Montessori hisz abban, hogy minden gyermekben megvan az Isten adta cselekvési vagy, hogy
a vilagot meg kell ismertetni veliik és hagyni kell 6ket kibontakozni. Valldssal valo
kapcsolatunktol fiiggetleniil mindannyian egyet érthetiink abban, hogy a gyermek fejlodésére
nagy hatdssal van a kiilsé kornyezete, ami formalja, motivalja és fejleszti 6t. A
reformpedagogidk kozos tulajdonsadga nem mas, mint a gyermekkdzpontlisag €és az optimizmus.
Talan az egyik legfontosabb érték a Montessori pedagodgidban nem mds, mint a
neveléskozpontiisag. Ennek Iényege, hogy minden gyermek szdmara biztositani kell azokat a
személyi ¢€s targyi feltételeket, amelyek a leghatékonyabban tudjak szolgalni a képességiik
kibontakoztatasat (Czigléné, 2018).

Az egyik legjellegzetesebb vonasa ennek a pedagogiai iranyzatnak, hogy a gyermekek sajat
tevékenységeik €s tapasztalataik altal jutnak a tudas birtokdba. Azonban torekedni kell arra,
hogy a munka jellegii tevékenységek rendelkezzenek egy belséleg érezheté motivacioval. gy,
ezaltal a gyermek egy sikerorientalt személyiség lesz, aki a tevékenykedés altal pozitiv attitlidot
tud elsajatitani. Tehat Montessori szerint kardinalis alapfeladat az, hogy egy olyan kozeget
hozzunk létre, amely a gyermekeknek derfit és jokedvet sugaroz €s az életkoruknak megfeleld,

képességiiket magasabb szintre emeld fejlesztd tevékenységre motivalja dket (Sandor, 2015).

Pedagbgiai modszerének alappillére a megfigyelés. Montessori ,, normalizdalodas ™ -nak nevezi
a gyermek mozgasigényének, manipulacidés készségeinek, kivancsisaganak kielégitését.
Onallosagra probalja nevelni a gyermekeket, hogy ne fiiggjenek a feln6ttél. Ehhez meg kell
valtoztatni a kdrnyezeti feltételeket, hogy egy olyan milidben tevékenykedjenek, ami egyéni és
¢letkori sajatossagaiknak megfeleld. A gyermeki fejlodés szabadsagat nem ugy kell értelmezni,

hogy létrehozunk nekik mindent, hanem egy olyan kdrnyezetet teremtiink meg, ami a
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tevékenységekbe valo beavatkozast minimalizalja (Czigléné, 2018).

Legjellemz6bb eszkdzei a gyermekméretii butorok, amik Iétfontossaguak a gyermekek
nevelésében (Oravecz 2016). Montessori szemléletes leirassal érvel, ,, Azt irja, hogy képzeljék
el, hogy az oriasok meghivnak oket otthonukba, és a lépcsok, amelynek fel akarnanak menni, a
terdiikig érnének, a székekre alig tudnanak felkapaszkodni” (B. Méhes, 1997, 12. o.). Tehat 6
egy olyan biztonsagos és gyermekbarat kornyezetet akart kiépiteni, ami a gyermeki kényelmet
¢és szabad tevékenységet biztositja. Eleinte a gyermekek hosszi, nehéz asztaloknal iiltek, amirdl
még a labuk sem ért le. Nagyon nem volt praktikus, mert nehezen lehetett igy atrendezni a
termet. A jatékszereket pedig elzart szekrényben tartottak, amiket csak az 6vodapedagdgusok
vehettek el6 megadott id6ben. Ezért 6 innovacidként megalkotta a gyermekek méreteinek
megfeleld, konnyl anyagbdl késziilt, egyszerlien mozgathat6 butorokat €s a nyitott szekrényes
modszer segitségével a gyermekeknek lehetdséget adott arra, hogy batran barmikor levehessék

a polcrdl a jatékokat.

Specifikus targynak mindsiil a Montessori pedagdgidban a kis szényeg, amivel minden
kisgyermeknek rendelkeznie kell. A gyermekek szabadon, a nap folyaman barmikor elévehetik
ezeket és ezen végezhetnek kiilonbozo tevékenységeket. A szényegek terjedelme mutatja azt a
gyermektarsak szadmara, hogy ez egy egyéni terlilet, ahol jaték zajlik. Ezen a szényegen
kiterithetik a gyermekek a jatékokat és ez keretet ad a jatéktevékenységhez. A madsik
kisgyermek, ha csatlakozni szeretne, akkor ¢ is hoz magénak egy szényeget, amit hozzaillesztve

egy nagyobb jatékteret hozhatnak létre maguknak (Oravecz, 2016).

A Montessori eszkdzrendszer a mindennapi élethez sziikséges eszkozoket tartalmazza. A
kornyezetiiket mindig tisztan tartjak, egyfajta igény alakul ki a hdzimunka elvégzésére jaték
kozben, ami a szépérzeéket fejleszti. Montessori vezette be az dvodaban eldszor a naposi

munkat, ami az egymas Onzetlen segitésére szolgal (B. Méhes, 1997).

4.3. Montessori alapelvek

Maria Montessori egész pedagdgiai munkassaganak legfobb alapelve az volt, hogy az egész
gyermeki személyiséget olyan individuumma alakitsa, amely egyidejlileg az emberiség

humanizalasanak elérése érdekében elvart (Czigléné, 2018).

Az abszorbedlo6 elme, a mindent elnyeld, magaba szivo lélek a gyermek elsd hat évében jelenik
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meg, amikor a kiilvilagbol olyan ismereteket és informacidkat raktaroz el, amik a tudattalan
tanulasi folyamatok révén jonnek létre. Ezen jelenség megsziinése a hatodik életév betoltése
utan jelenik meg, amikor elkezdenek kialakulni a tudatos gondolkodasi paradigmak

(Skiera,2015).

Montessori a gyermekeknek oly mértékii szabadsagot kinal, ami altal fejlédésiik ugrasszeriien
valtozik. A valasztis szabadsidga az emberi méltdésaghoz vezet. A szabadsagot azonban nem

lehet csak ugy megadni, hanem azt 4polni kell az emberi jellem 6 vonasaként (Csaszar, 2019).

Jelentds szerepet tolt be még az eldkészitett nevelési kdrnyezet, melyben a gyermekek sajat
belsé fejlodési allapotuknak megfeleld pszichés és fizikai valosaggal talalkozhatnak. A
kornyezetnek tartalmaznia kell az 6nnevelés eszkozeit, melyekbdl a gyermekek sajat igényiik
szerint kedviikre valogathatnak. A szabadsag ¢és a kornyezet kolcsonodsen feltételezik egymast,

tehat egymassal bipolaris rendszert alkotnak (Sandor, 2015).

A munka egy olyan aktivitds, amely nem a felndtt tanitdsdval, hanem a gyermek akaratdval és
kivancsisagaval fligg Ossze. A kornyezetre hagyjuk azt a nemes feladatot, hogy vezesse a
gyermekeket a munkaban. Minden targynak, ami ezt a kornyezetet alkotja, van egy kdzos
tulajdonsdga, ami nem mads, mint a hibakontroll. Maria Montessori az 10 tevékenységet
leckének nevezi, ami megfeleld pillanatban a gyermeknek 1) ismereteket, készségeket,
képességeket adhat. Nem zarkozik el attol sem, hogy kiils6 kdrnyezetben nevelje és fejlessze a
gyermeket, mivel Ugy véli, hogy ezek a hatdsok pozitivan stimuldljak a spontan tanulasi

folyamatokat (Langerné, 2017).

Alapelvében a spontaneitéds is megcsillan, mivel nem szigort szabalyrendszer alapjan épitette
fel modszerét. Egyfajta szabad dtmenetet biztosit az életkori tevékenységek kozott. Semmi sem

crer

(Czigléné, 2018).

A gyermek a mindennapos tapasztalatok altal elsajatitja annak a lehetdségét, hogy korrigalni
tudja a hibait és ezaltal legyen biztos onmagaban. Ez jelenti a sajat képességeinek 6nallo

felmérését (B. Méhes, 1997).



4.4. A neveld szerepe az ,,uj nevel6” fogalma a Montessori pedagdgiaban

abszolut tudas birtokosai (Mede, 2009), hanem a gyermek oOnmivelddési folyamatanak
arnyékaban 1évo személyek. Montessori Itardra hivatkozva azt a kifejezést hasznalja, hogy egy
pedagdgusnak a gyermek szamara ,, csabitonak” kell lennie. Hogy ez miben is valdésul meg?
Legyen mindig j6 megjelenésii, takaros, hajat és ruhgjat megfeleléen tartsa rendben ¢és a
gyermekek altal kedvelt ¢lénk szineket viselje! Legyen jolelkii, odaado, halk, j6 humorérzéki
¢s dertiis, de soha semmi esetben ne gunyolodjon! Személye egyfajta referencia a gyermekek

szamara.

A pedagogus legjelentésebb feladata eldkésziteni a targyi kornyezetet, eszkozoket a
tevékenységekhez, 1j eszkozoket 1étrehozni a gyermekek igényeihez igazodva (Czigléné,
2018). Elképzelhetd, hogy ugy tiinik, a pedagdégus inaktivan ¢éli meg a csoporttal vald
tevékenykedést, de kozben a legfontosabb feladatnak tesz eleget, mégpedig a megfigyelésnek.
A megfigyelései alapjan olyan informaciok birtokédba jut, ami a késObbiekben a gyermekek
személyre szabott fejlodését segiti eld, oly modon, hogy megfeleld fejlesztd jatékokat,
tevékenységeket tud egyiitt végezni a gyermekekkel (Czigléné, 2018). Az egyik legfontosabb,
de egyben legnehezebb alapelv az, hogy a gyermeknek csak akkor segitsen a pedagdgus, amikor
a legnagyobb sziiksége van rd, mivel ez a modszer az Ondllosdgra vald nevelés egyik
legnagyobb hirndke. Meg kell tanulnia a segitségnyujtas megfeleld pillanatban valo beiktatasat
€s mennyiségét, sem kevesebbet, sem tobbet nem szabad adni beldle a gyermeknek, mert ez a

legnagyobb hiba, amit el lehet kdvetni (Mede, 2009).

,,A Montessori pedagdgia egyik alapelve a Casa dei Bambini elsé évében egy kisfiu szajabol
hangzott el ,, Segits nekem, hogy magam csinalhassam” (B. Méhes, 1997, 18. o0.)! Tehat a
pedagdgus jelenlétének a megfigyelések soran nem szabad passzivnak lennie, mivel az ilyen
helyzeteket fel kell fedezni és a felmeriild problémat meg kell oldani. Azonban a gyermekek
maguk kozott sokszor jobban fel tudjék fedezni azokat a helyzeteket, amikor a masik segitségre
szorul (Németh, 1996). A felndttek sokszor hajlamosak arra, hogy tul hamar adjanak a
gyermekeknek segitséget, akar a teljes problémat is megoldjak helyettiik, ez nagyon nem jo
megkdzelités, mert akkor nem tud kialakulni az a nagyfoku 6nallosdg, mint amit ez a médszer
a legnagyobb alapelvének tart. Tehat megallapithatjuk, hogy a pedagdgia egy miivészet, ami
nem konnyt, de meg lehet tanulni (Oravecz, 2016). Ki kell alakitani egy olyan segitd kozeget,
amibdl a gyermek érzi, hogy mellette vagyunk és timogatjuk. Ereztetni kell, hogy a hattérben
ott van a neveld és megvédi 6t, biztositja a nyugalmat, dontéseiben irdnyt mutat neki és a
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vakmerOségre sarkallja. Ez a fajta magatartds szeretetet, megbecsiilést és egyfajta tartast

biztosit. Nagyon fontos azonban kiemelni, hogy az 0j nevelé nem haszndl targyi jutalmakat

(Czigléné, 2018).

4.5. A Montessori pedagogia eszkizrendszere

Montessori rendszerének egyik legszembetiindbb és legismertebb sajatossaga a didaktikai
eszkOzrendszer. A hagyomanyos ovodakban is nagyon gyakran el6fordul, hogy a Montessori
altal kialakitott didaktikai eszkdzrendszer darabjaival jatszanak a gyermekek (Csaszar, 2019).
Az eszkdzok segitséget nyujtanak abban, hogy a gyermekek onalldan, sajat tapasztalataikbol
tanulva ismerkedhessenek az eszkozokkel, targyakkal, ezaltal megvizsgalhatjak azok
tulajdonsagait. Eszkozrendszerének kialakulasaban Itard és Seguin munkéssagat vette alapul
(Oravecz, 2016). Montessori felismerte azt a tényt, hogy egy targy egyszerre tobb
tulajdonsaggal is rendelkezhet, és ezen tulajdonsagok egyidejii megfigyelésére a gyermekek
nem képesek. Ezért minden eszkdzben egy tulajdonsagot emelnek ki és azt tanulja meg a
hasznéalata kozben a gyermek. Minél jobban fejléddik, annal nagyobb foku skalan fog
gondolkodasa ¢és kreativitasa is mozogni (Mede, 2009).

Montessorinal az oktatas anyagat elsésorban az eszkdzok alkotjak. Ezek egymasra épiilve egy
fejlodési kort mutatnak. Kilon-kiilon fejleszti a gyermeknek az érzékszerveit (alak és
szinérzékelés, latas, hallds, tapintds), nagy hangsulyt fektet az érzékelés, észlelés szemlélet

kialakitasara (szin, forma, kiterjedés, hang, illat) (B. Méhes, 1997).

Az eszk6zok nagyon igényesen kivitelezettek, legfoképpen természetes anyagokbdl késziilnek.
Magukban hordozzék az onellendrzés lehetdségét, ami nagyban eldsegiti azt, hogy a gyermek
a felndtt jelenléte nélkiil is konnyedén tudjon onellendrzd feladatot elvégezni. Azonban tudjuk
azt, hogy kdzponti szerepet jatszik a gyermeki kivancsisag, ami azt takarja, hogy a vildgot minél
jobban szeretnék megismerni és megtapasztani (Mayer, 2020). Viszont a vilag dolgai egy
szertedgazo rendszer alapjan vannak felépitve. Minden targy 6nallo jellemvonassal rendelkezik,
ami azt jelenti, hogy a gyermeknek tulsdgosan hosszu id6be telne ezeket felfedezni, ezért
Montessori ugy tartja, hogy ezektdl meg kell kimélni a gyermekeket €s olyan eszkozoket kell
nyUjtani szamukra, amelyek altal ezek a kompetencidk kielégiilést kapnak jatékos formaban

(Czigléné, 2018).

Az eszk6zok révén tehat megvaldsul a Montessori pedagogia magasabb rendii célja. Ezt azért

11



tartom fontosnak kiemelni, mivel az eszk6zok segitségével tud kialakulni az a pedagogiai
szemlélet, ami nagymértékben eldsegiti a pedagogusok mindennapi tevékenységét a gyermekek
foglalkoztatasaval kapcsolatban. Mivel az eszk6zok az Ontevékenység megvalositasat tudjak
biztositani, ezért ugy vélem, hogy a Montessori pedagogia legfontosabb ¢€s leglényegesebb
eleme az, hogy a gyermekeknek egy olyan eszkdzrendszert adjunk, ami a mindennapi élet
tevékenységeinek megtapasztaldsdban segiti oket. Ezaltal egy olyan fejlesztésnek lehetiink
mozgatorugoi, ami a gyermekekben egy sikerorientalt személyiségjegyet fog létrehozni (B.

Méhes, 1997).

4.6. Felmeriilo vitak a Montessori-pedagogidval kapcsolatban

A 20. szazad elején mar szamos orszagban ismerték és kovették Maria Montessori munkéssagat,
azonban a sikerek mellett birdlatot is olvashatunk pedagdgiai nézeteivel kapcsolatban.
Leginkabb a kortarsai, filozofusok, pszicholégusok, pedagégusok és a marxistak kritizaltak
modszereit. Azonban megfigyelhetd az, hogy médfelett mas kritikai észrevételeket fogalmaztak
elemzésére reflektaltak (Kurucz, 2007). Felfedezhetd, hogy a korai irasairdl, miiveirdl késziilt

értékelések jelentdsen eltérnek a mai tudomanyos elemzéstol.

e ey

lehetnek akar zsidok, katolikusok, buddhistak, mindannyian sajatjuknak érzik ezt a pedagogiai
iranyzatot és ezaltal egymashoz is tudnak csatlakozni (Kurucz, 2007). Fontos kiemelni, hogy
Maria Montessori személyiségére sokféle iranyzat hatott. Koncepcidjat nem lehet csak
biologiai, pedagdgiai, pszicholdgiai, antropologiai vagy szociologiai aspektusbol
megkozeliteni (Sandor, 2015). Rendszerint tovabbfejlesztett, tovabb épitkezd pedagogiai
vonasok voltak ra jellemzdek, ezért ami a korai szakaszban megfogalmazodott és elfogadott
volt, mara az mar érvényét vesztette. Korai miiveiben a gyakorlaton nyugvoé tapasztalatokra
épitett, kevésbé voltak benne fellelhetdk a teoretikus vonasok.

Azonban a komoly kritikék ellenére sokan elismerték modszerét és latasmodjat. ,, Montessori
igazan kozel all a gyermekhez. A nevelés azt jelenti szerinte, hogy egy rozsanak megengedjiik,
hogy rozsava fejlodhessen” (Schwarzwald, 1925, 3. o. idézi Kurucz, 2007).

A vitdk kivalté okanak az is tekinthetd, hogy a Montessori pedagdgidt az egyes orszagokban
mas-mas csoportok érezték magukénak. fgy kijelenthetjiik, hogy a kritikak mindségét,

tartalmat, mennyiségét meghataroztak a politikai irdnyzatok (Kurucz, 2007).
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Modszerének tdmogatoi kore orszagokon beliil is nagyon eltérd tendencidt mutat. Nagyon
eltérd rétegek vallottak magukénak a modszerét. Németorszagban a szocialistak, Ausztridban a
Ferenc-rendi Méria Misszionariusok, Hollandidban a liberélisok, majd 1920-ban a szocialistak.
Azonban szamos orszagban, mint példaul Csehszlovakidban, Spanyolorszagban, Hollandiaban,

crer

aktivan alkalmaztak (Kurucz, 2009).

Maria Montessori egy olyan pedagdgiai hitvallassal robbant be a koztudatba a 20. szazadban,
ami elméletben és gyakorlatban egy olyan dualis képzést jelentett, amit érdemes volt kovetni
¢s alkalmazni. Koztudott, hogy a kritikdkra és az észrevételekre nagyon ritkén vélaszolt. Egy
alkalommal azonban, amikor megkérdezték, ezt valaszolta. ,, Ha egy létran felmegyek és egy
kutya meg akar marni, akkor két valasztasom van, vagy visszalépni, vagy magasabbra fellépni.
En szivesebben lépek feljebh” (Standing, 1959, 56. o. idézi Kurucz, 2007 170. o.). Ezt az
ontudatossagot rendhagy6 életitjanak is koszonheti, mivel céljai eléréséhez faradhatatlan
akaraterére és nagy kitartasra volt folyamatosan sziiksége. Eldadasaiban minden eredményt
bizonyit, meglattatja a miérteket és teremt egy olyan pedagdgiat, ami a gyermekek megértésén

¢s elfogadésan alapszik (Sandor, 2015).

A moddszerérdl szolo vitak fO alaptézisei a mddszer eredetisége, a szabadsag és az autoritas
kérdése, a neveld helye és szerepe a Montessori-pedagdgidban, valamint az eszk6zok
jelentdsége.

Holmes gy vélte, hogy a Montessori pedagodgia gondolatai megtalalhatok az Okori
filoz6fusoknal, mint példaul Platon, Rousseau ¢€s Pestalozzi miiveiben (Kurucz, 2007).

A sajatos Montessori eszk6zok kezdetektdl fogva a birdlok fokuszaban alltak. Tobben
megkérddjelezték eredetiségiiket, mivel ugy vélték, Jean-Marc Gaspard Itard és Edouard
Séguin mar korabban létrehoztdk ¢és alkalmaztdk ezeket az eszkozoket (Oravecz, 2016).
Visszatérd vita, hogy Montessorit nem illeti meg a prioritds joga, mivel ezeket az eszkdzoket
mar az 1800-as években gyogyitd nevelésre hasznaltdk. Azonban a II. Nemzetkozi Pedagogiai
Kongresszuson mindenkivel megismertette az eszk6zok torténelmi eldzményeit, tehat nem
lehetett volna beldle ekkora vita, mivel tisztazta elméletének alapjait. Giuseppe Lombardo-
Radice két Montessorit kiilonboztet meg. Az egyik az, aki didaktikai eszkozrendszerre alapoz,
a masik meg, aki protestal az elnyomas ellen. de mindvégig harcol a gyermek-feln6tt megérto,
harmonikus kapcsolataért és mindvégig segit a gyermeki 0ndllosag megteremtésében és
fenntartasaban. ,, Az elsé a didaktikus-dogmatikus Montessori, a masik az idealizmus, az olasz

lélek képviseloje” (Rignori, 1955, 8. 0. idézi Kurucz, 2007 170. o.).
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William Stern is az eszkozoket birald csoportba tartozik. Kifogéasolta, hogy Montessori az
érzékszerveket egymastol elszigetelve fejleszti. Hianyolta azt, hogy az eszkdzoket nem
hasznalhatjdk szabadon a gyermekek. Véleménye szerint a Montessori-eszkozok a
kisgyermekkorban csak a tobbi jatékszerrel egyiitt keverve hatékonyak. Serguis Hessen
Montessori eszkozeit egyoldalunak értékeli €s igy gondolja, hogy Montessori nem értette meg
a gyermeki jatékban rejld filozofiai lényeget. Ugy véli, hogy a gyermeki aktivitasnak a jatékban
meg kell jelennie, mert csak igy hozhat6 1étre a harmonikus fejlédés. A Montessori eszkozok
pedig ezeket a funkciokat €s sajatossagokat nem tartalmazzak, ezért a Iétrehozott mechanizmust

utanzasnak mindsitette (Kurucz, 2007, Turds, 2024).
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5. A Kutatas bemutatasa

5.1. A kutatas célja

A TDK dolgozatomban egy kvalitativ kutatds eredményeit mutatom be. A kutatas tervezésekor
tobb célt is megfogalmaztam. Egyrészt a Montessori pedagdgiaval kapcsolatos ismereteim
bovitése rendkiviil fontos volt szamara, de természetesen ezen tulmenden az elsédleges célom
az volt, hogy ravilagitsak arra, hogy a Montessori 6vodakban napjainkban is azonos pedagogiai
elvek mentén nevelik a gyermekeket fiiggetleniil attdl, hogy az intézmények a vilag mely részén
talalhatok. Kutatdsaim soran megismerkedhettem egy magyar és egy amerikai Montessori
ovodaval. Az intézmények vezetdivel készitett interjik soran nyert tartalmak dsszevetése utdn
célom volt meghatdrozni azokat a témdkat, melyek mindkét interjiban el6fordultak.
Vizsgalataim soran arra voltam kivancsi, hogy vajon ezek a tartalmak milyen aranyban és
milyen kontextusban szerepelnek az elmult években megjelent friss nemzetkozi
szakirodalmakban. Az is érdekelt, hogy vajon a kutatok figyelme milyen témakra iranyul a

Montessori pedagogian beliil a 2015 utdn megjelent kiilf61di publikacidokban.

Kutatasaim elején kérdéseket fogalmaztam meg. Kutatési kérdéseim a kovetkezok voltak:

K1: Mely témak szerepelnek leggyakrabban a nemzetkozi szakirodalmakban Maria Montessori
pedagdgiai nézeteivel, modszereivel kapcsolatban?

K2: A magyar és az amerikai Montessori 0vodakban jelenlévd k6z6s Montessori tartalmak
vajon megjelennek-e napjaink kiilfoldi szakirodalmaiban?

K3: Ha talalunk ilyen témaékat, vajon ezek milyen ardnyban kapnak helyet az angolnyelvii
tanulmanyokban?

K4: A szakirodalmi attekintés milyen 11j ismeretekkel gazdagithatja a magyar és az amerikai

ovodavezetokkel késziilt interjukbdl kapott eredményeket?

5.2. A kutatas modszere és menete

Kutatdsomhoz kvalitativ kutatasi mdodszereket valasztottam (Santha, 2018, Corbin és Strauss,
2015). A kvalitativ stratégia lehetové teszi a szoveges adatok mélyebb megértését és a mogottes
tartalmak, témak felfedését.

Kutatasomban tobb modszert is alkalmaztam. Egyrészt a magyar és az amerikai Montessori
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ovodakban megjelend pedagogiai modszerek megismerése céljabol interjut készitettem
Montessori 6vodak intézményvezetdivel. A magyar 6vodaba személyesen volt lehetdségem
ellatogatni 2024 januarjaban, az USA-ban talalhat6 6voda vezetdjével pedig online készitettem
interjut 2023 novemberében. Az interjuk alkalmazéasa fontos volt a Montessori pedagogiai
elveinek megértésében, mivel személyes betekintést kaphattam azoknak a tapasztalataiba, akik

mindennap alkalmazzdk ezt a modszert.

A kutatasom masik médszere az SLR volt, mely atfogo képet adhat arrél, hogy a tudomanyos
kozosség hogyan értelmezi és alkalmazza Montessori elveit. Ez az atfogd szakirodalmi
attekintés kiegésziti az interjukat, mivel rendszerbe foglalja a relevans irodalmi adatokat,
alatdmasztva a Montessori pedagogia szempontjait. Egy ilyen megkozelitéssel az elemzés
komplex és sokrétli képet adhat Montessori pedagodgiai hatdsarol és annak gyakorlati

alkalmazaséarol. Az 1. tdblazat bemutatja a kutatasban felhasznalt kutatdsi modszereimet.

1. tablazat Kutatas modszerei

e Interju

, , ) e Megalapozott elmélet
Kutatas modszerei

e SLR (Szisztematikus Szakirodalmi
Attekintés)

Az interjukészités 1épései:

e Célcsoport kivalasztasa: olyan pedagdgusokkal és szakemberekkel rogzitettem
interjut, akik Montessori alapelveit alkalmazzak, illetve Montessori-képzésben
részesiiltek. Ez a csoport kozvetleniil kapcsolodik az alkalmazott modszerekhez, és
személyes, elsd kézbdl szdrmazé tapasztalatokat tudtak megosztani.

o Kutatasi kérdések kialakitasa: Az interjukérdések a Montessori mdodszer gyerekekre
gyakorolt hatasara €s felhasznalt eszkdozokre, modszertanra fokuszalt, illetve arra, hogy
ezek mennyire miikddnek hatékonyan a mindennapi nevelési kornyezetben.

o Adatgyiijtés: az interjuk soran nyitott kérdésekkel dolgoztam, mely lehetvé tette a
valaszadoknak, hogy részletes, mélyrehatd valaszokat adjanak. Ezek az adatok jelentds
érteket képviselnek, mivel gazdag informacidkat nyujtanak a Montessori pedagogia
gyakorlati hatdsair6l és kihivéasairol.

Primer kutatdsomban els6ként tehat interjut készitettem két Montessori (magyar és amerikai)

ovoda vezetdjével. A Magyarorszagon 1évd Szombathelyi Pipitér oOvoda jelenleg 6
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gyermekcsoporttal, ebbdl két német nemzetiségi 2 Montessori szellemiségli és 2
néphagyomanyon alapulé kézmiivesség csoporttal rendelkezik. Az o6voda hatékony,
eredményes ¢és sokoldalu nevelést, és személyiségfejlesztést folytat. Céljuk a boldog, deriis
gyermekkor biztositasdval oOnallosagra, kreativitasra, a problémak megoldasara képes
gyermekek nevelése egy szeretetteljes légkorben. A gyermekek esztétikus kornyezetben, a
szilok igényeit is figyelembe véve, szakmailag jol felkésziilt neveldtestiilettel egyiitt,

szeretetteljes 1égkdrben toltik napjaikat.

Az USA-ban 1év0 Power of Two Montessori egy olyan intézmény, ahol Maria Montessori elvei
¢letre kelnek egy inspirald kornyezetben. A pennsylvaniai Kennett Square szivében talalhatd
Montessori maganiskola és 6voda az innovativ tanulas kivalo szintere, amely minden gyermek
holisztikus fejlddését hivatott eldsegiteni a fejlddésiik kezdetén. A tanulés iranti szeretet €és az
egyéniség tisztelete iranti elkotelezettséggel a Power of Two Montessori egyediilallo oktatasi

utat biztosit, amely tilmutat a hagyomanyos hatarokon.

Az interjuk szovegét a megalapozott elmélet mddszerével vizsgaltam meg. Olyan kozos
elemeket kerestem, amelyek segitségével egy atfogod képet kapok annak érdekében, hogy fel
tudjam allitani kutatasi kérdéseimet. A kérdések megfogalmazasa utan pedig a 2015-2024-ig
megjelend relevans szakirodalmak vizsgalataval tarhattam fel a Montessori nevelési modszer

pedagogia jelentdségét (Szokolszky, 2004).

Az interji és a megalapozott elmélet két fontos kvalitativ kutatasi modszer, amelyeket a
pedagdgiai €s pszichologiai kutatdsokban is gyakran alkalmaznak. Szokolszky (2014) és Falus
(2004) munkai alaposan koriiljarjak ezeket a modszereket, kiilondsen azok alkalmazasi
lehetdségeit és modszertani sajatossagait (Falus, 2004). Az interji egy olyan modszer, amely
lehetoveé teszi a kutatd szamara, hogy mélyebb betekintést nyerjen az interjialanyok
¢lményeibe, gondolataiba és érzelmeibe. Szokolszky (2014) szerint az interju {6 célja a
résztvevok szubjektiv nézOpontjanak megértése, mikdzben a kutatd olyan témakat, kérdéseket
tar fel, amelyek nem érhetdk el mas adatgytijtési technikakkal. Falus (2004) hangsulyozza, hogy
az interju tipusai lehetnek strukturaltak, félig strukturaltak vagy nyiltak, attdl fliggden, hogy
milyen mértékben szabdlyozottak a kérdések és a valaszaddsok. Az interjuk kiemelkedd
fontossagiak a pedagogiai kutatdsokban, mivel segitenek feltdrni a tanuldk, pedagogusok,

valamint sziil6k gondolatait és élményeit (Falus 2004, Ol1¢, 2008).

A megalapozott elmélet a szoveges adatok, dokumentumok vagy egyéb kvalitativ forrasok
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rendszeres vizsgalatat és kodolasat jelenti. Szokolszky (2004) ugy definidlja a mddszert, mint
egy olyan elemzési technikat, amely segit feltarni a szovegben rejld jelentéseket, visszatérd
mintakat és tematikus egységeket. Ez a modszer elsésorban szisztematikus és strukturalt,
lehetové téve a kutatoknak, hogy nagy mennyiségli szoveges adatbol relevans informaciokat
nyerjenek ki. Santha (2018) a megalapozott elméletet tigy irja le, mint amely gyakran kddolasi
folyamatokat is magaban foglal, melyek alapjan a szovegeket kategoriakba soroljak, hogy
felfedjék a kulcsfontossagt témakat és mintazatokat. A megalapozott elmélet széles korben
alkalmazhaté modszer, amely segitséget nyujt a pedagogiai kutatasokban, kiilondsen akkor, ha
a kutatas kozéppontjaban a szoveges adatok rendszerezése és értelmezése all.

Mindkét modszer tehat lehetdvé teszi, hogy a pedagogiai és pszichologiai kutatasokban
mélyebben megértsiikk a résztvevok élményeit és gondolatait, valamint a szoveges adatok

mogott meghtizodo jelentéseket (Szokolszky, 2004).

Ebben a fazisban a kdvetkezo 1épéseket végeztem:

e Tematikus elemzés: A kodokbdl kirajzoléddé mintdzatok alapjan meghatarozhatok a
Montessori mddszer f6bb hatasai és kihivésai. A valaszok elemzése feltarhatja, hogy a
pedagdgusok hogyan értékelik a modszer gyerekekre gyakorolt hatasat, milyen
elényoket és nehézségeket tapasztalnak a mindennapi alkalmazas soran.

 Ertelmezés és kovetkeztetések: A megalapozott elmélet segit abban, hogy az interjuk
soran szerzett informdaciokat egységes, értelmezhetd forméba Ontsiikk. Az elemzés
eredményei alapjan atfogo6 kovetkeztetések vonhatok le Montessori pedagdgiai elveinek
hatékonysagardl, illetve arrol, hogy ez hogyan illeszthet6 a jelenlegi oktatasi-nevelési

elvarasokhoz.

Az interju és a megalapozott elmélet tehat egymast tdmogatva hozza létre a kutatdsban a
mélyebb, kontextusban gazdagabb képet, amely bemutatja a Montessori-mddszer valodi hatasat

¢és alkalmazhatosagat az dvodai nevelésben.

E két kutatdsi modszer alkalmazasa mellett, a nemzetkdzi szakirodalmak vizsgilatra az SLR*
modszert hasznaltam, ami publikacios adatbazisokban vald kulcsszavas keresést jelent. Ez a
modszer a témamhoz kapcsolodo szakirodalmak beazonositasat, illetve a nem vagy alig
kapcsolodo tanulmanyok kisziirését tette lehetdvé. A modszer az irodalomkutatds Iépéseinek

bemutataséval biztositja az eredmények reprodukalhatosagat, igy novelve azok hitelességét.

1 SLR moédszer: szisztematikus irodalomkutatés (systematic literature review)
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Kutatdsomban angolnyelvii relevans szakirodalmakat tanulméanyoztam. Az SLR modszerrel
tortént kutatast azért valasztottam, mert ennek az az erdssége, hogy a témaval kapcsolatos
Osszes relevans szakirodalmat képes egyidoben vizsgalni. Az utobbi évtizedekben a
digitalizaci6 rohamos eldretdrése miatt, az internetes tartalomszolgaltatds fejlodésének
koszonhetéen, sorra jelentek meg digitalis konyvtarak, elektronikus adatbazisok,
szovegarchivumok, amelyek jelentésen megkonnyitik a szakirodalmak korlatlan hozzaférését.
Az elektronikus adatbazisokban kulcsszavak alapjan lehet keresést inditani egy-egy témaval
kapcsolatban. A tobb kulcsszavas keresési funkcid pedig segitséget jelent abban, hogy szlikitse

a felkinalt adatok mennyiségét (Somogyiné, 2020).

A Soproni Egyetem konyvtara szamos elektronikus adatbdzishoz biztosit hozzaférést a

hallgatok szamadra is. Ennek koszonhetden kutatdsomhoz szdmomra is elérhetové valtak ezek.

A vizsgélatomhoz a kovetkezd két adatbazist hasznaltam:

- Educational Resourchers Information Center (ERIC)

- Scopus Preview

Az (Educational Resourchers Information Center) ERIC feliiletén csak pedagogiai ¢€s
pszichologiai lektoralt tanulmanyokkal taldlkoztam, aminek koszonhetéen a bevalogatott
irodalmak jelentds része innen keriilt ki.

A Scopus Preview feliiletén is taldltam a témammal kapcsolatos forrdsokat a pszichologia
szekci6 hasznélataval, mivel a Scopus adatbdzis szdmos témakorben kinalt szakirodalmi
tanulmanyokat. Kérdéseimre épitve lektoralt cikkek, folyoiratok, doktori értekezések keriiltek
a kutatdsaim fokuszdba. A 2015-t61 2024-ig tartd6 idészakban megjelent cikkeket
tanulmanyoztam annak érdekében, hogy minél frissebb eredményekre tudjak tamaszkodni a

kutatasom soran.

Az SLR modszer hasznalata soran az elsé 1épés a szakirodalmakat kivalasztd/elutasitd
kritériumrendszer meghatarozasa Un. keresé€si kulcsszavak (search strings, search query/s),
valamint tovabbi egyéb kritériumok alapjan. Méasodik 1épésként keriil sor a szakirodalmi adatok
felkutatdsara, valamint a megadott kritériumoknak megfeleld tanulméanyok kisziirésére, amihez

at kellett tekinteni a kivalasztott elektronikus adatbazisokat.

A kulcsszavas keresés soran Montessori munkdssagara és modszerére fokuszaltam az ERIC
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feliiletén (Montessori methods*), a Scopus Preview feliiletén pedig a (Montessori methods

AND activity AND education*) keresdszavak alapjan dolgoztam.

A keresést az elmult kilenc évre szlikitettem (2015-2024), mindemellett kiemelten fontosnak

tartottam azt, hogy angolnyelvii szakirodalmakat hasznaljak annak érdekében, hogy atfogo

képet kapjak a témaban.

5.3. A kutatas mintdja, a mintavételezési folyamat

A kutatdsom mintajat egyrészt a két 6voda képezi, masrészt az a t¢émam szempontjabol relevans

kozel 700 tanulmany, amelyeket a Scopus Review és az ERIC adatbazisokban taldltam. Az 2.

tablazat mutatja adatbazisonként a talalatok szamat, valamint a hasznalt keresOszavakat.

2. tablazat  Kulcsszavak elfordulasa a kutatasba bevont adatbazisokban

Adatbazis Keresdszavak Taldlatok
ERIC (Montessori method,) 398
Scopus (Montessori methods 297
AND activity AND education)

A rétegzett mintavétel folyamatanak leirasa:

1.

A Montessori method* elsddleges kulcsszoval keresést futtattam le a kdvetkezd
adatbazisokban: Educational Resourchers Information Center (ERIC) és Scopus
Preview. Az els6 koros keresési futtatason egyéb sziirési feltételt nem adtam meg.
Az elsd szlirésnél bebizonyosodott az, hogy egyetlen kulcsszd segitségével nem
kaphatok atfogd képet, ezért tovabbi keresOszavakat generdltam. Az ERIC
feliiletén a (Montessori method* Montessori activity*) kulcsszavakat hasznéltam,
mig a Scopus feliiletén Osszevont kulcsszavas rendszer segitségével végeztem a
szlirést. A Scopus kereséprogram feliilletén a kovetkezd keresdszavakat
hasznaltam: Montessori method* AND activity® AND education*.

Ezek utan mindegyik adatbazisban beallitottam, hogy 2015-2024-ig mutassa be az
ezekben a témakban irt 0sszes relevans adatallomanyt. Az ERIC adatbazis feliiletén
kiilon nem kellett témakra szlirni, mivel ez egy olyan adatbazis, ahol csak
pedagogiai és pszichologiai folydiratok, doktori értekezések szerepelnek. A Scopus
felilletén azonban a pszichologiai szekcidt és a folyodiratokban megjelent

tanulmanyokat allitottam be.
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4. A kovetkezd 1épésben kozel 700 szakirodalmat valogattam ki cim, kulcsszavak és
absztrakt alapjan. Ahogyan az 1. sz. dbra is mutatja, 6sszesen 19 duplumot talaltam,
ami azért fordult eld, mert két adatbazist hasznaltam fel a kereséshez. A cim,
kulcsszavak és az absztrakt alapjan 52 bevalogatott irodalom maradt, azonban még
ez is soknak bizonyult. Ezért készitettem egy masodik kords absztrakt vizsgalatot,
aminek segitségével mar csak 34 szakirodalomi forrasra sziikiilt a kutatasi mintam.
Mindezek utan kovetkezett a teljes szoveg atvizsgalasa, aminek kdszonhetden 18
relevans szakirodalom kertilt bevalogatasra.

5. Kizartam azokat a dokumentumokat, amelyek a korai ¢€letkorra, altalanos vagy
kozépiskolai tanulmanyokra vonatkoztak, vagy éppen nem tartalmaztak a
Montessori pedagogia sajatossagairdl szolo informacidkat. A hatranyos helyzeti,
halmozottan hatranyos helyzetli, sériilt gyermekekrdl szold tanulmanyok is
kizérasra keriiltek. Szdmos olyan tanulmannyal is taldlkoztam, ami a COVID 19
jarvany helyzetét irta le Montessori intézményekben, azonban kutatdisomban ez
sem tekintheto relevansnak a kutatdsi témam szempontjabol.

6. Végezetiil azok az empirikus tanulmanyok keriiltek bevalogatdsra, amelyek az
ovodai nevelésben alkalmazott Montessori modszerekrol, a Montessori

eszkozokrol, filozofiardl, targyi kornyezetrol, tanitasi stratégidkrol szoltak.

Ennek eredményeképpen kezdhettem meg a kutatdst, amely sordn szamos olyan
szakirodalommal talalkozhattam, ami elésegitette munkamat. Ugy gondolom, hogy ez a fajta
kutatasi stratégia nagyon erds abban, hogy hiteles és friss forrasokat biztosit azok szamara, akik

a jelen kor helyzeteirdl szeretnének kutatasokat végezni.
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Az 1. dbra bemutatja a kizarasi és bevalogatasi folyamat 1épeséit.

‘§ Adatbézisokbap Duplumok kisziirése
S lefolytatott keresési > (n=19)
= eredmények (n=695)
[ Duplumok kisziirése
utan maradt cikk (n=676)
l Cim alapjan kizart
Cim vizsgalata —> cikkek
» (n=623)
P
EE i
»
. Absztrakt alapjan
Absztrakt vizsgalata kizart cikkek
i (n=152)
Teljes szoveg ., _,Telje§ szoveg
vizsgalata alapjan kizart cikkek
(n=34)
n |
S
2 Bevalogatott cikkek
g (n=18)

1. abra Bevdlogatasi és kizarasi folyamat lépései (az abra a PRISMA iranyelvek alapjan késziilt, Page
et al, 2021).

A fentebb bemutatott kutatasi folyamat kovetkeztében az alabbi 18 szakirodalom alkotja a
kutatdsom mintajat. Ahogyan az 1. 4bra is mutatja, a kutatdsban 695 tanulmany
mintavételezésével kezd6dott meg a vizsgélat, azonban a folyamatos szlirés eredményeképpen
alakult ki a 18 bevélogatott relevans szakirodalom, amit mintaul vettem a kutatas folyamataban.
A dolgozat késdbbi felében megjelend diagrammok mar a bevalogatott 18 szakirodalom
eléfordulasi kulcsszavas kereséseit veszi alapul. A maradék 677 szakirodalom azért kertilt ki a
mintambol a sziirések utdn, mivel ezek nem szolgaltak relevans vagy a kutatast eldre mozditod
fontos informaciokkal. A tul sok elemszam pedig nem hozott volna pontos eredményt, ezt tobb

szakirodalom is alatamasztotta.
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5.4. Agzinterju és elemzésének modszertana

5.4.1. A kutatas mintaja, a mintavételezési folyamat

Az interji fokuszaba olyan pedagogusok és szakemberek kertiltek, akik alkalmazzak a
Montessori alapelveit, illetve Montessori-képzésben részesiiltek. Igy kerestem fel a
szombathelyi Pipitér Ovoda intézményvezet$jét, mely 6voda Montessori szellemiséggel
szervezi az oktatodi-neveléi munkat az alapitd okirata alapjan is. Az interjii szovegét sajat
diktafonnal rogzitettem, mely szoveg atirata a mellékletben olvashato.

A Monterssori intézmények kivalasztasa soran az egykori kozépiskolam igazgatoja javasolta a
Pennsylvaniai Power of Two Montessori 6voda vezetdjét, mint potencialis interjualanyt. Az
amerikai intézménnyel felvettem a kapcsolatot és sikeriilt online formaban, Zoom platformon
keresztiil az interjut rogzitenem, melynek atirata a mellékletben szintén olvashat6. Az interjik

elemzésének modszertana a tovabbi fejezetekben olvashato.

5.4.2. A megalapozott elmélet a kutatasban

A Corbin ¢és Strauss-féle grounded theory (GT) (2018) megkdzelitést alkalmaztam az interjuk
elemzésében, mely interjuk felvételének koriilményeire a késébbiekben részletesen kitérek. Az
interjuk kvalitativ adataibdl szisztematikusan felépithetd elméleti keret GT segitségével, még
akkor is, ha a kiindulasi adatok nem teljesen ideélisak az elemzési kerethez. Ez tortént a
bemutatott kutatds esetében is, ugyanis a rendelkezésre allo eréforrasok nem tették lehetdve,
hogy maradéktalanul megvalosulhasson az adekvat interjufelvétel. Ezért az interjielemzést
kiilonvettem és kiilon modszertani részben targyalom, hiszen ennek eredményeit megfeleld
ovatossaggal kell kezelni.

Corbin és Strauss modszere kiilonosen hasznos lehet akkor, ha a kutatas fokusza a résztvevok
nézépontjainak feltarasa. A jelenlegi interjukbol szarmaz6 adatok strukturalasaval és a nyilt,
axidlis és szelektiv kodolas alkalmazasaval olyan kategoéridkat azonositottam, amelyek
relevansak lehetnek a Montessori pedagogia mélyebb rétegeinek feltarasdhoz és annak
megértéséhez, hogy az igen sajatos eszkozok €s a modszertan miként kapcsolhatdo Ossze.
Mindez névumnak tekinthetd annak ellenére is, hogy a Montessori pedagogia szamos kutatas
fokuszaban allt mar.

Bér a jelenlegi interjuk nem felelnek meg teljes mértékben a Seidman-féle (2002) interjufelvétel

elveinek (amely strukturaltabb, haromfézisu folyamatot ir eld az élettdrténeti narrativak és a
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résztvevok kontextusainak mélyebb feltarasara), kutatéi dontés alapjan megtartottam az
adatokat. Ennek oka, hogy az interjuk tartalmazhatnak relevans informacidkat a Montessori
pedagdgia alkalmazasar6l és annak gyakorlati aspektusairol, még ha ezek nem is teljesen
kimeritéek vagy modszertanilag idealisak.

A Corbin ¢és Strauss-féle grounded theory rugalmas keretrendszere lehetové teszi, hogy a
kevésbé strukturalt adatokbol is értelmezhetd elméleti modelleket hozzunk 1étre. Az interjuk
elemzése pedig ravilagithat arra, hogy az interjufelvételi folyamatot hogyan lehet pontosabban
megtervezni, hogy az adatok mélyebbek, megbizhatobbak és a kutatasi célokkal teljes
mértékben Osszhangban legyenek. Mindez a kutatds folytatasanak, wjrakezdésének vagy
atstrukturalasanak neuralgikus pontja.

A jelenlegi interjuk mérsékelt relevancidjuk ellenére értékes adatokkal szolgalhatnak,
amelyeket a grounded theory (Santha, 2018) mddszertanaval sikeriilt rendszerezni és elméleti

keretté alakitani.

5.5. Az interju szovegek kodoldsa

A Grounded Theory (megalapozott elmélet) mddszertana tlint megalapozottnak, ugyanis az
interjuk soran gyijtott adatok mélyebb elemzésére is alkalmas lehet, melyhez Cobin-Strauss
(2015) elméletét vettem alapul. A lehorgonyzott elmélet (Santha, 2018) alkalmazhat6 arra,
hogy feltarja a gyakorlat és a Montessori alapelvek kozotti kapcsolatokat. A folyamatos iterativ
lépések soran azokra a kulcs kifejezésekre sziikithetjiik az elemzési keretet, mely segitheti a
SLR forrasainak lehatarolaséban és eredményeinek metaelemzésében is. A szovegek kodolasa
érvelhetd, hiszen segithet rendszerezni €s értelmezni a szoveges adatokat.
A szovegek rendszerezett kodolasaval az interjukban rejld mintdzatok, témak, jelentések
rendszerezése soran felszinre keriilhetnek a szoveg mélyebb rétegei, mint amilyenek példaul a
Montessori alapelvek gyakorlati alkalmazasanak arnyalatai és az elméletbdl kozvetleniil nem
feltétlentil feltarhato finom rétegei.
Nyilt kodoléast (open coding) alkalmaztam (Corbin és Strauss, 2015), mely soran alaposan
atolvastam az interjukat és megjeloltem és csoportositottam a kulcsmondatokat és
kifejezéseket, majd elneveztem a kodokat. Ezt kovette az axialis kodolds, mely soran
csoportositottam a nyilt kodokat nagyobb kategoriakba és igyekeztem az Osszefiiggésekre
reflektalni. Ezt kovette a tematikus elemzés, mely alapjan kirajzolddtak a fobb témak.
Példa a kodolas folyamatara:
Interjurészlet: "4 gyerekek ondlloan valaszthatjak meg a tevékenységeiket, ami segit
fejleszteni a dontéshozatali képességeiket és a fiiggetlenségiiket."
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Nyilt kod: ,, Tevékenységvalasztas™, ,,Dontéshozatali képesség”, ,,Fiiggetlenség

fejlesztése”
Kategoria: ,,Gyermeki autonomia”
Téma: ,,A Montessori pedagdgia hatasa a gyermekek autonomiajara”
Az intrakodolas utan Cohen-féle kappa egyiitthatoval elemeztiik a megbizhatosagot (Burla et.
al., 2008), mely egy olyan statisztikai mérdeszkéz, amely alkalmas a kodolés
megbizhatdsdganak elemzéséhez és relevans a kvalitativ elemzés, megalapozott elmélet soran
is. Az intrakodolas szimulacioja alapjan a megbizhatosag 69%-os értéket mutatott, amely
Cohen's kappa alapjan 0.38 értéket jelent. A két kddolas kozott 15 nap telt el. Mindez arra is
utalhat, hogy az interju felvételének koriilményeit egy ismételt kutatasban ujra kell tervezni és
szigortian be kell tartani az interjufelvétel adekvat szabdlyait (Siedman, 2002) vagy maga a
kvalitativ elemzés is veszélybe keriilhet.
A kodolas eredményei ravilagitottak arra, hogy a Montessori pedagdgia fobb jellemzdi, mint
amilyen az autondémidra nevelés, a megfigyelés alapu tanulds és a gyakorlati készségek
fejlesztésének kiemelt jelent6ségliek. Az elemzés soran azonositott kategoriak, mint az egyéni
fejlodés tamogatdsa, természeti és miivészeti nevelés, sziil6i egyiittmiikédés és tanuldsi
alapelvek, egy komplex és igencsak Osszefiiggd rendszert mutatnak. A Montessori modszer a
kodok és a kodkapcsolatok, kategoriak alapjan is integralt megkdzelités. A fizikai kornyezet €s

a pedagogiai eszkozok szerves €s funkcionalis egységbe kapcsolddnak a modszertan soran.

5.5.1. Nyilt kédolas (Open Coding) eredményei és kodjai:

»Megfigyelés alapu pedagégia”: Montessori modszer egyik alappillére.

e ,Sajat készitésii tanari anyagok”: Pedagogusok altal készitett albumok ¢€s eszko6zok.
o ,Filozofia, mint alap”: Montessori pedagogia filozofiai kerete.

o ,Vegyes korcsoport”: Gyermekek korosztalyi keverése.

e ,,Gyermekek autondémiaja”: Szabad vélasztas a tevékenységek kozott.

o ,,Sziilok bevonasa”: Sziil6i értekezletek €s egylittmiikodés a sziilokkel.

o ,,Tehetség felismerése”: Egyéni tehetségteriiletek azonositasa.

o, Természeti elemek szerepe”: Novénygondozas és természetkdzeli tevékenységek.

* ,Spontaneitas és kreativitas”: Gyermekek kezdeményezésein alapuld tanulas.

e ,,Tudas alapt tanulas”: Jaték helyett tudasalapu tevékenységek.
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5.5.2. Axialis kédolas:

A nyilt kédokat 0sszefiiggések alapjan csoportositjuk, hogy kategéridkat hozzunk létre (3.
tablazat).

Kategoria Nyilt kodok

Megfigyelés alapu tanulas ,»Megfigyelés alapu pedagogia”, ,,Filozofia, mint alap”

Egyeéni fejlodeés tamogatasa ,Gyermekek autonémidja”, ,,Tehetség felismerése”

Természeti nevelés ,»lermészeti elemek szerepe”, ,,Spontaneitas €s kreativitas”

Sziiloi egyiittmiikodeés ,»57iil0k bevonasa”

Korspecifikus rugalmassag ,vegyes korcsoport”

Eszkozalapu pedagogia »Sajat készitésli tanari anyagok™

3. tablazat axialis kodolas

5.5.3. Szelektiv kodolas:

A kozponti téma kivalasztasa, amely O0sszefogja az axialis kodolasbol 1étrejott kategoriakat (4.
tablazat):
Kozponti téma: ,, 4 Montessori pedagogia filozofidja és gyakorlati megvalositasa az

’

autonomia és természetkozeli tanulds tamogatdsaban.’

Szovegrészlet Nyilt kod Kategoria Kozponti téma
,,A Montessori modszer tele van »Megfigyelés Megfigyelés A I\/IOF,\te‘SSOI‘I .
; ” ; R , . pedagdgia autonomia
megfigyeléssel. alapt pedagogia” | alapu tanulas

alapt szemlélete

., Az ovodapedagogus elkezdi irni és | ,,Sajat készitésli Eszko6zalapu
rajzolni a sajat albumat.” tandri anyagok” pedagogia

,,A csoportban a korosztilynak »Vegyes Korspecifikus
vegyesnek kell lennie.” korcsoport” rugalmassag
., A gvermekek a sajat egyéni ,»Gyermekek Egyéni fejlédés
ritmusukban tanulnak.” autonomiaja’” tamogatasa

., A novények gondozdsa és a

természethez valo kapcsolodas ,,Természeti Természeti
kozponti szerepet jatszik a elemek szerepe” | nevelés

12

tanulasban.

4. tablazat szelektiv kodok

28




6. Eredmények

A kutatas soran nyert eredményeket a kezdeti kutatasi kérdések strukturaja mentén fogom
elemezni, hogy az 6sszhangban legyen a kutatas célkitlizéseivel. Ez a megkdzelités biztositja,
hogy az adatok értelmezése szorosan kapcsolodjon a kutatds alapkérdéseihez, amely lehetévé
teszi a relevans informéaciok kiemelését és azok ellenérzését. Igy az elemzés 1épésrél 1épésre
haladhat a feltett kérdések megvalaszolasa fel¢, amely atfogd képet ad a kutatdsi téma

megértéséhez.

6.1. A leggyakrabban szereplé témak a kiilfoldi szakirodalmakban Maria

Montessori pedagdgiai nézeteivel, modszereivel kapcsolatban (K1)

Miutan az SLR modszer segitségével kisziirtem a kutatdsomhoz relevans szakirodalmakat,
megkezdddott azok alapos attanulméanyozasa. A bevalogatott nemzetk6zi szakirodalmakban a

leggyakrabban eléfordult Montessori pedagogiaval kapcsolatos témak a kovetkezok:

- a Montessori filozofia,

- atermészeti kornyezettel valé identitas kialakitasa,
- amegfigyelésen alapul6 nevelés,

- az egyszeriien alakithaté tanterem,

- aspontan tanulasi formak és

- a Montessori eszkdzok.

6.2. A magyar és az amerikai Montessori ovoddakban jelenlévo kozos
Montessori tartalmak megjelenése napjaink kiilfoldi szakirodalmaiban

(K2)
Az 5. tablazat bemutatja a két intézmény vezetdivel késziilt interjuk alapjan kisziirt témak kdzos

csomopontjait. Ezek alapjan kezdddhet meg a 2015-2024-ig tartd id0szak szakirodalmainak

vizsgalata az SLR modszer segitségével.
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5. tablazat Az amerikai és a magyar ovoda interjuinak dsszehasonlitasa

Téma

Amerikai ovoda

Magyar 6voda

Montessori szellemiség és
filozofia

Montessori modszer
alapelveinek hasznalata,
kiilonos figyelemmel az
onallosagra és természetes
hétkdznapi anyagok
hasznalatdra valé szempont
alapjan.

Montessori szellemiség az
ovodai csoportokban. A
Montessori eszkdzok
hasznélata minden
csoportban, és a pedagogiai
program része a gyermekek
Onallosagra nevelésében.

Spontaneitasra és kello
rugalmassagra épiilo
nevelés

A gyermekek altal
alkalmazott tevékenységek
elvégzésében jelenik meg
leginkabb. Nagy jelentdséget
fordit az egyéni
tevékenységek és célok
elérésére.

A spontaneitas alapvetd
eleme a mindennapi
tevékenységeknek, mivel a
gyermekek 6nalld
érdeklddése és felfedezése
vezetd szerepet kap a
tanulasi folyamatban.

Montessori eszkozrendszer
és az 6vodapedagiogusok
altal készitett eszkozok

A Montessori eszkozok a
gyakorlati ¢letre készitenek
fel (cipzar huzasa, 6nt6zés
stb.), minden gyermeknek
sajat szOnyeg all
rendelkezésére az elmélyiilt,
onallo jaték érdekében. Az
eszk6zok tamogatjak a
hétkoznapi készségek
elsajatitasat.

Minden csoportban elérhetd
a Montessori
eszkozrendszer, amelyet
részben vasarolnak, részben
pedig sajat kézzel készitenek
el. A pedagdgusok
oOtletborzéken osztjak meg
egymassal tapasztalataikat.

Csoportosszetétel

Vegyes ¢letkoru csoportok,
amelyeken beliil az idésebb
gyermekek az iskolai
felkeészitd tevekenységekben
vesznek részt. Az intézmény

Csoportlétszam atlagosan
23-24 10, vegyes ¢€letkoru
csoportok (3-7 évesek). A
nagycsoportosokkal kiilon
késziilnek az iskolara, de a

rugalmasan kezeli a kisebb gyermekek is
kiilonb6z6 korcsoportokat. szabadon
bekapcsolddhatnak.

Magas szintit Montessori
elvekre épiilé
oktatdi/nevel6i
tovabbképzés

Magas szintii oktatdi/neveldi
tovabbképzés. Tobb éves
tapasztalat kell,
vizsgamunkak, gyakornoki
allas egy Montessori
pedagogus mellett.

Tovabbképzés, elméletei és
gyakorlati vizsgabol tevodik
0ssze. Azonban nem olyan
komplex, nincsen tanulod
fazis.

Természeti kornyezettel
valo identitas kialakitasa

A kozmikus nevelés ugy
valosul meg, hogy
gyermekeiket olyan modon
nevelik, aminek
kovetkeztében egy olyan
latasmod birtokaba keriilnek,
ami segiti dket a
kornyezetben valo
egyszeriibb eligazodasban.

A kozmikus nevelés ugy
valosul meg, hogy az
o6vodapedagdgusok nagyon
sokat tesznek annak
érdekében, hogy a gyerekek
megértsék az 1d6 mulasat, a
napszakokat és az iddjaras
valtozasait.

Sziilok kolcsonos

A pedagdgusok kiemelik,

Itt egy olyan bipolaris
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az eszk6zok logikusan
vannak elhelyezve. Minden
eszkdz Montessori €s nyitott
polcrendszereken vannak. A
tevékenységekhez kiilon
sarkok allnak rendelkezésre,
az egész kdrnyezet nagyon
csaladias.

egyiittmiikodése az hogy minden gyermek kapcsolatnak kell
intézménnyel ¢letében nagyon fontosak a | kialakulnia, amibdl a
sziilokkel valo kozos gyermek azt érzi, hogy az
tevékenységek. Megjelennek | intézményben biztonsagban
olyan események, mint van ¢és a kornyezet az 6
példaul a beszoktatas vagy a | érdekeit tdmogatja. Mind a
gyermekek beiratasa az két intézmény nagy
intézménybe, amelyek k6zos | hangsulyt fektet arra, hogy a
talalkozasi pontok a csaldd | beiratkozni kivant
¢s az intézmény kozott. gyermekeket és azok
csaladjat megismerje,
ilyenkor egy kiilon
délelotton betekintést
biztosit az intézmény az
6vodai életbe a csaladok
szamara. Ez is azt mutatja,
hogy mennyire fontos az
egylittmiikddés.
Egyszerii jol  atlathaté | Kissé laboratoriumi A magyarorszagi 6vodaban
kornyezet kornyezetet sugall, melyben | is megjelennek a nyitott

polcrendszerek a Montessori
eszkozokkel, azonban a
terem mégis zsufoltabb, mint
az amerikai intézményben. A
terem hangulata nagyon
csaladias és vidam. A
butorok a gyermekek
méretének megfeleloek, a
falak viszont sokkal
szinesebbek, megjelennek
rajtuk tematikus diszitd
elemek.

A magyar ¢és az amerikai Montessori 6voddkban megjelend tartalmak Osszevetése utan

megvizsgaltam, hogy a kiilonboz0 szakirodalmak szerzéi miképpen irnak ezekrdl a témakrol.

6.2.1. Montessori szellemiség és filozofia

Montessori filozofidja vilagszerte nagy népszerliségnek oOrvend. A kezdetben értelmi

fogyatékos ¢és nevelhetetlenek szaméra létrehozott filozofiai elmélet egészséges gyermekek

oktatasaban is élen jaro. Filozofidjanak kialakuldsa a nyomornegyedben €16 ,, normadlis >

gyermekek tanitasaval valt teljessé (Hainstock, 1997 idézi Jeong, 2020). Ezaltal az atipikus

tapasztalatszerzéssel jutott el arra a kdvetkeztetésre, hogy minden gyermeket lehet nevelni, csak

2 Normalis gyermek az, aki ép elével rendelkezik, mentalisan egészséges és beszamithato.
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megfeleld eszkozokre €s olyan neveldi hozzaallasra van sziikség, ami fejlesztd jelleggel hat a
gyermekre (Montessori, 1912 idézi Jeong, 2020). Montessori a gyermekben azt a velesziiletett
elnyeld/befogadd képességet latta, ami altal sajat Onirdnyitdsan keresztiil, a cselekvései kozben
onallo fejlettségi szintet tud elérni. Univerzalis gyermeknek nevezik azt a Montessori
gyermeket, aki Onoktatasra képes, amely altal ,,/...] a gyermekek maguk valasztiak ki
tevékenységeiket és oldjak meg sajat nehézségeiket” (Gutek, 1995 idézi Jeong, 2020, 311. o.).
Szamos jelentds elmélete volt a neveléssel kapcsolatban, de Montessori nevérdl és nevelési
modszerérdl leggyakrabban ez juthat esziinkbe: ,,/...] egy embert sem nevel senki mas, neki
maganak kell megtennie, kiilonben soha nem torténne meg” (Fisher, 1913 idézi Jeong, 2020,
311. o.). Viszont ahhoz, hogy az dnnevelés megtorténhessen, egy jol el6készitett kornyezeti
hattérre van sziikség, amiben a gyermek az Onfejlesztd tevékenységeknek eleget tud tenni.
Tanulmanyok sora hangstlyozza az 6nnevelés és az elokészitett kornyezet fontossagat, mivel

ennek hidnya nélkiil eme nevelési modszer értékét vesztené.

Az onnevelés mellett a Montessori filozofidban észrevehetd még az a jelenség is, hogy a test,
az elme ¢és az érzékek allando interakcioban vannak egymassal és ez maga a kulcsa a Montessori
nevelésnek. A gyermekeket arra 6sztonzik, hogy hasznéljdk ki azt a testi adottsdgot, amit a
Joisten rajuk ruhazott, végezzenek kiilonb6z6 mozgasformakat, hogy nagymotoros készségeik
megfeleld litemben fejlédjenek. Hasznaljanak finommotorikus manipulacidos mozgasokat €s
tarjak fel a belsé kornyezetiiket, hogy kapcsolatba 1épjenek a természettel, annak adottsagaival,
szépségeivel (Cecilani, 2021).

Maria Montessori filozofidja azonban sokrétii. A szerzok kiemelik, hogy az egyik legfontosabb
jellemvonasa a filozofidjanak az onnevelés. A gyermeknek az élete sordn nem csak kiils

hatasok révén kell fejlédnie, valtoznia, hanem sajat belatasa szerint is formalodnia kell.

6.2.2. Spontaneitasra és kell6 rugalmassagra épiilé nevelés

Az altalam feldolgozott tanulmanyok azt mutatjdk, hogy a spontaneitds és a rugalmassag
Montessori nevelési elvének egyik egyediilalld intelligens agense (Culverwell, 1913 idézi
Jeong, 2020). A fentiekben targyalt filozofia nézeteiben is eldkeld szerepet foglalnak el.
Montessori a spontan kifejezést leggyakrabban akkor hasznalta, amikor a gyermeki fejléddés
egy bizonyos szintre lépett, természetesen a gyermek sajat akaratdbol és vagyabol. A
spontaneitast egy Osszetett kifejezésnek tartja, amiben megjelenik a gyermek onrendelkezése,
a valasztas szabad lehetdsége, valamint az 6rdmben megjelend dnmotivacio (Jeong, 2020).
Azonban a tanarnak kell irdnyitania a gyermek elméjét, de oly moédon, hogy sajat

intelligenciaszintjével sohasem helyettesitheti a gyermek intelligenciaszintjét, hanem a
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gyermeket kell elgondolkodtatnia és sajat tevékenységének gyakorlasara sarkallnia. Tehat ez a
fajta megkozelitésmod a Montessori gyermekek spontan tevékenységeit dvja azzal érvelve,
hogy nekik sajat maguknak kell megtapasztalniuk és megszereznilik azt a tudast, aminek
birtokéba vagynak jutni. Ennek nem az az oka, hogy minden gyermek eltérden értelmez egyes
dolgokat, hanem az, hogy a spontan tapasztalatszerzés egyfajta egyediséget és rugalmassagot
sugaroz. Montessori tanuldsi folyamata kozvetleniil kotddik didaktikai anyagokhoz, mivel a
gyermekek szabadon valaszthatnak a tevékenységek kozott, és addig hasznalhatjak ezeket,
ameddig csak akarjak, és addig ismételhetik a tevékenységet, amig sziikségilik van ra (Colgan,
2016). A spontan tapasztalatszerzések tehat 1étfontossagu szereppel birnak, mivel egy belso
hajtéer6t motivalnak, aminek kovetkeztében fejlédik az érdeklddés, a kivancsisag, a
tevékenységvagy, a kompetencia sziikségletek. A spontdn helyzetek tehat olyan lehetdséget
rejtenek magukban, amely 4ltal a felfedezés és az Snmotivacio képessége fog kialakulni. Tehat
megallapithatjuk, hogy ez a fajta spontan tapasztalatszerzés is eldsegiti az dnnevelés esélyét. A
spontan tapasztalatszerzések mellett a rugalmassdg is megjelenik, ami biztositja a

tevékenységek kozben kialakult varatlan helyzeteknek a tisztazasat.

6.2.3. Montessori eszkozrendszer és az 6vodapedagogusok altal készitett eszkozok

A Montessori eszkdzok a gyermekek kézméretéhez alkalmazkodnak. Esztétikusak, szépek,
anyaguk ¢és szinlik nagy harmoénidban vannak egymassal. Az ilyen eszkzok a gyermeket
cselekvésre motivaljak (Zoll, 2017). Megoldas kontrollt tartalmaznak, ami segit abban, hogy
onellendrz6 folyamatot tudjanak elvégezni. Az eszk6zok letisztultak, higiénikusak és konnyen

tisztantarthatéak (Zoll, 2017).

Montessori az eszk6zok bemutatasara egy harmas 1épcsOs egységet fejlesztett ki:

1. A pedagogus szétrakja az eszkoz darabjait és a gyermekek eldtt kielemi a szélso
értékeket. Példaul a farudaknal ez kicsi, ez nagy. Itt mar egy uj kifejezés birtokosa
lesz a gyermek. Majd ezutan a pedagogus bemutatja a feladatot.

2. Amikor mar tobbszor eljatszotta a gyermekkel, akkor a pedagdgus olyan
instrukcidt ad, amivel a gyermek megszerzett tudasat le tudja ellendrizni. ,,Add ide
e legkisebb egységet!”

3. A gyermeknek mar 6nélldan kell megneveznie az elemet a pedagogus csak ugy

kérdez ra, ez milyen?

Ezéltal a gyermeket egy problémahelyzet el¢ allitja a pedagdgus, amit meg kell oldania

(Cecilani, 2021).
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Eszk6z6k a Montessori pedagogidban
o Gyakorlati életre felkészitd eszkdozok
o FErzékelést fejlesztd eszkozok
o Iras olvasast el6készitd eszkozok

e Matematikai gondolkodast fejlesztd eszkdzok

6.2.4. Magas szintii Montessori elvekre épiil6 oktatoi/nevel6i tovabbképzés

A Montessori neveldi tovabbképzés a Montessori-rendszer teologiai, antropologiai ¢€s
keresztény szemszogbdl is mindennek a kezdete és egyben az alapja is. Ez egy egész életen at
tarto, szigorl reformokra épiil6 torekvés, ami az ,,uj neveld ” felé mutat (Christensen, 2016, 46.
0. idézi Jeong, 2020) Az elemzett tanulmanyok tehat azt hangstlyozzak, hogy a Montessori
tovabbképzés kulcsfontossagu szerepet tolt be a gyermeki nevelés teriiletén. Az igazi reform
nem mason, mint a neveldn mulik, ,,/...] milyen ember, és mennyire képes megérteni a
gvermeket, ugy ahogyan és barhol is vannak” (Rambusch, 1992 idézi Jeong, 2020). Azonban,
hogy Montessori valakit igazi misszionariusnak tekintsen reformpedagdgiai mozgalméban,
példatlanul sok termést kell aratnia annak fiiggvényében, hogy a neveld milyen készségekkel

¢s szivvel rendelkezik (Jeong, 2020).

Montessori azt vallja, hogy a felkésziilt felndtt az oktatds forradalmasitdsanak kozponti
eszkozeként funkcional. A neveldképzeés két f6 nehézséggel rendelkezik. Az egyik az, hogy
., tartalomteriilet-ismeretre és pedagogiai modszer elsajatitasara” (Montessori, 1949/1984
1dézi Jeong, 2020, 318.0.) helyezik a legnagyobb hangstlyt, mikdzben legféképpen magat a
tanulot hagyjak ki a fejlédési és motivacios készségeivel egylitt. Masodrészt pedig mind a
neveld, mind a gyermek til van terhelve, ennek kovetkeztében az ismeretatadasi folyamat
lassul, értéktelenné valik (Schunk és Zimmerman, 1998 idézi Jeong, 2020). Jeong (2020) arra
hivja fel a figyelmet, hogy a hagyomanyos neveldképzésbdl hidnyzik a megfeleld antropologia,
ezért azt hangsulyozza, hogy a Montessori oktatdi/neveldi képzés tilnyomoan magasabb rendii

értékekkel és normakkal rendelkezik.

A hagyomanyos nevel6képzés €les ellentétben all a Montessori neveloi képzéssel, mivel ,,/...]
a Montessori-rendszer sikerességének és hosszu élettartamanak képlete egyediilallo formdja a
(tanari) oktatasi képzésnek és a lelki felkészitésnek” (Christensen, 2016 idézi Jeong, 2020,

318.0.). Montessori, neveloképzés mar 1909 ota létezik, ami napjainkban is toretleniil jelen van
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vilagszerte. Nagy sikerének titka abban rejlik, hogy a folyamatos gyakornoki képzésre épiil. A
montessoridniusok létrehoztdk a sajat kultarajukat, amelyben forgatokonyvek alapjan
mesterségeket, koherencidkat sajatitanak el. A Montessori nevel6képzés a nevelok mentalis,
érzelmi ¢€s spiritualis felkészitését is eldsegiti. A képzés soran megszerzet ,,meta-learning”
kivételes tanari tulajdonsag, ami altal a neveld sajat maga fejlodik és ez kiemelten fontos a

gyermekek szdmara is (Jeong, 2020).

A neveldképzésben kifejezetten olyan képességek fejlesztését helyezik a kozéppontba, amelyek
a gyermeki fejlodést iranyitjak. A képzést kiilonbozé szervezetek miikddtetik az érdeklddo
pedagdgusok szamara, ilyen példaul az Association Montessori Internationale (AMI),
amelynek elvégzésével professzionalis Montessori neveldk valnak a képzést elvégzettekbol. Ez
a tanfolyam kilenc honapos és eldadasokbol és gyakorlati kurzusokbol all. Ennek részeként a
képzés résztvevoi sajat albumot készitenek, mely tartalmazza a Montessori-tanterv konkrét
megjegyzéseit €s egyben a zarovizsgat. Ezutan két évig neveldsegédként/gyakornokként
dolgoznak tapasztalt Montessori nevelok mellett. A kutatdsok sora bizonyitja, hogy azok a
neveldk, akik elvégezték ezt a Montessori tovabbképzést, nagymértékben mutatnak pozitiv

szocialis interakciot a gyermekek felé (Macai-Gual és Domingo-Penafiel, 2021).

6.2.5. Természetes kornyezettel val6 identitas kialakitasa

Szamos szakirodalomban megjelenik a Montessori nevelés kapcsan a kozmikus nevelés és a
természeti kornyezettel vald pozitiv identitds kialakitasa. A kozmikus nevelési mddszer
lényege, hogy a gyermekek felismerjék, minden 1ény valamilyen szinten 6sszekapcsolodik.
Ezek a kapcsolatok kolcsonds kontaktusban vannak egymassal, egyik sem miikddik a masik
nélkiil. Kozmikus dgensek maga a Nap, a Fold, a szarazfold, a viz és a levegd. Szerves formaban
egyiittesen alkotjak a bioszférat, beleértve a ndvényeket €s az allatokat egyarant. A kozmikus
nevelés célja, hogy a gyermeket a vildgban megtalalhatd Osszefliggések felfedezésére

0sztondzze és milkodésiik folyaman jelentdséget biztositsanak szamukra.

A gyermekek ezaltal megtanuljadk a kozmikus er6k mélységét €s egyiittesen az univerzum
rendjét (Flack, 2022). ,, Mint Montessori oktatok, arra toreksziink, hogy felkészitsiik diakjainkat
a tulvilagi sikerekre a tanterem falai kozott” (Flack, 2022, 4. o.). Megéllapithatd, hogy a
Montessori kozmikus nevelésének alapelveit alkalmazd pedagdgusok a vilag szamos részén
megtalalhatok. Az oktatasi forma olyan elemeket tartalmaz, mint példaul a kérnyezetvédelem
kérdéskore, a fiatalok gondolkodasanak tudatositasa, a vildgban elfoglalt szerepbe vald

belehelyezkedés, a béke megteremtése. Az elmult évek nemzetkdzi szakirodalmai ramutatnak
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arra, hogy a természetben eltoltott id6 jelentds elonyodkkel jar. A szerzok hangsulyozzak, hogy
a természet alapu oktatas bizonyitottan eldsegiti az érzelmi, a tudoményos, a szocialis
képességek fejlodését egyarant (Mann, 2022 idézi Flack, 2022). A természetalapt oktatasban
résztvevo gyermekek képességei €és tudasszintje ugrasszerl fejlettséget mutat. A Mann altal
kifejlesztett NCLOS® program lehetéséget biztositott arra, hogy a gyermekek természetes
kornyezetben szerezzenek tapasztalatot a kornyezet valtozasairdl, jellegzetességeirdl. Szamos
tanulmanyban olvashatd, hogy a Montessori modszer elismeri azt, hogy a kiilsé kornyezeti
kozegben megszerzett tapasztalat sokkal hatékonyabban hat a gyermeki gondolkodasra, mint a
készen kapott informacio. A kisérlet altal sokkal jobban rahangolodtak a kiilonféle allatokra,
novényekre és jobban megismerték azok jellegzetességeit, elofordulasi helyzetiiket (Matt, 2022
idézi Flack, 2022).

A kornyezeti identitast mar a gyermek fejléddésének korai életszakaszaban ki kell alakitani,
mivel dont6 fontosaggal fogja végig kisérni fejlodési folyamatat. Montessori tigy tartja, hogy a
gyermek els6 hat évében, de kiemelten az 6vodai élete dontd részében, rendelkezik egyfajta
elnyel6 elmével (Shortridge, 2003 idézi Flack, 2022). Ez azt jelenti, hogy a gyermek mindent
magaba sziv, szlikebb és tagabb kornyezetébdl egyarant. A gyermek ezen felszivd elméje
mindvégig arra torekszik, hogy olyan informaciok birtokaba jusson, amit jatékaban, onkifejezd
tevékenységében fel tud hasznalni. A pedagdgus és a sziilé feladata pedig csupan csak annyi,
hogy batoritsdk a csodalkozas érzését és sarkalljdk a gyermeket kivancsisagra a természeti
vilaggal kapcsolatban. Ezek az élmények hozzdjarulnak a természet aktiv felfedezésé¢hez. Akar
egy viraggyljtés alkalmaval is szadmtalan megfigyelés, tapasztalatszerzés torténhet, a
pedagdgus akar a sajat tapasztalatait is elmesélheti a gyermekeknek, mivel a sajat élmény
sokkal jobban megmarad a gyermekben is (Chawla, 2009 idézi Flack, 2022). Az 6vodas
gyermekekben a természetrdl megszerzett pozitiv élményeik novelik a komfortérzetiiket és a
kivancsisagukat, ami altal minél tobb 1d6t szeretnének eltdlteni a szabad természetben. Ezek az
élmények mély nyomokat hagynak a gyermekekben, aminek kovetkeztében egyfajta kotddes
fog kialakulni a résziikrdl a természetes kornyezettel kapcsolatban (Flack, 2022). A
tanulmanyok ravilagitanak arra, hogy a pozitiv élményekkel rendelkezé gyermekek sokkal
gyakrabban keresik a természetes kornyezettel valo kapcsolodas lehetdségét, ezért sokszor
hajlamosak arra, hogy a természetvédelem mellett kotelezzek el magukat (Chawla, 2009 idézi

Flack, 2022).

3 Ez egy olyan kutatasi stratégia, amit maga Mann hozott létre. Ennek segitségével a gyermekek természetes
kdrnyezetben tudnak tanulni. Ezzel a mddszerrel sokkal hatékonyabb elméleti tudasra tudnak szert tenni.
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6.2.6. Sziilok kolcsonos egyiittmiikodése az intézménnyel

Az oktatasi intézmények ¢és a sziilok egyiittmiikddésének kérdése mar hosszu multra tekint
vissza. Comenius a 17. szazadban, Pestalozzi a 18. szazadban, majd Dewey ¢és Petersen azt a
tényt fogalmazta meg, hogy a sziiléi egyiittmiikodés nélkiilozhetetlen a gyermekek

kiegyenstlyozott gondozasaban és nevelésében (Schleicher, 1989 idézi Sanaj és Tatjana, 2017).

A sziil6 elso jelentds kapcsolddasi pontja az intézményhez nem mas, mint a beszoktatas. A
szll6-tanar partnerségét a Montessori pedagdgiaban kulcsfontossagu szerepnek nevezik (Sallis,
1988 idézi Sanja és Tatjana, 2017). Szamtalan tanulmany beszamol arr6l, hogy a sziildk
bevondsa az intézmény €letébe, hosszu tavl szisztematikus egyiittmiikddést valt ki a gyermekek

teljesitményére nézve (Sallis, 1988. Cotton és Reed, 1989. Schleicher, 1989. Ngeow, 2006).

Emiatt jelentdségteljes az a tény, hogy az intézmények biztositsak a csaladok szamara azt, hogy
egyedi jellemvonasaiknak teret engednek és ezaltal a gyermekeknek kolcsonds tiszteletet

tudnak mutatni az egymadssal valo rugalmas egylittmiikodés érdekében.

Az egyiittmikodések modja azonban vilagszerte eltérd jellegzetességeket hordoz magéban.
Ezek a feltételek nagymértékben fliggnek attol, hogy az orszdgokban fennallo hagyomanyok,
tarsadalmi kontextusok, jogi és ideoldgiai keretek mennyire szorosan kapcsolédnak egymashoz

(Sanja ¢s Tatjana, 2017).

A gyermek harmadik életévének betoltése utdn mar elkezd szdndékos interakcioval szerzett
benyomasokra koncentralni. Ehhez a Montessori ¢vodanak egy 0sztonzd kornyezetet kell
kialakitania. A Montessori kdrnyezet azért idealis ilyen szempontbol, mivel a kornyezet eredeti,
mivel a tevekénységeket nem a felndtt, hanem a gyermek szempontjai szerint valasztjak ki. Az
ilyen kornyezet kialakitasaban a Montessori pedagdgusnak nagy szerepe van. ,, 4 Montessori-
pedagogia vizsgdlata soran kideriilt, hogy a sziiloknek nincs kifejezetten szerepe, csak
kiildetésiik a gyermek védelme és a szo legmélyebb értelmében valo torekvése” (Sanja és
Tatjana, 2017, 219. 0.). A Montessori-pedagdgia 6 célja az, hogy a gyermeket felszabaditsa a
szliléi nyomas aldl, hogy sajat tendenciajaban, spontan mddon tudjon tdgabb kornyezetébdl

tanulni.

Sanja és Tatjana (2017) tanulmanya szerint azonban vannak olyan események az 6voda
¢letében, amikor a sziilok is aktivan becsatlakozhatnak egy-egy tevékenységbe. Ennek mértéke
azonban, nagyon fontos, mivel a Montessori elvek alapjan nevelt gyermek, éppen olyan 6nallo,
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hogy nagyon kevés sziilé1 segitséget igényel, viszont ezeken az eseményeken a sziilok is
megtanulhatjdk azt a pedagdgusok segitségével, hogy milyen kiilsé segitévé kell valniuk a
mindennapokban. A sziilok sokféle programon részt vehetnek a gyermekeikkel egytitt, mint
példaul a nyiltnapokon, személyes beszélgetéseken az 6vodapedagdgussal a gyermek 6vodaba
valo beiratdsa el6tt, kiilonbozo tréningeken, konzultacidk soran vagy példaul Montessori

eszk6zok barkacsolasa alkalmaval - irja Sanja és Tatjana (2017).

Mindemelett szamos 6voda rendez tovabbképzéseket a sziiloknek a Montessori pedagogiai
elvekkel kapcsolatosan, amely lehetdvé teszi szamukra, hogy jobban megértsék a Montessori
nevelési elveket. A Montessori évodak a belépés eldtt megkérdezik a sziiloket arrdl, hogy
hajland6ak-e aktivan egyiittmiikodni az év soran, mert eléfordulnak az 6voda életében olyan
tevékenységek, mint példaul a kiskert feldsdsa, ami a sziilok feladata lesz (Sanja és Tatjana,
2017).

A Montessori-pedagogiaban nem adnak tandcsot a sziiloknek az otthoni nevelésben.
Nyilvanvalo, hogy az egyik fo tényezo az elokészitett oktatdsi kornyezet, amelyben az
ovodapedagogus aktivan szerepet vallal. Nem az ¢ gondjuk, hogy a sziilok hogyan nevelik vagy
nevelik a gyermekeiket otthon, hanem elfogadjak modszereiket az ovodai intézménybe” (Sanja

¢s Tatjana, 2017, 221. 0.).

6.2.7. Egyszeri jol atlathato kornyezet

A gyermek agyi fejlddésének eldsegitése érdekében olyan készen kapott ingereket kell
generalni, ami a fejlédést eldmozditja. A nem megfeleld ingerek gyermekkorban rombold
hatéssal vannak az agyi funkciok fejlédésére (Katsiou-Zafrana, 2018 idézi Tyma, Karavida,
Charissa, Siaviki, 2022). Kovetkeztetésképpen mindezen adatok birtokaban egy olyan
kornyezetet kell kialakitani, ami a gyermekek szdmdra jol atlathatd €s értelmezhetd. A
szervezett 6vodai kornyezet a Montessori pedagogia alapkove. ,, Egy ilyen kérnyezet létének
oka abban rejlik, hogy a gyermek abban a pillanatban, rendszerezetten megtalalja a mentalis
fejlodéshez sziikséges anyagot, abban a pillanatban, amikor keresni kell” (Gustafsson, 2018
1dézi Tyma, Karavida, Charissa, Siaviki, 2022, 44. o).

Az eftéle kialakitott kdrnyezet, kicsit hasonlit a laboratériumi kornyezetre, mivel gondosan
kivéalasztott, a gyermekek értelmi fejlodésének, egyéni munkavégzéseihez sziikséges
eszkozoket tartalmazza. A gyermekek els6 benyomadsa az ilyen kornyezetrdl, hogy minden
eszkdz szamara elérhetd helyen helyezkedik el, hiszen a butorok a gyermekek méretéhez
vannak igazitva. A terem elrendezése nagyon praktikus, a bitorok jol mozgathatoak és a polcok

nyitottak. Az eszkdzoknek megvan a sajat helye, ahova minden alkalom utén vissza kell tenni.
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Egyaltalan nem zsufolt, ez is eldsegiti az egyszerl eligazodast.

A Montessori anyag eldsegiti a gyermek agyanak fejlodését és erdsiti az anyanyelvet, a
matematikat, a zenét és az idegennyelv felismerd idegi halozattokat. Ez egy tudomdnyosan
megtervezett feliigyeleti anyag, amely ovodas korban, erdfeszités nélkiil jatekosan hozzdjarul a
logikus matematikai gondolkodashoz” (Katsiou-Zafrana 2018, Lillard 2012, Marshall, 2017
idézi Tyma, Karavida, Charissa, Siaviki, 2022, 21. o.).

6.3. A magyar és az amerikai Montessori ovodikban megjelend kozos

tartalmak elofordulasi aranya az angolnyelvii szakirodalmakban (K3)

Az SLR moédszer alkalmazasaval sikeriilt kiszlirni a relevans jellemzOket a Montessori
pedagogiaval foglalkozo szakirodalombol. A kovetkezé diagramok szemléltetik a 18 forrasban
szerepl0 kulcsszavak el6fordulasi aranyait, amelyek alapjan megvizsgalhatd, mely témak
kapnak napjainkban kiemelt figyelmet a kutatdsokban. Az eredmények segitenek ravilagitani
arra, mely teriiletek allnak jelenleg is a legtobb kutatéd érdeklédésének kozéppontjaban.

Az alabbi oszlopdiagram szemlélteti az SLR kutatas soran elemzett szakirodalmak témainak
gyakorisagat. A diagram segitségével attekinthetd, mely téméak dominalnak a vizsgalt
forrasokban, és ezaltal megfigyelhetok a Montessori pedagogidval kapcsolatos kutatdsok
jelenlegi fokuszteriiletei. A 2. dbran lathatd, hogy a legtobbszor eléfordult téma a feldolgozott
nemzetkdzi szakirodalmakban a természeti kornyezettel valo identitas kialakitasa. Ez a téma a
szakirodalmak 56%-aban fordult el6. Szdmomra meglepd moédon a Montessori eszkézrendszer

¢s a Sziilokkel kélcsonos egyiittmiikodés témak jelentek meg a legritkabban (11-11%).

2. abra Leggyakrabban elfordulo temak
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6.3.1. Montessori szellemiség és filozéfia

A Montessori filozofia egyedisége és globalis elterjedése abban rejlik, hogy a gyermekek belsd
onfejlesztésére épit, nem csupan a kdzvetlen tananyagra. Mint ahogyan a 3. abra is mutatja, az
elemzett tanulmanyok 44%-a kiemeli ezt a szemléletet. Montessori ugy vélte, minden gyermek
képes fejlodni a megfeleld kornyezettel, amely Onallosagot és Oniranyitast Osztondz. Az
,univerzdlis gyermek” igy sajat dontéseivel €s tevékenységei révén éri el a fejlddést, ami

vilagszerte elismertté teszi a Montessori modszert.

Szakirodalomban valo megjelenés

Megjelent 8
44%
Nem jelent
meg 10
56%

= Nem jelent meg 10 = Megjelent 8

3. dbra Montessori szellemiség és filozofia megjelenési és eloforduldsi abrdja

6.3.2. Spontaneitasra és kell6 rugalmassagra épiilé nevelés

A Montessori modszer kiemelkedd elemei a spontaneitds és a rugalmassidg, amelyek a
tanulmanyok 44%-aban szerepelnek, ahogy azt a 4. 4dbra is bemutatja. Montessori szerint a
gyermekek természetes kivancsisaga és oOnallosaga révén sajat iitemiikben fejlodhetnek,
mikozben a tanar tAmogatast nyujt, de nem helyettesiti a gyerek gondolkodasat. A spontaneitas
¢és a rugalmassag biztositja, hogy a gyermekek szabadon tapasztaljanak, onallé dontésekkel

formalddjanak, és ezzel 6sztondzze az dnnevelés képességét.
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Szakirodalomban valo megjelenés

Megjelent 8
44%
Nem jelent
meg 10
56%

= Nem jelent meg 10 = Megjelent 8

4. abra Spontaneitadsra és kellé rugalmassagra épiild nevelésmegjelenési/elofordulasi abraja

6.3.3. Montessori eszkozrendszer és az 6vodapedagogusok altal készitett eszkozok

A Montessori eszkozrendszer és az Ovodapedagogusok altal készitett eszkozok csupan a
szakirodalmak 11%-aban jelennek meg (5. dbra), ami meglepden alacsony arany a moddszer
egyik 6 elemét tekintve. A Montessori eszkdzok specialisan a gyermekek kézméretéhez és
esztétikai igényeihez igazodnak, ami motivalja 6ket a cselekvésre és az dnellendrzésre (Zoll,
2017). Montessori haromlépcsds bemutatdsi rendszere biztositja, hogy a gyermekek
fokozatosan sajatitsak el a hasznalatukat, ezaltal fejlodve problémamegoldd képességiikben is

(Cecilani, 2021).

Szakirodalomban valo megjelenés
Megjelent 2

11% ‘

—

= Nem jelent meg 16 = Megjelent 2

Nem jelent
meg 16
89%

5. abra Montessori eszkozrendszer és az ovodapedagogus altal készitett eszkozok
megjelenési/eldfordulasi abraja
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6.3.4. Magas szintii Montessori elvekre épiil6 oktatoi/neveldi tovabbképzés

A magas szintli Montessori elvekre épiild oktatoi/neveldi tovabbképzés a szakirodalomban
17%-ban van jelen (6. bra). Ezt az eléfordulasi ardnyt alacsonynak itélem, hiszen a Montessori
elvekre épiil6 oktatéi €s neveldi tovabbképzések kiillondsen fontos szerepet jatszanak a
pedagogusok szakmai fejlédésében, hiszen ezek az elvek a gyermek onallosagat, kreativitasat
¢s egyéni fejlodési litemének tdmogatasat helyezik eldtérbe. A folyamatos tovabbképzés azért
is fontos, mert a pedagogusok naprakész tudassal és modszertani eszkdztarral kell rendelkezni

a gyermekek fejlédésének eldsegitéséhez.

Szakirodalomban valo megjelenés

Megjelent 3
17%

4

= Nem jelent meg 15 = Megjelent 3

Nem jelent
meg 15
83%

6. abra Magas szintii Montessori elvekre épiilé oktatoi/neveldi tovabbképzés megjelenési/eléforduldsi
abraja

6.3.5. Természeti kornyezettel valé identitas kialakitasa

A Montessori pedagdgia €s a természethez vald kotddés témaja a szakirodalmak 56%-aban
szerepel (7. abra). A kozmikus nevelés kozponti eleme, hogy a gyermekek felismerjék az
¢lovilag és az élettelen természeti elemek (nap, fold, viz, levegd) kozotti osszefiiggéseket,
amelyek az univerzum egységét tiikrozik (Flack, 2022). A Montessori mddszer timogatja a
természetes kornyezetben vald tanulast, amely a gyermekek érzelmi és szocialis fejlodését is
elésegiti. Mar korai életkorban kialakitja a kdrnyezettel valo pozitiv kapcsolatot, amely hosszl

tavon er0siti a természetvédelem iranti elkotelezodést (Chawla, 2009).
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Szakirodalomban valo megjelenés

Nem jelent
meg 8
44%
Megjelent 10
56%

= Nem jelent meg 8 = Megjelent 10

7. abra Természeti kornyezettel valo identitas kialakitasa megjelenési/eldfordulasi abra

6.3.6. Sziilok kolcsonos egyiittmiikodése az intézménnyel

Mint ahogyan a 8. dbra mutatja, a sziilok és az intézmény kozotti kolesonds egytittmiikddes,
mint téma, a Montessori pedagdgiaval kapcsolatos szakirodalmak 11%-aban jelenik meg.
kiilsé tamogatoként vesznek részt, és nem iranyitjak a gyermek tevékenységeit (Sanja és
Tatjana, 2017). Szamomra meglepd eredményt hozott ennek vonatkozéasadban a kutatdsom,

hiszen ez a téma napjainkban kiilondsen hangsulyos.

Szakirodalomban valo megjelenés

S

Megjelent 2
11%

4

Nem jelent
meg 16
89%

= Nem jelent meg 16 = Megjelent 2

8. abra A sziilék kélcsonds egyiittmiikodése megjelenési/eldfordulasi abra
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6.3.7. Egyszerii, jol atlathaté kornyezet

A 9. abran lathato, hogy a szakirodalmak 17%-a emliti az egyszer(i, jol atlathatd kornyezet
fontossadgat a Montessori pedagogidban. A gyermekek fejlddése szempontjabol kiemelkedd
jelentéségli, hogy megfeleld ingereket kapjanak egy strukturalt, vildgos kdrnyezetben, mivel a
nem megfeleld kornyezeti ingerek gétolhatjak az agyi funkciok fejlodését (Katsiou-Zafrana,

2018 idézi Tyma et al., 2022).

Szakirodalomban valo megjelenés

Megjelent 3
17%

—

4

= Nem jelent meg 15 = Megjelent 3

Nem jelent
meg 15
83%

9. abra Egyszerii, jol atlathato kornyezet megjelenési/eldfordulasi abra

6.4. Az SLR modszerrel kapott eredmények dsszevetése a magyar és az amerikai
ovodavezetokkel késziilt interjukbol kapott eredményekkel az ujszeriiség
aspektusabol (K4)

Az interjuk és az SLR kutatds soran vizsgalt szakirodalmak alapjan megallapithato, hogy a
Montessori 6vodak mindségi kritériumai kozott a gyermekkdzpontisag, az 6nalld tanulas
iranyitasa és a kornyezet tudatos kialakitasa kiemelt jelentdségli. Az eredmények alapjan a
Montessori pedagogia kozéppontjadban tovabbra is a gyermekek 0Ondllosaganak és
felfedezOkedvének 0sztonzése all, amint azt az interjuk soran a pedagdgusok is hangstlyoztak.
Montessori pedagdgiai szemlélete nemcsak tanitasi modszerként, hanem egy gyermekkézpontu
filozofiaként jelenik meg, amely a gyermekek holisztikus fejlédését tdmogatja, figyelembe

véve az egyéni sziikségleteket és lehetdségeket.
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A Montessori pedagogusok sajat szerepiiket facilitatorként latjak, akik tdimogatjak a gyermekek
6nallo tanulasat, amelyet a szakirodalom is alatdmaszt. Ez a tanulasi szemlélet a Montessori
kornyezetekben lehetdvé teszi, hogy a gyermekek a sajat érdeklddéstik szerint, sajat litemiikben
tanuljanak. A pedagdégusok ebben a folyamatban aktivan figyelik a gyermekek fejlodését, és a

sziikséges beavatkozasokkal segitik 0ket a tovabbi eldrehaladasban.

A kornyezet kialakitasa is kiemelt fontossagi a Montessori 6vodakban. A Montessori
termekben elhelyezett tanulasi eszk6zok és anyagok a gyermekek o6nallo felfedezésére és
tanulasara vannak optimalizalva. Az interjuk alapjan a pedagogusok fontosnak tartjak, hogy a
kornyezet esztétikus és rendezett legyen, mivel ez a kornyezet inspirdlja a gyermekeket,
hozzajarul motivacidjukhoz és elkdtelezddésiikhoz. Szocialis és érzelmi szempontbol is
biztonsagos 1égkort teremtenek, amelyben a gyermekek magabiztosan, szabadon fejezhetik Ki

magukat.

A Montessori pedagdgia mai relevancidja egyik legfontosabb ujdonsaga, hogy a pedagdgusok
folyamatos Onfejlesztésének igénye erdteljesebb fokuszt kap. Az interjik tanisiga szerint a
Montessori pedagdgusok rendszeresen vesznek részt tovabbképzéseken és az dnképzés is az
¢letiik része annak érdekében, hogy naprakészen kovethessék a legijabb tudomanyos és
pedagdgiai eredményeket. Ez az Onfejlesztési igény, amelyet a szakirodalom szintén
hangsulyoz, szinkronban all a Life Long Learning (¢élethosszig tart6 tanulds) koncepciojaval,
amely a 21. szdzad elején valt meghatarozova. Az onfejlesztés e hangstilyozasa biztositja a
pedagdgusok szakmai kompetencidjanak allandé megujulasat, amely a gyermekek fejlodésére

is pozitiv hatassal van.

Maria Montessori szerint a szabadban toltott 1d6 fejleszti a gyermek 6nallosagat, onbizalmat és
érzékszervi képességeit, mivel a természetes kdzegben szabadon mozoghat és fedezhet fel. A
természetben vald tevékenységek hozzdjarulnak a fizikai erénlét javitdsahoz, az
egyensulyérzékhez, a finommotoros készségek fejlddéséhez, valamint segitik a belsé fegyelem
kialakulasat. Montessori pedagdgidja hangstlyozza, hogy a friss levegdn végzett jatékok és
tevékenységek testi €s szellemi jolétet biztositanak, ezaltal harmonikus fejlédést tamogatnak a

gyermekek szdmara.

Osszességében tehat a Montessori pedagogia a gyermekkdzpontusag, a tanuldsi kornyezet
tudatos tervezése és a pedagdgusok szakmai fejlddése révén igyekszik biztositani, hogy a
gyermekek holisztikus fejlodését figyelembe vevd, inspirald és tdmogatd nevelési kdrnyezet

j0jjon 1étre, amelyre a Montessori 6vodak 21. szdzadi gyakorlata épiil.
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6.5. Az interju elemzések eredménye

Az interjuk kodolasi €s elemzési folyamata ravilagitott a Montessori pedagdgia alapvetd
jellemzdire, kiilonos tekintettel az autondmia, a szabad valasztds, valamint a természet ¢és a
gyakorlati készségek fejlesztésének szerepére. Az azonositott kategoridk — mint az egyéni
fejlodés tamogatdsa, a természeti és mivészeti nevelés, a sziiloi egyiittmikodés és az
eszkOzalapu tanulas — egy koherens keretbe illeszkednek, amely hangsulyozza a Montessori
modszer holisztikus és gyermekkozponta szemléletét. Bar a jelenlegi interjuk nem feleltek meg
teljes mértékben a Seidman-féle interjufelvétel metodologiai elvarasainak, elemzésiik értékes
betekintést nyujtott a Montessori pedagdgia gyakorlati megvalositasaba. A Corbin és Strauss-
féle grounded theory (GT) alkalmazasaval a kutatds rugalmasan kezelte a kevésbé strukturalt
adatokat, és lehetévé tette, hogy relevans elméleti keretet alkossak beldliik. Ez egyuttal
strukturaltabb adatgytijtésre, kiilondsen a Seidman-féle modszertan alkalmazésaval.

A Montessori pedagdgia elveinek feltarasa relevans lehet az aktudlis nevelési gyakorlatok és az
autondémiat eldsegitd moddszertanok megértéséhez. A kodoldsi és elemzési folyamat
alatdmasztotta, hogy még kevésbé idealis adatokbol is értékes tudomanyos kovetkeztetéseket
vonhatunk le megfeleld elemzési modszerek alkalmazédsaval. A jovObeni interjuk sordn a
strukturaltabb és metodologiailag adekvatabb megkdzelités nemcsak az adatgytijtés mindségét
javithatja, hanem a kutatés hitelességét is noveli.

Osszefoglalva elmondhatd, hogy a jelenlegi elemzés nem csupan a Montessori pedagdgia
mélyebb megértését szolgalta, hanem egyuttal a kutatidsi készségek fejlodéséhez és a
metodologiai kompetencidk bdvitéséhez is hozzdjarult. A kutatds kovetkezd szakaszaiban a
tapasztalatok alapjan finomitott modszertan alkalmazasdval még pontosabb és részletesebb
eredményeket érhetiink el, amelyek tovabb gazdagitjadk a Montessori pedagdgia tudomanyos

megértését és gyakorlatat.

46



7. Osszegzés

A Montessori 6vodak pedagogiai mddszereirdl végzett kutatasaim jelentdsen hozzajarultak a
szakmai ismereteim elmélyitéséhez. A magyar és amerikai Montessori 6vodak vezetdivel
készitett interjuk soran olyan 0j perspektivakat és gyakorlatokat ismerhettem meg, amelyek
gazdagitottdk a pedagogiai ladtdsmddomat. Az interjuk eredményeinek elemzése szamos kozds
vonast tart fel, ami vilagosan mutatja, hogy a Montessori elvek a vilag kiilonb6z6 pontjain
kovetkezetesen érvényesiilnek az oOvodas gyermekek nevelésében, hangsulyozva az
onallosagot, a kreativitast és az egyéni fejlodési utak biztositasanak fontossagat.

A legujabb kiilfoldi szakirodalmakkal valé 6sszevetés rendkiviil hasznosnak bizonyult, mivel
ezek a tartalmak tovabbi érdekes informéciokkal szolgaltak a Montessori pedagogia elméleti
alapjairol és nemzetkozi alkalmazésanak aktudlis trendjeirdl. Az interjik és az angolnyelvii
publikaciok atfogobb és mélyebb képet adtak arrdl, hogy a Montessori modszer hogyan jarul
hozza a gyermekek fejlodéséhez. Az SLR mddszerrel végzett kutatdsom eredményeivel
bemutathattam, milyen témak foglalkoztatjdk napjainkban a neveléstudomény kutatoit Maria

Montessori pedagogiai modszereivel kapcsolatban.
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9. Mellékletek

9.1.1. Interju 1: Elemzés

Interjurészlet

Nyilt kéd

Kategoria

Téma

«A Montessori modszer tele van
megfigyeléssely.

Megfigyelés alapu pedagogia

Tanulasi és pedagogiai
alapelvek

Montessori pedagogia
alapelvei

,, Maria Montessorinak nem voltak kiilonbozo
tantervei 6 koényveket irt.”

Montessori konyvek alapu képzés

Altalanos Montessori
alapelvek

Montessori pedagdgusok
képzése

,,A tananyagok/részek kiilonbozo albumokban
vannak, amit az ovodapedagogus készit el sajat
maganak.”

Sajat készitésii tananyagok

Eszkozok és fizikai
kornyezet

Montessori tanulasi eszk6zok

“Az egyik legfontosabb konyv a Discovery of the
Child amit maga Maria Montessori irt.”

Discovery of the Child fontossaga

Tanulasi és pedagogiai
alapelvek

Montessori pedagogia
alapelvei

6. tablazat 1. interju kodjai

53




9.1.2. Interju 2: Elemzés

Interjurészlet

Nyilt kéd

Kategoria

Téma

“Az ovondk sajat maguk is készitenek eszkozoket és
egymas otleteit felhaszndlva az eszkozok minden
csoportban megjelennek.”

Eszk6z0k megosztasa és adaptalasa

Eszk6zok ¢és fizikai
kornyezet

Montessori tanulasi
eszkozok

“A csendgyakorlat hozzajarul a hallas finomsagahoz és
az akaraterd fejlesztéséhez.”

Csendgyakorlatok szerepe

Tanulasi és pedagogiai
alapelvek

Montessori pedagdgia
alapelvei

“A sziilok Maria Montessori munkassagaval egy eléadas
alkalmaval ismerkedhetnek meg.”

Sziilok tajékoztatasa

Sziil6i szerep és
egylittmiikodés

Sziil6k bevonasa

“A Montessori gyerek nem memorizal, hanem 6 az
elméleti tudas mogott keres megolddst.”

Problémamegoldd gondolkodas

fejlesztése

Tanulasi és pedagogiai
alapelvek

Montessori pedagdgia
alapelvei

7. tablazat
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Kapcsolodo axialis kod

Ko i té .
ozponti tema kategoriak

Kapcsolat

Montessori filozofia: autonomia és spontan
tanulas

Az autonomia fejlesztése révén eldsegiti a gyermekek

Egyéni fejlodés tamogatasa AT As
gy L & Onallosagat.

A természeti elemek és zenei nevelés tAmogatja az egyéni

Természet és mivészeti nevelés ,
tanulast.

A sziilok bevonasa erdsiti a gyermekek fejlodésének

Sziildi szerep és egylittmitkddés .
p evu nyomon kovetését.

A Montessori eszkdzok segitik a gyermekek 6nalld

Eszk6z0k és fizikai kornyezet fejlédéset.

8. tablazat Szelektiv kédok strukturalasa tabldza
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9.2.

Interjukérdések:

Hol van helyileg az 6voda?

Dokumentumok az o6vodaval kapcsolatban + Pedagogiai program vagy
dokumentumok, amik segitik a munkat.

Hogy lehet 6vodat 1étesiteni?

Hany éves kortdl kotelezo a gyerekeknek 6vodaba menniiik?
Mennyibe keriil a gyermekek havi 6vodaztatasa?

Miért pont a Montessori évoda tipust nyitotta meg?

Amerikai értelmezésben a sziiloknek mit jelent a Montessori 6voda?
Milyen tipikus Montessori jatékok vannak az 6vodaban?

Mitdl més egy Montessori 6voda?

Milyen moédszereket alkalmaznak az 6vodai nevelés soran?

A sziilok ismerik Maria Montessori munkassagat?

Mennyire népszeri ez a tipust 6voda?

Hogyan épiil fel egy nap az 6vodaban, milyen elemekbdl all?
Milyen 6vodai tevékenységek a jellemzdek?

Sziilékkel a kapcsolattartas hogyan valosul meg?

Csaladi napokat és rendezvényeket szervez az 6voda?

Egyediili Montessori 6voda a kornyékben?

Hany kisgyermek jar az intézménybe?

Hany alkalmazottal dolgoznak?

Kik lehetnek ott 6vondk hogyan épiil fel ez a rendszer?

Kell-e esetleg plusz képzettség, hogy Montessori 6vodaban dolgozzon az egyén?
Amerikaban mennyi Montessori Ovoda van?

Vannak tovabbképzések?

Magyar Montessori 6vodakkal tartja a kapcsolatot?

A jatékokat maguk vagy veszik?

Milyen tinnepeket tinnepelnek az 6vodaban?

Hogy zajlik le egy tinnepség?
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9.3. A Power of Two Montessori évoda vezetdjével késziilt interju szovege

A Montessori modszer tele van megfigyeléssel. Maria Montessorinak nem voltak
kiilonboz6 tantervei 6 konyveket irt és ezen konyvek alapjan tudjak a mai napig is letenni a
pedagdgusok a Montessori végzettséget. A tananyagok/részek kiilonb6z6 albumokban vannak,
amit az 6vodapedagodgus készit el sajat maganak. A képzés soran a tanar/mentor bemutatja
Montessori szereit/eszkozeit/modszereit. Ekozben az 6vodapedagogus elkezdi irni €s rajzolni a
sajat albumat, amiben ezek a mdédszerek majd megtalalhatok lesznek.

Albumok:

e matematika 1,2

e Practical life (mindennapi élet)
e Nyelvtan

e Erzékelés (latas, hallas)

e Filozofia

e Geologia

e Torténelem

e Foldrajz

e Zene

Az egyik legfontosabb konyv a Discovery of the Child amit maga Maria Montessori irt.
Ez az els6 konyv, ami részletesen kifejti modszerét. A kdnyv bemutatja, hogy milyen jellegii
filozofiaval dolgozik 6 a gyermekekkel. Ugyanakkor vannak mas konyvek is, amik mar a
nagyobb gyermekeknek szolnak. Ebben az intézményben nincsen felsd tagozat, vagyis csak
altalanos iskola alsé tagozata miikodik itt.

Paula Polk Lillard rengeteg Montessori konyvet irt mivel 6t egy Montessori gyermek
tanitotta. Vannak azonban olyan konyvek is, amik a sziil6k bevonasaval kapcsolatosak. Leirjak
hogyan lehet kozdsen tevékenykedni a gyermekekkel az iskolai/6vodai €élet mindennapjaiban.

Naluk is ugyan gy megjelenik a sziildi értekezlet amikor a gyermekekrdl egy képet mutat
be az 6vond. Elmondja erdsségeit, gyengeségeit bemutatja a munkait. Az Osszes teriiletet
Osszevetve kialakul egy kép, amit az 6vond egy dokumentumként tud 4t nyujtani a sziilonek,
hogy egy-egy tehetség teriileten milyen eredményeket ért el gyermeke. Tehat ahogy mar az

elején is megfogalmazddott ez a mddszer teljesen a gyermek megfigyelésére iranyul. Ezt a
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dokumentumot a pedagogus kétszer csinalja meg, az elsé félévben és a masodik félévben
fontos, hogy mindegyik félév végén torténik meg az elemzés mivel ilyenkor tudnak egy atfogd
képet kapni sziil6k a gyermekekrdl.

A Montessori modszer mar az 6vodaban megjelenik 3-6 éves kor az dvoda azonban a
nagyobb gyermekekrdl nincsenek elkiilonitve. A filozofiai alap azt hatarozza meg ebben a
modszerben, hogy a csoportban a korosztalynak vegyesnek kell lennie tobbféle szempontbo6l:

e egymastdl tanulnak a gyermekek,

e minden gyermek mas

Egy gyermeket nem lehet betenni egy kategéridba, hogy 6 most a 3 évesek csoportjaba
tartozik. Itt ez abban bizonyul meg, hogy az dvodapedagodgus nem mondhatja meg egy 4
évesnek, hogy ahhoz a dologhoz nem nyulhatsz mert te éppen nem vagy még annyi id0s vagy
mert éppen nem abban a csoportban, vagy. Vagy forditott esetben amikor egy olyan gyermek
van, akinek nehezebben megy valami akkor ezért nem fogja rosszul érezni magat mivel nincsen
egy ¢letkori csoportba bekategorizalva. Itt ebben az intézményben a gyermekek a sajat egyéni
ritmusukban tanulnak.

Ez az iskola/6voda csak egy osztalyteremmel rendelkezik.

Az 6voda elrendezése: Az ajton belépve az eldkertben van egy kis osztalyterem. Kinti
tanteremként funkciondl. Vannak kint jatékok a gyerekek olvasnak, érzékeld jatékokkal
jatszanak kalapéacsolnak, ablakot mosnak, festenek. Belépéskor cipdcsere papucsokra cserélik.
A sziil6 sajat maga irja be a gyermekét nagyon fontos, hogy mikor érkezik és mikor tavozik a
gyermek. Azonban, ha més jon a gyermekeért akkor azt a sziilonek egy kiilon dokumentumba el
kell juttatnia az 6vodaba.

Az 6voda kamerakkal felszerelt mivel Amerikdban nagy busines van abban, hogy a sziilok
bepereljek az intézményt, amiben a gyermekiik tanil. Azonban amikor valamilyen gondot jelez
a gyermek a sziildnek akkor a sziild fordulhat az intézmény vezetéhoz, aki felajanlja, hogy
megnézi a felvételeket és ha valami fajta bantalmazoé dolgot talal akkor azt kivizsgalja. Am
sokszor el6fordul, hogy ennek hallatara a sziil6 inkdbb nem kivanja tovabb folytatni az iigyet.

Amikor a gyermekek megérkeznek az intézménybe Ok a csoportban elhelyezett szerek
koziil barmit valaszthatnak €és dolgozhatnak vele. Fontos, hogy a Montessori neveltetésben nem
jatékok vannak, hanem kiilonb6z6 szerek.

A gyermek amikor egy tevékenységet végez akkor mindig az egyszertit6] halad a nehezebb
feladatok felé. Pl: tanyérokba gyongyok atemelése kanallal majd csipesszel. Szortirozo
feladatok 1s megjelennek. Kulcsokkal zar kinyitas. Rizsben targyak elrejtése. Csavarozas ki és

be egy falapba. A gyermekekkel sokat varrnak.
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fras/olvasas: Keretbe rajzol, betii képek, (sok 3-4 éves mar olvas ebben az intézményben)
érzékelés alapjan is tanulnak a gyermekek kidomborodott kép alapjan.

Természet: Novények ismerete kis kartyakon keresztiil vagy éppen az allatok (16 és annak
részeinek megnevezése)

A gyermektdl fligg az, hogy melyik nap mivel foglalkoznak.

Mar haroméves korban elkezdik tanulni a geometriai alakzatokat (csak a neviiket).

Meditacids sarok! Vizrajz, vizfestés.

Olvaso sarok (fekve vagy székben) A konyveket minden héten cseréli a pedagogus.

A novények nagyon fontos szereppel birnak, minden nap gondozzak dket a gyermekek. A
virdg ontdzésnél megjelennek jelek van, amikor viddm és amikor szomoru a virdg. Itt nagyon
fontos a pedagogus jelenléte mivel ezekre az eshetéségekre neki kell minden nap eldkésziilnie
amikor megjonnek a gyermekek.

Rengeteg a zene egész nap €s mindenkinek van sajat furulyaja. Tehat minden gyermek
ebben az intézményben minimum 2 hangszeren megtanul zenélni. Fontos, hogy el6szor a
hangszer részeivel foglalkoznak majd utana a hangokkal. A masodik hangszer a zongora, amin
megtanulhatnak jatszani itt ebben kiilonb6zd piktogramok vannak a segitségiikre.

Megjelenik a babszinhaz is.

Mozgassal kapcsolatos dolgok (hajo, hid).

Allatot is tartanak a terembe most a gyerekeknek halaik vannak. A teremben 6k etetik és
mindent maguk csindlnak. Ha a piros talban van étel akkor etethetik azonban, ha nincsen akkor
nem ez nekik egy jel, amit felismernek és ennek alapjan cselekednek.

Mindenkinek van sajat tisztasag csomagja a csoportszobaban, ami segitségével eltudjak
magukat latni. Nagyon fontos, hogy a csoportban van tiikdr, amin keresztiil magukat 1atjak.
Tehat ezaltal konnyebb a tisztalkodas.

A maximum létszdm 26 viszont 20-ndl megvan huzva a hatar. 2 tanarsegédje van a {6
pedagdgusnak.

Vannak gyermekek, akik csak 3 orara jonnek 9-12ig. Azonban vannak olyan gyermekek
is, akik ebédre is ottmaradnak. Az ebéd nagyon otthoni, megteritik az asztalt vannak naposok,
akik eldkészitik az étkészletet. Minden csaldd hoz a gyermekének ételt és ezt egy mikroban
melegitik meg. A kenyeret, amit esznek azt maguk csinéljak. Reggel a pedagogus a kenyérsiitot
elinditja, amit eldtte nap a gyermekekkel rakott 0ssze €s tizoraira kész is lesz és egyiitt eltudjak
fogyasztani. A vajat is sajat maguk csinaljak. Az 6vodanak nem messze van egy kertje, ahol
termelik a zoldséget és a gylimolcsot, de emellett a sziildk is hoznak természetesen élelmiszert.

A kert gondozésat a sziilok csinéljak a gyermekekkel délutanonként.
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Tehat itt is jol lathatdo a Montessori nevelés 1ényege a spontaneitds €s a kreativitas, ami a
tanar részerdl elengedhetetlen, mivel amilyen témat felhoz a gyermek a pedagogusnak azzal
kell foglalkoznia. A Montessori gyermekek nagyon fejlettek mert 6k nem jaték alapjan
tanulnak, hanem tudés alapjan.

A matematikai elemeket is nagyon sok tevékenységbe csinaljak a gyermekek anélkiil, hogy
észrevennék. Osszeadnak, kivonnak, szoroznak, osztanak a gydngyodk segitségével. Rengeteg
gyermek nagyon koran olvas, de nem szabad ezt erdltetni mivel ennek egy természetes
motivacioként kell, hogy megjelenjen.

Ahhoz, hogy valaki 6vond legyen meg kell szerezni egy alapdiplomat 4 év alatt. Ezutan el
kell menni egy Montessori képzésre. A Montessori képzés rengeteg helyen van. 2 féle képzetség
van a Montessoriban:

1. American Montessori Society (ezt Amerikaban csinaljak)

2. azonban a viladg mas részein American Montessori International.

A kett6 kozott csak az eszk6zokben van a kiilonbség. Régen, amikor azonban kialakult ez
a modszer akkor sokszor megjelent a munka, mint tevékenység, amit a gyermekek végeztek az
intézményben valo tartdzkodasuk alatt. Példaul: hazakat épitettek, ablakokat mostak, szényeget
sz6ttek. Azonban a mai 21.szdzadi vilag ezt mar nem preferalja, ennek a modszernek mégis az
a lényege, hogy a gyermekek a mindennapi tevékenységek altal tanulnak meg mindent a
vilagrol. Ezt a mddszert agy sikeriilt kivitelezni, hogy egyes elemek bent maradtak, mint
példaul az ablakpucolds, mivel ilyenkor jol fejlédik a gyermek téri érzékelés és a
nagymozgasok. Vagy példaul kozosen keritést festenek. De nagyon fontos, hogy nem ugy
kezeljiik ezeket a tevékenységeket, hogy a gyermekeket dolgoztatjuk az intézményben, hanem
meg kell talalni azt az arany kozéputat, ami ezt ki tudja kiiszobdlni.

A gyermekek kezébe addig nem adnak ceruzat amig nem fejlett. A fejlettséget varrassal,
kotéssel és szovéssel i1s tudjak erdsiteni. Mert ha a gyermeknek tal kordn adod a kezébe a
ceruzat, akkor letorik az érdeklodésiiket mert elfaradnak és frusztraltak lesznek.

A Montessori végzetséget lehet gyorsan csinalni 4 honap alatt nyaron. Kovetkezé évben
pedig csinalni kell a gyakorlatot 2 évig egy mentor segitségével. Ilyenekor csak az illetd
segédtanar 5 évig nem elso tanar.

Teljesen mindegy, hogy mibdl van az alap diploma utana a Montessori képzést elvégezheti
barki ez lehet akar mérndk, orvos barmi. Azonban az elsé 4 honapban napi 10 dra tanitas van,
ami nagyon megterheld. Ennek a végén van egy elméleti vizsga. A gyakorlat alatt pedig minden
év végén van elméleti és gyakorlati vizsga is amikor minden szerrdl tudni kell mindent €s azt

alkalmazni is kell élet szeriien. Azonban, ha a 4 honap til gyorsnak bizonyul akkor egy éven
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keresztiil is lehet csinalni péntek szombat vasarnap.
Albumok:
e 15db
e Sajat keziileg irt és rajzolt
e Montessori idézetek
e Sajat magad csindlod nincsen minta
e Montessori konyveket irt ez alapjan késziil el
e Mieldtt a tréning kezdddik el kell olvasni 5 kdnyvet ez adja az alapot
e A tanar ezeknek a konyveknek a tudasat méri fel, hogy mi az, amit te olvastal és hogyan
készitetted el az egyéni albumodat (mindenkinek mas)

e Az elsd két 6ra mindig filozo6fia (egybehozas)

A sziild, ha elhatarozza, hogy a gyermeket egy Montessori iskoldba adja az egy nagyon
nagy elhatdrozds. Mert ha cserélni szeretne akkor az a probléma, hogy a Montessori
gyermekeknél més a matematika nem gyors, hanem 6k lebontjadk a szdmolasokat. Az 6
stratégiajuk az atgondolt és logikusgondolkodas. A Montessori gyerek nem memorizal, hanem
0 az elméleti tudas mogott keres megoldast tehat a gondolkodéasuk problémamegoldo.

Az 6voda 5 éves kortdl kotelezd. 5-6 éves korig. Eldtte meg akkor, ha csak szeretnének.
Az iskola eldkészité év 3 ora. A kisebb gyermekek akar csak egy orara is elmehetnek az
intézménybe.

Az iinnepekkel kapcsolatban:

A gyermekek, akik ebbe az intézménybe jatnak nagyon sok helyrdl jottek. Ezért nem lenne
relevans, ha egy népcsoport iinnepére reflektalna az 6voda, mint pl. Magyarorszagon a
karacsonyfa, Kis Jézus sziiletése ez nem helyénvalo. A Montessoriban nagyon ritkan jelennek
meg az linnepek azért, mert ha az intézmény minden linnepet megtartana minden nap tinnep
lenne és elvenné a figyelmet a spontan tanuldsrél. Egyenldnek kell lenni. Minden csaldd masban
hisz és dket nem szabad megbantani. Amikor jonnek az linnepek akkor a sziilok hoznak egy
prezentaciot a gyermekeknek arrdl, hogy ezeknek az iinnepeken az O csaladjukban miket
szoktak csindlni. Zsidok, indiaiak, és még szdmos masok. Ez csak 5-10 perc lehet. Letisztult
nyugodt légkort lehet ezaltal teremteni. A sziild egy nagy tablara hoz képeket a csoportnak papir
alapon. Vizudlis a gyermeki gondolkodas ezért nagyon hasznos, ha egy-egy targy segitségével
mutatjdk be a szlilék az ¢ {innepi hagyomanyaikat. Egy magyar csalad egyszer egy kis
karacsonyfat és egy Adventi koszorut vitt be a csoportba és a fahoz diszeket is vittek és kozdsen

feldiszitették a fat. Idén egy Finn csaldd mutatta be a gyermekeknek a Mikulast. Fontos tudatni
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a gyermekekkel, hogy teljesen masok vagyunk, de egylitt vagyunk baratok és dsszetartozunk

egy ¢leten at.

9.4. A szombathelyi Pipitér Ovoda- Firberkamille Kindergarten Jvoda

vezetojével késziilt interju szovege

Helyszin: SZOMBATHELYI PIPITER OVODA - FARBERKAMILLE
KINDERGARTEN STEINAMANGER
Az 6voda Montessori szellemiségben neveli a gyermekeket ezt Kapolesi Kinga igazgatond
nem gydzi hangsulyozni, amikor a sziilék a gyermekeiket ebbe az intézménybe iratjak be.
A pedagdgiai programjuknak 3 alapvetd pillérje van:
e Német nemzetiségi nevelés
e Montessori szellemiségli pedagdgia

e Néphagyomanyon alapul6 kézmiivesség

A Montessori szellemiség €s nevelés minden csoportot egyarant atszd. Azonban fontos azt
kiemelni, hogy teljes egészében az intézmény nem vette at a Montessori dévodaknak a
sajatossagait.

Ami valdjaban megjelenik a mindennapokban, mint Montessori az az eszkdzrendszer.
Minden csoport rendelkezik az eszkozrendszerrel. Az 6vondk sajat maguk is készitenek
eszkozoket és egymas oOtleteit felhaszndlva az eszk6z0k minden csoportban szinte ugyan annyi
mennyiségben jelennek meg. Mindig megjelenik a jo gyakorlatok atadasa, kiilonb6zo otlet
borzéket tartanak a pedagdgusok egymas kozott.

A Montessori végzettséget a pedagdgusok Budapesten végezhetik el a Zipernowsky
Gyermeksziget Montessori Ovodaban. A frissen végzett pedagdgusok mindig atadjék az éppen
frissen megszerzett 0sszes tudasukat tarsaiknak.

Az eszk6z0k nagy részét megvasaroltdk azonban szamos sajat készitésti eszkozzel is
rendelkeznek. Leggyakrabban karacsonykor kapnak a gyermekek 0j Montessori jatékokat.
Ezek a Montessori jatékok keverten jelennek meg a mai korok jatékaival a csoportokban.

Magat a szellemiséget nagyon fontos feladatnak tartjdk atadni a gyermekeknek itt az
onallosagra valo nevelés, kreativitas. A mostani gyermekeknek ez a mddszer nagyon hatékony,
mivel nagyon sok mindent készen kézbe kapnak és ez a nevelési mddszer az onallosagukat

teljes mértékben tdmogatni, kiegésziteni tudja. A hétkdznapi é€letre valo felkészitd eszkozok
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tipikusan az 6nallosagra valo nevelést tdimogatjak. A cél, hogy a gyermekek minél hamarabban
megtanuljanak cip6t kotni, gombolni, cipzart felhtizni/lehuzni. Akkor vannak Ontézgeto,
rendezgetd jatékok a hétkoznapi tevékenységeket segiti eld.

Vannak olyan csoportok, ahol ez a modszer jobban miikddik mert az 6vonéni fogékonyabb
rd van, ahol egy kicsit hattérbe szorul, de azért mindenhol jelen van.

Mint tevékenység megjelenik a csendkor, a csendjaték. Ez is egy tipikus Montessori
sajatossag. Ez egy spontdn gyermekjaték, ami mindig nagyon jol megmutatja a gyermekek
sziikségleteit. Tobbszor tapasztalhatdo az a jaték a gyermekek korében, amikor csak iilnek
egymassal szemben csendben ¢€s azzal jatszanak ki pislog eldszor. Ez is a csendjaték egyik
formaja. Itt a mozdulatlansaghoz elengedhetetlen elem az akaraterd. Ezeknek a gyakorlatoknak
a lényege a lehetdségeknek megfeleléen a legnagyobb nyugalom elérése. Azonban a
csendkorben, ha minden gyermek csendben il akkor is megfigyelhetd egy kis zajmaradvany,
ami teljesen természetes jelenség. Maria Montessori mar San Lorenzoban észrevette, hogy a
csend kor alkalmaval cukrot osztogatott a gyermekeknek és 6k ezt nem ették meg gy tiint
mintha szellemi igénytik elégiilt volna ki. A csoportba ujonnan érkezett gyermekektdl nem lehet
elvarni, hogy a csendkorbe a legelejétdl alkalmazkodjanak. Azonban ez a tevékenyég a
mindennapok egyik fontos elemei is.

Csendgyakorlat célja:

e acsend hangjanak pozitiv megélése
e acsendgyakorlat hozzajarul a hallas finomsagahoz
e a gyermek megtanul engedelmeskedni és figyelni

e a gyakorlat hozzdjarul az egyén és a csoport normalizalasahoz.

Minden nap mindent tertiletet fejlesztik a pedagogusok a gyermekeknél. Tehat nincsen az,
hogy ma csak ének-zene vagy ma csak mozgas tevékenység van.

A sziil6i igény az intézmény felé nagyon is megjelenik mivel a régidoban egyediilalld ez az
intézmény tipus. A legkdzelebbi Montessori 6voda GyOdrben van.

Az o6voda nagy hangsulyt fektet arra, hogy az Ujonnan érkezett pedagdgusokat a
Montessori tovabbképzésre beirassak. Az 6vodanak van egy egyesiilete, ami nagy mértékben
tamogatja a Montessori 6vodapedagogusok képzését. Evente egy-két embert tudnak oktatni.

A Montessori képzés: Gyakorlatorientalt képzés. Diplomaval rendelkez6 6voda pedagogus
végezheti el ezt a képzést, akinek mar van minimalis szakami tapasztalata. Egy Montessori
gyakorl6 intézmény all a rendelkezésre a képzés elvégzésére. A képzés idejét lecsokkentették
3-4 hétvégére. Ez egy tombositett akreditalt tovabbképzés.

Az intézmény ritkan, de megkapja, hogy didaktikus a rendszer, de inkabb csak a
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betlitanulés és az olvasas iras elokészités az. Az 6vodapedagdgusokon nagyon sok mulik, hogy
mennyire didaktikusan tanitjak, nevelik a gyermekeket. A csoportok mindenhol vegyes csoport
3-7 éves korig vannak gyermekek az intézményben. A Montessori pedagdgiat nagyon jol
feltudjak hasznalni a pedagogusok a gyermekek iskolai elokészitésében. Ilyenkor kifejezetten
a nagycsoportosokkal foglalkoznak azonban teret adnak a kis ¢és kozépsé csoportos
gyermekeknek, tehat szabad becsatlakozasi lehetdséget biztositanak nekik. Ilyen szempontbodl
egy igazan rugalmas pedagogiai elv. Spontaneités elve megjelenik mivel spontdn mdédon sokkal
tobbet tud tanulni a kisgyermek mert nem érzi azt a fesziiltséget.

Atlagban 23-24 s a csoportlétszam. A bekeriilés olykor nehéz mivel tuljelentkezés
gyakran el6fordul az intézményben. Minden csalddnak egy kiilon alkalmat biztosit az
intézmény amikor akéar a gyermekiikkel kozosen betekintést nyerhetnek az 6vodai életbe. A
Montessori intézmény egy nagyon tdmogat6 kdzeg, ahova nagyon konnyti a beilleszkedés.

Az iinnepek

Teljesen a magyar ilinnepkorhoz alkalmazkodik az intézmény. Illetve ami a német
nemzetiséghez kapcsolodd hagyomanyrendszer.

Osz:

e Nemzetiségi nap: Szombathely Skanzen. Az 6sszes olyan nemzetiséget feldleli, akik itt

a terlileten élnek. Romdk, Horvatok, Szlovénok, Németek. Két német nemzetiségi
csoporttal megy el az 6voda, ahol misort tartanak ide a sziildk is mehetnek.

e Ovodai sziiret: Teljesen sajat hataskorben rendezett program. Megvan hozza minden
eszkoz prések, kadak. Minden gyermeknek 2 fiirt sz616t kell hozniuk. Kibdvités a jovOre
nézve. Kostolhatnak szol6t, mustot.

e Marton nap: Német nyelvteriileti hagyomany. Mivel Szombathely tudjuk, hogy Szent
Martonnak a sziildvarosa. Szent Marton hét. Libas hagyomanyok, népi jatékok, legenda

ismertetése. Teljes hét az 6vodaban. Lampas felvonulas. Oszi miisor.

Tél:

e Adventi vésar: Mar nem jellemzd mert, anyagilag a k6z0s vasar nem érte mar meg az

intézménynek.

e Adventi késziilédés: Minden csoportban van adventi koszora. Az egyhazi vonatkozast

is elmondjak az 6vodaban.
e Karicsony: Hagyomanyos népi betlehem eldadasa. Egyhazi és vilagi énekeket is

énekelnek a gyermekekkel.
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o Kisze bédbozas: T¢l elkergetése. Banya elégetése. Rossz élmények elégetése, rajz

formajaban. Hamu atugrasa. Zold ag jaras.
e Farsang: Farsangi hét zart korben. Jelmezes nap. Gyermekek gyermekbarat jelmezek

legyenek. Agressziv jelmezek nem lehetnek.

Tavasz:

e Husvéti iinnepkor: Itt az egyhéazi vonatkozas hattérbe szorul. Dalos jatékok,

néphagyomanyok, ajandékozas, nyuszikeresés.

e Anyék napja: Montessori szellemiségben zajlik. Nincsen anyak napi misor, hanem
délutan amikor jonnek a gyermekekeért akkor egy sarok be van rendezve és minden
gyermek az anyukajanak személyre szabottan eltudja mondani a megtanult
verset/mondokat. Ilyenkor csinosabban 06ltdoznek, hogy az iinnep hangulatat
megteremtsék.

e Evzard: Mese dramatizalasa vagy a kedvenc miisorok eldadasa.

e Gyermeknap: Misorok, biifé, arcfestés, tlizoltd, rendorok.

A gyermekek nagyon véltoz6 modon nyulnak a Montessori jatékokhoz. Vannak, amiket
nagyon szeretnek ¢és sokat jatszanak vele fOleg a gyakorlati eszk6zok és a szinkdr. A
matematikai eszkozokkel vald tevékenység tObbszor rasegitést igényel. A Montessori
jatékokkal 2-3 gyermek jatszik vagy egyediil. Minden gyermeknek van sajat kis szonyeg-e, ahol
jatszhat. Itt ez segiti az elmélyiilt jatékot is. Jeloli az 6 teriiletiiket.

A sziil6k Maria Montessori munkassagaval egy eldadas alkalmaval ismerkedhetnek meg.

Es a weboldalon is tudnak tajékozodni.
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9.5. Hozzdjarulasi nyilatkozat I.

NYILATKOZAT

Alulirott, Kapolesi Kinga (név)

szilletési név: Kapolcsi Kinga

sziiletési hely és ido: Szombathely, 1977. 08. 13.

anyja szilletési csaladi és uténeve: Nagy Erzsébet

lakohely: 9700 — Szombathely, Arpad tt 5.

elérhetdség: telefon: + 36 30 351 7271, e-mail cim: kapolcsi.kinga@gmail.com

Jelen nyilatkozat aldirdsaval kifejezetten hozzajérulok ahhoz, hogy a fentickben Aaltalam
megadott személyes adataimat Berta Bianka a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogia kar

masodéves 6vodapedagogus hallgaté TDK dolgozataban feltiintethesse.

Kijelentem tovibba, hogy ezen hozzajaruldsomat dnkéntesen, minden kiilsé befolyas nélkiil, a
megfeleld tdjékoztatas és a vonatkozo jogszabalyi rendelkezések ismeretében tettem meg.

Kelt: Szombathely (hely) 2024 (év) januér (hénap) 23.(nap)

(nyilatkozattevo aldirdsa)
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9.6. Hozzdjarulasi nyilatkozat I1.
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