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BEVEZETES

A dolgozat a multikulturdlis nevelés elméletét és annak gyakorlati hasznosithatdsagat mutatja be
az olvasasora keretein belil. A témavalasztast elsésorban az a cél motivalta, hogy a multikulturalis
nevelés egyre novekvo fontossaggal bir globalizalt vilagunkban, ahol elkeriilhetetlen a kiillonb6zo
kulturédk talalkozésa, ezért fontos hogy a tanulok részestljenek multikulturalis nevelésben, mely
tobbek kozt eldsegiti a tolerancia és az empatia fejlesztését mas kulturékkal szemben. A kutatas a
mesepedagogiat az oktatasi-nevelési standardokban kereszttémaként szereplé multikulturalis
neveléssel 6tvozi, melynek feladata, hogy fejlessze a tanuldk tarsadalmi beilleszkedést és
elfogadést tdmogatd értékeit. A dolgozat 6 célja a tanuldk interperszonalis képességeinek
fejlesztése kiilonbozd népek meséivel, melyek az adott nemzet pozitiv imazsat erdsitik egy
tobbnyelvii, tobbkultdraju kozosség szamara. A dolgozat egy nagyobb kutatas részét képezi, amely
roma, magyar és szlovak népmeséket dolgoz fel a témaban, azonban az OTDK-ra benyujtott

valtozatban ebbdl csupan a roma mesefeldolgozas talalhato.

A dolgozat 6t f6 részbo6l tevédik Ossze, melyek koziil ketté a multikulturalizmus és
a multikulturalis neveleés elméletét, a masik harom a gyakorlati megvalositasi lehetdségeit mutatja
be. Az elsé fejezet betekintést nydjt a kultira, a multikulturalizmus, az attitid és a tolerancia
elméletébe. A masodik fejezet Kitér a multikulturalis nevelés targyara és céljaira az als6 tagozatos

oktatés keretein belil.

A dolgozat harmadik fejezete ismerteti a célcsoport kivalasztasanak indoklasat, mig
a negyedik fejezet egy a multikulturalis nevelést megel6z6 bevezetd Oratervezetet mutat be, mely
elosegiti a témakor felvezetését és megértéset. Az 6todik fejezet bemutatja Safar Sandor és Jekely
Zoltan Szogkiraly (1973) cimli roma népmesegylijtemény Csudatarisznya cimii olvasmanyat. A
fejezet olvasasorai feldolgozasra kinal egy-egy oOratervezetet, mely az RJR (rdhangolddas,
jelentésteremteés, reflektalas) modellt koveti. A Csudatarisznya cimii olvasmany lehetdséget kinal
a multikulturalis nevelés megvaldsitasara, hiszen jol bemutatja a roma nép jellegzetességeit,
mikozben kiemeli a pozitiv jellemet, egyben a sztereotipikus hozzaallast is a roma kultdraval

szemben.

A foglalkozastervek remélhetdleg eldsegitik a kulturdlis sokszinliség elfogadéasat, a

tolerancia és empatia fejlesztését, valamint erdsiti a tanuldk kulturdlis identitasat.



1. MULTIKULTURALIZMUS

., Csak amikor a miénktol eltérd kulturdju emberekkel taldalkozunk, akkor ébrediink ra, hogy

milyenek is tulajdon szokasaink, vélekedésiink.”

(George Orwell)

A modern tarsadalom kihivésai k6zo6tt egyre nagyobb hangstlyt kap a kulturalis soksziniiség. A
multikulturalizmus napjaink egyik legfontosabb tarsadalmi, oktatasi kérdésévé valt vilagszerte, a
globalizacié koraban, ahol az emberek és az informaciok kénnyen aramlanak hatarokon at, a
kiilonboz6 kultardk és identitasok egyre inkabb 0Osszefonddnak és kolcsonhatasba Iépnek
egymassal. Ez a folyamat hatalmas kihivasokat és lehetdségeket is rejt magaban, kiilonosen az
oktatas terén. A multikulturalizmus kihivasai kozé tartozik példaul az identitas kérdésének
koriljarasa, a diszkriminacio és az el6itéletek lekiizdése, valamint az integraci6 és az
egyuttmiikodés elésegitése kiillonbozé kultarak kozott. Ebben az 0 kdrnyezetben a kultdra és a
multikulturalizmus megértése ¢és tisztelete kulcsfontossagi tényezové valt a tarsadalmi
Osszetartozas ¢és a béke megdrzésének szempontjabol. Az iskolaban — csak egy a témat érintd a
sokféle szintér kozul — toébb tantargy keretein belil talalkozunk a kulturalis kilonbségek
létezésével, de a vitak és a problémamegoldasok soran is, amelyek az iskolaban a tanuldk kozott
alakultak ki. Ezek koziil a problémak koziil tobb is ,,teszteli” a mi hozzaalldsunkat mas népekhez,
a kisebbségekhez, a migransokhoz vagy a turistakhoz. Ez a fejezet bevezeti a kultdra és a
multikulturalizmus fogalmait és vizsgélja kapcsolatukat, célja értelmezni ennek jelentéségét és

kihivasait. Emellett Kitér az attit(id és a tolerancia multikulturalis nevelésre gyakorolt hatasaira.

Akultira az anyagi és szellemi értékek egyiittese, melyeket az egyén az enkulturacio révén
szerez meg. Az enkulturacio kollektiv tanulasi és fejlédési folyamat, amelynek soran az ember
elsajatitja a kulturdlis alapokat, amely minden tarsadalomban elengedhetetleniil sziikséges
alapképességek elsajatitasat jelenti. Ez a folyamat annak a szocidlis kornyezetnek a hatasa alatt
torténik, amelyben az egyén felnd, és amelyben fokozatosan 4tveszi az adott kornyezet kultargjat
¢és annak értékeit, anélkiil, hogy ezt tudatositand. Ez tulajdonképpen az egyén sajat kulturdjaba
torténd integralodasat jelenti. A kulturalis 6rokséget az elddjeinktdl vessziik at. A kultiranak

kiemelkedd szerepe van az ember é€letében. A kultira egyedi szellemi értéket jelol, amelyet



specifikus jegyek altal jelenit meg. Ilyenek példaul az emberek altal alkotott anyagi értékek, az
emberi viselkedést iranyité szociokulturdlis tényezdk, a beszéd, bizonyos eszmék, viselkedési
formak és tevékenységek, amelyek az emberi viselkedés révén a tarsadalom életét is szervezik. Ha
tehat kultarardl beszEliink, legfoképp emberekrdl beszéliink, vagyis egyénekrol, akik bizonyos
kulturalis kornyezetben élnek. Fellelhetok sajat szokasaik, hagyomanyaik, nyelviik, amelyen
beszélnek, valamint a sajat nonverbalis kommunikacios eszkozeik (Cabanova, 2006).

A multikulturalitas fogalma a multikulturalizmus szinonimajaként hasznalatos. Eredete a
globalizalt vilag kultardinak viszonyabol €s a kultarak kozotti dinamikabol kovetkezik, a tobbségi
nemzet, a kisebbségek, a faj, az etnikum ¢és a szociokulturalis csoportok viszonyat érinti.
Napjainkban a fogalom tovabbi témakkal boviilt: nemi hovatartozas, szexualis preferencia, a
fogyatékossaggal €16 egyének tarsadalmi helyzete (Rattansi, 2011, 15-20).

Ali Rattansi elméletét kiegészitve a multikulturalitds nemcsak a kiilonb6z6 kultarak
sokszinliségét, valamint mas viselkedési formakat, hagyomanyokat, értékeket, szabalyokat,
normaékat jelent, hanem az egyiittélésiik modjait is — az egymas mellett ¢éléstdl kezdve az
elfogadéson, tolerancian at a parbeszédig €s az egylittmiikddésig. A multikulturalizmus ideologidja
(politikai programként) és a beldle kiindulod politikai tevékenységek a 20. szdzad 2. felében
keletkeztek. A multikulturélis nevelés is fontos eszkdze a pluralista tarsadalom kialakitasanak,
amely tobb szociokulturalis csoport szamara teszi lehetové a békés egymas mellett élést. A
multikulturalizmus kiillonb6z6 irdnyzatabol — amelyek a pedagdgusok hozzaallasaban is
megnyilvanulnak — kovetkezik, hogyan észlelik, értékelik a tobbség és a kisebbségek egyiittélését.
Feischmidt Margit megallapitasa szerint ,,a pedagogiai multikulturalizmus az interkulturalis
nevelés eszméjébol kiindulva, alapvetoen moralis érvekre tamaszkodva kivanja kialakitani a

kiilonbozo kulturak kélesonos tiszteletét” (Feischmidt, 1997, 9).

1.1 Attitiid és tolerancia

A multikulturalis elmélet — a kritikai és a liberalis multikulturalizmus — felismeri és értékeli a
kultardk sokszintiségét egy adott tarsadalom vagy kozosség kontextusdban. Még mieldtt a
kitérni az attitlid, az attitlidformalds és a tolerancia, esetiinkben a kulturalis tolerancia szerepére,

mely eléfeltétele és fejlesztési teriilete a multikulturélis nevelés folyamatanak.



Az attitlid és a tolerancia szorosan dsszefliggenek, mindkettd jelentds szerepet jatszik az
egyén ¢€s a tarsadalom életében. Az attitidok az egyén belsd allapotat, hozzaallasat és értékeinek
Osszeségét jellemzik, mig a tolerancia az attitidok egyik kifejezodési formaja, amely a
kiilonbozdségek elfogadasara €s tiszteletben tartdsara utal (Atkinson, 1999, 699-704). Keményné
szerint ,, Az attitiid (vagy bedllitodas) olyan tartos viszonyulasi mod targyak, helyzetek, illetve
személyek irant, amely tapasztalatokon keresztiil szervezodik, s amely iranyito vagy dinamikus
hatast gyakorol az egyénnek e targyakkal, helyzetekkel, illetve személyekkel kapcsolatos
reagalasra.” (Keményné, 2007, 22).

A modern pedagogiai szemlélet, a kompetenciaalapi oktatas szerint az iskolaban folyd
pedagogiai tevékenység 6 célja a gyermeki személyiség tudatos fejlesztése. Az attitlidok alakitasa
¢s megvaltoztatasa lehetdveé teszi a tolerancia és az elfogadas eldmozditasat, valamint a befogadobb
tarsadalmi kornyezet kialakitasat. Az attittidvaltozas akkor kovetkezik be, ha az attitiid egyik oldala
megvaltozik, s ez magaval vonzza a tobbi oldal megvaltozasat is. Az attitlidvaltozas kiillondsen
jelentés, ha ez a valtozas a személyiséget érzelmi oldalrol éri. Festinger az attitlidvaltozast
Kiegészitve kisérleteiben alatamasztotta, hogy az attitlid kiilsé megvaltoztatasa akkor sikeres, ha az
egyén sajat valasztaskent éli meg. Abban az esetben, ha mindez kényszer hatasara (biintetést6l valo

félelem, erkolcsi nyomas. . .) torténik, az attitid nem modosul (Keményné, 2007, 24).

Multikulturalis szempontbdl a beallitddasok nagy jelentdséggel birnak, mivel befolyasoljak
a kiilonb6z6 kultirakhoz és kisebbségekhez vald viszonyuldsunkat, tobbek kdzott hogyan
értelmezzik mas kultarak értékeit, normait és hagyomanyait. Fontos megérteni és tanulmanyozni
ezeket az attitidoket, hogy eldsegitsiik a toleranciat ¢és az elfogadast a kiilonbozd kulturalis

csoportok kozott.

Seiler és Seilerova elmélete szerint a tolerancia tulajdonképpen a kulturak gazdag
sokszinliségének, az emberek megnyilvanulasi formainak és életmodjanak tisztelete, elfogadasa és
elismerése. Ez voltaképpen harmoénia a sokszinliségben, a kiilonbozéségben. Tudéssal,

nyitottsaggal, kommunikacioval fejleszthetd (Seiler—Seilerova, 1997).

A multikulturalis nevelés nagyon kozel all a toleranciara valo neveléshez, amellyel azonos
a kiindulopontja (az emberek egyenlésége, az egyén értéke), és azonosak a f6 céljai — a toleranciara
val6 nevelés, a békés egyiittmiikodés. A multikulturalis nevelés kiillonlegessége abban rejlik, hogy

kulturdlis alapon torekszik foképp a békés egylittmikodésre, mas kultirdkkal szembeni



toleranciara nevel. A toleranciara val6o neveléshez kozel all az emberi jogokra valé nevelés is,
amely felkésziti a tanulokat arra, hogy tudatositsdk és alkalmazzédk emberi jogaikat és
kotelessegeiket, mindekdzben tiszteletben tartsdk mas emberek jogait és kotelessegeit. Mind a
multikulturalis nevelés, mind a toleranciara val6 nevelés az emberi jogok mély tiszteletéb6l indul
Ki, és a mas kultura iranti tiszteleten keresztiil mas személyiségek respektélasara nevel, egyszdval
egyenldségre. A tolerancia és a multikulturdlis nevelés tarsitasa eldsegiti a pozitiv kulturalis
identitas kialakulasat, a diszkriminacio és az intolerancia csokkentését, valamint a tarsadalmi
Osszetartozas €s a béke elomozditasat. Ennek fényében a tolerancia adaptalasa a multikulturalis
nevelésbe elengedhetetlen a hatékony oktatasi programok, gyakorlatok kialakitasahoz és

megvalositasahoz.



2. MULTIKULTURALIS NEVELES AZ ALSO TAGOZATON

Pracha Jan elgondolasa alapjan a multikulturalis nevelést két alapveté koncepciod jellemezi:
nevelési folyamat, illetve program. A multikulturalis nevelést folyamatként értelmezi, amelyben
az egyén megtanulja a sajat kultargjatol eltéré kulturalis rendszerek befogadasanak és
értékelésének modjat, mindezt pozitiv attitiddel, ami lehetévé teszi sajat viselkedésiik
iranyitasanak modozatait mas népek képviseldivel szemben. Emellett a multikulturélis nevelést
miivelddési programként is értelmezi, amely biztositja az etnikai, faji, vallasi és mas kisebbsegek
tagjai szdmara az olyan tanulmanyi kérnyezetet és tanmenetet, amelyeket a tanulok egyedi nyelvi,

Iélektani és kulturalis igényeihez igazitottak (Pricha, 2001, 43).

Erich Mistrik és tarsai kiemelik, hogy a multikulturalis nevelés targyat a kulturalis
diverzitas — az eltérések és a kilonbségek képezik. A kdzéppontban azok a szocialis csoportok
allnak, amelyek kulturdlis szempontbdl kiilonboznek egymastol, tehat kiillonb6z6 szimbolumokat
¢s jeleket hasznalnak, valamint eltérd szokasokat és ritualékat gyakorolnak. Elismerik a masfajta

hagyomanyokat, a sajat életiikhoz kiilonboz6 intézményeket hoznak l1étre (Mistrik és koll., 2008).

2.1 A multikulturalis nevelés céljai

A multikulturalis nevelés célja bizonyos elfogadhato attitidok kialakitdsa mas kultarakkal

szemben. Ezt Mistrik (2006) a kovetkezOképpen fogalmazta meg:

e Tolerancia — amely mas kulturdk elfogadasat jelenti azzal a megfontolassal, hogy a tobbi
kultaranak is van létjogosultsaga. Azok a személyek, akik tisztelnek mas kultarakat,
tudatdban vannak sajat kulturdlis identitasuknak, €s hajlandok védelmezni a hozza
kapcsolodo életstilust.

o Empatia — vagyis a bele€lo képességnek, annak a képességnek a fejlesztése, amely altal az
ember képes mas emberek szemszgébdl latni és érzékelni a vilagot. Az empatia elsajatitasa
soran fontos, hogy az ember tudatdban legyen annak, milyen elditéletekkel rendelkezik, és
igyekezzen megsziintetni azokat.

e Részvét és gondoskodas — a tolerancidtol és empatiatol eltérden az a folyamat, amelynek

soran az ember elkotelezi magat az emberek kozti kapcsolatok irant. Ebben az esetben



fontos gy reagalni az 01j helyzetekre, hogy megértsiik a mas kultirabol szarmazé emberek
viselkedését.

e Egyiittmiikodés — a massag elfogaddsa, a kozos célok elérése érdekében
kompromisszumok kotése eltérd kultarak képviseldivel, fejleszti az egyiittmiikodéshez

feltétlentil sziikséges készségeket.

Az empatia, az elfogadas és az egylttmiikodés mellett a multikulturalis nevelés fejleszti a
megismereést, — mas kultarakrol és a kultdrak kozti kapcsolatokrél nydjt valogatott informaciokat
— és az Onreflexidt, segit tudatositani a gyoOkereinket, a sajat kulturank korilhataroldsanak
lehetéségeit (Mistrik, 2008, 27-28).

A multikulturalis nevelés céljait Fiillopova ¢és tarsai ugy fogalmazzak meg, mint
multikulturalis kompetencidk elsajatitasat, amelyek altal az ember képes mas kulturabol szarmazo
személlyel kommunikalni. Ezek a kompetencidk, készségek, attitidok €s informaciok, amelyek
lehetdvé teszik az ilyen jellegli kommunikacidt. Ebben a szemléletben a multikulturalis nevelés
céljai:

e mas kulturak megismerése,

e az Onreflexio €s a sajat kultura reflexiojanak fejlesztése,

e cmpatia fejlesztése a vilag mas szemszOogbdl torténd érzékelésére €s eltérd programok
érzékelésére,

e tiirelem masokkal szemben,

e képesség az egylittmiikddésre és kooperaciora (Fillopova és koll., 2009).

Az allami oktatasi program az ISCED 1 hét oktatasi teriiletre és nyolc kereszttémara
osztodik, mely utdbbiak kozil az egyik a multikulturdlis nevelés. A kereszttémak minél tobb
oktatasi témaba probalnak beépiilni. A multikulturalis nevelés a Nyelv ¢és kommunikacio,
Természet és a tarsadalom, Ember és az értékek, Muivészet és a kultura oktatasi teriiletén keresztiil
valdsulhat meg a leghatékonyabban, mivel féleg a kulturalis, személyi, szocialis és kommunikécios
kompetencidkat fejleszti. A kereszttantervek témai — igy a multikulturélis nevelésé is — az emberi
¢let individudlis értékeibdl, a kozosség értékeibdl indulnak ki, amely az ember szamara a
legtermészetesebb kozeg. Tovabbi céljai, hogy respektaljdk az alapvetd torvényt, az emberek

egyenjogusaganak gyakorlasat. A multikulturalis nevelés folyamatidban a f6 célok kozott szerepel



a sajat szocio-kulturalis kornyezet megismerése és megértése, valamint a sziikk kérnyezet kulturalis
sokszinliségének a respektalasa. A részcélok tamogatjak a tanuld miiveltségének, onbizalmanak és
egylttmikodési készségének fejlesztését, valamint a problémamegoldd ¢és kommunikacios
képességek ¢és egyiittmiikodésnek fejlesztését mas kulturak képviseldivel szemben. Fontos, hogy a
tanuld Osztonozve legyen a nyitottsdgra a kornyezetével szemben, megértd legyen a gyenge ¢€s
hatranyos helyzetli emberekkel. Emellett kiemelked6 cél elfogadni a kulturalis sokszintiséget mint
tarsadalmi valosagot, respektalni a tarsadalom természetes soksziniiségét €s megismerni egyes
kultarak, szubkultarak kiilonféle tradicioit. A részcélok kozé tartozik tovabba az onreflexio és a
kritikus gondolkodéds megalapozasa és a békés konfliktuskezelés fejlesztése, illetve a nonverbalis
kommunikécio fejlesztése és megértése. Fontosnak tartott tovabba a sajat jogokkal valo €lés és
masok jogainak respektalasa (Mistrik, 2011). E célok elérése érdekében a multikulturalis nevelés
leghatékonyabb modszerei kozé az élményalapi oktatds, tapasztaltgyiijtés tartozik, amely
megalapozza a tanulok kritikus gondolkodésat is.

A multikulturédlis nevelés megvalositasaban természetesen figyelembe kell venni a helyi
adottsagokat, egyiitt kell miikodni a helyi szervezetekkel az adott régidoban. Az iskola oktatasi—
nevelési tevékenysége a multikulturdlisat teriiletén akkor a leghatékonyabb, amikor az egész
kornyezet és az iskola légkore érzékenyen és egységesen fejlesztik a kulturalis specifikumokat

(Web 1).



3. A CELCSOPORT KIVALASZTASA

A munkam gyakorlati részének megvalositasat a Naszvadi Magyar Tannyelvii Alapiskola negyedik
osztalyos tanul6i segitsegével végeztem el. Az oOraterveket osztalytermi tanorai foglalkozasként
készitettem el, melyet 2024 marciusdban harom tandra keretén belil le is teszteltem. A

foglalkozasokon 13 tanuld vett részt.

Az osztaly 16 tanuldbol all, amely 8 fitibol és 8 lanybol tevodik dssze. Az 0sztalykdzosséget
kellemes és csaladias hangulat jellemzi. A tanterem jol felszerelt, a falon kulonféle segédanyagok
lathatdak, valamint a gyerekek munkai teszik szebbé a termet. A tagas tanteremben a gyermekek
kedvikre pihenhetnek, beszélgethetnek a tandrak kozotti sziinetekben. A tanulok jo kapcsolatot
apolnak mind az osztalytarsaikkal, mind az osztalyfénokiikkel. Az osztalyban négy integrélt tanuld
—két tanulasi zavarral rendelkez6, egy tobbszordsen sériilt: latas- és mentaliszavarral, valamint egy
tanul6 kommunikaciés zavarral rendelkezik — is van, akikkel kiemelt modon foglakozik az
osztalyfonok. Mind a négy tanul6 modositott tanterv szerint halad, mely lehet6vé teszi a tanulok
differencialasat és egyéni képességeiknek figyelembe vételét. A tehetséges tanulokkal az
osztalyfénok szintén kilon foglalkozik, példaul kalonféle iskolai és tanulmanyi versenyekre késziti

fel a gyerekeket.

A negyedik osztaly kivalasztasa célcsoportként az alabbi érvekre épil:

- Fejlett kognitiv és szocialis képességek: A negyedik osztalyos tanulok mar fejlettebb
kognitiv és szocidlis készségekkel rendelkeznek, mint az 1-3. évfolyam tanuldi, ami
lehetdvée teszi szamukra, hogy jobban megértsék és értékeljék a kulturalis sokféleséget €s
mas kultardk jellemzéit.

- Az életkori sajatossagokhoz igazodas: A negyedik osztidlyos gyerekek mar eléggé
kiforrottak ahhoz, hogy részt vegyenek a kiilonb6zd kulturélis tevékenységekben ¢és
projektekben, mikozben még mindig nyitottak és befogadok az 0j ismeretek és ¢lmények
irant.

- Az identitas és a személyes identitas kialakuldsa: Ebben az életkorban a gyermekek
aktivan kezdenek foglalkozni sajat identitdsukkal és a korilottik 1évé vildggal. A

multikulturélis nevelés lehetdséget nyujt szdmukra, hogy megértsék és elfogadjak a sajat és
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mas kultarak értékeit és hagyoményait, ami hozzéjarul sajat identitasuk tudatositdsdhoz és
pozitiv kulturalis identitasuk kialakitdsdhoz.

Alapvet6 ismeretek és tapasztalatok: A negyedik osztalyos tanulok esetében mar van
mire épiteniiik. Ebben az életkorban mar tapasztalatokkal rendelkeznek és talalkoztak tobb
nemzet meséivel és torténeteivel, melyeket a tankonyv kinalt feldolgozasra. Ezek a korabbi
¢lmények ¢és ismeretek alkotjak az alapot.

Osszetétel: Az osztaly Osszetételét tekintve a 16 tanulobol 4llo csoportban kiilonféle
kulturalis hattér fedhetd fel. A tobbség magyar nemzetiségli, de emellett van szlovak (1
tanuld) és roma (3 tanuld) nemzetiségli gyermek is, valamint bilingvalis csaladbol szarmazé
(cseh—magyar) tanuld, €és olyan gyermek, aki élt kiilfoldon (Németorszagban). Ennek a
heterogén Osszetételnek koszonhetden az osztaly rendkiviil sokszini, és kiilonbozo
kultarakbol szdrmazo gyerekek taldlkoznak és dolgoznak egyiitt a mindennapjaik soran. Ez
a soksziniiség lehetdvé teszi, hogy a multikulturalis nevelés gyakorlati megkdzelitései valos
helyzetekben keriiljenek alkalmazasra és tesztelésre.

A kulturalis 6sszetétel mellett az osztalyban négy integralt tanul6 is van, valamint vannak
kiemelkedden jol teljesitd didkok, akik kiilonféle versenyekben is képviselik az iskolat.
Az osztaly tanuldi gazdag kulturalis életet élnek az iskola falain kiviil is. Kiilonféle sport-
¢s mivészeti szakkoroket latogatnak, példaul tancot, zenét, rajzot... Ezek a tevékenységek
nemcsak valtozatosabbd teszik az osztily Osszetételét, de hozzdjarulnak a gyerekek

sokoldalu fejlédéséhez €és élményeik gazdagitasahoz is.
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4. BEVEZETO ORA

A multikulturalis nevelés fontossaga és a kulturdlis sokszinliség tamogatasa egyre inkabb el6térbe
kerul a szlovakiai oktatasi rendszerben is. A bevezet6 ora célja felkelteni a tanulok érdeklédését és
tudasvagyat a multikulturalis nevelés irant, valamint elokésziteni a megfeleld alapot a kdvetkezo
olvasésorakra, ahol olyan foglakozésokra kerl sor, melyek mélyebben érintik majd a toleranciat,
empatiat és a kultarak sokszinliségét. A bevezetd o6ra soran indirekt modon ismerkednek meg a
tanulok a multikulturdlis nevelés alapelveivel és céljaival, a pedagdgus felhivja a figyelmet a
kulturalis sokszinliség fontossagara, valamint megkezdi a személyes és kulturdlis identitdsuk
erdsitését. Az dratervben szerepld feladatok és tevékenységek célja, hogy interaktiv modon és
kreativ eszk0zOkkel segitsék a tanuldkat abban, hogy megismerjék és megertsék a kulturélis
sokszintliséget, valamint fejlesszék az empatiat és a kulturalis érzékenységet. Minden gyakorlatot
megbeszélés koveti, ahol a pedagogus indirekt modon ravezeti a gyerekeket az adott feladat

multikulturalis céljara.

4.1 Rahangolodas

(7 perc)

Az Ora egy interaktiv tevékenységgel kezdddik, melyben a tanuldknak kiilonboz6 kulturalis
csoportokat kell reprezentalniuk. Az Activity elnevezésii jaték soran az indian, a magyar, a roma és
a japan népeket/ kultaréakat kell bemutatni, mégpedig mimetizalas segitségével. A csoportos feladat
soran egy tanulé mimetizalas segitsegével ismerteti az adott kultarat, illetve népet, mig a tébbiek
feladata kitalalni mindezt. Segédeszkdzként szolgalnak a kartyak, melyek feltiintetik az egyes
kulturékat. Az Activity utan a pedagogus ravezeti a tanulokat, hogy a tevékenység kilonféle

kulturakat mutatott be, ezzel elokészitve a kovetkezo6 feladatot.

A tevékenység célja felkelteni a gyerekek érdeklddését, valamint felvezetni a teljes
foglalkozassor és az 6ra témajat. A feladat soran az is megfigyelhetd, hogyan reagalnak az osztaly
tanuloi az esetlegesen felmeriil6 sztereotipikus megjelenitésekre, és hogyan lehet ezeket kezelni a

kulturalis érzékenyités és az empatia szempontjabol.
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Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A tanulok 6rommel és kivancsisaggal alltak az elsé gyakorlathoz. Az Activity jatékot az indian
kultara/ember — ahogy a tanuld jonak latta a megkdzelitését — bemutatasaval kezdtik meg, amit
gyorsan Ki is talaltak. Ezt kdvetéen a gyakorlatok megoldasahoz segitségképpen hozzatettem, hogy
hasonlo jellegiiek lesznek a tovabbi bemutatasra szant példak is. A japan kultura/ ember bemutatésa
kovetkezett, amit az egyik kislany nagyon pozitiv megkozelitésben mutatott be: nem
sztereotipikusan abrazolta, nem utalt példaul az azsiai emberek kinézetére, hanem a japan
kultardban ismert meghajlasos kdszontést mutatta be, a ruhdzatot és az étkezési szokasokat
igyekezett szemléltetni, amit sikeresen ki is talalt az osztaly. A roma és a magyar kultdra esetében
kicsit tovabb tartott a feladatmegoldas, itt féleg az oltdzetet, jellegzetes tdncot, a muzsikussagot
igyekeztek szemléltetni a gyerekek, a magyar példa esetében még a huszarjarast is bemutatta az
egyik kisfit, ami végul ravezette a csoportot a megoldasra. A gyakorlat soran a csoport nagyon jol
érezte magat, €s kelléképpen rahangolodtak a témakdrre. MegbeszEltiik, ha egy kulturarél vagy
nemzetrdl beszEliink, mennyire fontos pozitiv szempontok szerint megkozeliteni, esetlinkben

szemléltetni mindazt, amit képviselnek.

4.2 Jelentésteremtés

4.2.1 Plakat készitése

(7 perc)

A kultara komplex fogalom, mely kiillonb6zd csoportok életmodjat, értékeit, hagyomanyait és
szokasait foglalja magaban. Ebben az 6sszefiiggésben a pedagdgus a tanuldkkal kozdsen készit egy
posztert, melyben mindenki leirja, hogy mi jut eszébe a ,kultira” szérol. Segédeszkozként
szolgalnak a feladathoz az ir6- és rajzeszkdzok, a kultdra szoval ellatott plakat, valamint minden
gyermek kap egy kisebb méretii szines papirt, melyre rajzolhat, irhat — barmit, amit szdméra a

kultara kifejezés magaban hordoz. A tanulok kiegészitik a plakatot a sajat kis résziikkel.

A tevékenység eldsegiti a tanuldk gondolatébresztését ¢és reflektalasat a kultira
sokszinliségére €s jelentdségére. A poszter készitése kdzben lehetdség nyilik a tanuldknak arra,
hogy megosszak egymassal gondolataikat és tapasztalataikat a kultaraval kapcsolatban, és

Osszehasonlitsak egymads véleményét és nézOpontjat. Emellett ez a tevékenység hozzajarul a
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gyerekek kreativitasanak és egyiittmiikodési készségének fejlesztéséhez, mikozben eldsegiti a

nyitottsagot és toleranciat mas kulturékkal és emberekkel szemben.
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A plakat készitése soran el6észor mindenki feljegyezte a kis segédcetlire, hogy szaméara mit jelent a
kulttra, illetve mi jut eszébe a kulttra kifejezésrol, majd egyenként ,,prezentaltak™ is az otleteiket.
Ezt kovetden megbeszéltiik, hogy ki mit, miért irt, és mit gondol az elmondottakrél. Tobbfajta
megkdzelitéssel talalkozhattunk: a kultura szamukra szokasokat, népet, nyelvet, kommunikaciot,
békét és harcot, nemzetiséget, orszagot, sportot, zenét vagy tancot jelentett. A megbeszélés soran
részletesebben kitértiink a béke és harc jelentdségére a kultira viszonylatdban. Ezt kdvetden a

tanulok ,,poszter format” adtak a gondolataiknak. (1asd: 1. sz. melléklet)

4.2.2 Instrukcios jaték
(8 perc)

Az instrukcios jaték soran a tanulok egy kort kialakitva helyet foglalnak az osztalyteremben 1év6
szOnyegen, €s a tandr instrukcioira figyelnek. Az instrukciok soran a pedagogus olyan jellemzdoket
vagy tulajdonsagokat emel ki, melyekre reagalva a tanuldk felallnak vagy lellnek, természetesen
ezt lehet fokozni kulonféle tovabbi instrukciokkal. Az allitdsok fokozatosan kozelitenek az

altalanostol az egyre specifikusabb, multikulturalis jellegii kijelentésekhez.

Példaul: Allj fel, ha barna a hajad! Allj fel, ha Szlovdkiaban élsz! Allj fel, ha Naszvadon élsz! ...
Tedd fel a kezed, ha magyarul tanulsz! Tedd fel a bal kezed, ha otthon magyarul beszélsz a

szlileiddel! Maradj Ulve, ha tobb nyelven beszéltek otthon!... (lasd: 2. sz. melléklet)

Ezek a kérdések lehetévé teszik a tanulok szamara, hogy megosszdk sajat kulturdlis
hatteriiket a tobbiekkel, mikozben felismerik és értékelik masok sokszinliségét. Az instrukcios
jatek ravilagit arra, hogy minden egyes tanuld egyedi és kiilonleges, ugyanakkor vannak kdzos
elemek és talalkozasi pontok, amelyek 0sszekotik Oket masokkal. A pedagdgus a multikulturalitas
fontossdgat és értékét hangsulyozza, mikozben felhivja a figyelmet arra, hogy a kiilonb6z6

identitasok és kulturalis hatterek 6sszekapcsolddnak és ezéltal gazdagitjak a kdzosséget.
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Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

Az instrukcids jaték utani megbeszélés egy nagyon fontos beszélgetést inditott el az osztaly tanuloi
kozott. A tanuldk nagyon tgyesen maguktol ravilagitottak a feladat 1ényegére, miszerint egyes
instrukcidk a kozds, mig masok az eltérd pontokra vilagitottak rd. A gyerekek aktivan
bekapcsolddtak az eszmecserébe, mikdzben felhivtam a figyelmet arra, hogy minden személy egy
szuverén egyéniseg, de kozben vannak talalkozasi pontok, ami 6sszekapcsol minket, és hogy ez

mennyire figyelemremélto és milyen szépen megnyilvanul az osztalykdzdsségben.

4.2.3 ,,Identitas-virag”

(8 perc)

Ezt kovetden egyéni plakatkészitésre keriil sor, melynek f6 eleme egy virag, amely az identitas
szimbodluma lesz. A tanuldknak lehetdségiik nyilik kifejezni, hogy kik 6k és milyen jellemzdkkel
rendelkeznek, minden sziromba beirnak olyan tulajdonsagokat, kifejezéseket, amelyek személyes
identitdsukat vagy kulturélis hatteriiket jellemzik. A pedagdgus segitségképpen Kkivetit par
segédpontot, példaul: Magyar vagyok, cseh nyelven is beszélek, kedves vagyok, a kedvenc
tradiciom a hisvéti tojasfestés... Segédeszkozok a munka folyamatdban a rajzlapra felvazolt

viragok, rajz- és irdeszkdzok.

A feladat cé€lja, hogy erdsitse az egyénben a sajat identitasat és kulturalis hatterét, valamint
hogy jobban megismerjék és elfogadjadk dnmagukat és tarsaikat. Emellett lehetdséget ad arra, hogy
a tanulék megbeszéljék egymassal élményeiket és tapasztalataikat, ezaltal hozzajarulva a
kdlcsonds megértéshez és a pozitiv csoportdinamika kialakulasahoz. A plakatkeszités tovabba a
kreativitast €s az Onkifejezést is fejleszti, mikozben tdmogatja a gyerekek személyes fejlodését és

Onbizalmat.
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A tanulok az el6zd feladatok segitségével konnyen megértették a gyakorlat 1ényegét, és szép
munkak késziltek. Mindenkinek sikertilt az 6sszes szirmot ellatni valamilyen informacioval, egyes
tanulok meg kevesellték is a viragszirmok szamat — 6k egy sziromba tobb mindent is megjegyeztek.
Osszeségében megjelent a lakhely, a nemzetiség, a beszélt nyelv, az érdeklddési korok kulturalis

hattérrel — néptanc, olvasas, de megjelent a sport, a csalad szeretete és fontossaga, de a vallas is
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(lasd: 3. sz. melléklet). A kész ,,identitas-viragokat” a tanulok bemutattak egymasnak és itt is
kitértiink arra, hogy példaul az osztalyban van tobb nemzetiségii, vagy akar tobb nyelven besz¢ld

gyermek, de igy is vannak kdzos talalkozasi pontok a kdzdsségben.

4.3 Reflektalés

(15 perc)

Az 6ra befejezd részében egy érzékenyitd feladat keriil megvaldsitasra, melynek célja felhivni a
figyelmet arra, hogy fontos a masik ember iranti tisztelet és figyelem, valamint fontos kiallni a sajat

és masok jogaiért.

A feladat soran minden tanul6 kap egy papirgalacsint, ezt kovetden a pedagdgus utasitasara
mindenki tetszSlegesen sétal az osztalyteremben, mig azt az instrukciot nem hallja, hogy ,, A1lj!”.
A pedagogus elhelyez egy dobozt a teremben, ami kiilonb6z6 tavolsagra van az egyes tanuloktol.
A feladat: mindenki prébalja beledobni a papirgalacsint a dobozba anélkil, hogy elmozdulna a
jelenlegi helyérdl. Néhanyan talan kimutatjak nemtetszésiiket, hogy 6k nem is latjak a dobozt, vagy
masokhoz kozelebb van. Megvarjuk, mig mindenki megprébalta beledobni a papirgolydkat, majd

otthagyjuk, ami nem talalt be. Ezutan korbe letllnk és levonjuk a kdvetkeztetést:

Kinek volt kénnyebb, kinek nehezebb a feladata? Akiknek konnyebb volt, felszélaltak-e, hogy nekik
egyszeriibb teljesiteni a feladatot? Vagy, hogy méasoknak nehezebb? Akiknek nehezebb volt,

felszélaltak-e és mit mondtak?

A gyakorlat interaktiv és indirekt modon mutat be a tanuloknak egy olyan helyzetet,
amelyben valaki igazsagtalanul vagy hatranyos helyzetbe kertil masokkal szembe. A gyakorlat
ezaltal arra 6sztonozi a tanuldkat, hogy ne csak megfigyeljék, hanem felismerjék azokat a
helyzeteket, amelyekben sziikség van cselekvésre es véaltozasra a kornyezetunkben, illetve a
tarsadalomban. A tevékenység a kulturalis sokszinliségre, a sztereotipiakra és diszkriminaciora
utal. A feladat végén rovid beszélgetés keretében a tanuloknak lehetdségiik nyilik megosztani

tapasztalataikat és vélemenyiket az aktivitas soran felvetett temakrol.
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Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

Az 6rautolso gyakorlatat jatékosan fogtak fel a tanulok, élvezték a versenyszert jellegét. Mikdzben
probaltak betalalni a dobozba, elhangzottak a kovetkez6 mondatok: ,,Jaj, de jo, nekem igy kénnyii
dolgom lesz!, Azta, Tomi, neked jo nehéz igy bedobni!, En nem ldtom, hogy hova kell betaldlnom.”
Miutan mindenki megprobalt célba talélni, a csoport megosztotta észrevételeit. Itt egy kis segitség,
ravezetés szlikségeltetett, mert a tanulok észrevették, hogy valakinek nagyobb akadalyt jelentett
elvégezni a feladatot, mint masnak, de nem kovetkeztettek ki ebbdl semmit, nem vontak le
tanulsagot. A nyitott beszélgetést a kovetkezo kérdéssel vezettem fel: ,, Miért nem szolalt fel senki
a sajat vagy mds javdara a konnyebb feladatelvégzés érdekében?”. A nyitott beszélgetés soran
kitértink arra, hogy miért fontos figyelni a kdérnyezetinkre és felismerni az ehhez hasonlo
helyzeteket, valamint megbeszéltik azt is, hogy sajat magunkeért is batran ki kell allni. A tanulok
megosztottak sajat tapasztalataikat, hogy mar voltak szemtanui, illetve atéltek a gyakorlatban
feltlintetett példdkhoz hasonld helyzeteket. Az egyik ilyen sajat tapasztalat egy Kkislany
élménybeszamoloja volt arrdl, hogy egyetlen lanyként jatszik a helyi futballcsapatban. EImesélte,
hogy milyen nehéz volt beilleszkednie és hanyszor kellett kiallnia sajat magaert, valamint hogy
ebben kik segitettek neki. A tanulok nagyon Oszintén €s nyitottan alltak mind hozzam, mind a
feladatok megoldasahoz, amit sok sajat tapasztalattal is gazdagitottak. Ki kell emelni, hogy lathatd

az osztalyfénoki munka, hogy nem eldszor foglalkoznak ilyen jellegli témakkal.
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5. A CSUDATARISZNYA CIMU NEPMESE BEMUTATASA

A roma népmesék gazdag hagyomdnyokkal rendelkeznek, melyek sokszintségiikkel ¢és
mélységiikkel jelentds kulturdlis orokséget képviselnek. Ezek a mesék nem csupan egyszer
torténetek, hanem olyan narrativak, melyek mélyen gyokereznek a roma kézdsségek identitasaban

és vilagnézeteben, egyben fontos eszk6zok a hagyomanyok atadasaban.

A Szogkiraly (1973) cimi konyv (lasd: 4. sz. melléklet) cigany népmeséket tartalmazo
gyljtemény, melyben a képzelet, a bolcsesség €s a hagyomanyos értékek taldlkoznak. A mesék az
emberi élet alapvetd kérdéseivel foglalkoznak, beleértve az erkdlcsi tanulsagokat, az emberi
kapcsolatokat, a szeretetet és a természet vilagat. Safar Sandor gyiijtését Jékely Zoltan dolgozta
fel, 11 mese bemutatasaval. A kényv boritoja szines akvarell illusztraciot abrazol, amit fekete
tusrajzok és szines akvarell (esetenként temperdval keverve) egészit ki. Az illusztraciok
karakteresen mutatjak be a roma ember, hdsok alakjat, tobb esetben pedig lovat és sarkanyt is

abrazolnak. A szines képek erds és €¢1énk tonusokat hasznalnak.

A kotetb6l a Csudatarisznya (Safar—Jékely, 1973, 28-33) (lasd: 5. sz. melléklet) cimi
olvasmanyt vélasztottam feldolgozasra, mivel ez a mese multikulturélis szempontbdl jol bemutatja
aroma nép jellegzetességeit, mikdzben kiemeli a pozitiv jellemet, egyben a sztereotipikus
hozzaallast is a roma kultiraval szemben. A Csudatarisznya egy hésmese, amely — a mitikus vagy
tindérmese egyik tipusaként — cigany kornyezetben mind a mai napig a legkedveltebb mesemiifaj.
Ennek a mesetipusnak a fészerepldje egy alacsony sorbdl szarmazo cigany, akit a varadzseszkozok
segitenek céljai elérésében (Gordg, 2023, 9). A valasztott mesében felleheté varazseszkoz a

csudatarisznya, mely segiti a féhdsiink boldogulasat.

A torténet bemutatja a cigany ember alakjat és csaladjat. Az apat a csaladfé szerepében
lathatjuk, aki kiosztja az utasitdsokat és iranyitja a csaladi életet. Az asszony a szegény ember
irdnyitasa alatt all, aki sz6 nélkil végrehajtja a kiadott feladatokat, ami jol tiikrozi a csaladon belili
hierarchiat. A mesében a cigany ember az asszonnyal szemben nem mutat annyi tiszteletet, mint a
kiraly esetében: ,, Hej, a mindenségedet, te tgyetlen asszony! — tdmadt neki az ura. — Menj vissza
a kirdlyhoz, csak annyit mondj neki, hogy én hivatom!” (Safar—Jékely, 1973, 30). Az apa tettei
mogott érzékelhetd a sziil6i feleloségérzet, ami az Osszetartozast és a csaladi egységet

szimbolizalja. A gyerekek periférikus és alarendelt szerepet toltenek be a torténetben: ,, A4
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gverekeket idoben felraktak a padlasra, hogy ne labatlankodjanak. (...) A rajkokat is alaposan
elverték a pdlcdk, hidba szaladtak fel a padldsra.” (S&far-Jékely, 1973, 31-33). A mesében

megjelenik a roma kozosségre jellemzo szegénység, illetve a sok gyermek abrazolasa.

A torténetben kiemelt szerephez jut tovabba a cigany értékrend egyik fontos eleme: a
bbkeziiség, melynek a mulatsagok, a vendégségek a legfontosabb megnyilvanulasai. Nem all tavol
toliikk az egymas megajandékozasa, ami az Gsszetartozas érzését is erdsiti (web 1). J6 példa erre a
kiraly és a cigany kozti komasag, valamint a cigany bokezlisége a kirallyal szemben. A kozos
étkezeés is az dsszetartozas és az egyenldség jelképe a roma kulturaban (web 1), amit a mesében a
tarisznya altali megvendégelés kozvetit. Az egyenldség hangoztatdsa miatt fontos a vagyon, a javak

megosztasa, ami sokszor kdzos etkezes, lakoma és éneklés formajaban nyilvanul meg.

A mese felhivja a figyelmet a roma kultiraban megjelend tovabbi pozitiv attitiidokre is,
példaul az udvariassag, koszontés fontossagara: ,, Rakoszon illenddképpen: - Szerencsés jO napot,
kedves oregapam!” —, a tisztelet megadasa és kimutatdsa kovetkezOképpen jelenik meg a
torténetben — ,, Koszénom komam! Ulj le, foglalj helyet —, a vendéglatas is meghatarozo jelenség a
népmesében — Menj el a kirdlyhoz, hivd el ebédre, ha mar elértiik, hogy mindeniink van, hisz & is
a komadm az egyik gyerek utan” (Safar—Jékely, 1973, 28-31). Ugyanakkor rdmutat a tarsadalomban
is megnyilvanulo negativ attitlidokre, sztereotipidkra a roma kultiraval szemben. A kiraly és a
kapudrok lekezelden nyilvanulnak meg a cigdnyasszonnyal szemben: ,, Elzavarta az asszonyt, még

a kutyait is rauszitotta” (Safar—Jékely, 1973, 30).

A tovabbiakban ezeket a multikulturalitassal Osszefiiggd jelenségeket dolgozom fel két

tanorara bontott dravazlat segitségevel.
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5.1 A Csudatarisznya cimii népmese feldolgozasa — 1. 6ra

Az Oraterv kialakitasanal az attanulmanyozott szakirodalom felhasznalasaval a multikulturalis
nevelés kereszttanterv €s az irodalompedagogia 6tvozetét tartottam szem el6tt, mely lehetdvé teszi
az élménypedagdgiai elemek érvényesulését is. A ,, Csudatarisznya” cimii népmese feldolgozasa

két tanoran valosul meg a Naszvadi Alapiskola 4. osztalyos tanuldinak segitsegével.

Az ora {6 célja a multikulturalis nevelés gyakorlasa: a tarsadalmi tavolsagok, kilénbségek
felmérése, a perspektivavaltas elémozditdsa — a tanult attitiid és értékrend atalakulasa — és az

empatia fejlesztése. Mindez a cigany kultdra bemutatasaval és megismerésével torténik.

A foglakozéastervben a dramapedagégia és az élménypedagogia technikéin keresztil teszek
kisérletet a tanulok érzelmi intelligencidjanak fejlesztésére. Ezek a gyakorlatok finoman, indirekt
modon jarulnak hozza az attitlidformalashoz és a tolerancia kialakitasahoz, mivel a tanulok jatékos
forméban, a dramapedagdgiai elemek segitségével kerllnek kozelebb a roma kultirdhoz. Az a
celom, hogy aszamukra mar ismert kultlrat a sztereotipidk ellenére koz6sen megprobaljuk a

megszokottdl eltérd nézépontbol vizsgalni.

5.1.1 Rahangolodas
(8 perc)

A rahangolddas elsd szakaszaban zenehallgatas segitségével vezeti fel a pedagdgus az adott kultura
népmeséjét, amellyel az éra folyaman az osztaly foglalkozni fog. A gyakorlat a kreativitason és
a képzelder6n alapul, mely el6hivja a témaval kapcsolatos mar meglévd ismereteket, érzéseket.
Segédeszkdzkent egy roma népdalt hallgatnak meg a tanulok (lasd: 6. sz. melléklet), ez mellett
szlikség lesz A5-0s rajzlapra és rajzeszkdzokre. A rahangolodési feladat egyéni formaban kerdl

Kivitelezésre.
A feladat neve: Rajzold le a hallottakat!

A feladat soran a tanuldk lerajzoljak az elképzelt fantaziaképet, ami tiikrozi az adott kulturat, vagy
az adott kultdra képvisel6jét, amit a dal valt ki beldliik. Fontos megjegyezni, hogy az allami
pedagdgiai program értelmében mar kordbban megismerkedtek a kultdra, illetve kulturalis

sokszinliség fogalmaval, igy értelmezni tudjak a kultirdhoz kapcsolddo feladatot, vagyis az
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figyelmét arra, hogy figyelmesen hallgassak az adott népdalt, a benne feltind hangszereket,
a dallamot és éneket. A népdal elsé meghallgatasakor a tanulok csak a belsd, kreativ képekre és az
érzéseikre dsszpontositanak, melyet a zene el6hiv. A tanulok ezt kovetéen mar igyekeznek format
adni az elképzelesuknek. Miutan teljesitették a feladatot, elkészitették a rajzokat, mindannyian
lelilnek egy korbe, ahol egyenként bemutatjak a miiveiket, elmondjak azt, hogy mit valtott ki
beldliik a dal. Remélhet6leg a gyerekek altal készitett rajzok kodzvetitik a roma kultdrat. A
pedagdgus segitségével felfedik a k6zos vonasokat, jellemzé szinhasznalatot, pl. a bérszint,

ruhézatot.

A gyakorlat végén a pedagogus kiemeli, hogy minden kultiranak megvan a sajat jellemzdje
és szépsege, amit a tanuldk altal készitett rajzok is kozvetitenek. Majd elemzésre keril, hogy ezek
a jellegzetességek, szokasok milyen formaban nyilvanulhatnak meg. A gyakorlat célja, hogy
felkeltse a gyerekek érdeklodését, felvezesse és eldkészitse a roma népmese feldolgozasat. A

rahangolddas a konkrét témakor felvezetésével zarul.
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A tanulok megoriiltek a bevezetd feladatnak, élvezték a zenét, amit tobbszor is leengedtem a
kéréslikre — mig tartott a rajzolasi folyamat. A legtobben felismerték a zene eredetét, de akadt olyan
tanulo is, aki példaul egy ananaszt rajzolt, mert szdméra a zene valamilyen meleg éghajlati vidéket
idézett fel. Azokban az esetekben, ahol a gyerekek roma emberalakokat rajzoltak, feltlintek a
sztereotipizalt jegyek — borszin, szoknya, hangszer (lasd: 7. sz. melléklet) —, el6fordult hires roma
képviselonek az abrazolasa is. Viszont kiemelném az egyik roma Kislany rajzat, amely —
egyetlenként — nadragban abrazolt egy roma ndéi alakot. A rajzolasi folyamatot kdovetGen
Osszehasonlitottuk a kész miiveket, megfigyeltiik a tipikus dbrazolasi modot, a jellegzetességeket,
de Kkitértink arra, hogy bizony nem csak szoknyaban - tipikus szeterotipikus jegyek
megjelenitésevel — lehet abrézolni a roma noket. A zene jellegzetességeinek atbeszélése sorén
kitértlink arra, hogy egy adott kultdra altal hasznalt nyelvnek létezik tobbféle valtozata — a roma

tanulok nem értették, hogy mir6l énekelnek a dalban.
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5.1.2 Jelentésteremtés

Az ora 16 részében az altalanos pedagogiai celok mellett — mint az ért6 olvasas, az olvasasi technika
fejlesztése, a szbvegelemzés — érvényesiilnek a multikulturalis nevelés fébb elvei. Kiemelked6
feladat a roma kultura iranti tolerancia elmélyitése, valamint a roma gyerekek esetében a kulturalis

identitas erOsitése.

5.1.2.1 A népmese ismertetese
(9 perc)

Els6 1épésben a Szdgkiraly cimii mesekonyv bemutatasara keriil sor. A tanulok belelapozhatnak a
konyvbe, megtekinthetik az illusztraciokat, véleményt alkotnak rola. Ezt kovetéen a pedagogus
ismerteti az 6ra témajat: az olvasasora soran egy roma népmese feldolgozasa térténik, melynek

cime a Csudatarisznya.

5.1.2.2 A tanari bemutaté olvasas modszere

(9 perc)

Mikozben a pedagdgus hangosan felolvassa az adott népmesét, a tanulok némaolvasassal kovetik
a szOveget. Kdzben aldhuzéssal megjeldlik a sz&mukra ismeretlen szavakat. A tanari bemutatés
modszere lehetdvé teszi a mese élményszeri atadasat, kiemelve a parbeszédeket, a tajszolast. A
bemutatd olvasast kovetden szomagyardzat kovetkezik, kitérve a gyerekek altal megjelolt
szavakra. Frontalis médon kertil sor erre a feladatra. A szomagyarazat folyaman elsésorban a
tanulok kapnak lehetOséget az egyes szavak értelmezésére. Amennyiben segitségre szorulnak, a
pedagogus szovegkdrnyezetbe helyezi az egyes kifejezéseket. Az 1) szavak megismerése lehetove

teszi a tanulok szokincsének a bovitését, a kifejezOkészségiik fejlesztését.
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A tanuldk kivancsian lapoztak a mesekonyvet, tanulmanyoztak az illusztraciokat. Figyelemmel
kovették a bemutatd olvasast, hiszen elmondasuk szerint még nem hallottak cigany népmesét. Az
olvasast kovetden megbeszéltiik az ismeretlen szavakat és az elsé benyomast a torténetrdl. A

tanuloknak nagyon elnyerte a tetszésiiket a mese, az események és a szereplok megjelenitése.
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5.1.2.3 Az olvasmény elemzése furtabra segitségével
(7 perc)

A szovegértelmezés magaban foglalja a szoveg megértését és elemzeéset. Ide tartozik a szévegben
szerepld informacidk, azok Osszefiiggéseinek felismerése, az implicit €s explicit tartalmak
Kinyerése, valamint a szveg mogotti Uzenetek és szdndékok felfedése. Az olvasas utdn a mese
részletesebb feldolgozasa kovetkezik, melyhez a fiirtabra szolgal segitségul. A flirtdbra egy olyan
grafikai szervez6, amely informéciok, gondolatok, fogalmak és a kozottiik teremthetd kapcsolatok
feltarulasat mutatja be egy adott téma vonatkoztatasaban (Pethéné, 2005, 220-224). A csoportos
munka a tanul6kat szabad gondolkodasra batoritja, mindezt a tablara felvazolva kerdl kivitelezésre.
A pedagogus felirja az olvasmany cimét a tablara, a tanulok pedig hivoszavakkal egészitik ki az
olvasmanybdl szerzett ismereteikkel. A flirtabra lehetévé teszi a népmese atfogobb és kdnnyebb
megértését, a vizualis felvazolas lehetdséget ad a tanuloknak a Iényeg kiemelésére, mely fejleszti
a kognitiv funkciokat (megeértés, ralatas, kiemelés, események kdzotti 6sszefliggések megértését).
Osszességében a feladat célja fejleszteni a szovegértési készségeket, bévebben megérteni a mese

lényegét, kiemelni a kulcsfontossagi eseményeket, szereploket és helyszineket.

Reszfeladatként megvizsgalasra keril az eseménysor kulturdlis héttere, a torténések
kapcsolatba allitasa az adott kultdra jellegzetes viselkedési formaival. A feladat kitér a
megvendégelés, tiszteletadas, komasag jelentOségére, ami segit megértetni mas kultirdkbol,

konkrétan a roma kultdrabél szarmazo6 emberek értékrendjét.
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A csoport nem eldszor dolgozott fiirtabraval, igy zokkendmentesen tudtak azt alkalmazni. A
tanulok jol megértették a mese lényegét, a szereplokhoz tudtak tulajdonsagokat rendelni, az
események kozott észrevették az ok-okozati 6sszefliggéseket. Mindenki kivette a részét a

munkaban, nagyon aktivan dolgoztak (lasd: 8. sz. melléklet).
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5.1.2.4 Milyen igazsagtalansagot hallasz?
(9 perc)

A népmese Ujraolvasdsa soran a tanuldk feladata, hogy minden esetben, amikor valamilyen
igazsagtalansagot hallanak, szines ceruza segitségével alahlzzdk az igazségtalansdg helyét a
szovegben. Fontos tisztazni a gyakorlat el6tt, hogy mit értiink az igazsagtalansag kifejezés alatt.
Ezt kovetben az észrevételek részletes megbeszélésére keriil sor. A feladat az igazsagtalansag
mellett az érzelmekkel valdo munkara fokuszal. A kovetkez6 tanari kérdések hangzanak el: Melyik
szereplo mit érez igazsagtalannak, az olvaso mit érez igazsagtalannak?, Hogyan reagaltak a

szereplok ezekre az eseményekre, mit lehetett volna tenni?
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A feladatot az igazsagtalansag értelmezésével kezdtik, ami nagyon érdekesnek bizonyult, mert a
gyerekek mar itt reflektéltak a sajat tapasztalataikra, amikkel az 6ra befejezd feladatdban bdvebben

is foglalkoztunk.

A tanulok elsdsorban a gyerekekkel szemben elkdvetett igazsdgtalansagokat emelték ki, példaul
hogy a kiraly megvendégelése soran nekik a padlason kellett varakozni, valamint az apa elverette
a gyerekeket. A tanulok nagyon pontosan megfogalmaztdk az érzelmeket: a Kkis romak
szomorusagot, fajdalmat, elhanyagoltsagot érezhettek. Kiemelték a szegénységet is — a ruhak és az
étel hianyat —, amibdl boldogtalansagra kovetkeztettek. Ezt kovetden a ciganyasszonnyal szembeni
igazsagtalansagokkal foglalkoztunk. A tanulok leginkabb az 6rok és a kiraly megnyilvanulasat
tartottak igazsagtalannak, megallapitottdk, hogy elditéletekkel alltak az asszonyhoz. A csoport
megfogalmazta, hogy az asszony a szomorlsag, a fajdalom és a dilh mellett azt érezte, hogy
kevesebb a kiraly vagy az 6rok személyénél, tehat az onbizalmat is megingattak tetteikkel. Az
asszonnyal szemben a cigany ember igazsagtalansadgara — kegyetlen banasmaodra, valamint az
asszony ugraltatasara— a lanyok hivtak fel a figyelmet, amit az egyik kislany észre is vett és szamon
kérte a fiok szotlansagat. Ez ismeét tanulsagos eszmecserét eredményezett. A gyerekek
megfogalmazésa szerint az asszony nemcsak szomorusagot, félelmet, aldbecsiltséget, de
faradtsagot és haragot is érzett. A megfigyeltek alapjan a tanuldkban nagyon erés az empatia és

tolerancia érzése.
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5.1.3 Reflektalas
(9 perc)

Az ora befejezd részében az igazsagtalansagok feloldasa all a kbzéppontban, a feladat a tanulok
altal preferalt igazsagtalansagokra fokuszal és megprébal megoldast talalni, érzelmileg feloldani

a torténéseket.

Fontos részfeladat a nyitott beszélgetés. Miutdn megbeszélésre keriiltek a torténetben eléforduld
igazsagtalansagok, a feladat kitért a sajat élményekre, megélésekre és tapasztalatokra. ,,Voltal —e
mar hasonl6 helyzetben? Mi tortént? Mit éreztél?” Fontos, hogy a pedagdgus hogyan reagél a
gyerekek élménybeszamolodira, és hogy ebbdl milyen lehetséges kovetkeztetések, tanulsagok

szurhetok le.

A gyakorlat célja felhivni a figyelmet a kritikus gondolkodas fontossagara, hogy a
gyermekek felismerjék az el6z6 gyakorlatban kiemelt torténésekhez hasonld helyzeteket, és
szembesiiljenek azzal, hogy mindez nemcsak a mesékben fordulhat el6, hanem a mindennapokban
is. Az atélt élménybeszamolok nagyon erdsen tudjak ndvelni a tanulok empatigjat és
meghatarozhatjak, lefektethetik a multikulturalis nevelés alapjait, hiszen érzelmi és tapasztalati

szélon kozelitik meg a témat.
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A tanulok nagyon jol kozelitették meg a feladatot — figyelembe vették az dsszefliggéseket, az
érzelmi szélakat —, és sikerult az igazsagtalansigokat feloldani, megoldast talalni rajuk. llyen
megoldasi lehetdség az asszony ellentmondésa férjének és az Oreg cigany attitlidvaltasa, amit
egymas felé nyitott kommunikacio révén tudtak megvalositani. A kirallyal szembeszalltak az 6rok
¢és nem teljesitették a parancsot, de ehhez az kellett, hogy az 6rdk is pozitiv beallitottsaggal alljanak

a ciganyasszonyhoz.

A nyitott beszélgetés soran a sajat tapasztalataikat osztottak meg a tanulok. Nagyon érdekes
felvetésnek bizonyult, hogy az iskolai kdzeg kerllt a kozéppontban, mégpedig a roméakkal
szembeni banasmod. Az egyik diaklany megfogalmazta, hogy az iskolaban sokszor igazsagtalanul
bannak a roma tanulokkal, de az 6 osztalyuk ebben nem vesz részt — 6k nem kozositik ki az
osztalytarsaikat. Ezzel az allitassal egyetértett az egyik roma kislany, hiszen épp Ugy része az

osztalykozdsségnek, mint mas tanuld. Ez kovetden pozitiv megerdsitést is kapott tarsaitol a kislany,
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hogy nagyon is okos és szorgalmas tanuld. Majd a lanyok felidéztek néhany régi sérelmet,
miszerint tortént olyan eset, amikor kikozositettek két didklanyt, de ez a viselkedés mar nem
jellemezi az osztalykdzosseget. Természetesen itt is atbeszéltlik a tortenéseket és megprébaltunk

tanulsagot levonni az esetbdl — hozzatették, hogy az osztalyfonokkel sokat beszélgettek az esetrol.

Fontos kiemelni, hogy mennyire latni az osztalyfonok szorgalmas munkajat, aki figyel az

osztalydinamikara, a tanuldk kozti kapcsolatokra és a kulturalis kiilonbségekre.

5.2 A Csudatarisznya cimii népmese feldolgozasa — 2. 6ra

A kovetkezé oran folytatjuk a Csudatarisznya (Safar—Jékely, 1973, 28-33) cimii mese
feldolgozasat. Az ora kozéppontjaba a szereplok, valamint a szereplok érzései allnak. A
szereplokkel valoé azonosulasa elésegiti, lehetové teszi, hogy a tanulok kozelebb keriiljenek ¢€s

megértsék a roma kultdrat.

5.2.1 Rahangolodas
(3 perc)

Az ora egy kreativ feladattal kezdddik, mely csoportban keriil kivitelezésre — négy csoport
létrehozésaval. Segédeszkdzként a pedagogus altal kivalasztott miivészi képek fognak segitségiil
szolgélni, melyek aroma kultarat abrazoljak. A miialkotasok tiikkrozik a roma kultra
jellegzetességeit, a festményeken megjelenik a ruhazat, az otthon, valamint a mar ismert meséhez

is jol illeszthet6 (1asd: 9. sz. melléklet).

A tanulok feladata, hogy cimet adjanak a miialkotasnak, mindezt a mar elsajatitott ismeretek
segitségével. A feladat célja a gyerekek érdekl6désének a felkeltése, tovabba a fantazia és
a kreativitas fejlesztése. A gyerekek egyuttal betekintést nyernek a roma kultdra abrazolasaba. A
cimadast kovetden az el6z6 Oran szerezett tapasztalatokat felhasznalva a tanulok megprobaljak a
mese cselekményebe elhelyezni az adott képet: Milyen torténést dbrazol a miialkotas? Kik

szereplenek rajta? Mit éreztek a szerepldk a torténések soran?
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Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A tanulok a csapatmunka soran szépen 0Osszedolgoztak, nem okozott nehézséget a feladat
megoldasa. A mualkotést be tudtak helyezni a mese torténéseibe, a szereploket €s a lathat6 jelenetet
szépen koriilirta minden csapat. A kovetkez6 cimek sziilettek: A szegénység, A hazi mulatozés, A
boszorkany, A lakodalom. A gyakorlat adta magatol, hogy az egyes képeket a mesének megfeleléen

sorba rendezzék a tanulok.

5.2.2 Jelentésteremtés

5.2.2.1 A népmese Ujraolvasasa

(7 perc)

Annak érdekében, hogy felelevenitésre keriiljon az el6z6 6ra anyaga, a tanulok ujraolvassik a
népmesét. A feladatot egy olvasasi technika, a ragalyos olvasas segitségével oldja meg az osztaly.
Ez az olvasasi technika a duzzaszt6 olvasasi technika specialis forméaja. A tanulok nem ulésrend
szerint kapcsolédnak be az olvasas folyamatdba, hanem a padsorok kozott jaré pedagogus
érintésére. Ujabb érintésre abbahagyjéak az olvasast. A technika fokozza a figyelmet és élvezetessé

teszi az egész folyamatot.
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A csoport szamara mar ismert és begyakorolt — a szakmai gyakorlat sordn mar hasznalt — olvasasi
technikat alkalmaztam, figyelembe véve a tanulok egyéni képessegeit. Voltak tanulok, akik
igyekeztek beleélni magukat a szerepekbe és hangsulyosan, izesen kifejezni az egyes parbeszédek

részleteit.

5.2.2.2 All6kép

(7 perc)

Az allokép egy dramapedagogiai jaték, mely egy torténet jeleneteit fényképszeriien abrazolja
(Pethdné, 2005, 207-208). Segédeszkdzként a pedagdgus eldre elkészit 6t darab segédcetlit, melyen

a mesébol kiemelt f6 események szerepelnek, valamint jelmezek is segitik a tanuldkat az egyes
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jelenetek megformaldsaban. A tanulok 5 csoportban dolgozzék fel a torténetet. Minden csoport
mas-mas jelenetet hiz. A csoport tagjainak ugy kell beallniuk, hogy érzékeltessék az eseményt,
amit tesznek, gondolnak, éreznek. Fontos, hogy az adott karakterre jellemz6 legyen a mimika,
tikrozze az érzelmeket. A feladat, hogy kitalaljak, mely eseményt mutatja be a csoport alloképe.
Fontos célja a gyakorlatnak, hogy atanulok azonosuljanak, atéljék az adott eseményt,
beleképzeljek magukat a mesébe és a szereplok helyzetébe. Ez a feladat felvezeti a tovabbi

feladatsort.
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A tanulok izgatottan késziltek a jelenetek megformalasara, kimondott 6romoét okozott a
segédeszkozok hasznalata, ami segitette Oket az egyes szereplok borébe bujni. Két csapat kérte a
segitségem, hogy pontosan melyik jelenetrészletet alkossdk meg, de egy kis segitséggel nekik is
sikeriilt szépen kivitelezni a feladatot. A nehézséget az adott f60 eseménynek egy részlet
kivalasztasa okozta, hogy pontosan mit jelenitsenek meg. Nagyon jo ,,fényképek” sziilettek (lasd:
10. sz. melléklet), a csapatok felismerték egymas jeleneteit. Kilén 6rom volt nézni, hogy a tanulok
mennyire lelkesen és viddman prezentaljak a képeiket, illetve probaljak kitalalni a tébbi csapat

jelenetét.

5.2.2.3 Forro szék
(10 perc)

A dramapedagdgiai eljaras soran a tanuloknak alkalmuk van azonosulni a szereplékkel, kifejezni
a szereplok érzéseit és feltarni a cselekedeteik okait (Pethéné, 2005, 127-136). A gyakorlat soran
kijel6ljiik a szereploket — cigany, ciganyasszony, kirdly —, 6k lesznek az interjualanyok. A tobbiek
a riporterek szerepébe képzeli magat és kérdéseket tesznek fel az interjualanyoknak, barmit lehet
kérdezni. A valaszad6 az adott szerepld nevében adja meg a valaszait. A szereplok helyet foglalnak
a ,,forro széken”, mig a riporterek kortlotte helyezkednek el. A gyakorlat végén megbeszéljik, Ki

hogyan érezte magat a feladat sordn, milyen volt belehelyezkedni a kiilonb6z6 szerepekbe.

Az azonosulas és a beleképzelés képessége hozzajarul az érzelmi intelligencia fejlesztéséhez.
Ezaltal a tanulok jobban megérthetik sajat érzelmeinket és azokat a kortlményeket, amelyek

befolyasoljak. A tevékenység célja a multikulturalis érzékenyités, ami altal képesek lesziink masok
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érzelmi allapotanak felismerésére és megértésére is, mindez el6segitheti az egyéni és kdzosségi

kapcsolatok épitését, a konfliktusok kezelését és a kreativ problémamegoldést.
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

Az ora fénypontja a ,,forro szEék alkalmazasa volt, a csoport nagyon megoriilt a drdmapedagogiai
feladatnak — mar a szakmai gyakorlaton is tobbszor talalkoztak vele. A tanulok felszabadultan és
teljesen beleélve magukat az egyes szerepekbe toltotték meg élettel a gyakorlatot (lasd: 11. sz.
melléklet). Szinte minden tanulé Kiprobalta magat valamelyik meseszerepld helyében. Azon tul,
hogy a gyerekek érommel vettek részt és teljesen beleélték magukat a szerepekbe — mimika,
gesztikulacio, izes beszéd —, nagyon talalo kérdéseket és valaszokat hallhattunk. Példaul a kiraly
felé elhangzott a kovetkez6 kérdés: ,, Miért kérted el a csudtarisznyat a szegény csaladtol, nem
gondolod, hogy nekik nagyobb sziikségiik volt ra?”. Az asszonytol a kovetkezot kérdezték: ,, Mit
éreztél, amikor elhajtottak az 6rok?”, a cigny ember fel¢ a kdvetkezd hangzott el: ,, Miért nem
mentél te magad a Kkiraly utan?, Megbantad, hogy a Kkiraly kérésére megvaltal a
csodatarisznyatol? . Sok esetben az érzelmi megkozelitést valasztottak a gyerekek, valamint az
eléz6 feladatok tapasztalataira is tamaszkodtak: kitértek az igazsagtalansagokra, a

megkérddjelezhetd tettekre.

5.2.2.4 Adj hangot!
(8 perc)

A feladat azokat a szereploket emeli ki, akiknek ,,nincs hangjuk™ a torténetben. (web 2). Kik ezek
a szereplok, miért fontos kiallni értiik? Ha az adott szereploknek lenne hangjuk, mit
mondananak?”. A tanuloknak olyan helyeket, jeleneteket kell keresni a szvegben, ahol a
szereplOk megszolalhatnanak, majd ko6zos Otleteléssel kitalaljadk, hogy mit mondananak. A
hangsuly ezuttal a mesében szerepld roma gyerekekre €s az asszony szerepére keriil, a tanulok

megprobaljak a mesét az 6 szempontjukbol megvizsgalni.

A feladat felhivja a figyelmet, arra hogy miért fontos kidllni masért, valamint erdsiti a
tanulokban az empaétiat, ami fontos szocialis készség, és segithet abban, hogy mésokkal jobban

tudjanak egylittmiikddni és segitséget nyujtani szilkség esetén.
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Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A tanulok elsésorban a gyerekek szempontjabol kozelitették meg a feladatot, kiemelték, hogy az 6
esetiikben megfigyelhetd a teljes ,,némasag”. A csoport elmondasa szerint maris a mese elején
felszolalnanak, hogy bizony ¢hesek, szomoruak és 0k is szeretnének iskolaba jarni, tanulni, a tobbi
gyerekkel jatszani és programokon részt venni — ,,normalis” életet élni. Lathatoan ravilagitottak a
jelen tarsadalom problémaira is, valamint az egyenjogusag fontossagara. Ezt kovetéen még kitértek
a megvendégelésre: a gyerekek nem szeretnének kimaradni a megvendégelésbol. Majd a verés
jelenetét is atbeszéltlik: nem hagynék, hogy az apa igy banjon veliik, ebben az esetben az asszony
is felszolalna. A ciganyasszonynak leginkabb az urdval szembeni megnyilvanulasok soran adnanak
»hangot” a tanulok: nem tlirné a tiszteletlenséget és az folényeskedést, kidllna magaért és a

gyerekeiért.

A tanuldk a feladat kapcsan megosztottak sajat tapasztalataikat is: az egyik Kisfil elmesélte,
miképp allt ki nemrégiben az egyik baratjaért, mindezt pozitiv megnyilvanulassal felnott segitségét
kérve. Zarasul megbeszéltiik, hogy milyen fontos az egyiittmiikodés, a megfelelé6 kommunikacid

és a figyelmesség.

5.2.3 Reflektalas
(8 perc)

Az oOra befejezo része a multikulturalis érzékenyitésre 6sszpontosit, arra iranyitja a figyelmet, hogy
a tanulok roma kultarardl szo6l6 altalanos tudasa hogyan taldlkozott a mesebeli torténettel.
Megosztjak, hogy tapasztalataik alapjan a roma kultra, illetve roma emberek megnyilvanulasai

mennyire eltéréek vagy hasonloak a meseben elhangzottakkal.

A feladat soran fontos szerepet kap a sajat vélemény kifejezése, felvallalasa, masok
véleményének elfogadasa. Az olvasottakra vald reflektalas mellett a gyakorlat célja a kritikus
gondolkodas és a tolerancia fejlesztése, kiilonds figyelmet forditva a pozitiv megerdsitésre a roma

tanuloknal, ezzel is erdsitve a személyes identitasukat.
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Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A csoport szamara meglepd volt, hogy egy cigany ember keriilt a mese hdsének a szerepkorébe —
elhagyta a sztereotipizalt roma-abrazolasmoddot —, amit a tulajdonsagai is tlkroztek: okos és
leleményes volt, ezzel szemben a kiraly ,,rossz” tulajdonsagokkal rendelkezett, amit a gyerekek
furcsanak talaltak. Az egyik tanulé gy gondolta, hogy a cigany ember jobb kiraly lenne. Egy masik
gyermek érdekes észreveételt osztott meg: szerinte a cigany helytelendl és tiszteletlenl viselkedett

az Istennel szemben.

Ezt kovetben a sajat tapasztalatokat hasonlitottuk 6ssze a mesében leirtakkal. Az egyik kislany
szerint a mesében pozitivabban abrazoljdk a romakat, mint ahogy a koéztudatban él. EImondasa
szerint sajnos 0 is tapasztalt mar negativ dolgokat a romakkal kapcsolatban — lustasagot, az otthon
elhanyagoltsagat, tiszteletlenséget —, amivel a tébbi tanuld is egyetértett. Ekkor egyik tanul6
nagyon intelligensen felhivta a figyelmet arra, hogy nem szabad egy kupac ala venni az egész roma
kozosséget, mert példaul az 6 osztalytarsuk, Manuela pozitiv fényben tlinteti fel a kultarajat, mig

az utcdjukban €16 csalad mar kevésbé. Itt igyekeztem a pozitiv megerdsitésre koncentralni.

Az Orat egy nyitott beszélgetés zarta, ahol mindenki megosztotta, hogy mi tetszett a
legjobban és mit sikeriilt megtanulnia a mese feldolgozasa soran. Osszeségében a mese elnyerte a
csoport tetszését, pozitiv visszajelzés volt, hogy egyes tanuldk kiemelték azokat a gyakorlatokat,
ahol az empatiat és a toleranciat fejlesztettiik, elmondasuk szerint a jovoben jobban odafigyelnek
az atbeszélt megnyilvanulasokra. Az oOra legkedveltebb tevékenységei a dramapedagogiai
feladatok voltak.

Fontosnak tartom kiemelni, hogy egy nagyon intelligens és empatikus csoporttal
dolgozhattam egyutt, akik aktivan és pozitivan alltak a kilonféle tevékenységekhez és az

utasitdsaimhoz, ami lehet6vé tette az oratervezetek kivitelezésének sikerességét.
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BEFEJEZES

A dolgozat egy moddszertani javaslatot mutatatott be arra vonatkozodan, hogyan épithetd be a
multikulturalis nevelés kereszttéma az olvasasora folyamataba. A kutatas elkészitéséhez
elsésorban Mistrik Erich, Fuldpova Marta, Pricha Jan és Peth6né Nagy Csilla irasai szolgaltak

segitségul.

Az elsé fejezet attekintette a multikulturalis elmélet f6 kérdéseit. A szakértok véleménye
alapjan megfogalmazhato, hogy a multikulturalitasat nem csak a kultirak soksziniiséget, de azok
egymas mellett élésének madjait is magaba foglalja. A multikulturalizmus szempontjabol fontos

szerepe van a tolerancia fejlesztésének, mely kapcsolodik a pozitiv attitidformalashoz.

A masodik elméleti fejezet a multikulturalis nevelés iskolai szerepét foglalta Ossze.
Bemutatja a f6 irdnycélokat, mindezt az 4llami oktatdsi program tiikrében. Ebben a
megkozelitésben a multikulturalis nevelés célja az elfogado attitiidok kialakitdsa mas kultarakkal
szemben, valamint a multikulturalis kompetencidk fejlesztését. A multikulturalizmus elméletét

attanulmanyozva elmondhato, hogy az ISCED 1 altal kinalt kereszttéma adekvat.

A gyakorlati rész el6szor ismertette a negyedik osztalyt mint célcsoportot, valamint kitért
a valasztasuk mellett sz6l6 érvekre, tobbek kozott a csoport kulturélis dsszetételre, valamint az
életkori, kognitiv és szocialis képességek sajatossagaira. Ezt kovette a bevezetd ora, ami lehetové
tette a kultara, a multikulturalizmus és a multikulturalis nevelés targyanak és céljanak felvezetését
jatékos csapatépité feladatok formajaban, melyet a tanulok nagy nyitottsaggal fogadtak. Ezutan
kovetkezett Safar Sandor és Jékely Zoltan Szogkiraly (1973) cimii roma népmesegyiijteményébdl
a Csudatarisznya cimli olvasmany feldolgozdsa. Az els6 oOraterv a mesében 1évo

igazsagtalansagokra, a masodik feladatsor a szereplOkre és az érzelmekre helyezte a hangstlyt.

A tanulék megnyilvanulasa alapjan elmondhato, hogy a feladatok jél alkalmazhatdak az
empatia és a tolerancia fejlesztéséhez, illetve a kulturdlis identitds erdsitéséhez. A mese és
gyakorlatok lehetové tették, hogy a gyerekek sajat tapasztalataikra és kornyezetiikre vetitsék ki az
olvasmany mondandojat és tanulsagait. Megfigyeléseim alapjan a multikulturdlis nevelés
kivaloképpen alkalmazhatd az olvasasora keretein beliil, megsegitve kilonféle dramapedagdgiai

és érzékenyitd gyakorlatokkal.
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RESUME

Cielom prace je navrhnat metodicky plan, ako zaclenit' tému medzikultirnej vychovy
do vychovno-vzdelavacieho procesu. K tomu slazili spisy Ericha Mistrika, Marty Fiilopovej, Jana
Prichu a Csilly Pethéné Nagyovej. V teoretickych kapitolach prace je predstavena prierezova téma
multikultdrnej vychovy, koncepty kultlrnej tolerancie a formovania postojov anasledne su
popisané l'udové rozpravky, ktoré boli vybrané na spracovanie. Praktické kapitoly ponukaju

metodicky subor nastrojov pre multikultdrnu vychovu na hodinach ¢itania.

Prv4 kapitola sa zaoberd multikulturalnou teériou. Na z&klade nazoru odbornikov mézeme
konstatovat’, ze multikulturalizmus zéhtiia nielen rozmanitost’ kultur, ale aj akym sposobom vedl'a
seba ziju.

Druha teoritickd kapitola zdoraziiuje vyznam multikultirnej vychovy. Predstavuje hlavné
smerovacie ciele, ato vSetko vo svetle $tatného vzdelavacieho programu. V tomto pristupe je
cielom multikultdrnej vychovy rozvijat’ akceptujiice postoje k inym kultdram, vratane telorancie,

empatie, participacie a spoluprace, ako aj rozvoj multikulturnych kompetencii.

Tretia prakticka kapitola predstavuje stvrty ro¢nik, ako ciel'ovl skupinu, ako aj rozobera argumenty
v prospech ich vyberu. V prospech §tvrtého ro¢nika hovorila okrem iného kultirne zlozene danej

skupiny, ako aj charakterisika veku, kognitivnych a socialnych schopnosti.

V stvrtej kapitole boli predstavené konkrétne ucebné plany hodin. Piata kapitola predstavuje ¢itanie
Csudatarisznya zo zbierky romskych l'udovych rozpravoch Szogkiraly (1973) Sandora Safara
a Zoltana Jékelya so zameranim na kultirnu charakteristiku rozpravky. Prakticka ast’ predstavuje
metodické pracovanie danej rozpravky v ramci dvoch vyu€ovacich hodin. Prvy plan vyucovacej
hodiny je zamerany na vyklad rozpravky a nespravodlivosti, zatial ¢o druhi subor tloh sa

zameriava na postavy a emocie.

Na zéklade mojich pozorovani multikultirnu vychovu podporovani ré6znymi dramaticko-
pedagogickymy sensibilizacnymi cviceniami je mozné vyborne uplatnit’ v rdmci hodiny ¢itania.
Rozpravky moézu podla mdjho nadzoru sluzit ako vynikajuca pomoécka na prezentovanie
pozitivnych a negativnych kultirnych prejavov vo vztahu k inym kultiram, ¢o ma uéinny

vychovny efekt.
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meseregény (Safar-Jékely, 1973, 28-33)
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sz. melléklet: Csudatarisznya c
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https://www.youtube.com/watch?v=sJUKqgPid5-
A&ab channel=F%C3%B61sz%C3%Alllottap%C3%Alva

6. sz. melléklet: Roma dal — Komari Pujak: Somogyi beds dalok

7. sz. melléklet: Rajzok
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https://www.youtube.com/watch?v=sJUKqPid5-A&ab_channel=F%C3%B6lsz%C3%A1llottap%C3%A1va
https://www.youtube.com/watch?v=sJUKqPid5-A&ab_channel=F%C3%B6lsz%C3%A1llottap%C3%A1va

8.

sz. melléklet: Furtabra
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mualkotasok

sz. melléklet: Roma kultarat abrazolo

9.
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10. sz. melléklet: Alloképek
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11. sz. melléklet: ,,Forrd szék”
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