Gal Ferenc Egyetem
Pedagogiai Kar

Szarvas

Irastanulas kozben elkovetett helyesirasi hibak

elemzése
Témavezeto: Készitette:
Szarka Péter Soczo6 Daniella
foiskolai docens (soczo.daniella@gmail.com)

tanitd szakos hallgato

2025.



Tartalom

1 BEVEZELES ...t 2
2. AZ rAS €S OIVASAS ......oeviiiiiiii i 2
2.1. Az iras pszicholingvisztikai megkozelitése . ......cocvvvviviiiiiiiiiiiieennnen, 2
2.2, AZ 188 tOTEENELE .....eeveiieieiieesie et 5
2.3. A magyar helYeSITas .....ccoeiveiiiiiiiiiieiee e 8
2.4. A nyelvi tudatossag, az olvasas és a helyesirads Osszefliggése............ 10
2.5. Az olvasas, az irds €s a helyesiras tanitasa...........ccccovveriveiiiienieennns 14
o KULALAS. ..o 19
3.1, Kutatds bemutatasa.........cocveeieeriieiiiesiienee et 19
3.2. Kutatasi eredmények elemzése...........cooevviiiiiiiiiiiciiiiieee e 22
Q. OSSZOGZOS ..ottt 42
rOdaIOM ... 44

J\Y 0 1 ) F U ) TR 47



1. Bevezetés

Egyre inkabb tapasztalhatd, hogy nem irunk helyesen. Sem a gyerekek, sem a felnéttek. EQy-
egy helyteleniil leirt szora vagy mondatra ranézni is faj. Felmeriilt bennem a kérdés, hogy miért
irunk rosszul. Nem tudjuk a helyesirasi szabalyokat? Nem tanultuk? Elfelejtettiik dket, vagy

csak lustak vagyunk alkalmazni? Lehet tenni ez ellen?

Hallottam mar olyan joslatrdl, mely szerint rohamosan fejlodo vilagunkban lassan mar
nem lesz sziikség az irastudasra, hiszen az okoseszkozeinknek mar tudunk diktalni is. Szerintem
az iréds, az irasbeli kommunikacié elengedhetetlen része az életiinknek akar papiron, akar
digitalis eszk6zokon keresztiil zajlik. Nem mindegy, hogy milyen ennek a mindsége. Azt
veszem észre, hogy egyre inkabb torzul, romlik. Féleg a fiatalok korében egy-egy elektronikus
iizenetben ,,elmegy” a pontatlansag, a hibakkal teli irdasmod — s6t elvart -, a hivatalos tigyekben

ilyet nem engedhetiink meg magunknak.

Az iskolai életben kiilonosen fontos a helyesirds. A gyerekek dolgozatait, irasbeli
munkait nem tudja értékelni a pedagdgus, ha nem érti, mit szeretett volna kifejezni a gyermek.
Emellett ne felejtsiik el, hogy az érettségin pontokat vonnak le a helyesirasi hibakért. Persze ez
az alsé tagozattdl nagyon tavolinak tlinik, mégis sokat tehetiink a gyerekek jovobeli sikereiért
mar tanulmanyaiknak ebben a szakaszaban is. Elvégre a tanitok, magyartanarok feladata, hogy

megtanitsak a gyerekeket nem csupan irni, de helyesen irni.

Ezekkel a gondolatokkal inditottam el a kutatdsomat, mely az 6tddik és hatodik
osztalyos gyerekek helyesirasi hibdit elemzi. Az elemzd munka el6tt bizonyos hibatipusokat
feltételeztem (kiejtéstdl eltérd irasmod esetei), melyek igazolasara tollbamondast irattam, a
tobbi hibat azonban csak a gyerekek oOnalléan alkotott szovegeinek elemzésével lehetett

elohivni.

2. Az iras és olvasas

2.1. Az iras pszicholingvisztikai megkdzelitése

Az irds multidiszciplinaris jelenség, szamos tudomanyteriilet vizsgalja. A nyelvtudomanyban
sokaig hattérben allt a beszélt nyelvhez képest. A XX. szdzadban a pragai funkcionalistdk az
irast is kutatni kezdték. Scinto jelentette ki, hogy nincs a beszélt és az irott nyelv kozott ala-

folérendeltségi viszony. Az irott nyelv autonomiajat mutatja, hogy bizonyos irashibakat nem
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lehet a hangz6 nyelv hibaibol levezetni, a j6 verbalis készség nem jelent automatikusan jo
iraskészséget. (Lengyel, 1999). Egyes tudomanyteriiletek inkabb a beszédet, még masok az irast
kutatjak jobban. A pszicholégia tanulassal foglalkozd részteriilete, valamint az anyanyelvi
pedagogia foglalkozik jobban az irassal, hiszen ezeken a teriileteken az iras tekintélye feliilirja
a beszédét. A pedagdgusoknak alkalmazkodnia kell a kulturalis valtozasokhoz, az iras-olvasas
mar nemcsak hobbi, hanem elengedhetetlen készség a modern tarsadalmakban. Minden
tantargyra igaz az atadando ismeretek mennyiségének novekedése, a tanitoknak, tanaroknak
mérlegelniiik kell, hogy mit tanitsanak szoban, és mint irdsban. Igy az iras és olvasas kérdése

nem csak az anyanyelvi nevelést érinti (Lengyel, 1999).

A pszicholingvisztikai kutatdsoknak 6t nagy teriilete van: 1. a beszédprodukcio, 2. a
beszédészlelés €s beszédmegértés, 2. az anyanyelv elsajatitdsa (gyermeknyelv), 4. a
beszédzavarok, nyelvi zavarok és az irott nyelv elsajatitasa, 5. az olvasas (Gosy, 1999). Az iras-
¢s olvasaselsajatitds egyik fontos allomésa a szavak felismerése. Mind a beszédben, mind
irasban kédolunk és dekddolunk, analizélunk és szintetizalunk. A széfelismerést tobb tényezo
is befolyasolhatja: gyakorisag, szoszerliség, kontextus, ismeretek strukturaja, szohossz, szo
eleje stb. A lexikalis hozzaférés modelljeit két csoportba sorolhatjuk: 1. a modularis
(aktivizacids) €és 2. az interaktiv (lexikalis keresd) hipotézisek. A modulédris modelleket az
jellemzi, hogy a hozzéaférés folyamatdban a miiveletek nem kapcsolatosak egymassal, az
interaktiv. modellekben viszont az egyes szintek miiveletei egymassal folyamatos
kapcsolattartasban dolgoznak. Az elsében a szavak dnmagukat hasonlitjak a beérkezd jelhez, a
masodikban a kozponti ,.komparator” a szavak egy meghatarozott csoportjaval veti dssze a
bejovo jelet. A lexikai hozzaférés két részben torténik. Az els6ben a beérkezd informéciot
vetjiik 6ssze a szavakrol mar tarolt jegyekkel. Ezzel tobb lehetséges sz6t 1s talalunk. A méasodik
részben torténik a végleges szofelismerés, amikor is minden kétséget kizaroan felismerjiik a
szOt. A cohort-elmélet szerint az elsG szakaszban minden azonosan kezd6d6 szo aktivva valik,
¢s minden szonak van egy felismerési pontja, amit elérve mar a sz6 befejezése nélkiil is biztosan
tudunk valasztani a masodik szakaszban. Példaul a macska sz6 felismerési pontja a cs, mert a
macs utan mar tudjuk, hogy a sz6 a macska lesz. A macso szot a kontextus zarja ki. A logogen
modellben a szavakat egy meghatarozott kiiszobérték szerint aktivizalodnak, azokat ez alapjan
azonositjuk. A szavaknak kiilonb6z6 energiakiiszobe van, a gyakori szavaké alacsony, a ritkdbb
szavaké magas. A szavakra érkezett informacidkat parhuzamosan elemezzik és az elért

energiaszint donti el, hogy melyik sz6 fog aktivizalodni (Gosy, 1999).






2.2. Az iras torténete

Az iras: ,Nyelvileg kifejezett gondolatok maradandd rogzitésére szolgald, Kisebb-nagyobb
emberi kozosségektol elfogadott, egyezményes grafikai jelek rendszere.” (Kéki, 1971, p. 10).
Fejlodése egy Ot évezredes folyamat: az egyiptomi hieroglifaktél a betiiirdsig tart.
Fordulopontot jelentett ebben a foniciaiak 3200 évvel ezeltt megalkotott betliirasa. Ennek a 22
betlibol all6 massalhangzoirasnak a gorogdok maganhangzo irasjegyekkel kiegészitett teljes

alfabétuma a mai irasunk alapja, hiszen arra a felismerésre épiil, hogy az emberi beszéd

.....

Az iras kialakulasa el6tt is voltak eszkozok az emlékeztetésre és a gondolatkozlésre.
Ezek az eljardsok ma a néphagyomdnyokban élnek tovabb, illetve Afrika és Ausztralia iras
nélkiili népei is driznek ilyeneket. A tulajdon kifejezésére szolgalt az allattenyésztd kdzosségek
korében elterjedt tulajdonjegy vagy billog, mely a tulajdonos kilétét jeldlte meg valamilyen
jellel, melyet az allatok bérébe vagy szarvaba égettek. Ehhez hasonld volt a székelyek fajegye
(ronk-, tonkjegye), mely a fenyofak torzsére keriilt rd. A rovasbot vagy rovaspalca az
emlékeztetés legelterjedtebb eszkoze volt. Az allatdllomany szambavételéhez és a kdlcsonok
nyilvantartdsara hasznaltdk. A hirnokbot vagy kovetpalca segitségével katonai parancsokat
adtak ki, hirvivoket hitelesitettek vagy titkos lizeneteket adtak at. A csomojeleket (kipu) a
kinaiak szamadatok rogzitésére hasznaltak, az inkak pedig az adllamigazgatasban hasznaltak. A
tetovalas szdmos kultardban elterjedt kiilonbozd jelentésekkel. Nyugat-Afrikaban
kagylofiizéreket hasznaltak {izenetvaltasra. Ezek neve arokd. Az észak-amerikai delaver
indidnok is a kagylok szamaval és szinével hoztak létre lizenetet A kagylofiizér neve naluk
vampum. Ok a kagylokbol ovet készitettek és alakokat, mintakat szSttek bele. Igy kotottek
példaul békeszerzodéseket. Ez mar a képiras felé mutat (Kéki, 1971; Varkonyi, 2001).

A képiréds a barlangrajzokbol alakult ki. A rajzok egyre stilizaltabb formaban, id6vel
csupan par vonallal utaltak az dbrazolt targyra. A képiras konkrét targyakat abrazol, am ezek
hol egy-egy szdt, hol egész mondatot jelentenek. A képiras jelei a piktogramok, melyek nem
kothetok egyetlen nyelvhez, a stilizalt abrakat az olvasok a sajat nyelviikon értelmezhetik. Az
egyiptomiak irdsa képiras jellegli, hiszen a hieroglifak hlien abrazoljdk a targyakat és az
¢lolényeket, ugyanakkor egyuttal széirds is, am néhany jele szdtagot, sét egyesek
massalhangzokat is jelolnek. A hieroglif irds az egyiptomiak monumentalis diszirdsa volt, a

mindennapokban a gordg szoval hieratikusnak (papinak) nevezett kézirdst hasznaltak, mely a

5



hieroglif jeleknek egyszeriisitett formaja. Az i.e. VII. szazadban a hieratikus irds tovabbi

egyszertisodésével alakult ki a démotikus (népi) iras (Kéki, 1971).

A foniciaiak az i.e. II. évezred elején még Egyiptom fennhatdsaga alatt éltek, igy az
egyik egyiptomi irast, a papi hieratikust hasznaltdk, de az i.e. XIV-XIII. szédzadban a
fiiggetlenség kivivasa utan kialakitottak sajat abécéjiiket. frasuk alapelve az akroféonia volt, azaz
szbirasuk egy-egy jelét a sz6 kezd6hangjanak jelolésére hasznaltak. Ez a modszer vezetett el a
sz6irastol a betliirasig. Mint minden keleti iras, a foniciaiaké is csak a massalhangzokat jeldlte
(ezek szama 22 volt), a maganhangzdkat a szavak mondatbeli jelentésétdl fliggden az olvasonak
kellett megvalasztania. A gorogok ezt az irast vették at valtoztatasokkal, hiszen a gorog
nyelvben a magan- és massalhangzok egyenranguak voltak, igy a maganhangzok jelolése
elengedhetetlenné valt. Ezt gy oldottak meg, hogy 16 foniciai betiit a massalhangzok jelolésére
hasznaltak fel, még a maradék foniciai betlikkel a maganhangzokat jeldlték meg (Varkonyi,
2001). A gorog irasnak két valtozata alakult ki: a keleti vagy ion és a nyugati vagy dor (Kéki,
1971).

A latin betlis iras a dor irasbol alakult ki. A latin kapitalis, azaz nagybetlis irast a
monumentalis (emlékmil) irasnak vagy lapidaris irasnak nevezték. Ebbdl az uncialis iras i.Sz.
170 koriil alakult ki. Papiruszhiany miatt 4ttértek a pergamenre, amire mas tipusu tollal tudtak
irni. Emiatt a betlik egyszertisodtek €s kerekebbek lettek. Ezek altal az iras pedig gyorsabba
valt. i. sz. 400 koriil a betiiket also és fels6 szarral lattak el. Igy alakult ki a minuszkula, avagy
a kisbetlis iras. Nagy Karoly csaszar idejében Alkuin szerzetes ebbdl alakitotta ki véglegesen a

kisbettis latin irast. Ezt nevezziik a Karoling-minuszkuldnak (Kéki, 1971).

A magyar nyelv latin betiis irasanak kialakulasa kezdete a XI. szazadra tehetd. A latin
betiis irasnak a magyar nyelvre valoé alkalmazasa problematikus volt, ugyanis a két nyelv
hangrendszere nem egészen fedte egymast. Ez még bonyolitotta az is, hogy a latin betiis
irasgyakorlat a papsaghoz volt kothetd, akik tobbségiikben idegenek voltak (szlavok, olaszok,
németek stb.). Ahogy minden latin betiis nemzeti irasban, a magyarban is azoknak a hangoknak
a jelolése okozott problémat, amelyek a latin nyelvbdl hidnyoztak vagy a magyartol eltér a
kiejtésiik. A latinban is meglévé hangok jelolését egyszerlien a megfeleld latin betiikkel
jelolték, igy a magyar p, b, t, d, g, n, m, f, I, r hangokat. A bonyolultabb esetekben a magyar
hangjeldlésben az id6k folyaman sokszor igen nagy a valtozatossag. Ezek a kovetkezok: sz, z,

S, ZS, C, Cs, dz, dzs, ty, gy, ny, ly, 6, i, a hosszii maganhangzok és a v és az u, illetve a j és i



jelolésének esete. A magyar helyesiras torténetének harom nagy korszakat kiilonboztetjiik meg:
1. akdzépkori rendszerek korszakat a konyvnyomtatds kordig, 2. az ujkori rendszerek korszakat
a Magyar Tudos Tarsasag (ma Magyar Tudomanyos Akadémia) 1832-ben kibocsatott elsd
helyesirasi szabalyzataig, és 3. a legujabb kori helyesiras korszakat napjainkig (Sipos, 1997).



2.3. A magyar helyesiras

»Az irds kozlenddink rogzitése lathatd jelekkel. A helyesirds valamely nyelv irasdnak
kozmegallapodéason alapuld és kdzérdekbol szabalyozott eljarasmodja, illetdleg az ezt tiikrozo,

rogzitd és iranyitd szabalyrendszer (Magyar Tudoméanyos Akadémia, 2021).”

A magyar helyesirds betiiiro, latin betlis, hangjel6lé és értelemtiikr6z6 irdsrendszer.
frasunk betiiiro rendszerti, mert legkisebb egységei a hangokat jel6ld betiik, melyek a latin
betlikészletbdl alakultak ki. A hangjel6ld, mert a betiik altaldban a szoelemekben valoban
kiejtett hangokra utalnak. frasunkban tiikr6z6dik a magyar nyelv rendszere: a széalakokban
altalaban ragaszkodunk a szdelemek feltiintetéséhez; a kiilonirds és az egybeirds révén
megkiilonboztetjiik egymastol a szokapcsolatokat és az Osszetételeket; az Osszetett szavak
elvalasztasakor figyeliink a szohatarokra; stb. Ez segiti a k6zdlnivalok pontos kifejezését és
gyors felfogasat. Helyesirasunkat ezért nevezziik értelemtiikr6zének is (Magyar Tudomanyos

Akadémia, 2021).

A fonematikus alapu irdsokban, mint a magyar, megkiilonboztetiink mély és sekély
irasmodot a morfémaallandosag alapjan. A tartja szoban a mély irasmod érvényesiil, nem
mutatja az irastol eltérd fonetikai valtozasokat, azaz nem ugy irjuk, ahogy ejtjik. A kesztyii
szavunk a sekély irast példdzza. A kéz szobol szarmazik, de helyesirdsa az eltlint

morfémahatarokat nem tiikrozi, azaz Ggy irjuk, ahogy mondjuk (Lengyel, 1999).

A magyar helyesirdsnak négy alapelve van. A kiejtés szerinti irasmod szerint a
széelemek (szotovek, képzdk, jelek, ragok) leirasanak alapja a mai kdznyelvi kiejtés. Ezt az
iskolaban ugy tanuljuk, hogy azt irjuk le, amit hallunk. Ett6l az alapelvtél azonban vannak
eltérések. Helyesirasunk a széelemzd irasmoéd elvének érvényesitésével biztositja azt, hogy a
toldalékos szavakban mind a sz6td, mind a toldalék, az Gsszetett szavakban pedig minden tag
egyértelmiien felismerhetd legyen. Ezért a toldalékos és az Osszetett szavakat altalaban a
szoelemeket olyan alakjukban sorakoztatjuk egymés mell¢, ahogyan kiilon-kiilon ejtve
hangzanak, nem jeloli a beszédbeli eltéréseket. A szoelemzd irdasmod elvének érvényesitése
akkor valik kiilonosen fontossa, ha a sz6 egészét masképp mondjuk ki, mint a széelemeket
kiilon-kiilon. Vannak kivételek a toldalékos szavak irdsaban is. Ezek az irasban jelolt
massalhangzo-torvények esetei. Bizonyos esetekben a magyar helyesirds a hagyomany elvét
érvényesiti. Ez altaldban azt jelenti, hogy a maig megdrzott irasmdd sem a kiejtés szerinti, sem

a szoelemz0 irdasmoddal nem magyarazhato. Ide tartoznak egyes (régies irast) csaladnevek, az
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ly-os irasmod. A negyedik elv az egyszeriisités elve, ami a tObbjegyl betiik kettdzésére és a
harom azonos massalhangz6 egymas mellé keriilésére vonatkozik (Magyar Tudomanyos

Akadémia, 2021).



2.4. A nyelvi tudatossag, az olvasas ¢és a helyesirds 6sszefliggése

A Nyelvi tudatossag — olvasastanitas — helyesiras cimii munkdjaban Adamikné Jasz6 Anna
(2003c) azt allitja, hogy olvasni barmelyik modszerrel megtanul egy gyermek igy vagy ugy,
azonban az irashoz sziikséges a megfelel6 modelleket kovetni. Ezek azok, melyek térédnek a
nyelvi tudatossag fejlesztésével. Joval konnyebb azokat a gyerekeket olvasni — és irni - tanitani,
akik rendelkeznek tudassal a nyelv szerkezetérdl, akik tudjak, hogy mi a hang, a szotag, a szo,
a mondat. Ez azt is jelenti, hogy az elokészitésnek, elokészité szakasznak igen nagy a

jelentésége mind az olvasas, mind a helyesiras szempontjabol.

Az 1970-es, -80-as években az olvasaspszicholdgiai kutatasokban két f6 iranyzat allt
szemben egymadssal. Az egyik szerint nincs kiilonbség a nyelv elsajatitdsdnak és az olvasas
elsajatitdsanak folyamata kozott. Ehhez a nézethez tartoztak az amerikai pszicholingvistak.
Kenneth Goodman éllitotta, hogy az olvasonak ki kell talalnia az ir6 szandékat és a felek kozotti
folyamatos interakciot teniszjatszmahoz hasonlitotta. Az olvasas szerinte nem mas, mint
pszicholingvisztikai taldlosjaték. Ezt azzal magyarazta, hogy a szovegek jelentése nem a
felszini struktirdban taldlhatok, igy azokat puszta dekddoldssal nem érthetjik meg, a
tapasztaldssal szerzett nyelvi tuddsunkat kell haszndlnunk. A dekddolas megtanitasa helyett
csak jo szovegeket kell a gyerekek elé tenni és segiteni 6ket a jelentés kihamozasaban. A
Goodman-féle iranyzatnak kritikusai azonban azzal érveltek, hogy modellje a felnétt, gyakorld
olvasoéra jellemzd és nem a kezddkre. Ennek ellenére a szemlélet népszerliségét mutatja az,
hogy angol hivei teljesen elvetették a hang- és betiitanitast. Az USA-ban, Ausztraliaban és Uj-
Z¢landon egész nyelvi megkdzelitésnek nevezték azt a modszert, melyben a gyerekek elé

szovegeket tesznek ¢€s elvarjak toliik a felfedezd olvasast, majd a felfedezo irast.

A masik irdnyzat azt allitja, hogy a beszéd és a nyomtatott szoveg megértése egymastol
elkiiloniil6 folyamatok, hiszen az utobbihoz sziikséges a nyelvi tudatossag. Ignatus Mattingly
szerint kétfajta agyi tevékenység kapcsolddik az olvasdshoz. Az analitikus olvasas soran a leirt
nyelvi elemeket azonositjuk, grammatikai analizist végziink, és ezzel parhuzamosan meg is
értjiikk a szavakat, mondatokat. Az impresszionisztikus olvasas a mar gyakorlott olvasdkra
jellemzé. Ezzel a modszerrel ugyanis nem végziink grammatikai elemzést, hanem a szavak
ismerds formdjara és jelentésbeli asszocidciokra tdmaszkodva probaljuk kitaldlni a leirtak
jelentését. A grammatikai tudast, az analizalas képességére azonban ennek az olvasastipusnak

a hasznalatakor is sziikség van (Adamikné Jaszo, 2003c).
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John Downing irt arrdl, hogy az olvasas beleillik a készség mint viselkedési forma
pszicholdgiai fogalmaba, ugyanis valamilyen céllal végzett, hasznos, komplex tevékenység,
mely gyakorlast igényel. A komplexitdsa abban 4&ll, hogy szamos részképesség
egybekapcsolasaval zajlik. A gyakorlas pedig az automatikussa valasig torténik. A gyakorlott
olvaso képes kovetkezteti a cim alapjan a tartalomra, ki tudja sziirni a 1ényeges informaciokat,
el tud vonatkoztatni a betlik szinét6l vagy méretétdl. Az olvasasi készség elsajatitasanak harom
szakasza van: a megismerési vagy elokészitési szakaszban a hang- és betiimegfeleléseket kell
elsésorban tisztazni. Ez a helyesiras szempontjabol kritikus. A masodik periddus az elsajatitasi,

a harmadik az automatizalasi szakasz (Adamikné Jasz6, 2003c).

A nyelvi tudatossagra vonatkozo kisérletek soran a kutatok hangsulyoztak, hogy a
hangok elézetes tudatos ismerete az olvasastanulasban kritikus készség, mely eldzetes
tréninggel fejleszthetd és pozitiv hatdssal van az olvasds és a helyesirds elsajatitasara.
Vizsgalataik bizonyitottdk, hogy a gyerekeknek a szotagokra bontéds a legkdnnyebb analizis.
Eredményeik azt mutattdk, hogy azok a gyerekek, akik az olvasas tanulasa el6tt el6készitd
tréningeken vettek részt, analizalast tanultak, jobb teljesitményt nyujtottak mind az olvasas,
mind a helyesiras terén. Ezek alapjan kijelenthetjiik, hogy az olvasastanitds megalapozéasa a
helyesiras megalapozasat is jelenti. Adamikné Jaszo6 Anna (2003c) szerint a helyesirasi készség
csakis az olvasasi készséggel egylitt alapozhatd meg, ezért a helyesiras szempontjabol

megfeleld olvasastanitasi modszereket kell kovetni.

A fonologiai tréning vagy eldkészités tobb modell részét képezi, Magyarorszagon az
1869-es, Gonczy Pal nevéhez fiiz6d6 tanterv. 1978-ban mégis eltorolték a megalapozast az
olvasastanitasi programokbol és a szoképek olvasasaval kezdtek. Nem forditottak elegendd
figyelmet a részképességek fejlesztésére, €s kiiktattak a szotagolast. Ezek hatalmas karokat
okoztak az olvasastanitasnak és a helyesiras tanitdsdnak is. Ezen modellek alkalmazéasa a
diszlexias és a diszgrafias tanulok szamanak novekedését okozta (Adamikné Jaszo, 2003c).
Ennek oka a kiilonboz6 irdsrendszerekben keresendd. Vannak ugyanis diszlexiara hajlamosito
¢s nem hajlamosité rendszerek. A magyar iras a hajlamositok koz¢é tartozik, bar fontos tisztazni,
hogy a diszlexia orvosi és nyelvpedagogiai értelmezése eltérd, nyelvpedagogiailag tobb a
diszlexias eset, mint anatomiai értelemben (Lengyel, 1999). Fontos tisztazni, hogy nem a nyelv,
hanem a modszer a diszlexiara hajlamositdé tényezd. Az irdstanitds modszerét a nyelv
karakterébol kell levezetni. A magyarban ez a szotagolo olvasas- és irastanitas, ugyanis csak ez

tudja kikiiszobolni a beszédbeli méssalhangzo-torzulasokat. fgy a magyarban sziikség van a
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fonémak azonositdsara, a helyes fonémahallasra. Ezzel szemben a szoképes modszer
diszlexiara erésen hajlamosito. A nem megfelelé olvasastanitasi modszer okozta olvasasi
nehézséget nevezik aldiszlexianak vagy pszeudodiszlexianak is (N. Kollar & Szabo, 2017).
Felmertilt javaslat volt az is, hogy az olvasas €s az irast ne egymassal parhuzamosan tanuljak a
gyerekek, hanem legalabb egy fél évvel késobb kezdjenek el irni. Ezt azzal indokoltak, hogy a
gyerekek keze még gyenge, az irashoz sziikséges finommotorikara képtelen. A javaslat jogos
volt, azonban nem a gyerekek finom mozgasdnak hianya indokolta. A szoképes olvasassal
tanulok nincsenek tisztaban a hangokkal az olvasastanulas elkezdésekor, igy nem lehet Oket a

hang-betli megfelelésekre tanitani (Adamikné Jaszo, 2003a).

Mindezek utan fel kell tenni a kérdést, hogy miért torolték el mégis az eldkészitd
szakaszt és a szotagolast. Ellenzoi allitottak, hogy ezek a modszerek akadalyozzak a megértést,
elrontjak a szavak természetes hangsulyat, torzitjak a maganhangzok idStartamat és leppegd
beszédet eredményeznek. Ezek mind igazak, azonban csak atmenetileg, csak az els6 évben. Ha
kimarad ebben az idészakban a szotagolas, az 6vodabol hozott 6sztonds €s helyes szotagolasi

képesség leépiil (Adamikné Jaszd, 2003b).

A nyelvi analizalast viszont nem lehet kikeriilni, ugyanis a magyar az agglutinalo
nyelvek koz¢ tartozik. Az agglutindl6 nyelvek gazdag morfologidval rendelkeznek: képzdkkel,
jelekkel és ragokkal fejezik ki a szavak jelentésvaltozasait és -modosulédsait, valamint a
mondatbeli viszonyokat (Adamikné Jaszo, 2007). Jellemzbje még a magyar nyelvnek az is,
hogy a névszok ¢és igék tove toldalékok eldtt igen sokszor megvaltozik, a szavak alakja nem
allando, ezért a globalis modszer, azaz a szavak egészben torténd kimondasa olyan nyelvek
esetében mitkddik, mint az angol, amelyben a szdéalakok allandok. A magyar gyerekek iras- és
olvasastanitasahoz sziikséges a szotagolas. A szotagolas ugyanis a helyesiras tanitasdnak alapja.
A szotag értelem nélkiili ritmikai egység, melynek a konvencio szabalyozza 1étét és terjedelmét.
A szotag fontos szerepet jatszik a beszéd 1étrehozasaban és észlelésében, emellett pedig a nyelv
ritmusat is a szotagok adjak. Szotagolas soran nem a kiejtett szoéalakot, hanem a fonémakat
kovetjiik. Példaul nem azt mondjuk, hogy laty-tya, hanem azt, hogy ldat-ja. Egyértelmi tehat,
hogy a szoelemzés elvére épiilé helyesirasi eseteket a szotagolassal lehet megtanitani a
gyerekeknek (Adamikné Jaszo6, 2003b). Adamikné Jasz6 Anna (2003c) Douglas Pidgeon
olvasastanitasi modelljét dolgozta at beletéve a magyarban oly fontos szotagolast is (1.abra). A
hatékony olvasastanitas feltétele, hogy legyen elokészité szakasz, melyben a gyerekek

megtanuljak a szavak hangokra és szotagokra bontasat, valamint az irasi szokasokat. Példaul
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magyarul balrél jobbra irunk-olvasunk. Ugyelni kell a hangoztatas eldtérbe helyezésére, azaz
mindig a kimondott sz, a besz¢lt nyelv legyen a kiindulopont. Az olvasasi készség fejlédésével
ez a folyamat rovidiil, igy az 1.-vel jelolt Gtvonal a leghosszabb. A 2. Gtvonal sordn, azaz az
elsajatitasi szakaszban a szoOtagolva olvasds all a nyomtatott szo és a jelentés kozott. Az
automatizaltan olvasoknak pedig mar elég csak ranézni egy szora és azonnal megértik azt, igy

a 3. utvonal esetében kozvetleniil jutunk el a jelentéshez.

1. dbra: Adamikné Jasz6 Anna optimalis olvasastanitasi modellje (Adamikné Jaszo,

2003c)
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2.5. Az olvasas, az iras és a helyesiras tanitasa

Az anyanyelvi nevelés szamos elv érvényesitésével mikodik. El6szor is kiilonbséget kell tenni
az elsddleges nyelvelsajatitas és az iskolai nyelvtanitas kozott. Az iskolaban az utobbi zajlik,
feladatait a NAT (5/2020 (1.31.) Korm. rendelet) és a kerettanterv (Oktatasi Hivatal, 2020)
hatarozza meg. Nem lehet elégszer hangsulyozni a fontossdgat annak, hogy az olvasas- ¢€s
irastanitast egy beszédbeli elokészitd szakasznak kell megeldznie, hiszen a kisgyermeknek még
csak a hangz6 nyelvrél vannak ismeretei (Adamikné Jaszo, 2008). Emellett a hat-hét éves
els6sok éppen, hogy csak beléptek a Pieget fejlodéselméletének un. konkrét miiveletek
szakaszaba, azaz gondolkodasuk, mentalis miiveletvégzésiik fejlesztést igényel (N. Kollar &
Szabo, 2017). Az olvasastanuldshoz sziikséges készségek fokozatosan az o6vodaskor utan
fokozatosan alakulnak ki, ugyanakkor kisérletek igazoltak, hogy az 6vodas versikék, mondokak
hozzajarulnak az olvasas kialakulasahoz (Vajda, 1999). Ezeknek a képességeknek a fejlédését
segiti eld a tankonyvjegyzékben szerepld Egy lépés a betii. Olvasas-iras elokészito munkafiizet
1 (Bartha Janosné, 2020). A feladatok fejlesztik a téri tajékozodast, a finommotorikat, a helyes
artikulaciot és fonémahallast, fonémafelismerést, a sorozatok alkotasanak és folytatasanak, a
rész-egész viszonyok feltdradsdnak, a hasonlosdgok és kiilonbségek felismerésének képességét
€s a szoOtagolast. Olvasas el0készitésre 90, iras elokészitésre a kerettanterv elsd osztalyban 40
orat javasol (Oktatasi Hivatal, 2020). Az integracio elve szerint az anyanyelvi nevelés tobb
terliletre bomlik: kommunikacid, beszéd, olvasas, irds, helyesiras stb. Ezeknek a tanulok
fejében Ossze kellene allni egy egéssz¢é. Ebben kritikus a jo6 moddszerek vélasztasa. Fontos
tényezok az analogia és a kreativitds. Az analdgia, azaz a mintakdvetés a legerdsebb
nyelvformalo erd. Ezért is elengedhetetlen a pedagdgusok helyes kiejtése, nyelvhasznalata. A
kreativitds, az 1, izgalmas megoldasok minden oOrat szinesithetnek. Jellemzdje lehet a
beszédnek, a fogalmazasnak és az alkotasok befogadasanak is. A nyelvi tudatossag fejlesztése
elengedhetetlen az anyanyelvi nevelés, az olvasas- és irastanitds szempontjabol. A
fonématudattal, szotagtudattal, szotudattal és mondattudattal rendelkezd gyerekek tanithatok
irni-olvasni. A kovetkez6 elv a felosztas és részekre bontas. Csoportositunk, alkategéridkat
hozunk Iétre. Példaul: fonevek csoportjaba tartoznak a tulajdonnevek és a koznevek, vagy a sz6
felbonthatd szotére és toldalékokra. fgy a didkok fejében kialakul a rendszer. Az egész-rész
problémaja oOrok vita targya. Akarmelyiket valasztjuk, vagy esetleg a Kettét egyszerre
alkalmazzuk, fontos az atlathatdsag és a kovetkezetesség. A kiegyensulyozottsag elve szerint

minden részteriiletet aranyosan kell fejleszteni, semmit sem hanyagolhatunk el, az egyensulyra
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kell torekedni. Az Osszehasonlitds fontos logikai mivelet, nem hagyhaté el az anyanyelvi
nevelés teriiletén sem. Az 0sszehasonlitasok sordn értik meg a gyerekek a hasonldsagokat €s
kiilonbségeket az egyes fogalmak, kategoriak kozott. Az induktiv menetii tanitds gondolkodtatod
tanitas, mert szemléletre és magyarazatra épiil. Példakon keresztiil figyeltetjilk meg az egyes
fogalmazzdk meg azokat. A sémaelmélet szerint min€l nagyobb és rendszeresebb a meglevo
tudés, annal konnyebbé valik az 1j anyag megértése. A séma a hosszi tavli memdriaban tarolt
tudasstruktira. Az agyunk az 10j ismeretet 6sszeveti ezzel kovetkeztetések sorozatat végezve.
Az 1j anyag el6tti ismétlés, az 0 ismeretek kapcsoldsa a mar meglévd tudashoz segit az
atlathatd, jol hasznalhat6 rendszer kialakitasaban, fejlesztésében, ami a pedagogusok feladata
minden 6ran. A memoria és a figyelem nagyon fontos tényezok a tanulasban, ezért minden
tantargy ordin igyekezniink kell ezeket fejleszteni. Ezen elvek 6sszhangban hatarozzak meg a

tanitast (Adamikné Jaszo, 2008).

A Nemzeti alaptanterv (5/2020 (1.31.) Korm. rendelet) miveltségteriiletekre bontja az
oktatds tartalmat, kimeneti kovetelményeit pedig kétéves ciklusokra, nevelési-oktatasi
szakaszokra szabja. Alapelvként kimondja, hogy anyanyelviink a kultirank, hagyomanyaink,
szellemi értékeink, igy nemzeti identitdsunk alapja. A magyar nyelv és irodalom miiveltségi
teriilet céljai kozott szerepel az anyanyelv tudatos hasznalata, illetve az, hogy a ,,tanulok nyelvi
megnyilatkozasai megfeleljenek a magyar nyelvhelyesség, illetve helyesiras szabalyainak.”
(5/2020 (1.31.) Korm. rendelet, p. 301). A kerettantervek adjak meg a konkrét tananyagot. Az
elsé és masodik évfolyam, azaz az olvasds- és irdselsajatitasat eldird szakasz Osszefoglald
tablazataban lathatjuk (1. tablazat), hogy a mai magyar rendszerben van el6készit6 szakasz és

a tananyag tartalma és felépitése koherens a fent sorolt elvekkel.

1. tablazat: A témakorok és tevékenységek attekintd tablazata, magyar nyelv és irodalom, alsé

tagozat (Oktatéasi Hivatal, 2020)
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Témakor neve

Javasolt oraszam

1.- 2. évf.

BESZED ES OLVASAS
Beszéd és kommunikécio 30 15-15
B§tﬁtanités kezdete. Olvasasi készséget megalapozé részképességek 60 60-0
fejlesztése
Betlitanitas. Olvasasi készséget megalapozé részképességek fejlesztése 60 48 - 12
Népmesek, miimesek 36 6 -30
Versek, népkoltészeti alkotasok 28 5-23
Helyem a kozosségben — csalad, iskola 18 4-14
Evszakok, {innepkorok, hagyomanyok 25 4-21
Allatok, novények, emberek 20 4-16
[RAS ES HELYESIRAS
Ovodabol iskolaba — iras-elékészités, iraskészséget megalapozod 20 40 -0
képességek fejlesztése
fras jelrendszere 40 28 -12
A nyelv épitékdvei: hang/betli, szotag, sz 26 11-15
A nyelv épitékdvei: szd, szokapcsolat, mondat, szoveg 25 2-23
Kisbetli — nagybetii 18 4-14
A magyar abécé — a bettirend 18 2-16
Hangok id6tartamanak jelentésmegkiilonbdztetd szerepe 32 5-27

Osszes 6raszam: | 476 252 - 252

Az altalanos iskola elsé két évfolyamanak legfontosabb feladata az olvasas és az irés

megtanitasa. Ezek a képességek sziikségesek a késdbbi tanulashoz. A kettd parhuzamos tanitasa

a célszert, hiszen hatnak egymasra, befolyasoljak egymast (Adamikné Jaszo6, 2008). Hasonlo

képességekre van sziikségiink az irdshoz, mint az olvasashoz, de nagyobb erdfeszités kell

hozza. A kettd Osszefiigg: az olvasas gyengesége negativan befolyasolja az iraskészséget

(Vajda, 1999). Az Gsszefiiggést bizonyitja az is, hogy jobb a gyerekek irasa és helyesirasa, ha
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kozben artikulalnak. Ezt olvasaspszichologiai terminussal élve szubvokalizacionak nevezziik
(Adamikné Jaszo, 1996). A hang- és betiitanitas soran fontos, hogy a hangtanitast kvesse a
betlitanitds. Az analizissel az adott hangot figyeljiik meg mondatokban, szavakban,
hangoztassuk, végezziink hangfelismerési gyakorlatokat és hangdsszevonasokat, mielott
ratériink a betltanitas 1épéseire! Az els6 évben kell automatizalni a hangos, szotagolo, pontos
olvasast (Adamikné Jaszo, 2008). Az elsd osztilyos olvasokonyvek rovid szdovegei
alkalmazkodnak a gyerekekhez: a szdtagolva vannak benniik leirva a szavak, mondatok, rovid
szovegek (Esztergalyosné Foldesi, 2021). A tovabbi fejlesztések, az értelmes kifejez6 olvasas
kialakitasa a felsdbb évfolyamok feladata. Nagyon fontos a folyamatos gyakorlds, minden nap
olvassanak a gyerekek egy kicsit, elvégre harmadikos korukra a percenként 100 szét kell
elolvasniuk a megfelelé olvasaskészség szintjéhez (Vajda, 1999). Az irastanitas soran az
irdeszk6zok haszndlatat is tanitjuk. Fontos a helyes ceruzafogas, testtartas, a megfeleld butorok,
fényviszonyok stb. R4 kell szoktatnunk a gyerekeket a szép, igényes irasra, a papirral valo
takarékoskoddsra. Az irastanitast az el6készitd szakasz utan a betlielemekkel kezdjiik. Ezt
kovetik a betlik, majd a betlikapcsolasok (Adamikné Jasz6, 2008). A betiiket kezdjiik a levegobe
rajzolni nagy mozdulatokkal, majd vazoldlapon vastag hegyli ceruzaval irjuk at tobbszor a

megrajzolt sablont mieldtt a vonalas fiizet méretére térnénk 4t!

A helyesiras megalapozasa is az also tagozat feladata. Uj helyesirasi ismeret tanitasara
also tagozaton két modellt alkalmazunk: az induktiv eljarast és a heurisztikus modszert. Az
induktiv eljaras soran az 1j jelenségeket konkrét eléfordulasukban szemléltetjiik. Igy a didkok
megfigyeléssel, elemzéssel jutnak el a szabalyszerliségek felismeréséhez. Ez az eljards a
kovetkezOképp épiil fel: el6készités, az 1 anyag bemutatasa, elemzés és altalanositas, a
helyesirasi szabaly nyelvi-logikai megformalasa, az 11j ismeret rogzitése €s gyakorlasa. A masik
modszer az alkalmazést veszi eldre, problémafelvetésre és feladatmegoldasra épiil, felkelti a
tanulok érdeklddését, igy erds a motivacios hatasa. Lépései: alkalmazo jellegli feladatmegoldas,
elemzés, altalanositas €s gyakorlas (Koods, 2014). Gyakoroltathatjuk a megtanitott nyelvtani és
helyesirdsi szabalyokat helyesirasellendrzd, szoelemzd feladatokkal, masolassal vagy

diktalassal (Adamikné Jaszo, 2008).

A gyerekek altal elkovetett helyesirdsi hibdknak sok oka lehet: figyelmetlenség,
memoriagond, csokkent feladattudat, irdszavar, nem megfeleld iraskészség, ismeretek vagy
szabalyok tudasanak hidnya, hibas logika vagy téves analdgia alkalmazasa, a besz¢élt nyelv és a

koznyelv erds eltérése, nyelvtani alapok bizonytalansaga €és az onellendrzés (Kods, 2014). A
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helyesirasi hibakat nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, azokat mindig javitani kell. A PISA-
mérések és a kompetenciamérések csak a szovegértési képességet mérik, a helyesirdst nem
vizsgaljak. Az érettségin azonban sulyozott hibapontokat viszont vonnak le a helyesirasi
hibakért. Erre készitjiik fel a gyerekeket mar also tagozatban helyesirasi hibaik javitasanal: a
kovetelményrendszer szerinti silyos hibdkat kétszer htizzuk ala, az enyhébb hibdkat egyszer.
Azt, amikor az ujonnan tanult nyelvtani szabaly alkalmazasaban hibdzott a tanulo, enyhe
hibanak mindsitjiikk, de késébbi évfolyamokon ugyanaz a hiba mar stilyosnak szdmit (Kods,
2014). Erdemes megnézni a magyar nyelv és irodalom kozépszintii érettségi javitokulcsaban
(2024) kifejtett értékelési rendszert és Gsszevetni az altalam talalt hibakkal. A legsulyosabbnak
itélt hibak: 1. a massalhangzok iddtartamanak hibas jelolése kozhaszndlati szavakban, 2. a
massalhangzok kapcsolodasanak hibas jelolése, 3. a Kis- és nagy kezddbetii tévesztése
kozhasznalata, 4. melléknevek és egyelemi tulajdonnévbdl képzett melléknevek esetében, 5.
az igekotos igék hibas egybe-, illetve kiilonirasa, 6. a ly —j tévesztése kdzhasznalata szavakban
¢s toldalékokban, az ly — j hidnya vagy kiejtés szerinti jelolése és a felszolito6 modua

igealakokban. Ezek a hibak az altalam vizsgalt szovegekben magas szamban eléfordultak.
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3. Kutatas

3.1. Kutatas bemutatasa

A kutatads soran a szarvasi Gal Ferenc Egyetem Szarvasi Gyakorlo Altaldnos Iskola és
Gyakorloovoda o6todik és hatodik osztalyos (11-12. éves) tanuldinak fogalmazasait és
tollbamondésait elemeztem a helyesirdsi hibdk szempontjabol. Osszesen 111 szoveggel
dolgoztam. Ebbd6l 98 (17 6todikes, 81 hatodikos) a gyerekek 6nalldan alkotott fogalmazasa, 13

pedig az éltalam irt és diktalt szoveg leirdsa volt.

A diktélas soran torekedtem a tiszta, érthetd hangoztatdsra. Minden tagmondatot,
mondatot tobbszor megismételtem, a teljes szoveget tobbszor felolvastam. A gyerekek annyit
javithattak, amennyit akartak. A tollbamondés szovegét magam irtam. A szovegbe igyekeztem

minél tobb az eldfeltevéseimet igazold hibalehetdséget adni a gyerekeknek. A szoveg ez volt:

Hétvégeén elutaztunk az allatkertbe. Gergely, Ivett batyja volt a sofor. Neki a madarhdz
tetszett a legjobban. Lattunk keselyiit, papagdjt, varjut, siralyt és harkalyt. Egyszer Ivett meg
akart simogatni egy majmot, de mondtuk neki, hogy hagyja, csak nézze. A legiigyesebbek a
fokak voltak, akik labdakkal zsonglorkodtek. Te tudtad, hogy a fokak ezt is tudjak? Nagyszerii

kirandulas volt.

Magat a kutatast Lengyel Zsolt 1998-as vizsgélatara (Lengyel, 1999) alapoztam. O
negyedikes gyerekekkel dolgozott. Ez azért volt szerencsés valasztas, mert a tizéves
korosztalynal az elemi hibak mar ritkan jelentkeznek, illetve hibaik jol ravilagitanak az
irastanulasi folyamat kritikus pontjaira. Kutatdsanak nehézségét az adta, hogy debreceni
tanulok munkait elemezte, akik a hangzo nyelvnek a kelet-magyarorszagi valtozatat beszélték,
ugyanakkor irdsban a koznyelvi normat tanuljdk. Egy 15 feladatbol allo tesztet iratott a

gyerekekkel €s az ebben talalt kb. 1000 hibat osztalyozta. A hibatipusok a kovetkezok voltak:
—  betlicsere
—  kvantitas- és ékezetjelolés
—  betlikihagyas

— egybeiras

19



— felesleges betiik beiktatasa

— szOvegtagolas

—  kiiloniras

—  ¢kezettel kapcsolatos (tobbszords) hibak

— egyeb, a fentiekhez be nem sorolhat6 hibak
—  Dbetiinél nagyobb egység kihagyasa

Mindezek alapjan felmeriilhet a kérdés, hogy az én kutatdsom csupan a Lengyel-kutatast
ismételte-e meg. Ez azonban nem igy van, hiszen az én vizsgédlatom a gyerekek onalléan
alkotott szdvegeit és egy szoveg hallas utani leirasat elemzi. En nem feladatok utasitasa szerint
megalkotott mondatokban, hanem olyan szdvegekben kerestem a hibdkat, melyeknél a
gyerekek csak a témat, esetleg a format kaptdk meg a tanart6l. Példaul az 6todikesek levelet
irtak Janos Vitéz nevében Iluskanak. Ezen kiviil az életkor is magasabb a sajat kutatdsomban,
hiszen a felsds gyerekek még kevesebb elemi hibaval irnak, még tobb nyelvtani szabalyt
ismernek. Emellett az 6todik és hatodik osztalyosok egyiittes felmérése azért is volt célszeri és
logikus, mert a NAT és a Kerettanterv is kétéves ciklusokra bontva hatarozza meg a tanulasi
célokat. Az altalam vizsgalt gyerekek mar birtokdban vannak az alsé tagozatos tananyagnak és

az otodik és hatodik osztalyos ciklusban elvartakat a hatodik év végére kell teljesitenitik.

Fontos tisztazni azt, hogy mindkét vizsgalat a szavak, szoszerkezetek szintjén keresi a
hibékat. A szovegtani, stilisztikai hibakat figyelmen kiviil hagyja. Igy nem fogok emlitést tenni
figyelmetlenségi hibakat is. Ha egy gyermek két-harom oldalas fogalmazasaban van egy darab
elvalasztasi hiba, természetesen nem mondhatjuk, hogy az adott gyermeknek szdtagolési

nehézségei vannak. Ugyanez igaz az elhagyott vagy rossz helyre tett ¢kezetek esetében is.

A szovegek kézbevétele el6tt volt bennem egy kép arrdl, hogy milyen tipushibakkal
fogok taldlkozni a kutatomunka soran. Ugy gondoltam, hogy a gyerekeknek elsésorban a
kiejtéstol eltérd irasmoddal lesz problémajuk. A j-s €s ly-s szavak, a régies szavak, az idegen
szavak €s tudomanyos szakszavak helyesirdsa nem fog menni. Szamitottam arra is, hogy
gyakoriak lesznek az ¢kezethibak, bar tobbségiik figyelmetlenségi hibaként lesz jelen. A kis és

nagy kezddbetlik keverését is vartam, kiillondsen az -1 képzds foldrajzi nevek esetében. A
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foldrajzi nevek helyesirasa egyébként is nehéz, nem csak a gyerckeknél gyakoriak az ilyen
jellegli  helyesirasi  hibak.  Leggyakoribb  hibatipusnak a  maganhangzo-  és
massalhangzotorvények csoportjdt gondoltam. Azt is feltételeztem, hogy a szdvegek
hemzsegnek majd a hibaktol, hiszen Ggy véltem, hogy ebben az €letkorban kevés a jo helyesiro

gyermek.

Az elemzések a kovetkezOképp =zajlottak. A szovegekben eléforduld hibakat
azonositottam, majd igyekeztem megallapitani, hogy miért hibdzott a gyermek. A hibakra
probaltam nyelvészeti magyardzatot adni. A hibakat hdrom csoportba soroltam az alapjan, hogy
hol fordultak eld. A kategoridk: fonoldgiai és morfo-fonoldgiai hibdk, alaktani és szofajtani
hibak és mondattani hibak. Végiil minden hibara, hibatipusra megkiséreltem javitasi megoldast
talalni eddigi tapasztalataim, a modszertani kurzusokon tanultak és a vonatkoz6 szakirodalom

alapjan.
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3.2. Kutatasi eredmények elemzése

Fonolodgiai és morfo-fonoldgiai hibak

Példak

Hiba tipusa és oka

,,elhagytam a gyaj felét”, ,, egy nomad nép a
Mongorok”, ,, néhany mongor szolgalo
szerint”, ,, lesujtjak a Mongorokat”,

,eltitaztunk”

betlitévesztés, lehet félrehallas, illetve

fonémahallasi hidnyossag

. akaddajon”, ,,mijen csodas”, ,,pocsoja”,
,hejette”, ,,valyon”,” lesujtjak a
Mongorokat” ,, csak alltam ilyedten”,
,szobalyaba”, ,, hiijéskedtiink”, ,,varjut”,
,papagalyt”, , harkdjt”, , keselyiit”,

., Sirdjt”, ,,malymot”

formalis hiba: j és ly kérdése

, régeben”, , legjobak”

formalis hiba: fokjel hibas hasznalata (bb)

,,a torokok feldultak az egész orszagot”,

., rajuk is gyujtottam”, ,, annyira berugtak”,
,,egybol ki doltek”, meteor csapodott be”,
,,ami mellette huzodott”, ,,igy a
polgarmester”, ,,az expedicio folytatasdra”,
., lesujtjak a Mongorokat”, ,,én mentem
elol”, ,,azért irok”, ,,Ne sirj”, ,,igy
rajossz”, ,,csodbe mehetsz” , ,, bevannak
rugva”, ,,ami izlene neki”, ,, Oten sem

birnank megverni”, ,, csapat épitét”,

¢kezethiba: a gyermek rovid maganhangzot
érzékelt hosszu helyett, jelezhet

fonémahallasi problémat
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seltiint”, |, fujta az orrat”, ,,ijaszkodni

ment”, ,,zsonglorkodtek”, ,, sofor”, ,, fokdak”

,eggyetlen”, , elmentek egy parszor
mellete”, ,, kacsa volt bene”, ,, Nagyon
roszul esett”, ,,amiat kaptam egy pengot”,

eggyet”, , Valalok minden felel6sséget”,

,lecucoltunk™, ,, eggyik nap”, ,, ott felépek”,

,regeli”,

rovid helyett hossz vagy hosszu helyett
rovid massalhangzo6 irésa: a helyesir6 a
hangzas alapjan irt vagy rosszul érzékelte a
massalhangzo hosszat; ez utobbi lehet

fonémahallasi gond is

L, utannam a harom német katona’”

hosszi massalhangz6 irasa rovid helyett:
intervokalikus geminaci6 (bizonyos
massalhangzok maganhangzokozi

helyzetben megnytlnak a beszédben)

., miutan elbucsusztunk”, ,, elfogattam”,
,,attak egy zsak aranyat”, ,,nem fogattam
el”, , vizet engetek”, , szeretettel fogatta
ot”, ,, csuzdakat”, ,, csuzdakrol”,

,lecsuztam”, |, neveszhetek”, ,, ott volt egy

patka”, , kezet foktunk”, ,, kérdeszni”, ,, majt

visszafogunk menni”, ,, ijezgettiik egymast”,
., el keztem kérdezgetni”, ,, Gerkely”,

elutasztunk”, |, tuttad”, |, eszt”

massalhangzotorvény hibas alkalmazasa:
zOngesség szerinti részleges hasonulas

(zOngésedés vagy zongétlenedés)

. batja, ,, battjia”, ,,haggya”, , batya”,
,hagja”, |, hadja”

massalhangzotorvény hibas alkalmazasa:

irasban jeloletlen teljes hasonulas

,,elindulok hozad”, ,, ara gondoltam”, ,, ezel

végeztek”, ,, élvezétek ki”, ,, sok kincsel”,
. aljak be hozzadjuk”, ,,most aszt hiszed”,

., Fiirdes kozben vetiik észre”, ,, Gyorgyel”,

massalhangzotorvény hibas alkalmazasa:

irasban jelolt teljes hasonulés
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Lhaljam”, ,,néze”, , enyi tortént”, ,, erol

annyit kell tudni”, ,, Enyi volt”, ,, Miklosal”

,lopot targy”, |, sok kincsel”, ,, egyre
tobkacsa”, ,,megszaltunk a
halaszkunyhoban”, ,,dljak be hozzdjuk”,
,, Utkézben megaltunk”, ,, Egyiit voltunk”,

’

., zenét halgatni”, ,, koralzatonyhoz”,

’

., szdltunk fel a buszra”, ,, Gyorgyel”
,haljam”, |, farkasok holtestet”,
, Felszaltunk™, ,, ijezgettiik egymast”, ,, Toldi

is bealt hozzam”, ,, Mogém bealt”

massalhangzotorvény hibas alkalmazasa:

rovidiilés

,,ne mond bele a halalom”, ,, mon-tuk”

massalhangzotorvény hibas alkalmazasa:

elizid

., senkinek sem tettszett”, ,, Ecer”

massalhangzotorvény hibas alkalmazasa:

Osszeolvadas

.. Iey hagytam el a magyar sereggel az
orszagott”, ,, Ebédeltiink egyett”

formalis hiba: targyrag kettézése

,,aztat mondtam nekik”

kétszer jelolt targyrag, jelfelesleg

(redundancia)

., egylitt lehetet a csalad”™

formalis hiba: mult id6 jelének hibas

hasznalata: (el6hangzos esetekben mindig tt)

,,minnél hamarabb”

Analogias hiba: massalhangzo kettdzése.

Grammatikailag nem indokolhat6 a nn.

Nem is hangoztatjuk hosszan a n hangot. Az
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annal szb analdgidja becsapta az irot.
Azonban az anndl esetében egy
massalhangzotorvény érvényesiil: az irdsban
jelolt teljes hasonulas miatt irunk két n

betiit. Ez a minél/ sz6nal nincs igy.
annal: az + nal
minél: mi + nél

Grammatikailag nem indokolhat6 a Il. Nem
is hangoztatjuk hosszan a | hangot. Az all

felkell dlldoznom magam” ige analdgiaja becsapta az irot.

Ebbe a kategoriaba tartoznak a gyerekek hangtani tévedései. A fonoldgiai hibak egy-
egy alapszon beliill el6forduld hibakat jelentik, a morfo-fonoldgiai esetekben pedig a
toldalékolas soran hibaztak a gyerekek. A két csoport kozott csak formalis a kiillonbség, a

szabalyok ugyanazok.

Helyesirasi hibakhoz vezethet, ha a gyermek nem megfelelden hallja, érzékeli, értelmezi
az egyes hangokat, hangsorokat. Az erre utal6 hibdk a betlitévesztések, kovetkezetesen rosszul
leirt szavak. Kiilonbséget kell tenni a beszéd észlelése és a beszéd értése kozott. A
beszédészlelés készsége teszi lehetévé, hogy anyanyelviink beszédhangjait, azok
kapcsolddasait €s sorozatait felfogjuk, sorrendben ismételni tudjuk. Ez azt is jelenti, hogy
elengedhetetlen ép hallassal rendelkezni, ugyanakkor a megfeleld beszédészleléshez a jelentés
megértése nem sziikséges. A beszédmegértés a hallott szavak, szokapcsolatok, mondatot és
mondatsorozatok jelentésének és tartalmanak megértését jelenti (Gosy, 1994). Még az ép hallas
vizsgalata az orvostudomany teriilete, a beszédészlelésben és a beszédmegértésben viszont a
tanitok és a sziilok is segithetik, fejleszthetik a gyerekeket. Gosy Maria sziiloket segitd
konyvében (1994) az iras és az olvasas fejlesztését tigy probalja megoldani, hogy a gyerekek
azon készségét igyekszik a megfeleld szintre hozni, mellyel képesek konnyen megtaldlni a
kapcsolatot a beszédhangok és a betliformak kozott, azaz célja a helyes hang-betli megfeleltetés
gyakoroltatasa, automatizalasa. Ennek a készségnek a fejlesztése ugyanis elOkésziti €s

megalapozza a helyesirast. A beszédészlelési zavarok és a helyesiras 6sszefliggését bizonyitja
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Palotas Marta (1996) vizsgalata is, melynek eredményeit Beszédészlelési zavar tiikrozddése a
helyesirasban beszédhibds tanuloknal cimi tanulménydban foglalta 0ssze. Megallapitotta,
hogy a beszédészlelés zavara hatéssal van a helyesirasra, ugyanakkor mivel mind az iras, mind
a helyesiras tobbtényez0s, a rossz helyesirasnak nem egyediili oka, illetve zavart funkciok

esetén is lehetséges az ép helyesiras.

A fonémahallds okozta helyesirdsi hibakat a fonémdak helyes hangoztatdsanak
gyakorlasaval lehet javitani. Ebben az artikuldcids- és beszédmiiveld gyakorlatok is a
segitségiinkre lehetnek. Alkalmazhatunk utdnzoés jatékokat a kiilonbozd hangok gyakorlasara.
Példaul: Menjiink el képzeletben egy erdobe! Utanozzuk, hogy mi torténik odakint a
természetben! Figyeljétek csak: fiij a szél! (s, sz, f) Csak uigy zorég téle az avar. (z, zs) En 1igy
latom, esik az eso. (p, k) Képzeljétek, hogy taldlkozunk egy-két kismadarral. Halljatok, hogy
csivitelnek? (c, cs) Alkothatunk mondatokat olyan szoparokkal, melyek k6zott csak egy beti,

illetve id6tartambeli eltérés van. Példaul: bor-por, kasza-kassza, mer-mér.

Nagyon fontos a tanitok helyes fonémaejtése. A pedagodgusoknak fel kell késziilniiik
minden szobeli produkcidjukra, azaz gyakorolniuk kell az 6ran felolvasandd szovegeket,
kérdéseiket elére meg kell fogalmazniuk az oratervekben és folyamatosan ellendrizniiik kell

beszédiik tempojat, hangoztatasuk helyességét (Adamikné Jaszo, 2008).

A hibak kozott gyakoriak a formalis hibak. Ezek azok, amelyek abbol erednek, hogy a
gyermekek rosszul alkalmaztak egy-egy nyelvtani szabalyt. Természetiikb6l logikusan
kovetkezik, hogy altalaban a szabalyok ismétlésével, gyakorlasaval tudjuk ezeket javitani.
Vannak azonban olyan esetek, amikre egyéb ,triikkkoket” is bevethetiink. Alkalmazhatunk

mondasokat, versikéket. Példaul: Amig a vilag lesz, a lesz mindig egy esz lesz. Vagy:
Két fiilemmel hallok,

két labamon allok,

és ha madar lennék,

ket szarnyammal szallnék.

Nehezitik helyesirasunkat az azonos alaku, azaz homonim toldalékmorfémak. Képzdok,

jelek, ragok kozotti homonimia all fenn a -t/-tt toldalék esetében. Lehet miveltetd képzo (irat),
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névszoképzo (foztje), mult id6 jele (aludt), targyrag (bort), régies helyhatarozorag (Kolozsvdart)
¢s a befejezett melléknévi igenév képzoje (fagyasztott ¢lelmiszer) (Adamikné Jaszo, 2007).

Ordk helyesirasi probléma a j vagy ly kérdése mind a gyerekek, mind a felndttek
szamara. A helyesirasi szabalyzat formalisan kezeli, a hagyomany elve ala sorolja az ly-0s
irasmodot, azaz grammatikai vagy hangtani magyarazatot nem tarsit hozza. Az ly irdsara pontos
szabalyok nincsenek, vannak azonban olyan torvényszertiségek, melyek segithetnek a
helyesiroknak. A szo elején csak a lyuk szoban és toldalékos alakjaiban irunk ly-t. A
tejtermékek tobbségét j-vel irjuk (tej, vaj, sajt). Az idegen szavak mindig j-vel irandok. A
szabalyzat emliti a szovégi [j] hangos eseteket és a lya/je végli szavakat, azonban ezek szdmos
kivétellel rendelkeznek, igy inkabb zavarja, mint segiti a gyereckeket (Magyar Tudomanyos
Akadémia, 2021). Helyesirasi paragrafusokba lehet ugyan foglalni a j-ly irdsmodjat, de ez egy
megtanulhatatlanul hosszi szabalysort igényelne. Fontos azonban tisztazni, hogy az ly irasa
nem Onkényes, hangtani indokoltsaga van. Az északkeleti nyelvjaras fonémaja a lagy 1 [I’].
Koszonhetéen Kazinczy Ferenc és Kossuth Lajos munkéassaganak, ez valt a presztizs
nyelvjarassa és késébb ebbdl alakult ki — mas nyelvjarasok vonasaival 6tvozve — a mai magyar
koznyelv. frasban ly-nal jelsljiik azt, amikor a nyelvjarasi beszélék a lagy 1-t hangoztatjak
(Adamikné Jaszo, 2007). Ez a hangtani, illetve nyelvtorténeti magyarazat azonban a helyesirast
nem segiti. Akkor mit tehetiink? Roviden: minél tobb imput. Talalkozzanak a gyerekek ezekkel
a szavakkal olvasmanyaikban, feladataikban nem csak a magyar 6rdkon, 1assék dket a teremben
kihelyezett plakatokon, tabldkon minden nap. A j/ly problémaja is formalis hiba, igy
gyakorlassal tudjuk javitani, ugyanakkor vannak olyan ,,triikkok™ is, melyeket bevethetiink.

Szalai Borbala verse példaul segitséget nyujthat.

,Helyesiras versben

(rigmusok ly-os szavakkal)
1.

Karoly, Mihaly, Orsolya...
Mindnek van egy tarsolya.
Tarsolyukba mi lehet?
Nézziink bele, gyerekek!

Van azokban: datolya,
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paszuly, konkoly, naspolya,
messzely, guzsaly, gomolya,
kristalygolyo, furulya,
tégely, poroly, gereblye,
selyempendely, ereklye,
pulyka, csuklya, skatulya,

no meg az uj korcsolya...

Sargarépa,
petrezselyem,

zold leveliik,

mint a selyem...

3.

Menjiink gyorsan, Karoly,
ott egy tires paholy ...
Mihalyt is hivd, Karoly,

ove lesz a zsamoly!...

4.
Hidba volt nagy aszaly,
Jjol termett a muskotaly.

Csurgasd leved, muskotaly,
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hadd teljen a nagy bokaly!...

5.
A gereblye nem dereglye,
a dereglye nem hajo...

A gomolyag nem gomolya,

1

a gomolya juhturo...’

Ilyen tipust versikéket irhatnak a tanitok is, hogy megkonnyitsék a gyerekek szdmara a
ly-s szavak memorizalasat, hiszen kritériumként csupan a mondhatosag és a ritmikussag

jelentkezik.

Sok hibat a massalhangzotorvények okoztak. Beszéd kozben a hangok hatdssal vannak
egymasra: ezeket a kolcsonds hatasok a maginhangzo- ¢€s massalhangzotorvények.
Massalhangzotorvényekbdl négyet ismeriink: 1. hasonulas, 2. 6sszeolvadas, 3. rovidiilés és 4.
elizio. Igen gyakori jelenség, hogy egy szoban vagy szoalakban ugyanazon a helyen tobb
massalhangzotorvény is hat. Ez azt jelenti, hogy az irott formahoz képest tobb 1épcsdben jutunk

el a hangzo6 forméahoz (Adamikné Jaszo, 2007).

A hasonulas vagy mas néven asszimilacid azt jelenti, hogy egy méssalhangz6 egy vagy
tobb képzési mozzanatban az eldtte vagy mogotte all6 méssalhangzot magahoz hasonitja, s
ezaltal a massalhangzok képzése, kiejtése kozeledik egymashoz. A hasonlits irdnya lehet
hatrahat6 (regressziv), ami a beszéd, illetve az irds irdnyéaval ellentétes irany vagy lehet
elérehatd (progressziv), ami a beszéd, illetve az irds iranyaval egyezd irany. A hasonlitas
mértéke szerint részleges é€s teljes hasonulasokrdl beszélhetiink. A részleges hasonuldsok
esetében egy massalhangzé csak egyetlen képzési mozzanat tekintetében modositja a mellette
allé massalhangzot, még ha mas tobb képzési mozzanat mddosul, teljes hasonuldssal van
dolgunk. A hasonulasok a helyesiras szempontjabol sem egyszeriiek, hiszen vannak esetek,
amikor a helyesiras tudomast vesz roluk, irasban jeloltté teszi, igy a kiejtés elvét érvényesiti.
Mas esetekben azonban a helyesirds nem vesz tudomast a hasonuldsokrdl. Ekkor a hasonulés

jeloletlen és a szoelemzés elve érvényesiil (Adamikné Jaszo, 2007).
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A részleges hasonuldsok irdnya mindig hatrahatd (regressziv) és irdsban mindig
jeloletlenek. Van néhany kivételes eset, amelyeket a hagyomany jelolt formdban 6rzott meg.
Példaul ilyen a keszkend szo, mely a kéz és a kendd Osszetételbdl jott 1étre. A részleges
hasonulasoknak két fajtajat kiilonbdztetiink meg: a zongésség szerinti és a képzés helye szerinti
részleges hasonuldst. A zOngésség szerinti részleges hasonulasnak két fajtja van.
Zongésedéskor egy zongés massalhangzd az eldtte allé zongétlen massalhangzot zongésiti.
Zongétlenedés esetében egy zongétlen massalhangzo az eldtte alld zongés massalhangzot
zongétleniti. A zOngésség szerinti részleges hasonulas nemcsak szavakban, hanem
kifejezésekben, mondatokban is érvényesiil, mégpedig a sz6 utolsd és a kovetkezd sz6 elsd
hangja kozott. Nem vesznek részt a részleges hasonulasban a zongétlen parral nem rendelkezd
zOngés massalhangzok: m, n, ny, I, r, . A zongétlen [h] szintén par nélkiili, ezért zongésiilni
nem képes. A [v] kiilonlegesen viselkedik, ugyanis zongétleniil, de nem zongésit. A képzés
szerinti részleges hasonulds az [n] hangot érinti, fonetikai kdrnyezetétdl fliggden két esete van.
Az [nb], [np] hangkapcsolatok esetében az n hangbdl m lesz (azonban, szinpad). Az [ngy], [nty]
hangkapcsolatok soran az n hangokbdl ny-ek lesznek (rongy, ponty) (Adamikné Jaszo, 2007).

Teljes hasonulasrol akkor beszélhetiink, amikor egy méassalhangz6 a mellette 4116 masik
massalhangzot tobb képzési mozzanatdban megvaltoztatja, igy a két massalhangzé azonossa
valik. A teljes hasonulas lehet irasban jelolt €s jelletlen, valamint iranya szerint regressziv €s
progressziv. A jeloletlen regressziv tipusba sok egyedi valtozat tartozik (kozség, nagy csaldad),

még a progressziv valtozat csak harom hangkapcsolatra vonatkozik:
nyj > nny anyja [annya]
tyj > tty  batyja [battya]

gyj >ggy hagyja [haggya]

crer

massalhangzoval kezd6do hatarozoragos és a -féle, -fajta, -kora, -beli képzdszerii utotagos
esetei tartoznak (ebben, afféle). A jeldlt, progressziv teljes hasonulasnak két esete van: a névszo
+ -val/-vel; -vd/-vé szerkezetben a ragok v-je teljesen hasonul a névszd utolsd
massalhangzojahoz (székkel, emberré), illetve az s, sz, z, dz végi igékhez kijelentdé modu
targyas ragozasban az igei személyragok egy része j-vel kezdddik, illetve a targyas ragozast

felszolitdo modban a j a felszolitd maod jele, azaz a kétféle modu igaragozas alakjai azonosak, de
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a bels6 szerkezetiik kiilonbozik (Iluska a patakban a ruhakat mossa. Mossa ki az inget!)
(Adamikné Jaszo, 2007).

Az 0sszeolvadast kolcsonos hasonulasnak is nevezziik, és akkor torténik, amikor két
egymdas mellett allo6 massalhangzo gy hat egymasra, hogy egy harmadik massalhangzo
keletkezik. Az 0Osszeolvadas eredményeképpen létrejové harmadik massalhangzé mindig
hosszu, hiszen két massalhangzobol jott 1étre, s ez az iddtartam meg is marad maganhangzokozi
(intervokalikus) helyzetben (pl. tudja [tuggya]). Az Gsszeolvadast a helyesirasban soha nem
jelolt és mindig kolesonds iranya. Két fajtaja van. Palatalizacios 6sszeolvadasrol van sz, ha az
Osszeolvadas eredménye palatalis (eliils6 = kemény szajpadlason) képzett mdassalhangzo.
Ennek esetei: t, d, n + j > tty, ggy, nny (botja, vdadja, unja). Ha a 1étrejové massalhangzo egy
zar-rés hang, az 6sszeolvadas affrikacios. Ha t és d mellé sz keriil, cc lesz az eredmény (metszi,
tudsz). Ha t és a d s-sel talalkozik, ccs hang keletkezik (bardtsag, vadsdg) (Adamikné Jaszo,
2007).

Ha egy hosszu és egy rovid massalhangzo (vagy forditva) all egymas mellett, akkor a
hosszi massalhangz6 a kiejtésben torvényszeriien megrovidiil, hiszen harom méassalhangzot
nem ejtliink egymas mellett. A rovidiilést a helyesiras nem jel6li, irdnya pedig regressziv vagy
progressziv lehet. A regressziv rovidiilés példaja a hallgat [halgat], a progressziv rovidiilésé

pedig az arccal [arcal] (Adamikné Jaszo, 2007).

Az elizét, azaz massalhangzo-kivetés mindig jeloletlen, irdnyat pedig nem lehet
értelmezni. Ha egy szoban hdrom vagy tobb kiilonb6z6 massalhangzo keriil egymas mellé, és
a kozépsd hang t vagy d, akkor a massalhangzo6-torlodast az ejtéskdnnyités miatt a t és a d
kivetésével oldjuk meg. Példaul: kertben [kerben], azt mondta [aszmonta] (Adamikné Jaszo,
2007).

A magan- ¢és massalhangzotorvények javitdsa altaldban ravezetéssel torténik.
Segithetjiik a gyermeket a helyes megoldas megtalalasaban gy, hogy kikeriiljiik a hibat okoz6
a nyelvtani helyzetet, megkerestetjiik vele a szotovet (bucsuzik — bucsii), illetve sok esetben

segithet a szotagolas is (el-fo-gad-tam).

Alaktani és szofajtani hibak
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Példak

Hiba tipusa és oka

., miutan atvedtiik”’

tulkompenzacio (hiperurbanizmus): a vesz
ige sz-es, V-s tipust, azaz négy tévaltozattal
rendelkezik: vesz-~vev-~ve-~vé-, d-s tove

nincs

,»Nagy tulakvas volt”

analogias hiba: a tulakodik, tulakszik sz-es,

d-s tovil ige, v-s tdve nincs.

. ittak egy kubut”, , tisza”, ,, taki”,
,,balatonhoz”, ,, parizsba is mentiink”,

,,lement mar a nap”’, ,,toldi”

formalis hiba: tulajdonnév kis kezddbetiivel

valo irasa

,,elmentiink a discoba”, ,, Casino-t

csinaltunk”

idegen szavak helyesirasanak kérdése: a
gyermek angolul irta le a sz6t, ehhez
kapcsolta a ragot, de ebben az esetben is
jelolni kellett volna a szovégi maganhangzo

nyulasat

,,elmentiink csaladostul”

analdgids hiba: 1/ névutd miatt a gyermek a

-stul hatarozoragot is hossza 1 betiivel irta

,mond el az érzéseidet”, ,, maskor mond el,

hogy mi bant”

hallas utan iras: E/2. személyli targyas
ragozasu felszolitd modua rovid alakjanak

hibas irasa

pl.: hosszu alak: mond + j + ad (szo6td +
felszolitomod jele + eléhangzos igei

személyrag)
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rovid alak: mond + d (szo6t6 + zérémorféma

+ igei személyrag)
A rovidités soran a felszolitd mod jelét (j) €s
az igei személyrag el6hangzojat hagyjuk el,

igy kertil irdsban két d egymas mellé.

,,Soha nem tudndk elfelejteni”

nakolds, ragozasi hiba (az tobbes szam
harmadik személyli rag hasznalata egyes

szadm elsd személyben)

., kezdjiink a legelején”

ragozas tévesztése, alanyi ragozas

hasznalata targyas helyett

,.a Francia kiraly lanyat”, |, francia
orszagot megtamadta a térok”,
,,megérkeztiink Francia foldre”, ,, egy
nomad nép a Mongorok”, ,,a Torokok
eliildozték oket”, ,, Magyar hosokrdl”,
,,jottek a Német katonak”, ,,néhany Német
katona”, ,, kovetnek a Nemet katonak”, ,, A

Neémetek tonkretennének”

a népnevek ¢és orszagnevek helyesirasanak
keverése lehet analdgias hiba, hiszen az
angol nyelvben a népneveket is nagy

kezddbetiivel irjuk

,francia orszagot megtamadta a torék”,
., Megérkeztiink Tatar orszag kozepére”,
,,ott volt a Szerecsen orszagnak joszivii

kiralya”

formalis hiba: a népnév + orszag, {old,
alfold, part, sz€k utdtag tipusu foldrajzi

nevek kilonirasa

L Szarvasiak”, ,, Békésszentandrasiak”,
, Zankai”, ,,Balatoni”, ,, Békésszentandrasi

hazunkba”

formalis hiba: tulajdonnevek i
melléknévképzos alakjanak nagy

kezddbetuvel valo irasa
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A tul vilagon talalkozunk”, ,, talaltam egy
zsivdny tanydt”, ,, pot csonakkal mentek”,

, honvéd tiszt”, ,, Draga édes anyam”,

Osszetett szavak hibas irdsa: a gyerekek nem
érzékelik vagy rosszul érzékelik az dsszetett

szavakat

Ljatek terem”, |, vizi biciklit”, ,, repiilo utat
valasztottuk”, ,, luxus hajokat lattunk”,
,,Séta hajozni mentek”, ,,zene hallgatds”,

., auto busz”, , repiild jegy”, ,, mit csinalt
gverek koraban”, , elmondta a hazi rendet”,
A vidam parkban”, Egy hullam vasuton”,
,csapat jatek”, |, csapat épitot”, ,, egy test

épito verseny”, ,,madar haz”, , allat kertbe”

,vissza felé”, ,, Haza felé jartam”™ kiiloniras (a szerii, fajta, réti, kora, féle stb.
képzdszer utdtagokat az alaptaggal
egybeirjuk). A gyermek nem érzékelte egy

szonak az Osszetételt.

,, harom szor nehezebb feladat” formalis hiba: a t6szamnév és a sorszamnév

képzdjének kiilonirasa

., hogy kitiziik a torokoket” rovid massalhangz6 irdsa hosszu helyett,

kotémod

Az igetovek lehetnek egyalakuak vagy tobbalaktak. A tébbalakuakat nyolc kategoriaba
sorolhatjuk. 1. Az st~s és az szt~sz valtozata igetovek és a t~s valtozat igetovek felszolitd
modu alakjaibol hianyzik a t (fesd, hegesszétek és kosd, iissetek). 2. A hangzohianyos tovek
csoportjaban 1évd igéknek két tdvaltozatuk van: a szotari té (z6rog-) és egy hangzohianyos to
IS (zorg-, zorgott). 3. Csupan v-S, vagy tiszta v-s valtozat igéink a kovetkezok: [6, f6, nd, nyi,
ro, szo, ri. Szotari toviik (sz6-) mellett van egy v-s toviik is, melyben a t6beli maganhangzo

megrovidiil (szov-). Ragozasukban a két t6 keveredik. 4. Az sz-es, v-s valtozata tovek tipusaba
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is hét ige tartozik: lesz, tesz, vesz, visz, hisz, esz(ik), isz(ik). Ezek négy tOvaltozattal
rendelkeznek. Példaul: vesz-~vev-~ve-~vé- (veszek, vevd, vett, vétel). 5. Az sz-es, d-s, v-S
valtozati tovek igéi: alkuszik, cselekedik, dicsekedik, gyanakodik, haragszik, menekedik,
novekedik, tolakodik, torekedik, eskiiszik, alszik, fekszik, nyugszik. Ezeknek ugyancsak négy
toviik van. Példaul: feksz-~fekiid-~fekv-~fek- (fekszem, fekiidtem, fekvo, fekhet). Kivétel a
dicsekszik és az alkuszik, mely harom tévaltozattal rendelkeznek: dicseksz- ~dicseked-
~dicsekv- (dicsekszem, dicsekedik, dicsekvd) 6. Az sz-es, d-s valtozatu igetovek csoportjat 20
ige alkotja: dulakodik, furakodik, gazdagodik, gyarapodik, hidegedik, kenekedik, lerészegedik,
marakodik, megbetegszik, megelégszik, melegedik, mosakodik, oregedik, tanakodik, telepedik,
tilepedik, vastagodik, verekedik, veszekszik, vetekedik. Két toviikk van (oregszik, oregedik). 7.
Az sz-es, z-s valtozata igetovek harom igéje az igyekszik, a szandékszik és az emlékszik. Harom
toviik van. Példaul: igyeksz-~igyekez-~igyekv- (igyekszik, igyekezik, igyekvd). 8. A van, a megy
¢s a jon igék az n-es valtozathoz tartoznak. A van igének négy téve van: van-~vagy-~Vvol-~val-
(vannak, vagytok, volt, valo). Szintén négy tével rendelkezik a megy ige: megy-~men-~me-
~mé- (megyek, mentek, mehet, mész). A jon harom tévaltozath ige: jon-~jov-~j6- (jonni, jovik,
jossz) (Keszler, 2000). Ez a valtozatossag megzavarhatja a kezd6 helyesirot, eléfordulhatnak

analogias hibak.

A f0ldrajzi nevek helyesirdsa is mindig probléma szokott lenni a gyerekeknek.
Alapszabaly, hogy a tulajdonneveket mindig nagy kezddébetiivel irjuk. Az orszagnevek foldrajzi
népnevek azonban kdznevek, ezért kis kezddbetiivel irandok (Magyar Tudomanyos Akadémia,
2021). A tulajdonnevek -i melléknévképzos alakjanak irasanal is gyakori a hiba. Tudatositani
kell a gyerekekben, hogy az -i képz6 koznevesit, azaz a képzett alakok kis kezd6betiisok. Az -
orszag, -fold, -alfold, -part, -szék utotagi foldrajzi neveket pedig egybeirjuk (Magyar
Tudoményos Akadémia, 2021). Gyakoroljuk a kdznevek és a tulajdonnevek kozotti, illetve a
népnevek és az orszagnevek kozotti kiilonbséget! Hasznalhatunk nyelvtoréket: Jamaika a
Jjamaikaiaké. Ot térokét gorogot dégonyoz. Nappal a lapp pap a lapp paplak nappalijéban
pipal. Harom hordo portoi bortol a portugal portas a pult alatt horkol. Gyere Gyuri Gydrbe,
gyori gyufagyarba, gyufat gyujtogatni.

A mar a magyar nyelvben meghonosodott idegen szavakat altaldban magyarosan irjuk,
azaz a magyar hangjelolés szabalyai szerint. Az o-ra végzddd szavak esetében a szovégi

maganhangzok irasban megnyultak, hiszen tiikrozik a kiejtést (diszko, kaszind). Az azonban,
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hogy mi szamit meghonosodottnak nem egyértelmii. A magyar helyesiras szabalyai szerint az
idegen szavakat attdl fiiggden irjuk magyarosan vagy az eredeti irasmddjuk szerint, hogy
mennyire haladtak eldre a jovevényszova valas utjan (Magyar Tudoméanyos Akadémia, 2021).

Ennek megitélése egy altalanos iskolas gyermek szamara nagyon nehéz feladat.

Az igeragozas is bonyolult rendszer, igy el6fordul, hogy egy-egy alak kifog a gyerekeken.
Alanyi (altalanos) ragozas haszndlunk akkor, ha a mondatban nincs targy vagy a targy
hatérozatlan. Az alanyi (4ltaldnos) ragozas személyragjai kétfunkciosak: az alany szdmara és
személyére utalnak. Targyas vagy hatarozott ragozast akkor haszndlunk, ha a mondatban a targy
hatarozott. Csak targyas (tranzitiv) igéknek lehet targyas ragozésa. Személyragjaik
haromfunkciosak: az alany szaman és személyén kiviil megjel6lik a hatarozott targy személyét
is (mindig a harmadik személy) (Keszler, 2000). Eppen ezért a targy nélkiili mondatok esetében
is konnyen eldonthetd, hogy melyik ragozasrol van szo: ha hozza tudjuk tenni az ezt/azt
hatarozott targyat, akkor targyas ragozasrol besz¢éliink. Ha az igéhez a valamit targyat tudjuk
illeszteni, az ige alanyi ragozasi. Az alanyi ¢s a targyas ragozas keverését gyakorolhatjuk
kiilonboz6 feladatokkal: Valasszak ki a gyerekek, hogy az alanyi vagy a targyas alak illik az

egyes mondatokba! Alakitsanak 4t mondatokat: alanyi ragozasut targyassa, targyast alanyiva!

Az E/2. személyli targyas ragozasu felszolito modu igék rovid alakjanak hibas irdsa is
eléfordult. A helyes irasmddot a hosszl alakbdl kell levezetni. Péld4ul: hosszl alak: mond + j
+ ad (szo6t6 + felszolitdo maod jele + el6hangzds igei személyrag), rovid alak: mond + d (sz6td +
zéromorféma () + igei személyrag). A rovidités soran a felszolitdé mod jelét (j) és az igei

személyrag el6hangzojat hagyjuk el, igy kertil irasban két d egymas mellé (Keszler, 2000).

A kotémod jele homonimitast mutat a felszolitd mod jelével. Gyakori a célhatarozoi
mellékmondatban, hogy az ige kotdmodban van. Formalisan: igetd + felszo6lité maod jele () +
igei személyrag. A felszolito és a kotémad jele is a j, azaz a két jel egymassal homonim (Szarka,
2000). A helyesird szamara zavaro lehet, hogy bar felszolitdé moda igealakot hasznal, felszolitd
jelentés nincs a mondatban, hiszen egy még nem létezd, jovo idejli eseményrdl van sz6, azaz
egy virtualis valosag abrazolasarol. Ugyancsak zavard tényezd, hogy még felszolitd modban az
ige + igekot6 a szorend, a kotdmodban ez forditva van (Gazdik, 2013). Problémat jelent az is,
hogy kotdmodrol a gyerekek nem tanulnak, hiszen bar a magyar nyelvtudomany tobbszor is

felvetette a kotdmod kérdését, konszenzusos elismeréséig soha nem jutott el. Nyelvészeti

36



kézikonyveikben ma sem irnak a kotomodrol, pedig az érvek nagyon amellett szolnak, hogy

van kotdmod a magyarban (Szarka, 2000).

Az Osszetett szavak helyesirdsa bonyolult dolog, ezért gyakori hibatipus. A
szoOsszetétel soran két vagy tobb sz Osszevonasaval 1) lexéma keletkezik. Az 0j sz6 jelentése
mas, mint az elemek jelentése egyenként, bar az 11j jelentésben az alkotorészek jelentéstartalma
a meghatdrozo. Az igy keletkezett nyelvi egység neve Osszetett sz6 (compositum). A zart
szerkezetiick mindig csak két elemre, el6- és utotagra bonthatok (renddrkapitiny, szdarazfold),
mig a nyitott szerkezetli szodsszetételek kapcsolatos vagy valasztdé mellérendeld
szoszerkezetekre vezethetOk vissza, és tetsz6legesen hosszu sorozatokat alkothatnak (piros-
fehér-zold). Vannak szerves és szervetlen szoosszetételek. Szervetlen Gsszetételeknél az el6-
¢s az utdtag kozott nincs ala- vagy mellérendeld kapcsolat. Szerves szoosszetételek esetében az
eldtag €és az utdtag kozott a mondatban eléforduld ald- vagy mellérendeld viszony van. Két
csoportja van. 1. A morfologiai értékii szerkezetbdl alakultak ki: tehat egy fogalomszo és egy
morféma értékll viszonyszé kapcsolatabol, s a mondatban egy mondatrésznek felelnek meg. 2.
A szintaktikai (mondattani) tipustiak pedig szoszerkezetbol jottek 1étre. Minkét tipusra igaz,
hogy a mondatban egy mondatrész szerepet toltenek be (Adamikné Jaszo, 2007). Az dsszetett
szavak egységét altalaban ugy jeldljiik, hogy vagy egybeirjuk vagy kotdjellel kapcsoljuk a
tagokat (Magyar Tudomanyos Akadémia, 2021). Ezt hangoztatassal gyakoroltassuk, hiszen az
Osszetett szavak egy fOhangsullyal rendelkeznek, azaz egy hangsulyszakasszal ejtjiilk Oket!
Egyes példaknal segithet az egybe- és kiilonirt alakok jelentéskiilonbségének magyarazata

példakkal vagy képekkel (repiil ut: Gt, ami repiil (?), repiiléut: a reptld Gitvonala).

Mondattani hibak

Példak Hiba tipusa és oka

., rajukgyujtottam a tanyat”, ,, régton az igekotdi funkceio kiterjesztése a személyes
belédszerettem”, ,,radgondoltam” ,,jo lenne | névmasi hatarozdszora

otthonlenni”, , hazajossz”, ,,inkabb le
irom”, ,,amiota el jottem”, ,,a rambizott

nyajat”
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, tuddmeg”, ,, sotétseg borultram”, ,, be
engedtek”, ,, Oket jol le itattam”, ,, be
engedtek”, ,,Szépséged teljesen’”, meg
babondazott”, ,,egybdl ki doltek”, ,,vissza
mentek”, ,,oda ment egy kacsa”, ,, meg
kiizdok vele”, ,, ezt vissza kapod”, ,, kicsit
ossze vesztink vele”, |, Vissza szalltunk a
buszra”, ,,oda értiink”, ,,meg
vacsordztiink”, ,, bele logattuk a labunkat”,
,,meg menekiiltiink”, ,,a tarsasok meg
lettek”, |, vissza mentiink a szdllasra”, ,, oda
ertiink”,

,,bele mentiink”, ,, Vissza értiink a
szobahoz”,

,, Ki mentiink a terembdl”, ,,ahogy azt mi el
terveztiik”, |, Ki mentiink a terembol”, ,, at
mentiink Hannaékhoz”, ,, vissza mentiink
vacsizni”’, ,, be indult a szerelmi élete”, , ki
pihenjiik”, ,, Amikor oda értiink”, ,, bele
néztem a vizbe”, ,, meg hivtam egy tedra”,

., korbe vezettem a varosban”, |, Toldi is
bealt hozzam”, ,,végiil meg baratkoztak”,

., Toldi észre vette”, ,, megtudtam neki
mutatni”’, ,, Oda mentiink apaval”,
felakartak venni”, ,, Kiszerettiik volna
venni”’, ,, Aztan haza mentiink”, ,, el keztem”,
,,meg lattam”, ,, korbe dobaltak™, ,, el mult”,
,,meg tudtam”, ,,meg olte a nemes vitezt”,
,elvinnéem”, ,,meg ennénk a Piacon”, ,, Be
mutatnam neki”, ,, hozzam szolt” ,, oda

mentem”’

formalis hiba: az ige utdn allo igeko6td
egybeirasa az igével, az ige elott allo

1gekoto €s az ige kiilonirasa

38



., megtudjuk beszélni a problémadkat”,

. eltudnalak jegyezni”, , beszeretnék
szamolni néked”, ,, felkell alldoznom
magam”, ,, elszeretnék bucsuzni”,
,,beszeretném bizonyitani”, ,, bevannak
rugva’”’, eltiidtiik temetni”, ,, fekellett
mosni”, , elszerettek volna jutni a fiirdobe”,
., visszafogunk menni”, ,, lebirtunk menni”,
,,elszeretnem olvasni”, |, eltudtam menni”,

,,megakart simogatni”

formalis hiba: az igekoto egybeirasa a

segédigével

’

., kivel lesz egyszobaban’

néveld és névszo6 egybeirasa az egy

hangsulyszakasszal ejtés miatt

,,sokmindenrdl”, , egy kisto”, ,,varvavart”,
., sorrakerultiink”, ,,egésznap”,
,,sokmindent”, egyre tébkacsa”,

., ugykesziilt”, ,, Ugylettiink volna”,
,,meccskozben”, |, aztmondtamneki”,
,,errefelelte”, , veledbeszélgetni”,

’

,Alinénit”, |, a két sajatkezében”,
,Jurcsahangokat ad ki”’, ,,nagyojo toban”,
., Timinéni”, ,,nagyszertikirandulads”,
,,milyen csaladbolszarmazol”,

., elkellbucsuznom téled”, , legyenhejette”

alarendel6 szoszerkezetek egybeirasa, az
egy hangsulyszakasszal ejtés zavarta meg a

gyermeket

, »mostmar”, ,,mégjobban”, ,, senkise
banthat”, ,, mégegyszer meghalljak”, ,, nem
tuljo”, ,, markésore jar”, ,,miaz”, ,,nembaj”,
. egyetlenegy”, , Eshat”, , énis”, , Else”,

,csaknézze”

egybeiras (kotoszok, partikulak,

modositoszok, tagaddszok)
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Eléfordult az a hiba is, amikor a gyerekek az igekotdi funkciodt terjesztették ki a
személyes névmasi hatarozdszora. A személyes névmasi hatdrozoszot szofajisdga miatt az
1gétol kiilonirjuk, még az igekotot, ha az ige elott all, az igével egybeirjuk. A gyermek hibaja
logikus, hiszen az igek6tok hatarozoszokbol jottek 1étre (Keszler, 2000). A hiba oka az is, hogy
a személyes névmasi hatarozdszo + ige szerkezetet egy hangsulyszakasszal ejtjiik. Tanithatunk
szabalyt a gyerekeknek, melyek megkonnyitik annak eldontését, hogy hatarozdszé vagy
igekoto szerepel az egyes példakban. (Ha egyes szam harmadik személyben elé tudjuk tenni az
6-t (pl.: dra gondol), akkor kiilon kell irni.) Gyakoroltassuk a leggyakoribb igek6ték sorozatat
memoriterként a gyerekekkel: be, ki, le, fel, meg, el, at, ra, ide, oda, szét, dssze, visszal
Ravezethetjiik a gyerekeket a helyes megoldasra a teljes ragozasi paradigma felirasaval, illetve
példamondatokkal is segithetjiik a megértést (pl.: Gondolj az éesédre! Jo, ra gondolok.), illetve
segithetnek az 4 magyar nyelv értelmezé szotaranak magyarazatai és példamondatai: rdgondol
valakire/valamire: emlékezetébe idéz, ra emlékszik (Most is borsodzik a hatam, ha ragondolok.,
Rdagondolt a fidra.) (Barczi, 1959-1962). Segitség lehet a konkrét és atvitt értelmil
jelentéseknek eltérd helyesirasaban a jelentéskiilonbségek megbeszélése. Példaul az oda
esetében a konkrét jelentés szerint irdnyt mutatd hatarozoszorol, atvitt értelemben viszont mar
igekotorol beszéliink. Példakkal mutathatjuk be a kiilonbséget a gyerekeknek. (pl.: Oda mentem
a keritéshez., Odagondoltam valamit.). Adhatunk szavakat, szoparokat a gyerekeknek, hogy 6k
fogalmazzak meg a példa mondatokat (pl.: félre lép — félrelép).

Az igekotok helyesirasa is problémasnak bizonyult. Az igekotdk szorendje haromféle
lehet: 1. egyenes (ha el6l all), 2. forditott (ha hatul all) és 3. megszakitasos (ha az igekoto és az
ige k6z¢é mas sz6 ékelddik) (Adamikné Jaszd, 2007). Formalis hibanak szamit az ige utan allo
igekoto egybeirasa az igével és az ige elott allo igekdtd €s az ige kiilonirasa. Meg kell tanulni a
szabalyt és gyakorolni! Az igekotd egybeirasa a segédigével is hiba, hiszen az nem a
segédigéhez, hanem az igéhez vagy igenévhez tartozik. Ez a hibatipus azonban érthetébb. A
segédige megbontja az igekdtd + ige egybeirdsos sorrendjét, rdadasul az igekotd és a segédige
egy hangsulyszakasszal ejtendd, ami szintén zavaro. A kiilonirast azonban az is indokolja, hogy
a segédigés szerkezetben az igekotd kertil a fokuszba, a segédige lesz a komment és az igenév
hatrébb csuszik az egyéb bévitmények kozé. A magyar mondat szorendjét ugyanis a hallgato
szempontjabol értelmezett pragmatikai/ kommunikacios szintli adott-uj informécio, azaz a

topik—komment szerkezet szabalyozza. Régebbi terminoldgiaval téma-réma (Adamikné Jaszo,
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2007). A topik rész megnevezi a mondat témajat, azt, ami a felek szamara a k6zos ismeret.
Ebben a részben nyomatékos (hangsulyos) sz6 nem szerepel. A topikhoz kapcsolodik a mondat
Uj informaciot koz16 része, azaz a komment, amelyben a kdzponti szerepet az ige tolti be. Az
ige elotti szorendi pozicio a fokusz helye. Fokuszban vagy egy szerkezetes (mas néven tombos)
vagy egy puszta mondatrész all, mely az adott mondatban a hallgaté szamaéra az 0j informaciot
hordozza. Uj informaciét maga az ige is tud hordozni, ilyenkor maga az ige 4ll a fokuszban. A
fokuszt mindig nyomatékkal (hangsullyal) jeldljiik meg a beszédben. Az ige mogotti tér a
mondatban még szerepld egyéb bovitmények helye. Az ide keriil6 mondatrészek a legkevésbé

informativak, ebbdl kdvetkezden szorendjiik kotetlen, szabad (P1éh, 2013).

Az egybe- vagy kiiloniras kérdése gyakori hibatipus volt. A gyerekek egybeirtak
alarendeld szoszerkezeteket. Az alarendeld szoészerkezet két tagbol all: az alaptagbodl
(folérendelt tagbol) és az alarendelt tagbdl (determindnsbdl vagy bdvitménybdl vagy
meghataroz6 tagbol). Koztiik szerves, szintvaltd, grammatikai viszony van, hiszen az alarendelt
tag alanya, targya, hatarozdja vagy jelzdje lehet a folérendeltnek. Egy alarendeld szdszerkezet
tagjait nyelvtanilag mindig 0ssze kell valahogy kapcsolni, hiszen igy képes a két sz6 szintagmat
képezni. Ez az Osszekapcsoltsag lehet az egyeztetés (alanyt és allitmanyt szamban,
személyben), a viszonyitas, azaz a vonzat jelolése és a szorend (kijeldld jelzd esetében). A
kapcsolatot azonban sosem jeldljilk egybeirassal, hiszen az egyes szavak kiilonbozo
mondatrészi szerepet toltenek be. Szintagmék és nem lexémak, vagyis legalabb két, nem
viszonyszoi értékli szonak nyelvtanilag megformalt, a szonal alkalmibb egységei (Adamikné

Jasz6, 2007).

A kiiloniras a viszonyszokra is: néveldk, kotdszok, partikuldk, modositdszok,
tagadoszok. Onalld lexémadk, ezért mas szavaktol kiilon irandok. A -fajta, -féle, -nemii, -rét, -
réti, -szerii stb. utotagot a kozszokkal egybeirjuk, hiszen ezek nem 6nallo szavak (Magyar

Tudomanyos Akadémia, 2021).
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4. Osszegzés

Kutatasom eredményei alapjan megallapithatjuk, hogy a szarvasi gyakorldiskola tanuloi
tobbnyire jo helyesirok. Kevesebb hibaval irnak, mint amennyire szamitottam. Szamos
fogalmazas bizonyult ,,haszontalannak”, mert nem talaltam benniik hibat. Az elkdvetett hibaik
tobbsége formalis hiba, mely gyakorlassal, szabalyismétléssel korrigalhat6. A logikus hibaik
mogott altalaban a kiejtéstol eltérd irasmaod all, azaz a gyerekek a fiiliikkre hallgatnak. El6zetes
feltevéseim tobbnyire helyesnek bizonyultak, bar volt, ahol megleptek a gyerekek. Az orszag-
¢s népnevek keverésére, az igekotds hibak mennyiségére és az alarendeld szdszerkezetek

egybeirdsara nem szamitottam.

Mind a szakirodalom, mind a kutatasi eredményeim alapjan kijelenthetd, hogy nagyon
fontos a pedagdgus szerepe a helyesirasi hibak megel6zésében és javitasdban. A hibak tobbsége
helyes hangoztatassal, szotagolassal, szoelemzéssel korrigalhatd. Kulcskérdés, hogy mennyire
vagyunk alaposak az elokészité szakaszban, hogy ne felejtsiik el a szdtagolas fontossagat.
Megprobalhatjuk a tipushibakat megeldzni, ramutathatunk a rossz példakra. Gyakoroltassuk,
folyamatosan a nyelvtani és helyesirasi szabalyokat! Ugyelniink kell arra is, hogy minél tobb
rendelkezésiinkre allo eszkozt és modszert vessiink be azért, hogy segitsiik a gyerekeket.
Keressiink, irjunk mondokakat, rigmusokat, verseket, esetleg dalokat, hogy konnyitsiik a
tanulast! Igyekezziink a tobbi oraba is bekapcsolni a helyesirds kérdéseit! Hasznéljuk ki az
okoseszkozok nyujtotta lehetdségeket is! Adjunk minél kreativabb, minél jatékosabb
feladatokat, hogy a gyerekek élvezzék a nyelvtan ordkat, motivaltak legyenek a helyesiras

megtanulasara!

Kutatasomat tobb irdnyban is lehet folytatni. Eredményeimet mas hazai és nemzetkozi
vizsgalatokkal is 0ssze tudom vetni. A kutatast meg tudom ismételni, 0ssze tudom hasonlitani
az eredményeket. Az esetleges valtozasok okainak utdna tudok jarni. Emellett ndvelhetem a
mintaszamot kisebb és nagyobb gyerekek bevonasaval vagy kiterjeszthetem a vizsgalodast mas
iskolakra, varosokra, esetleg orszagos szintre is. Osszehasonlithatndm a gyerekek és a felndttek
helyesirasat. Erdekes lenne Osszevetni megyék, tajegységek eredményeit egymaéssal.
Kapcsolatot kereshetek az olvasési szokasok és a helyesirasi eredmények kozott. Felmertilt
bennem az a kérdés is, hogy vajon ugyanilyen tipusu hibdkat kovetnek el a gyerekek gépelés

soran is? Mar ha nincs automatikus javitas bekapcsolva a szovegszerkesztd programban.
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Az iras, az irasbeli kommunikacié elengedhetetlen része az életiinknek. A pedagoégusok
felelossége, hogy a jovo kommunikéaciojanak milyen lesz a mindsége. Feladatuk, hogy
felkészitsék a rajuk bizott didkokat az élet kihivasaira, melyek kozott eléfordulhatnak
helyesirasi problémak is. Elvégre hivatalos tligyek intézésénél vagy egy nyilvanos irasbeli
megnyilatkozasnal nem engedhet6 meg a helytelen iras. A rossz helyesirasi készség miatt
elveszithetjiik a tekintélylinket, keriilhetiink kellemetlen szitudcidba. Ne hagyjuk ezt

megtorténni a tanitvanyainkkal! Legyiink jo helyesirokat! Neveljiink jo helyesirokat!
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Mellékletek
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NYILATKOZAT

Kijelentem, hogy mesterséges intelligencia alkalmazdst/programot (pl. képalkoto,

szdvegalkotd) nem haszndltam a dolgozat készitése soran.

Jelen nyilatkozat aldirdsival tudomasul veszem, hogy amennyiben bizonyithato, hogy a
dolgozatot nem magam készitettem, illetve mesterséges intelligencia alkalmazas/program
segitséget vettem igénybe vagy a dolgozattal kapesolatban szerz6i jogi jogsértés ténye meriil

fel, a Szekcio megtagadja a dolgozat befogadasat.

Név (olvashatoan)

48



