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1. Einleitung

Die Erscheinung und schnelle Entwicklung der kiinstlichen Intelligenz (im Weiteren Kil),
und insbesondere der generativen K1 wie Chatbots verandern die Arbeitswelt. KI wird schon
in vielen Bereichen eingesetzt, wie zum Beispiel: Medizin, Marketing usw. Sie libernimmt
verschiedene Aufgaben und vereinfacht die Arbeit, und auch die Auswirkungen der

(generativen) KI auf das Bildungswesen sind erheblich und wachsen standig.

1.1 Griinde fiir die Themenwahl

Das Potenzial dieser Technologie im Bildungsbereich ist enorm und verdient daher eine
fundierte wissenschaftliche Untersuchung, um die Vorteile der generativen K1 wie Chatbots in
der Bildung nutzen zu konnen.

Die Beziehung zwischen Chatbots und Bildungswesen ist ein faszinierendes Gebiet, denn
Bildung reagiert immer schnell auf die Verdnderungen in der Welt. Meiner Meinung nach
konnen Chatbots, die mit groBen Sprachmodellen (Large Language Models, im Weiteren
LLMs) arbeiten, schnell eine Schliisselrolle auch im Deutsch als Fremdsprache-Unterricht (im
Weiteren DaF) spielen. Chatbots sind auch in der Arbeit von DaF-Lehrkriften einsetzbar
(Kobis 2023; Tekin 2023). Die Forschung konnte dazu beitragen, die Belastung der Lehrkrifte
zu verringern und sogar den Lehrerberuf umzugestalten, um ihn vielleicht fiir junge Menschen
attraktiver zu machen. Chatbots konnen eine Alternative sein, anstatt lange nach Texten und
Ubungen suchen zu miissen.

Mein personlicher Bezug zum Thema ist, dass ich unbedingt etwas Neues, sehr Aktuelles
erforschen wollte, mit praktischen, anwendbaren Ergebnissen. Dazu kommt, dass wir in den
Methodik-Didaktik Kursen fiir DaF an der Universitét oft Aufgaben und verschiedene Spiele
ausarbeiteten sollen, die wir spéter im eigenen Unterricht ausprobierten. Ich wollte diese
Hausaufgaben gut 16sen, mir war es wichtig, dass die Arbeit, die ich machte spéter in meinem
DaF-Unterricht auch anwendbar wird. Diese Aufgaben waren nicht nur zeitaufwindig, sondern
erforderten auch viel Kreativitit, Konzentration und die gleichzeitige Beriicksichtigung
mehrerer Aspekte, so dass ich stindig iiber Mdglichkeiten nachdachte, diese Prozesse zu
verkiirzen und zu vereinfachen. SchlieBlich hielt einer meiner Mitstudenten einen
Mikrounterricht, der auf einem von ChatGTP erstellten Text basierte. Da habe ich den
sinnvollen Einsatz von Chatbots hautnah erleben koénnen und ich kam auf die Idee, eine

Forschung tiber Chatbots im DaF-Unterricht zu fiihren.



2.1 Hypothese und Fragestellung

Ich gehe davon aus, dass Chatbots mit dem richtigen Prompt den Lehrkraften in vielen
Bereichen eine echte Hilfe sein konnen. Ich fokussiere auf die Erstellung von Lehrmaterialien
und untersuche, inwieweit Chatbots als Textgeneratoren effektiv im DaF-Unterricht eingesetzt
werden konnen. Meine Forschungsfragen lauten wie folgt:

- Inwieweit konnen die von Chatbots generierten Texte die textsortenspezifischen

Kriterien fiir den DaF-Unterricht erfiillen?

- Wie kann man Prompts erstellen, die dabei helfen Texte zu generieren, die den

textsortenspezifischen Kriterien fiir den DaF-Unterricht entsprechen?

Ich moéchte die Forschungsfrage mit empirischen Methoden beantworten, d.h. ich werde
einen  ausgewdhlten = Chatbot ~mit  Prompts darum  bitten,  verschiedene
Textgenerierungsaufgaben im Bereich DaF zu erledigen, die generierten Texte werde ich
anschlieBend analysieren. Ich erhoffe mir, Lehrkrifte eine praktische Hilfestellung in Form

einer Prompt-Schablone an die Hand geben zu konnen.

3.1 Begriffserklirung

Die Verbreitung der Kl hat in den letzten zwei Jahren nach der Erscheinung von ChatGPT
weltweit Aufregung ausgeldst. Viele Menschen haben Angst vor KI-Systeme und Chatbots, sie
denken, dass sie die Arbeit von Menschen iibernechmen werden. Andere sind aber optimistisch
und neugierig darauf wie Menschen und KI zusammenarbeiten kdnnen. “Laut einer Umfrage
aus dem Jahr 2017 stehen rund 61 % der Menschen in Europa dem Potenzial der Kl positiv
gegeniiber, aber 88 % sind der Meinung, dass wir mit ithr vorsichtig umgehen sollten.”
(Europdisches Parlament, 2020). Doch was genau ist diese KI, die bei einem grofen Teil der
Bevolkerung Besorgnis auslost, und zu welchem Zweck wurde sie geschaffen? “Der Begriff
'kiinstliche Intelligenz' wurde von John McCarthy gepridgt und geht auf eine Konferenz in
Dartmouth im Jahre 1956 zuriick.” (Kacsukné, & Kiss, 2019). Die Definition auf der Website
des Europdischer Parlaments wird jedoch als Leitlinie fiir den Rest der Forschung verwendet,
die wie folgende lautet: “Kiinstliche Intelligenz ist die Fihigkeit einer Maschine, menschliche
Fahigkeiten wie logisches Denken, Lernen, Planen und Kreativitét zu imitieren.” (Europdisches
Parlament, 2020).

Die Begriffe der kiinstlichen Intelligenz zeigen, dass es sich um Computer handelt, die
versuchen, menschliche Probleme zu l6sen. Anhand der Komplexitdt der menschlichen

Aufgaben, die Computer {ibernehmen, kdnnen wir zwischen schwacher KI (Weak Al oder
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Narrow Al) und starker KI (Strong Al, Artificial General Intelligence - AGI) unterscheiden.
Schwache KI wurde dazu programmiert bestimmte einfache Aufgaben zu erfiillen. Sie arbeitet
nach vordefinierten Regeln. Schwache KI kann menschliches Verhalten stimulieren, aber nur
durch vordefinierte Regeln. Beispiele hierfiir sind Schachprogramme, Alexa, Siri. Die so
genannte "starke KI" gibt es noch nicht. Starke KI kénnte nicht nur menschliches Verhalten
imitieren, sondern auch von eigenen kognitiven Fahigkeiten verfiigen. Damit wire sie in der
Lage, komplexere Probleme zu 16sen und praktisch alle menschlichen Aufgaben zu
tibernehmen. Sie wiirde von emotionaler Intelligenz verfiigen. (Marr, 2024).

Kl basierte Systeme erfiillen ihre Aufgaben durch Lernen, dieses Lernen wird als
maschinelles Lernen (Machine Learning - ML) bezeichnet. Maschinelles Lernen bedeutet im
Grunde: Lernen durch Abrufen und Analysieren gro3er Datenmengen in einer Weise, die das
menschliche Lernen nachahmt. Der Vorteil des maschinellen Lernens ist, dass Computer nicht

mehr programmiert werden miissen. Es werden drei Arten des Lernens unterschieden, ndmlich:

“Uberwachtes Lernen (engl. ,Supervised Learning*): Das System trainiert und lernt
auf Grundlage grofler Datensitze. Eine ,,Lehrer:in“ gibt beim Lernen vor, ob etwas
richtig oder falsch ist.

Uniiberwachtes Lernen (engl. ,Unsupervised Learning®): Hierbei lernt das System
auf Grundlage grofler Datenmengen eigenstindig und erkennt Muster in den
Eingabedaten, ohne Belohnung oder Menschen.

Bestéirkendes Lernen (engl. ,Reinforcement Learning*): Basierend auf Erfahrungen
wiahrend durchgefiihrter Aktionen und Interaktion mit der Umgebung lernt das
System selbstindig und entwickelt so Entscheidungsmuster. Ein Vorteil des

Verfahrens: die geringe Datenmenge. “ (Hoffmann et al., 2024, S. 3).

Eine besondere Art des maschinellen Lernens sind LLMSs, die zu einer menschendhnlichen
Kommunikation fahig sind. Sie lernen in der Regel aus riesigen Datenbanken und erhalten auch
Riickmeldungen von Nutzern, wodurch sie ihre Aufgabe mit zunehmender Genauigkeit
erflillen konnen. Diese grolen Sprachmodelle konnen z. B. Text generieren und verstehen, aber

auch mit Nutzern kommunizieren. (Tekin, 2023)



Die LLMs bilden die Grundlage fiir die Funktionsweise der Generativen Kl. Diese sind nach
Bendel:

»Generative KI (,,KI” steht fiir ,,kiinstliche Intelligenz”) ist ein Sammelbegriff fiir
Kl-basierte Systeme, mit denen auf scheinbar professionelle und kreative Weise
alle moglichen Ergebnisse produziert werden kénnen, etwa Bilder, Video, Audio,
Text, Code, 3D-Modelle und Simulationen. Menschliche Fertigkeiten sollen
erreicht oder libertroffen werden.” (Bendel, 2024)

Chatbots sind Generative KI-Systeme und sehr komplex. Sie kdnnen vielféltige Aufgaben
bewiltigen und konnen mit Texten, Audio, Bilder sowie Videos interagieren, um
Informationen bereitzustellen, Fragen zu beantworten oder kreative Inhalte zu erstellen. usw.
Nach Bendel ist ein Chatbot:

“Chatbots sind Dialogsysteme mit natiirlichsprachlichen Fiahigkeiten textueller oder
auditiver Art. Sie werden, oft in Kombination mit statischen oder animierten Avataren, auf
Websites oder in Instant-Messaging-Systemen verwendet, wo sie die Produkte und Services
ithrer Betreiber erkldren und bewerben respektive sich um Anliegen der Interessenten und

Kunden kiimmern — oder einfach dem Amiisement und der Reflexion dienen.” (Bendel, n.d.)



2. Chatbots fiir den Fremdsprachenunterricht

Im vorliegenden Abschnitt der Arbeit werden die drei bekanntesten Chatbots erortert. Es
erfolgt eine Analyse der jeweiligen VVor- und Nachteile sowie eine Bewertung der Gefahren,
die mit der Nutzung von Chatbots im FSU verkniipft sind. Dariiber hinaus werden verschiedene

Prompt-Techniken vorgestellt und die Kriterien, die ein addquater Prompt aufweist, erortert.

2.1 Chatbots

Es gibt eine Vielzahl von Chatbots, die verschiedenen Aufgaben erfiillen konnen. Derzeit
sind die drei bekanntesten Chatbots: ChatGPT, Gemini und Copilot. Die Chatbots weisen viele
Gemeinsamkeiten auf und gleichzeitig sind sie auch immer eigenartig.

ChatGPT ist eine Art Generative KI, der Chatbot wurde von OpenAl im Jahre 2022
veroffentlicht. ChatGPT benutzt GPT3.5 (Generative Pre-Train Transformer) LLM, ChatGPT
ist in der Lage mehrere Sprachen zu sprechen und vielfdltige Aufgaben zu erfiillen, einige
Beispiele sind dazu: Generierung oder Umschreibung von Texten, Ldsen verschiedener
Aufgaben, Beantworten von Fragen, Bild-Beschreibungen geben usw. ChatGPT hat eine
kostenlose Version, aber mit der kostenpflichtigen Version bekommt man ChatGPT Plus, der
Zugang zum GPT4, schnellere Antworten und unbegrenzte Verfiigbarkeit bietet. Ohne
Abonnement gibt es einige Unvollstandigkeiten, z. B.: in der Kapazitit (Hetler, 2024).

Abbildung 1. Das Logo von ChatGPT (Designhill, 2024)



Microsoft Copilot ist ein Chatbot, der das von OpenAl entwickeltes LLM GPT-40 und ein
Modell von Microsoft benutzt. Microsoft hat mehrere verschiedene Applikationen fiir
verschiedene Zwecke, Microsoft Copilot ist eine kostenlose, allgemeine Chatbot-Version fiir
alltdgliche Zwecke. Copilot spricht auch mehrere Sprachen und erfiillt vielfaltige Aufgaben,
wie zum Beispiel: Textgenerierung, Beantworten von Fragen, Beschreibung von Bildern usw.
(Powers, 2024).

Abbildung 2. Das Logo von Copilot (Uxwing, n.d.)

Der von Google entwickelte Gemini ist auch ein Chatbot und erschien 2023 unter dem
Namen Bard. Google und damit auch Gemini verwenden ihre eigenen LLMs: LaMDA, PaLM?2
und Gemini (Chatbot und LLM teilen sich den Namen Gemini). Gemini kann einfach, und
kostenlos im Internet oder durch eine App benutzt werden, obwohl es kostenpflichtige
Versionen des Chatbots fiir komplexere Aufgaben gibt (Ortiz, 2024).

4. .
Gemini

Abbildung 3. Das Logo von Gemini (Wikipedia, n.d.)

Das Erscheinen von Chatbots hat Sorgen, Bedenken in vielen Landern ausgelost. Chatbots
haben tiefgreifende Verdnderungen mit sich gebracht, insbesondere aufgrund von

Betrugsfillen im Schulwesen. In Italien wurde ChatGPT fiir einen kurzen Zeitraum wegen
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VerstoBe gegen Daten- und Jugendschutz gesperrt (Tagesschau, 2023). In New Yorker Schulen
wurde ChatGPT auf allen elektronischen Geriten verboten, weil man befiirchtete, dass sich die
Lernenden zu sehr auf die kiinstliche Intelligenz verlassen (Jalalow, 2023). Auch in Australien
wurden Bedenken gegen KI geduBert: Nach einem Test, bei dem ein Aufsatz mit Hilfe von KI
geschrieben wurde, planten grofe Universitiaten die Riickkehr zu papierbasierten Priifungen
(Sengupta, 2023).

Diese Mallnahmen waren begriindet: Chatbots bringen neben der Gefahr des Betrugs auch
andere Nachteile mit sich wie z.B. Bias, Black-Box-Problematik oder Halluzinationen. Bias
sind Verzerrungen in Chatbots, was bedeutet, Chatbots Antworten liefern konnen, die
Voreingenommenheit und Vorurteilen widerspiegeln. Bias konnen negativ auf Personen aus
Minderheitsgruppen auswirken. Black-Box-Problematik bedeutet, dass die Ergebnisse und das
Verhalten der Chatbots nicht mehr transparent und nachvollziehbar fiir Menschen sind.
Halluzinationen sind falsche Tatsachen, Zusammenhénge, die von Chatbots erzeugt werden
(Fieldfisher, 2023).

Mehrere Forscher haben tliber die Nachteile von Chatbots geschrieben, Walker Rettberg
(2022) wirft folgende Problematik auf: “Da es von englischen Texten lernt, die mit kulturellen
Vorurteilen und Werten belegt sind, konnen seine mehrsprachigen Fahigkeiten potenziell
irrefithrend sein.” Ein weiter Nachteil laut Kohnke et al. (2023) besteht darin, dass Chatbots
thr Wissen auf der Grundlage schriftlicher Texte aufbauen. Dadurch koénnen in der
Kommunikation Worter erscheinen, die in der gesprochenen Sprache seltener verwendet
werden.

Chatbots  konnen auBlerdem im  ethischen Bereich  Probleme aufweisen:
Datenschutzprobleme, Manipulation, die Verantwortung fiir die Richtigkeit der Antworten,
Diskriminierung, Voreingenommenheit. (Fieldfisher, 2023; Tekin, 2023)

Chatbots weisen aber eine Reihe von Vorteilen fiir den DaF-Unterricht auf. Die heutigen
modernen Chatbots sind in der Lage mit mehreren verschiedenen Daten zu arbeiten, zum
Beispiel mit Audio und Texten. Sie konnen Bilder, Texte generieren, einige Chatbots sind
schon fahig Audio zu verarbeiten und sogar mit Menschen miindlich zu kommunizieren. Nach
Ming und Fangfang konnen wir die von Chatbots (ChatGPT) generierte Texte als sprachlich

authentisch betrachten, das tragt dazu bei, die Sprache besser zu erwerben.

“Aufgrund seines Trainings mit groBen Mengen an sprachlichen Daten und der Anwendung

fortschrittlicher Techniken entwickelt sich ChatGPT ein statistisches Verstindnis fir



sprachliche Strukturen und Systeme (vgl. Salden 2023: 9f.). Die von ChatGPT generierten
Antworten fiir die Nutzenden konnen daher in gewisser Hinsicht als sprachlich authentisch

betrachtet werden.” (Ming L., Fangfang L., 2023, S. 17. zitieren Salden 2023)

Da Chatbots aus von Menschen geschriebenen Texten lernen, konnen daher auch
urheberrechtliche Probleme auftreten.

Die Chatbots sind in mehreren Sprachen verfiigbar wodurch sie eine wertvolle
Unterstiitzung fir Lernende und Lehrkrafte darstellen. Die verschiedenen fremdsprachlichen
Strukturen und sprachlichen Mittel konnen in der Muttersprache erkldrt werden. Auferdem
sind die Chatbots immer und iiberall erreichbar. Dies ermoglicht eine zeitnahe Unterstiitzung
fiir Lehrkrifte und Lernende. Die meisten Chatbots verfiigen iiber ein Geddchtnis und dadurch
werden die Antworten immer genauer und individueller. Chatbots sind schneller als Menschen,
die Arbeit kann dadurch beschleunigt werden.

Obwohl Chatbots neben den Vorteilen auch Nachteile aufweisen, tiber die man sich bewusst
sein sollte, um die Risiken zu minimieren, machen ihre Fédhigkeiten sie geeignet fiir die
Integration in den DaF-Unterricht. Bei der Textgenerierung haben die Lehrkrifte stets die
Moglichkeit, die Texte vor ithrer Verwendung zu analysieren und zu iiberpriifen. Dadurch
konnen die Gefahren nahezu ausgeschlossen werden, sodass Chatbots auf sichere Weise die

Arbeit der Lehrkrafte unterstiitzen konnen.

2.2 Sprechen mit Chatbots: Prompts

Schon in der Hypothese-Stellung wurde behauptet, dass die Chatbots mit richtigen
Befehlen, also Prompts effektiver arbeiten konnen. “Ein Prompt ist bei generativer Ki
(Generative Al) ein Input des Benutzers, zu dem das System einen Output erzeugt.” (Bendel,
2023). Um die addquaten Antworten zu erhalten, ist die Eingabe des korrekten Prompts
erforderlich. Wenn man Chatbots im Unterricht einsetzen mochte, muss man sich mit den
Regeln des richtigen Prompt-Schreibens vertraut machen.

Das Prompt-Schreiben ist im Laufe der Zeit zu einer eigenstdndigen Disziplin im Bereich
der Informatik-Wissenschaft gewachsen, und wird als “Prompt Engineering” bezeichnet.
Prompt Engineering ist ein schnell wachsendes Gebiet der Wissenschaft der KI, das sich mit
dem Schreiben, der Optimierung, der Feinabstimmung des Prompts beschéftigt. Ein gut
durchdachter Prompt hat mehrere Zutaten und es ist wichtig, ein bisschen Verstidndnis dafiir zu

haben, wie KI arbeitet. Chatbots haben Millionen von Quellen, deshalb haben sie eigentlich
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Millionen von Antworten: Auf eine Frage konnen wir auf Knopfdruck “Regenerate/Neu
Generieren” zahlreiche Antworten bekommen. Es ist wichtig, sich mit der Welt des Prompts

bekannt zu machen: iiben, testen, wie die Chatbots mit verschiedenen Befehlen arbeiten.
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Nach Hiilber (2024) umfasst ein guter Prompt fiinf Elemente:

e Ziel: Der Prompt soll eine klare Anweisung geben, welches Ergebnis erzielt
werden soll.

e Spezifikation: konkrete Kriterien sollten definiert werden, so dass die Antwort
angemessen ist.

e Kontext: Ausreichend Hintergrundinformationen und Kontext sollten bereitgestellt
werden. Fiir bessere Antworten kann das Chatbot in eine bestimmte Rolle versetzt
werden.

e Genauigkeit, Detailliertheit: Einzelheiten sollten geklart werden, um
Missverstandnisse zu vermeiden.

e Anforderungen an Stil und Form: Hier koénnen formale und stilistische

Anforderungen an das Ergebnis festgelegt werden.

In ihrer Forschung gibt Bognar ein umfassendes Bild des Prompts, indem sie die folgenden

Schritte des Prompt-Schreibens aufzeigt:

“Die Zielbestimmung: Wir tiberlegen uns die Struktur des Prompts — welche
Antwort wir erwarten, welche Informationen wir suchen. Dies hilft bei der
Bewertung der Qualitéit der Antwort, die vom Modell gegeben wird.

Schnelle Planung: Wir identifizieren die Motivation, den Kontext, die
Schliisselgedanken, die Beispiele und die Konsequenzen. Wir definieren:

die Rolle der fragenden Person (z. B. ,,Du bist ...*),
die Aufgabe (z. B. ,,Schreiben Sie ...“),
das Ausgabeformat (z. B. Absatz, Aufzihlung, Gedicht).

Bewertung der Antwort:

Entspricht die Antwort den Erwartungen?

Wurden die angegebenen Kriterien erfiillt?

Enthilt die Antwort sachliche Elemente?

Gibt es Teile der Antwort, die im Hinblick auf den Kontext unpassend sind?

Anpassung:

Umformulierung der Frage,

Anforderung von Belegen,

Herausfiltern gegensétzlicher Standpunkte,
Angabe von Gegenbeispielen.
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Wiederholung:

Iterativ, bis die Antwort des Systems als zufriedenstellend angesehen wird,

Die Frage kann aus einer gegensétzlichen Perspektive gestellt werden,

Wir priifen, ob der neue Prompt den Fehler behoben hat oder neue Fehler entstanden
sind (Velasquez-Henao et al., 2023).

Sicherheit und Ethik:

Vermeidung schédlicher oder voreingenommener Inhalte,
Die Einhaltung ethischer Richtlinien liegt in der Verantwortung der Nutzer*innen
(Bozkurt — Sharma, 2023)” (Bognar, A., 2023, S. 21-22).

Nach den Seiten von Google und ChatGPT: Wenn ein Prompt komplex ist und mehrere
Teilaufgaben enthélt, sollte sie in Teile zerlegt werden. Es ist wichtig, die Reihenfolge
festzulegen, in der der Chatbot arbeiten soll, und was dabei beriicksichtigt werden muss, um
die Antworten zu optimieren. Diese Methode nennt man Prompt Chaining, die dem Chatbot
die Aufgaben erleichtern und sie moglichst effektiver ausarbeiten. Mit Prompt Chaining
koénnen wir Antworten auf komplexere Aufgaben, Fragen bekommen. (Tekin, 2023).

Nach Microsoft ein guter Prompt besteht aus vier Bestandteilen (Abbildung 4.):

Goal Context Expectations Source
What do you want + Why do you need it + How should Copilot + What information or
from Copilot? and who is involved? respond to best fulfill samples do you want
your request? Copilot to use?
“| want a list of 3-5 “..for an upcoming “Respond with a tone “... and focus on email
bullet points to meeting with [client], that is friendly but and Teams chats with
prepare me..." focusing on their authoritative...” [people] over the last
current state and what two weeks.

they're looking to
achieve.”

Abbildung 4. Prompting-Methode von Copilot

Diese Quellen vermitteln ein umfassendes Bild von den Prompts im Allgemeinen. Alle
Quellen betonen die Wichtigkeit des Ziels und seiner Struktur sowie die Bereitstellung des
Kontexts und der Informationen. Dies ldsst darauf schlieBen, dass diese Elemente wichtige
Bausteine von Prompts sind. Im weiteren Verlauf meiner Arbeit wird die fiinfteilige

Prompting-Methode von Hiilber (2024) verwendet.
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2.3 Funktionen von Chatbots im Fremdsprachenunterricht

Die Funktionen von Chatbots im FSU sind ein faszinierendes Forschungsgebiet, da es
zahlreiche Moglichkeiten, Beziehungen zwischen Chatbots und Lehrkrifte oder Schiilern gibt.
Die Zwecke der Verwendung des Chatbots sind anders bei den Lehrkriften und bei den
Schiilern: wihrend Schiiler schneller und einfacher mit neuen digitalen Ressourcen umgehen
konnen, miissen viele Lehrkriafte den Umgang noch lernen. Eine Umfrage wurde in
Deutschland durchgefiihrt, um die Meinung der Schiiler in Deutschland zum Thema Chatbot-
ChatGPT zu erfassen. Anhand der Ergebnisse haben nur 8 Prozent der Schiiler noch nie iiber
generativer KI gehort und mehr als die Hilfte der Schiiler (53 Prozent) haben schon ChatGPT
benutzt (Bitkom, n.d.).

Unter der Leitung von Prof. Dr. Sebastian Becker-Genschow wurden die Einstellungen,
Meinungen und Motivationen von Lehrkraften in Deutschland zur KI und zu KI-Kompetenzen
im Rahmen einer Zusatzqualifikation untersucht. Nach der Weiterbildung haben sich die
Einstellungen der Lehrkréfte rasant verandert. Nach der Weiterbildung sahen 88,2 Prozent der
Befragten Kl eher als eine Chance im Unterricht, denn als Gefahr. Die Lehrkrifte fiihlten sich
nach der Weiterbildung sicherer und dachten, dass sie selbst KI in den Unterricht integrieren
konnen (Fobizz, 2024).

Eine Studie der Ludwig-Maximilians-Universitét zeigt, dass ein grofles Teil der Lehrkrafte
in Bayern noch nicht genug Fahigkeiten besitzen, um mit KI im Unterricht umgehen zu kdnnen
(46 Prozent der Lehrkrifte an weiterfiihrenden Schulen und 49 Prozent an den Grundschulen)

(Zeitonline, 2024).

2.3.1 Einsatzbeispiele und Typologie

Hartmann (2023) untersuchte KI und ChatGPT in einer Sprachstunde (mit 2 Gruppen),
indem sie eine schriftliche Aufgabe (einen kurzen Artikel) ohne bzw. mit Hilfe der KI von
Lernenden schreiben lie. Die Aufgabe war eine Titelseite und einen kurzen Artikel fiir eine
Zeitung zu schreiben. Die Lernenden mussten die Texte prisentieren und dabei die
Unterschiede zwischen den Chatbot-Texten und menschlichen Texten hervorzuheben. Das Ziel
dieser Stunde war die KI-Kompetenz der Lernenden zu entwickeln. In der Feedbackrunde
sagten alle Lernenden, dass sie sich zum ersten Mal ernsthaft und kritisch mit ChatGPT
auseinandergesetzt haben.

Weinmann (2023) thematisierte ChatGPT im Rahmen einer Stunde mit einer
Anfangergruppe auf dem Sprachniveau etwa GER A2.1. Die Lernenden fiihrten Dialoge mit
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dem Chatbot und versuchten dabei, an die Grenzen des Chatbots zu gehen: Die Lernenden
baten den Chatbot, um 7 Uhr zu ihnen zu kommen, darauf das Chatbot “nein” antwortete. Sie
stellten auch landeskundliche und sprachliche Fragen an das Chatbot: “Wie komme ich am
schnellsten von Miinchen nach Stuttgart, wie lange dauert die Fahrt und wie viel kostet sie?”

Hong (2023) untersucht das Thema Chatbots ohne empirische Untersuchung und behauptet,
dass Chatbots fiir die Lehrkrafte als auch fiir die Lernenden eine echte Hilfe sein kann (z.B. als
personliche Tutor oder zum authentischen Gebrauch der Sprache). Kl wird aber als eine
Herausforderung fiir die Lehrtétigkeit bezeichnet: die Lese- und Schreibaufgaben miissen so
gestaltet sein, dass sie nicht von Chatbots gelost werden kdnnen. Zum Beispiel bat Hong seine
Lernenden, einen Teil der Serie “Mr. Bean” in eine Textgeschichte umzuwandeln, um die
Gefahr des Schummelns zu minimieren. Hong betont, wie wichtig es sei, alternative
Lehrmethoden einzusetzen, um den Missbrauch von Kl zu minimieren. Bei der Flipped-
Classroom-Methode wiren die Lernenden beispielsweise gezwungen, sich im Unterricht in
einer zweiten oder fremden Sprache auszudriicken, was Schummeln unmdoglich macht. Hong
sieht die LLMs als Mdglichkeit, die Bildung zu reformieren.

Terwiesch (2023) verbrachte frither 20 Stunden mit der Erstellung einer Priifung, aber mit
Hilfe von ChatGPT konnte er diese Zeit zu 10 Stunden reduzieren. Das Uberpriifen und
Schreiben des Losungsschliissels kostete ihn 10 Stunden aber mit der Einsetzung von ChatGPT
konnte es zu 5 Stunden verringert werden. Terwiesch denkt, dass der Chatbot eigentlich sogar
witzigere Aufgaben generiert als er. Es ist wichtig zu betonen, dass die verschiedenen
Ubungen, Priifungsaufgaben diirfen nicht ohne Uberpriifung iibergenommen und in den
Unterricht eingesetzt werden.

In ihrer Studie untersuchten Ming & Fangfang (2023), wie die Lernenden die Plattform
nutzen kénnen, und sie haben mehrere Moglichkeiten gefunden: Dialoge und Rollenspiele
filhren mit den Chatbots, die Entwicklung von Lese- und Schreibfdhigkeiten durch
Umschreiben oder Vereinfachen von Texten, bzw. durch Fragen generieren zu einem Text oder
den Schreibstil und schriftliche Texte kontrollieren. Weitere Vorteile sind die stindige
Verfiigbarkeit und die Tatsache, dass Chatbots von iiberall aus erreichbar sind. Allerdings sind
Chatbots nicht immer absolut zuverldssig und konnen Fehler machen. Ein weiteres Problem
ist, dass die Qualitdt ihrer Antworten variieren kann, da sie mit Verwendung vielen
unterschiedlichen Texten trainiert werden.

Die Studie von Hoffmann et. al (2024) gibt konkrete Tipps, wie man als Lehrkraft
verschiedene Kl-basierte Systeme wie Deepl Write, ChatGTP, Bing Al oder SciSpace im
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Unterricht einsetzen kann. Mit Deepl Write konnen Lernenden ihre eigenen Texte tiberpriifen,
ChatGTP bietet mehrere Moglichkeiten fiir Lernenden: Dialogsimulator, kreatives
Geschichtenschreiben, Sprachkorrektur, Sprachiibungsgenerator, Projektarbeit. Lernenden
konnen kurze Texte, oder Sétze schreiben, in der sie die Fremdsprache benutzen. ChatGPT
verbessert die von Lernenden geschriebenen Texten und Sétzen. Die Lernenden konnen
ChatGPT als ein virtueller Gesprachspartner verwenden und verschiedene Dialoge mit
virtuellen Charackteren fithren. Dieser Einsatz ist besonders niitzlich, weil wir auf diese Weise
die KI-Kompetenz unsere Lernenden entwickeln kdnnen, was ein wichtiger Aspekt der
zukiinftigen Bildung sein sollte (de Witt, C., Rampelt, F., & Pinkwart, N. (Hrsg.), 2020).

Kobis (2023) weist darauf hin, wie wichtig es ist, dass Lehrkréifte den neuesten Trends
folgen, und Werkzeuge, die die Lernenden selbst zum Erlernen der Sprache verwenden, in
ihrem Unterricht integrieren. Kobis listet in einer Tabelle die KI-Programme auf, die fiir den
Unterricht niitzlich sein konnen, und bietet damit eine praktische Hilfe fiir Sprachlehrer. In
ihrer Untersuchung zeigt sie, wie KI im Unterricht DaF und DaZ mit einem interdisziplindren
Forschungszugang mit Einbeziehung von Informatik, Linguistik und Padagogik untersucht
werden kann (Abbildung 5.).

Laura Kébis 34

Informatik: Kl

4, . _ p &\;\é“*
Ayl co@&i\@
Klin
DaF/Daz
Padagogik Linguistik

Aip{epipyoelds

Abb.1: KIim Bereich DaF/DaZ: Thematische Schnittmenge und interdisziplinarer Forschungszugang

Abbildung 5. KI, Pddagogik und Linguistik (K&bis, 2023, S. 34)
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In ihrer Arbeit verwendete Tekin (2023) den Chatbot, ChatGPT als Textgenerator: sie lie3
den Chatbot einen Text generieren. lhr Ziel war es, den Text in der siebten Klasse zu benutzen
und um damit tiber Berlin zu lernen. Tekin bat den Chatbot die wichtigsten Worter im Text zu
markieren und eine tiirkische Ubersetzungsliste zu machen. Das Experiment war erfolgreich,
der Chatbot hat die Aufgabe erfiillt, obwohl den Text wurde nicht analysiert.

Tekin (2023) untersuchte ChatGPT und wollte herausfinden, wie die Plattform auf
gewinnbringende Weise im DaF-Unterricht integriert werden kann. In ihrer Untersuchung ging
sie auch auf Bedenken gegeniiber ChatGPT ein und untersuchte Aspekte, die fiir Lehrkréfte
wichtig sind. Sie versuchte, mit der Software Lehrplane, Tests und Texte zu erstellen. Tekin
kam zu dem Schluss, dass ChatGPT zwar im Unterricht eingesetzt werden kann, aber er birgt
auch eine Reihe von Gefahren, wie z. B. Datenschutzprobleme, Sicherheitsprobleme,
Manipulation usw.

In ihrer Forschung untersuchte Tekin, die verschiedenen Einsatzmdglichkeiten von ChatGPT
im DaF/DaZ-Unterricht, wobei sie 4 groBle Kategorien fand: Generator, Transformator,
Evaluator und Kommunikator. Unter diesen Kategorien befinden sich mehrere Moglichkeiten,

Rollen, die die verschiedenen Chatbots im Unterricht erfiillen konnen (Abbildung 6.).

Kdeais: Erstellung Zusam- Verin-
findung von men- dedrung
Prifungen fassun, TRANS- ? es
SRR ; : FORMATOR Formats
Text- . Erstellung i
erstellung von fachung Veranderung
Ubungen des Schreib-
Erstellung stils
von Uber-
Unterrichts- setzung
planen
Korrektur Bewertung Dialog F::ilfe bei
ragen
KOMMUNI-
EVALUATOR KATOR
S Abwagung Sekretir' | 00 O e

analyse

Abbildung 6. Verschiedene Einsatzmoglichkeiten von ChatGPT (Tekin, 2023, S. 138)
Horn (2023) probierte die verschiedenen Funktionen, die der Chatbot ChatGPT erfiillen
kann und kam zu den Folgenden: Informationsquelle, Lernertextgenerator, Lernertextkorrektur

und Partner fiir kommunikatives Lernen.
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Zusammenfassend kann man feststellen, dass Chatbots eine grole Vielfalt an
Einsatzmoglichkeiten im Fremdsprachenunterricht (im weiteren FSU) bieten. Die
verschiedenen Funktionen, die die erfiillen konnen, sind auch bei den Fertigkeiten,
individuelles Lernen und Forderung der KI-Kompetenz wichtig. Die Einsetzung von Chatbots
in den Unterricht ist nicht nur fir Lehrkréfte giinstig, die Schiiler kénnen daraus auch
profitieren.

Die Gefahren der Arbeit mit den Chatbots darf nicht aber auler Acht gelassen werden,
Datenschutzproblemen, Bias und Halluzinationen, Verzerrungen, Validitit und Qualitat der
Antworten, Voreingenommenheit sind im fremdsprachlichen Unterricht besonders geféhrlich.

Chatbots bieten also groBles Potenzial, wenn sie bewusst und verantwortungsvoll genutzt
werden. Lehrkréfte miissen aber sicher sein, dass die Verwendung von der KI und Chatbots in
den Unterricht so integriert wird, dass die Risiken und andere Nachteile minimiert werden. Es
ist auch wichtig, dass diese KI-Tools didaktisch sinnvoll und kontrolliert eingesetzt werden.

Um die von Chatbots angebotene Moglichkeiten moglichst sicher ausnutzen zu kénnen,
miissen wir vorsichtig und aufmerksam sein. Um unsere Schiiler zu schiitzen und die moglichst
hochste Qualitdt bei den generierten Materialien zu erreichen, konnen die verschieden
Analyseverfahren, Beobachtungen helfen. Weil die Texte eine zentrale Rolle im DaF-

Unterricht spielen, miissen wir die von Chatbots generierten Texte liberpriifen.
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2.4 Textgenerierung mit Chatbots im Fremdsprachenunterricht

In diesem Kapitel der Arbeit befassen wir uns mit den wichtigsten Merkmalen der Texte im
DaF-Unterricht, den Analyseperspektiven von Feld-Knapp und den Griinden, die Lehrkrifte

dazu motivieren kdnnten, Textgenerierung einzusetzen.

2.4.1 Die wichtigsten Merkmale von Texten im Fremdsprachenunterricht

Texte spielen im DaF-Unterricht eine zentrale Rolle, da sie die Grundlage fiir den Erwerb
und die Forderung verschiedener sprachlicher und interkultureller Kompetenzen bilden. Texte
stellen einen authentischen Kontext fiir das Erlernen von Wortschatz und Grammatik dar und
vermitteln Kkulturelle und landeskundliche Inhalte, die den Lernenden Einblicke in die
deutschsprachigen Liander, Traditionen und gesellschaftlichen Themen bieten. Durch das
Lesen und Horen von Texten lernen Lernende, wie die deutsche Sprache in realen
Kommunikationssituationen verwendet wird. Texte regen zum Nachdenken und Diskutieren
an. Im DaF-Unterricht sind Texte von entscheidender Bedeutung, da sie nicht nur den
sprachlichen, sondern auch den kulturellen und personlichen Entwicklungsprozess der
Lernenden fordern. Aus diesem Grund sind eine sinnvolle Auswahl und didaktische
Aufbereitung von Texten fiir einen erfolgreichen Unterricht unerlédsslich. Nach Feld-Knapp
(2009, S. 11):

“In der Fremdsprachendidaktik herrscht weitgehend Einigkeit dariiber, dass es ohne
Texte einen sinnvollen Fremdsprachenunterricht nicht gibt, denn sprachliche
Kommunikation vollzieht sich in Texten, deshalb ist der Unterricht durch
Textorientiertheit geprdgt. Die notwendige Textorientierung des Unterrichts lasst
sich folglich von dem Leitprinzip der kommunikativen Didaktik ableiten, dass sich
sprachliches Handeln in Texten vollzieht.”

Folgende Definition bieten Beaugrande und Dressler (1981, S. 3) an, ein Text ist eine:
“kommunikative Okkurenz [...], die sieben Kriterien der Textualitit erfiillt. Wenn
irgendeines dieser Kriterien als nicht erfiillt betrachtet wird, so gilt der Text als

nicht kommunikativ. Daher werden nicht-kommunikative Texte als Nicht-Texte
behandelt.”
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Dort wird dargelegt, dass die sieben Kriterien von Texten in zwei Gruppen unterteilt werden

konnen: textzentrierte Kriterien (die Kohédsion, die Kohdrenz) und verwenderzentrierte

Kriterien (die Intentionalitdt, die Akzeptabilitit, die Informativitdt, die Situationalitit und die

Intertextualitét).

Es existieren verschiedene Arten von Texten, wie beispielsweise schriftliche Texte,

miindliche Texte oder auch multimediale Texte, die eine Mischung aus miindlichen oder

schriftlichen Texten sowie weiteren Materialien wie Fotos sein konnen. Eine weitere

Maoglichkeit Texte zu beschreiben sind die Textsorten, die Texte im DaF-Unterricht gehéren

immer zu einer bestimmten Textsorte. Nach Brinker (1992, S. 132.)

Textsorten sind konventionell geltende Muster fiir komplexe sprachliche
Handlungen und lassen sich jeweils als typische Verbindungen von kontextuellen
(situativen), kommunikativ-funktionalen und strukturellen (grammatischen und
thematischen) Merkmalen beschreiben. Sie haben sich in der Sprachgemeinschaft
historisch entwickelt und gehoren zum Alltagswissen der Sprachteilhaber; sie
besitzen zwar eine normierende Wirkung, erleichtern aber zugleich den
kommunikativen Umgang, indem sie den Kommunizierenden mehr oder weniger

feste Orientierungen fiir die Produktion und Rezeption von Texten geben.

Textsorten weisen spezifische Merkmale auf, die ihre Struktur, Sprache und Funktion

priagen und es den Lernenden ermoglichen, sie besser zu verstehen, zu analysieren und selbst

zu produzieren.

Texte im FSU sollten besondere Merkmale und Eigenschaften von Textsorten
aufweisen. Diese werden als textsortenspezifische Merkmale bezeichnet: Die
Schiilerinnen und Schiiler miissen die verschiedenen Textsorten gut kennen, damit
sie einfacher, schneller und bewusster mit Texten umgehen konnen. Sie kennen
die globalen Textstrukturen und sie haben ein allgemeines Wissen iiber die
verschiedenen Textsorten. Dieses Wissen wird als Textmusterwissen bezeichnet.
Die Texte sollten auch kulturelle Elemente enthalten. Lernende sind an ihre
Muttersprache und damit an ihr eigenes kulturelles Umfeld gebunden. Also:
Durch Texte hat der Unterricht die Moglichkeit, diese vorgebundenen kulturellen
Eigenschaften zu verdndern. Texte konnen den Lernenden die Kultur der

Zielsprache nidherbringen. Texte sollten auch dazu beitragen, kulturelle
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Phinomene zu vermitteln, um die Lernenden fiir die Besonderheiten der
Zielkultur zu sensibilisieren.

- Die Texte sollten vielfdltig sein, weil die notwendige Lese- und
Schreibkompetenz nur durch den Umgang mit einer breiten Auswahl an Texten
entwickelt werden kann. Dies tragt auch dazu bei, verchiedene Textsorten besser
kennenzulernen.

(Feld-Knapp, 2009)

Feld-Knapp (2009, S. 11., 13.,) iibernahm die von Brinker (1997) entwickelten Kriterien der
Textanalyse, die an die Bediirfnisse des DaF-Unterrichts angepasst werden konnen. Fiir die
Textfunktion und die grammatische Analyse entwickelte sie ein eigenes Analyseverfahren. Die
Autorin analysierte die Unterscheidungsmerkmale von Textsorten und kam in
Ubereinstimmung mit Brinker zu dem Ergebnis, dass grammatische Strukturen eine wichtige
Rolle bei der Identifizierung von Textsorten und kommunikativen Zielen spielen. Feld-Knapp
(2009, S. 13-15.) analysierte die Texte anhand eines 5-stufigen Priifverfahrens, das aus den

folgenden Elementen besteht.

— “Schritt 1: Beschreibung der Textfunktion

— Schritt 2: Beschreibung der Kommunikationsform und des Handlungsbereichs
— Schritt 3: Beschreibung der thematischen Restriktion

— Schritt 4: Beschreibung der thematischen Entfaltung und Realisationsform

— Schritt 5: Beschreibung einiger sprachlicher Mittel der Textualitit”

Im Folgenden wird der praktische Teil der Forschung auf der Grundlage der
Forschungskriterien von Feld-Knapp durchgefiihrt. Die Analyse stiitzt sich auf die oben
genannten Kriterien.

Texte, die im DaF-Unterricht eingesetzt werden, miissen den textsortenspezifischen
Kriterien entsprechen. Daher ist es notwendig, diese Kriterien beim Generieren von Texten
immer zu beriicksichtigen und hochzuladen. Anhand der Analysekriterien von llona Feld-
Knapp und der Textmuster aus ihrem Buch Textsorten und Spracherwerb (2005) wird deutlich,
dass Texte in DaF-Unterricht analysiert, Uiberpriift und verifiziert werden kdnnen. Dieses
Verfahren ldasst sich auch auf die von Chatbots erstellten Texte anwenden, sodass diese

ebenfalls analysiert, tiberpriift und im DaF-Unterricht eingesetzt werden konnen.
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2.4.2 Griinde fiir Textgenerierung mit Chatbots

Im weiteren Verlauf wird die Textgenerierung als eine der Funktionen von Chatbots im
FSU detailliert untersucht. Diese Funktion kann spezifische Unterrichtsaufgaben erleichtern
und die Effektivitit der Arbeit von Lehrkrédften unterstiitzen. So kann die Texterstellung
beispielsweise dazu beitragen, Unterrichtsmaterialien an individuelle Niveaus und Bediirfnisse
anzupassen, neue Aufgaben und Beispiele zu generieren und kreative und abwechslungsreiche
Kontexte fiir den FSU zu schaffen. Dariiber hinaus bilden Texte praktisch das Kernstiick des
FSUs. Texte bieten die Moglichkeit, Wortschatz, Grammatik und Strukturen effektiv zu
vermitteln. lIhre Vielfalt ermutigt Lehrkréfte zu einer vielféltigen und abwechslungsreichen
Unterrichtsgestaltung und fordert Kreativitdt, methodische Vielfalt und Offenheit. Durch die
Textgenerierung sparen Lehrkrifte Zeit und Energie, die flir andere, personliche
Unterrichtsaufgaben genutzt werden konnen. Die Forschung ist auch deshalb von Bedeutung,
weil die Texterstellungsfunktion von ChatGPT das Potenzial besitzt, einen adaptiven
Unterricht zu unterstiitzen. Dies ermoglicht Lehrkriften, besser auf die unterschiedlichen
Féhigkeiten und Lernstile der Lernenden einzugehen.

Der Sprachunterricht ist ein komplexer Prozess mit Tausenden von kleinen Details, auf die

Sprachlehrer achten miissen:

“Fremdsprachlicher Unterricht ist eine spezifische Form sprachunterrichtlicher
Kommunikation: diejenige, bei der das Medium unterrichtlicher Kommunikation
im Prozef eben dieser Kommunikation (als deren Lernziel und Thema) iiberhaupt
erst als solches entsteht, d.h. zunichst aufgebaut, eingeiibt, erweitert, transferfahig
gemacht und schlie8lich auch reflektiert wird. “ (Hunfeld, S. 11, 1990).,

Dieser Prozess erfordert, dass Sprachlehrkréfte Unterrichtsmaterialien, Texte und Aufgaben
mehrmals {iberarbeiten, um eine enge Verkniipfung mit dem vorgesehenen Lehrplan
sicherzustellen. Gleichzeitig miissen die Materialien auf einem angemessenen Sprachniveau
verfasst sein, den notwendigen Wortschatz enthalten, keine unbekannten grammatikalischen
Strukturen einfithren, und so authentisch wie moglich sein. Obwohl im Internet viele
authentische Unterrichtsmaterialien fiir den Deutschunterricht verfiigbar sind, zum Beispiel auf
der Website des Goethe-Instituts oder auf den Websites verschiedener Schulbuchverlage, kann
es dennoch sehr zeitaufwéndig sein, das passende Material zu finden. Eine schnellere

Alternative bietet der Einsatz von Chatbots zur Texterstellung. Mit den richtigen Prompts lassen
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sich Texte erstellen, die die Kriterien fiir qualitativ hochwertiges Unterrichtsmaterial erfiillen.
Die Erstellung von Texten gibt den Lehrkriaften die Moglichkeit, den Unterricht flexibler zu
gestalten. Sie kdnnen die Texte, mit denen sie arbeiten, nach ihren individuellen Vorstellungen
anpassen und passende Ubungen zu diesen Texten erstellen. Dadurch gewinnen sie groBere

Freiheit und Gestaltungsraum im Unterricht.
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3. Empirische Forschung

In diesem Abschnitt der Arbeit werden die Analyseperspektiven und der Ablauf der
Analysen vorgestellt, die Schritte und Hintergriinde der Prompterstellung erldutert sowie die

ausgewdhlten Textsorten analysiert.

3.1 Forschungsmethoden

Fiir die Untersuchung wurden 3 Textsorten ausgewahlt: Brief, Miarchen und Bericht, da
diese Textsorten im DaF-Unterricht sehr hdufig vorkommen und in Lehrbiichern eine wichtige
Rolle spielen. Die Analysen werden mit einem auf kiinstlicher Intelligenz basierenden Chatbot
namens ChatGPT durchgefiihrt. Der Grund dafiir ist, dass die von Open-Al entwickelten Deep-
Learning-Modelle GPT-3.5 und 4 die Grundlage fiir mehrere andere Chatbots bilden. Dariiber
hinaus ist ChatGPT heute der bekannteste Chatbot weltweit und fast jeder kennt ihn.

Der erste Schritt ist die Vorbereitung: In Feld-Knapps Buch Textsorten und Spracherwerb
(2005) wird fiir jede ausgewdhlte Textsorte eine allgemeine Charakterisierung vorgenommen.
Diese allgemeinen Merkmale werden dem Chatbot prasentiert und ein entsprechender Prompt
wird geschrieben. Auf diese Weise werden die generierten Texte die textsortenspezifischen
Eigenschaften aufweisen. Beim Verfassen des Prompts beriicksichtigen wir die Richtlinien von
Hiilber (2024), die die: folgenden Faktoren umfassen: Ziel, Spezifikation, Genauigkeit und
Detailliertheit sowie Anforderungen an Stil und Form. Im Text des Prompts geben wir auch
an, dass der Chatbot den Text der allgemeinen Charakterisierung bei der Erstellung der Antwort
beriicksichtigen soll. Wenn das Ergebnis nicht zufriedenstellend ist, miissen wir unseren
Prompt tberpriifen, dariiber nachdenken, was wir falsch gemacht haben, und es erneut
versuchen. Zu Beginn der Arbeit erhélt man haufig noch unbefriedigende Ergebnisse.

Im nédchsten Schritt beginnen wir mit der Analyse des generierten Textes anhand des
folgenden Schemas:

“Schritt 1: Beschreibung der Textfunktion

Schritt 2: Beschreibung der Kommunikationsform und des Handlungsbereichs
Schritt 3: Beschreibung der thematischen Restriktion

Schritt 4: Beschreibung der thematischen Entfaltung und Realisationsform
Schritt 5: Beschreibung einiger sprachlicher Mittel der Textualitit”
(Feld-Knapp 2009, S. 13-15.)
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Die Untersuchung verfolgt ein zweifaches Ziel:
- Zum einen soll gepriift werden, ob der vom Chatbot generiere Text die
textsortenspezifischen Kriterien fiir den DaF-Unterricht erfiillen kann.
- Zum anderen soll eine universell einsetzbare Prompt-Schablone entwickelt werden, die
im DaF-Unterricht zur Textgenerierung verwendet werden kann.
Im Folgenden werden die Textmuster und Textanalysekriterien von Feld-Knapp
herangezogen, um die von ChatGPT erstellten Texte zu analysieren. Bei der Erstellung
der Texte wurden die oben genannten Leitlinien von Feld-Knapp (2009) sowie die 5-
teilige Prompt-Schreiben-Methode von Hiilber (2024) beriicksichtigt.

3.2 Analyse von Briefen

Briefe sind im FSU in Ungarn von grofiter Bedeutung, denn die Schreibaufgaben der
Abiturpriifungen bestehen aus Briefen. Daher sollten Lernende so frith wie moglich mit dieser
Textsorte vertraut gemacht werden. Nachfolgend ist die Analyse eines von ChatGPT erstellten
personlichen Briefes zu lesen.

Bei der Erstellung des Textes wurde die Charakteristik privater Briefe nach Feld-Knapp
(2005, S. 131-132) verwendet, die in den Anhdngen la und 1b in vollstandiger Form enthalten
ist. Die Textgenerierung erfolgte anhand des untenstehenden Prompts, der gemif3 der
fiinfteiligen Prompting-Methode von Hiilber (2024) formuliert wurde:

Tabelle 1.: Prompt zur Generierung von Briefen

Kontext: Du bist Sprachlehrer in einem Deutschkurs der Stufe B1. Dein Ziel ist, den
Schiilern die Redeabsicht ,,Ratschldge geben” zu vermitteln.

ChatGPT hat folgenden Text generiert:
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Lieber [Freundesname],

ich hoffe, es geht dir bald besser! Es tut mir sehr leid zu horen, dass du krank bist. Jetzt ist es
wichtig, dass du dich gut ausruhst und alles tust, um schnell wieder gesund zu werden.

Trink bitte viel Tee und bleib warm. Mach dir eine heifse Suppe und iss viele Vitamine. Das
wird dir Kraft geben. Schlaf so viel wie méglich, denn der Korper braucht jetzt Ruhe, um zu
heilen. Bitte geh nicht zu friih wieder raus — auch wenn du dich bald besser fiihlst, gonn dir
noch ein paar Tage Ruhe.

Falls du etwas brauchst, sag mir Bescheid. Ruf mich einfach an, und ich bringe dir gerne, was
dir fehlt. Ich kann dir auch ein paar lustige Filme oder ein gutes Buch vorbeibringen, damit
dir die Zeit nicht so lang wird.

Also, pass gut auf dich auf und werd schnell gesund! Ich freue mich schon darauf, dich bald
wiederzusehen, wenn du fit bist.

Herzliche Griiffe und gute Besserung,
[Dein Name]
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Anbei folgt die Analyse anhand Feld-Knapp (2009):

Tabelle 2.: Analyse von Briefen

I. Beschreibung der Textfunktion

Der grundlegende Zweck des Textes ist klar und direkt formuliert. Der Korrespondent
mochte seinem kranken Freund Ratschlige geben. Die grundlegende Funktion der
Kommunikation ist es, zu informieren, Kontakt aufzunehmen: kontaktspezifisch.

a) sprachliche Indikatoren

Einige Elemente im Text lassen auf die Textsorte schlieBen, zum Beispiel: ”Es tut mir
sehr leid zu horen, dass du krank bist.” Wir erfahren, dass der Verfasser auf einen weiteren
Brief antworten und die Kommunikation aufrechterhalten mochte. Andere Elemente wie
Anrede, Verabschiedung tragen ebenfalls zur Definition der Textart bei.

b) nicht-sprachliche Indikatoren

formelles Aussehen
c) kontextuelle Indikatoren

Eine der wichtigsten Funktionen der privaten Briefe ist es, in Kontakt zu bleiben. Dafiir

gibt es in dem Brief mehrere Hinweise.

I1. Beschreibung der Kommunikationsform und des Handlungsbereichs
a) Kommunikationsform

Kommunikationsrichtung ist monologisch

Kommunikationsort ist zeitlich und raumlich getrennt

Sprache ist geschrieben
b) Handlungsbereich

Privat, dies wird an mehreren Stellen des Briefes deutlich. “Herzliche Griifie”

I11. Beschreibung von thematischen Restriktionen
a) Art
Gegenstand (Kommunizieren, Informationen vermitteln)
b) temporal
- Zukunft: “...damit dir die Zeit nicht so lang wird.”
- Présens: ”Es tut mir sehr leid zu horen, dass du krank bist.”
c) lokal
Eine emotionelle, personliche Verankerung. Enge Beziehung zwischen den

Kommunikationspartnern.

IV. Beschreibung der thematischen Entfaltung und Realisationsform
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Der Text ist vor allem argumentativ aufgebaut. Der Verfasser mdchte seinem
Freund Alex Tipps geben, wie er schnell wieder gesund werden kann. Schritt fiir Schritt
erklart er, was Alex tun sollte, um sich auszukurieren. Die Tipps, wie ,,Mach dir...*,
,,ITrink bitte. .. sind klar formuliert und verdeutlichen, dass der Verfasser mochte, dass

der Freund versteht, warum diese Mafinahmen wichtig sind.

V. Beschreibung einiger sprachlicher Mittel der Textualit:it
a) Imperativ-Formen

In der ersten Hailfte des Textes stehen die meisten Verben im Imperativ. Den
Imperativformen, die die Ratschldge ausdriicken, folgt immer eine Begriindung,
warum diese Handlungen auf eine bestimmte Weise ausgefiihrt werden sollten.
b) Wiederaufnahme

Der Text enthélt eine groBe Anzahl von Personalpronomen in der zweiten Person
Singular. Der hochste Anteil an singuldren Pronomen der zweiten Person findet sich
im Text, da in allen Fillen Nominativ, Akkusativ, Dativ. Dies ist auf die stindige
Beratung zuriickzufiihren, die stark an den Verfasser gebunden ist. Darliber hinaus
starkt das Vorhandensein von Imperativformen die Kohdrenz des Textes, die durch
eine rahmende Struktur verstarkt wird: Es gibt Imperativformen am Anfang und am
Ende des Briefes.
¢) Konnexion

Personalpronomen beziehen sich direkt auf die Beteiligten im Brief und dadurch
ergibt sich die Beziehung zwischen den Briefpartnern. Dariiber hinaus haben wir noch
im Text Worter mit temporaler Bedeutung, wie bald und jetzt. Diese sind zeitliche
Hinweise auf den Zeitpunkt der Handlung.
d) Tempusgebrauch

Die meisten Briefe sind im Prisens geschrieben, so auch dieser. Auch in diesem
Brief ist das Prisens vorherrschend. Einige von ihnen beziehen sich jedoch auch auf
die Zukunft, was wir aus dem Kontext verstehen konnen. Ein Zukunftsform ist auch
im Brief zu finden.
) Lexikalisch-semantische Spezifika

Es gibt keine fiir die Textsorte typischen lexikalisch-semantischen Merkmale.
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Die Analyse des Textes zeigt, dass der vom Chatbot erstellte Brief die Anforderungen
an die Textsorte “Brief” erfiillt. Der Text enthdlt eine BegriiBung und ecine
Verabschiedung, folgt einer klaren Gliederung und verwendet die fiir Briefe typische (n)
Verbform(en). Der Brief enthélt auch die im Prompt erwarteten Bitten. Die Analyse
belegt, dass der Text die textsortenspezifischen Kriterien erfiillt und daher im DaF-

Unterricht eingesetzt werden kann.
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3.3 Analyse von Berichten

Bei der Erstellung des Textes wurde die Charakteristik des Méarchens nach Feld-Knapp
(2005, S. 121-122) verwendet, die in den Anlagen 2a und 2b in vollstindiger Form enthalten
ist. Die Textgenerierung erfolgte mit dem untenstehenden Prompt, der anhand der fiinfteiligen
Prompting-Methode von Hiilber (2024) erstellt wurde:

Tabelle 3.: Prompt zur Generierung von Berichten

Kontext: Du bist Sprachlehrer in einem Deutschkurs auf Niveau B2. Dein Ziel ist es, den
Schiilern die sprachliche Handlung des Informierens und Berichtens zu vermitteln. Die
Schiiler sollen lernen, wie sie Fakten und Informationen objektiv und faktenbasiert darstellen

konnen.

ChatGPT hat folgenden Text generiert:
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In den letzten Monaten sind auf mehreren hessischen Bauernhdfen wiederholt Diebstdihle von
Kiise gemeldet worden. Nach Angaben der Polizei wird vermutet, dass eine organisierte Bande
hinter den Taten steckt. Die gestohlenen Waren umfassen vor allem hochwertige Kdsesorten,

die auf regionalen Mdrkten und in Feinkostgeschdften beliebt sind.

Die Ermittlungen wurden von einer Sondereinheit der Polizei aufgenommen. Es wird berichtet,
dass die Einbriiche wdhrend der Nachtstunden veriibt werden. Dabei werden die Lagerhduser
der Bauernhdfe aufgebrochen, und die Kdsevorrite werden systematisch abtransportiert. In
einigen Fillen wurden Spuren von Fahrzeugen entdeckt, die auf den Einsatz von Lieferwagen

hindeuten.

Bislang konnte die Bande nicht gefasst werden. Es wird jedoch betont, dass umfassende
Sicherheitsmafsnahmen ergriffen wurden, um die betroffenen Betriebe zu schiitzen.
Uberwachungskameras und Alarmsysteme sind auf vielen Hofen bereits installiert worden.

Zudem wird den Landwirten empfohlen, ihre Lagerstdtten besser zu sichern.

Die betroffenen Bauern zeigen sich besorgt, da nicht nur finanzielle Verluste entstanden sind,
sondern auch die regionale Wirtschaft geschddigt wird. Der gestohlene Kdse ist oft Teil kleiner
Produktionschargen, deren Verlust nicht leicht ersetzt werden kann.

Die Polizei bittet die Bevolkerung um Mithilfe. Hinweise, die zur Ergreifung der Tdter fiihren,

konnen anonym gemeldet werden.
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Anbei folgt die Analyse anhand Feld-Knapp (2009):

Tabelle 4.: Analyse von Berichten

I. Beschreibung der Textfunktion

Die Textfunktion ist informativ. Im Bericht werden Fakten dargestellt, ohne Wertungen

oder personliche Meinungen. Es ist indirekt signalisiert.
a) sprachliche Indikatoren

Im Text gibt es mehrere Merkmale, die typisch fiir die Textsorte “Bericht” sind. Beispiele
sind die vorherrschende Verwendung von Passivformen “Es wird berichtet, dass die
Einbriiche ... veriibt werden.” oder der Wortschatz “auf regionalen Markten”, der objektive,
neutrale Begriffe verwendet. Dariiber hinaus folgt die Struktur des Textes dem Aufbau eines
Berichts. Nach der Feststellung des Sachverhalts “In den letzten Monaten sind ... Diebstéhle
gemeldet worden.” wird der Fall detailliert dargestellt und wir erhalten weitere
Informationen. Der Aufbau des Textes ist logisch, er beschreibt das Problem, die

Mafnahmen, die Auswirkungen des Diebstahls und schlie8lich erfolgt ein Aufruf.

b) nicht-sprachliche Indikatoren

Wire der Text mit einem Bild, einem grofen und farbigen Titel begleitet, wiirden die
Leser die Textsorte sofort erkennen. Mit Hilfe des Chatbots kann das Bild erstellt werden.
Auch ein farbiger Titel kann leicht eingefiigt werden.
c) kontextuelle Indikatoren

Allgemeine Weltkenntnisse tragen dazu bei, die Textsorte zu verstehen. Der Bericht iiber
den Diebstahl, der Aufruf am Ende des Textes sich zu melden, wenn jemand etwas weil3,

sind typische Merkmale eines Berichts.

I1. Beschreibung der Kommunikationsform und des Handlungsbereichs
a) Kommunikationsform

Kommunikationsrichtung: monologisch

Kommunikationsort: zeitlich und raumlich getrennt

Sprache: geschrieben
b) Handlungsbereich

offentlich
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nicht-bindend

I11. Beschreibung von thematischen Restriktionen
a) Art

Ereignis
b) temporal

vorzeitig: Das Thema des Textes bezieht sich auf Ereignisse, die in der Vergangenheit
geschehen sind. Die berichteten Ereignisse liegen zeitlich vor der Textproduktion. Es gibt
auch Hinweise noch auf laufende oder zukiinftige Ereignisse: “Bislang konnte die Bande
nicht gefasst werden. Es wird jedoch betont, dass umfassende Sicherheitsmafnahmen
ergriffen wurden, um die betroffenen Betriebe zu schiitzen. ““ Diese zeitliche Einordnung ist
typisch fiir Berichte, da sie meistens {iber das Geschehen in der Vergangenheit berichten.
c) lokal

aufBerhalb der Kommunikationspartner, aber durch den Aufruf der Polizei (“Die Polizei

bittet...") wird eine Verbindung zum Textrezipienten hergestellt. In Hessen.

IV. Beschreibung der thematischen Entfaltung und Realisationsform

Der Text ist beschreibend, narrativ entfaltet. Der Text schildert Fakten und
Zusammenhdnge objektiv. Der Chatbot berichtet {iber Diebstidhle, Hinweise und
MafBnahmen. Der erzihlende Teil des Textes folgt einer logischen und chronologischen
Struktur.

V. Beschreibung einiger sprachlicher Mittel der Textualit:it

a) Artikelgebrauch

Im Text werden iiberwiegend bestimmte Artikelformen verwendet. Diese sind darauf
zuriickzufiihren, dass der Text objektiv ist, d.h. die Substantive sind meist real und nicht
allgemein bezeichnend. In einigen Féllen finden wir im Text unbestimmte Artikel, zum
Beispiel in Bezug auf die Bande, da sie nicht identifiziert werden.
b) Wiederaufnahme

Dafiir gibt es mehrere Beispiele im Text: zum Beispiel die Verwendung von Artikeln in
Relativsdtzen. Dariiber hinaus gibt es weitere Textstellen, in denen Kohérenz durch die

Wiederverwendung von Wortern zum Beispiel: die Bande.

¢) Konnexion
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Es gibt viele Beispiele im Text, z. B. grammatikalische: Die Verwendung von Substantiven,
Konjunktionen und Pronomen. Einige der Zeitformen im Text sind ebenfalls miteinander

9 ¢¢

verbunden: “bislang” “nach”.
d) Tempusgebrauch

Der Text steht iberwiegend im Priasens. Auf diese Weise werden Informationen und
Ereignisse beschrieben. Wir finden auch Perfektformen im Text, vor allem aufgrund der
spezifischen Informationen tiber Diebstdhle. Der Text enthélt sogar einen Verweis auf die
Zukuntft, da der Anruf der Polizei darauf hindeutet, dass es in Zukunft méglich sein wird,
Informationen anonym zu verdffentlichen.
e) Klammern im Text

Im Text bilden die Vergangenheitsformen Rahmen, die fiir das Deutsche typisch sind. Im
Text bilden auch die Passivformen Rahmen.
f) Lexikalisch-semantische Spezifika

Im Text konnen verschiedene Kéisenamen verwendet werden, dadurch ist es noch

spezifischer ist.

Der Text erfiillt die textsortenspezifischen Kriterien. Er verwendet die richtigen Verbformen,
die Sprache ist sachlich und neutral, und der Text ist von Passivformen iiberlagert, was typisch

fiir die Sprache der Medien ist. Der Text ist geeignet, im DaF-Unterricht verwendet zu werden.
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3.4 Analyse von Mirchen

Mirchen spielen im FSU eine wichtige Rolle. Sie erscheinen schon friih im Unterricht,
weil sie sprachlich einfach sind und viele Beschreibungen enthalten. Komplexere und
anspruchsvollere Mérchen kdnnen in hdheren Sprachniveaus verwendet werden. Es folgt
eine Analyse eines von ChatGPT erstellten Mirchens.

Bei der Erstellung des Textes wurde die Charakteristik des Méarchens nach Feld-Knapp
(2005, S. 81-82) verwendet, die in den Anlagen 3a und 3b in vollstdndiger Form enthalten ist.
Die Textgenerierung erfolgte mit dem untenstehenden Prompt, der anhand der fiinfteiligen
Prompting-Methode von Hiilber (2024) erstellt wurde:

Tabelle 5.: Prompt zur Generierung von Mirchen

Kontext: Du bist Sprachlehrer in einem Deutschkurs der Stufe B1. Dein Ziel ist, den
Schiilern die sprachliche Handlung: Beschreiben von Charakteren, Orten und Situationen
beizubringen.

ChatGPT hat folgenden Text generiert:
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Die Reise der kleinen Schildkrote

Es war einmal eine kleine Schildkrite namens Mira, die in einem glitzernden Teich am Rande
eines grofien Waldes lebte. Ihr Panzer war so glinzend wie ein polierter Stein, und ihre Augen
schimmerten wie Sterne. Obwohl sie den Teich liebte, trdumte sie davon, die Welt zu sehen und

neue Freunde zu finden.

Eines sonnigen Morgens packte Mira ihren kleinen Rucksack, gefiillt mit ein paar Bldttern und
Beeren, und machte sich auf den Weg. Der Wald war lebendig: Bdume rauschten im Wind,
bunte Blumen wiegten sich im Takt des Vogelgesangs, und ein kristallklarer Bach pldtscherte
frohlich dahin.

Bald traf Mira auf eine freundliche Eule, die auf einem Ast safs. Die Eule hatte ein prdchtiges
Gefieder, das in allen Schattierungen von Braun und Gold glinzte. ,, Wohin des Weges, kleine
Schildkrite? “ fragte die Eule. ,, Ich suche Abenteuer und Freunde, ** antwortete Mira. Die Eule

ldchelte weise und zeigte ihr einen Pfad, der zu einer weiten Wiese fiihrte.

Dort begegnete Mira einem Kaninchen mit flauschigem, schneeweifsfem Fell und einem Igel,
dessen Stacheln im Sonnenlicht funkelten. Gemeinsam erzdihlten sie Geschichten und teilten

ihre Lieblingspldtze.

Am Abend, als der Himmel in rosa und goldenen Farben leuchtete, wusste Mira, dass ihre
Reise erst begonnen hatte. Aber sie hatte schon gelernt, dass Freundschaft die grofite

Entdeckung war.

Und so reiste Mira weiter, mit neuen Freunden im Herzen und der Natur als Begleiter.
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Anbei folgt die Analyse anhand Feld-Knapp (2009):
Tabelle 6.: Analyse von Mirchen

Beschreibung der Textfunktion

Die grundlegende Funktion des Textes ist erzieherisch. Aber er ist auch unterhaltsam. Er
soll den Lesern durch eine phantasievolle Reise eine moralische Botschaft vermitteln.
a) sprachliche Indikatoren

Schon der erste Satz des Textes deutet darauf hin, dass es sich um ein Mérchen handelt:
“Es war einmal”. Auch das Ende des Textes enthélt ein fiir Marchen typisches Element:
“Und so reiste Mira weiter...”. Miarchen sind oft dadurch gekennzeichnet, dass sie die
Moglichkeit bieten, iiber die Geschichte weiter nachzudenken. Die Personifizierung der
Tiere triagt zur erzdhlerischen Qualitdt des Textes bei. Die Eule spricht, die anderen Tiere
erzdhlen gemeinsam Geschichten. Die Reihe von Metaphern und Vergleichen sind ebenfalls
typische sprachliche Bilder fiir Mérchen: “Thr Panzer war so gldnzend wie ein polierter
Stein...”. Auch die Hauptfigur, die kleine Schildkrote, hat in dem Text etwas gelernt, was
die Funktion des Textes noch verstirkt und somit auf eine etwas direktere Weise zum
Ausdruck bringt: “Aber sie hatte schon gelernt, dass Freundschaft die groite Entdeckung
war.”
b) nicht sprachliche Indikatoren

In diesem Text stehen die nichtsprachlichen Indikatoren nicht im Vordergrund, wir
begegnen ihnen nicht direkt. Der Titel mag dazu beitragen, bestimmte Textsorten
auszuschlielen, aber ohneBeriicksichtigung des Inhalts kann er nicht einfach auf Mérchen
zuriickgefiihrt werden. Der Text konnte von einem von ChatGPT erstellten Bild begleitet
werden.
c¢) kontextuelle Indikatoren

Der Text enthdlt eine Reihe von Elementen, die es dem Leser ermdglichen, auf die
Textsorte zu schlieBen. Zum Beispiel das Thema des Mérchens: In Méarchen gehen die
Protagonisten oft auf eine Reise mit dem Ziel, etwas zu finden. Die Fantasiewelt, die
sprechenden Tiere und die weise Eule sind Motive, die den meisten Lesern bekannt sind.
Die moralische Botschaft des Textes: Die Bedeutung von Freundschaft und das Schlieen

von Freundschaften ist ebenfalls ein hdufiges Thema in Mérchen.

I1. Beschreibung der Kommunikationsform und des Handlungsbereichs
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a) Kommunikationsform
Kommunikationsrichtung: monologisch
Kommunikationsort: zeitlich und rdumlich getrennt
Sprache: geschrieben

b) Handlungsbereich
offentlich
nicht-bindend

I11. Beschreibung von thematischen Restriktionen
a) Art des Themas

Der Titel selbst gibt den Hinweis auf das spétere Thema des Textes. Spéater geht es auch
um Themen wie allgemeine Werte wie Abenteuerlust, Offenheit fiir Neues und Freundschatft.
b) temporal

Die Chronologie des Textes ist leicht zu verfolgen. Die Geschichte umfasst einen Tag
und bewegt sich linear durch die Zeit, was ein einfacheres Verstindnis ermoglicht.
c) lokal

Aufgrund der emotionalen Themen und der Aktualitit des Textes besteht eine dominante
Beziehung zwischen den Textrezipienten und dem Thema, da der Text die Textrezipienten

ansprechen Muss.

IV. Beschreibung der thematischen Entfaltung und Realisationsform

Der Text hat eine narrative Entfaltung. Im Text lesen wir {iber ein vergangenes Ereignis,
bei dem der Chatbot die Vergangenheitsform des Préteritums im Text verwendet. Die
Struktur des Textes verstarkt dies: Am Anfang wiinscht sich Mira eine neue Reise, dann reist
sie an verschiedene Orte, und am Ende schlie3t die Geschichte mit ihren Erfahrungen ab.
Die chronologische Struktur des Textes ist mit der Struktur von Erzdhlungen verwandt. Er
folgt einer geraden Linie in der Zeit. Der Text enthilt auch deskriptive Elemente, die ein
Merkmal von Mérchen sind: Es finden sich Beschreibungen von Personen: die Eule, das
Kaninchen und der Igel werden auch durch optische und charakterliche Merkmale
beschrieben (z. B. ihr prachtiges Federkleid, ihr schneeweilles Fell, weise Eule) und Orte
(der glitzernde Teich, der lebendige Wald).

Die Realisationsform lehrend-narrativ-deskriptiv, weil die Botschaft auch eine Lehre
enthilt. Die Beschreibungen und erzdhlenden Abschnitte verstirken diese Lehre und geben

ihr einen Rahmen.
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V. Beschreibung einiger sprachlicher Mittel der Textualitit
a) Artikelgebrauch

Der unbestimmte Artikel wird verwendet, um unbekannte Personen oder Orte in der
Geschichte vorzustellen. Sobald die Figuren bekannt sind, werden sie im Text mit dem
bestimmten Artikel bezeichnet. Ein gutes Beispiel fiir diese spétere Konkretisierung ist die
Eule: “Sie traf auf eine Eule, die auf einem Ast sal3. Die Eule sprach weise Worte und zeigte
ihr den Weg.” Die Marchen enthalten oft unbestimmte Artikel, dazu sehen wir in diesem
Text mehrere Beispicle, die die textsortenspezifischen Merkmale noch verstiarken. Der
bestimmte Artikel wird im Text auch verwendet, um auf bereits bekannte Figuren oder
Elemente zu verweisen: “Der Teich war glitzernd, und die Schildkrote Mira liebte ihn.”. Fiir
allgemeine Naturbeschreibungen gebraucht der Chatbot Nullartikel: “Baume rauschten im
Wind, bunte Blumen wiegten sich ...”.
b) Wiederaufnahme

Durch Pronomen: auf Mira wird mehrfach mit verschiedenen Formen von ‘“sie”
verwiesen und auch die Artikel werden so benutzt. “Es war einmal eine kleine Schildkréte
namens Mira, die in einem glitzernden Teich lebte. Thr Panzer war so glanzend wie polierter
Stein.” oder “Sie packte ihren kleinen Rucksack ... und machte sich auf den Weg.”

Durch Kernworter: Es gibt wiederkehrende Elemente im Text, die den Kontext noch
verstarken. Zum Beispiel die weise Eule, die Schildkrote oder der Teich.

Im Text tragt Artikelgebrauch ebenfalls zur Aufrechterhaltung der Verkniipfung bei.
¢) Konnexion

Im Text finden wir das Bindewort und oftmals. Ein Satz beginnt mit dem Bindewort und
dadurch verbindet es den ganzen Text: “Und so reiste Mira weiter, mit neuen Freunden im
Herzen und der Natur als Begleiter.” In einem Fall sind die Ereignisse miteinander verkniipft,
wodurch eine Zeitlichkeit im Text entsteht. “An einem sonnigen Morgen packte Mira ihren
kleinen Rucksack, gefiillt mit ein paar Blattern und Beeren, und machte sich auf den Weg.”
d) Tempusgebrauch

In der Geschichte informiert der Chatbot iiber vergangene Ereignisse. Er hat gut erkannt,
dass die iibliche Verbform in Mérchen das Priteritum, die erzahlende Vergangenheit, ist. Als
Riickschautempus haben wir Plusquamperfekt im Text: “Aber sie hatte schon gelernt, dass
Freundschaft die grofite Entdeckung war.”
e) Klammern im Text

9% ¢¢ 9% <6

Nominalklammer: “eine kleine Schildkrdte”, “eines grolen Waldes”, “ein polierter Stein”
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f) Lexikalisch-semantische Spezifika
Einige Redemittel: “Wohin des Weges, kleine Schildkrote?” “Es war einmal...”
Veraltete Worter.

Eine Analyse der Geschichte zeigt, dass sie die textsortenspezifischen Kriterien erfiillt. Der
Text enthilt die fiir Mérchen typischen Verbformen und vermittelt dariiber hinaus die fiir
Mairchen relevanten moralischen und ethischen Lehren. Der Text enthdlt auch Beschreibungen,
die typisch fiir diese Gattung sind: Tiere, Landschaften, Situationen. Dieser Text erfiillt die

textsortenspezifischen Kriterien, so dass er im DaF-Unterricht eingesetzt werden kann.
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4. Zusammenfassung

Anbei werden die wichtigsten Forschungsergebnisse und mogliche zukiinftige
Forschungsarbeiten vorgestellt. Zudem wird die entwickelte Prompt-Schablone prisentiert,
gefolgt vom Abschluss der Arbeit.

4.1 Forschungsergebnisse

Die Analyse der Chatbot-Texte ergab, dass diese die textsortenspezifischen Kriterien in der
Praxis erfiillen. Der Erfolg der Textgenerierung mit Kl zeigt sich auch darin, dass alle
Textsorten das 5-stufige Analyseverfahren bestanden haben, obwohl bei einigen Textsorten
(Bericht und Mirchen) ein farbiger Titel und passende Bilder fehlten. ChatGPT ist noch nicht
in der Lage, Farben zu benutzen oder zu erstellen, aber diese Funktion konnte bald auch
verfligbar sein. Das Fehlen von Bildern zeigt uns, wie wichtig es ist, die generierten Inhalte
immer zu iberpriiffen. Wir erhalten nicht immer Ergebnisse, mit denen wir vollkommen
zufrieden sein konnen, aber in diesen Fillen konnen wir den Softwareentwicklern ein Feedback
geben. Auch die fehlenden Bilder kénnen wir mit Hilfe von einem einfachen Prompt erstellen
lassen, zum Beispiel: “Erstelle ein passendes Bild zum Mairchen mit der Schildkréte”. Aber
Feedback sollte nicht nur dann gegeben werden, wenn ein Bild oder ein farbiger Titel in
unserem Text fehlt. Wenn unsere Texte inhaltlich, grammatikalisch oder stilistisch nicht
korrekt sind, sollten wir dies dem Chatbot ebenfalls mitteilen. Der Chatbot wird die Texte in
den Antworten so lange an unseren Wiinschen anpassen, bis wir zufrieden sind.

Aus den Ergebnissen der Textanalysen ldsst sich schlieBen, dass es moglich ist, eine
allgemeine Prompt-Schablone zu entwickeln, die als Grundlage fiir die weitere
Textgenerierung dienen kann. Doch wie lassen sich solche Prompts gestalten, die gezielt im
DaF-Unterricht eingesetzt werden konnen? Zunichst ist es entscheidend, dass wir genau
wissen, welches Ziel wir verfolgen: Soll mit dem Text Grammatik vermittelt werden? Wollen
wir den Wortschatz erweitern? Oder mdchten wir einfach eine sprachliche Situation (z. B.
Beschreibungen) darstellen? Sobald das Ziel der Textgenerierung feststeht, sollte gepriift
werden, ob es mit einer spezifischen sprachlichen Handlung verkniipft ist. Wenn dies der Fall
ist, miissen die generierten Texte diese sprachliche Handlung beriicksichtigen. (Durch die
Entwicklung von Texten, die auf einer sprachlichen Handlung basieren, hilft der Chatbot in
hoherem Mafle, das Endziel des FSUs zu erreichen.) Chatbots generieren die relevantesten
Antworten, wenn sie moglichst viele klare und prézise Informationen erhalten. Daher ist es
besonders wichtig, die sprachliche Handlung und das Ziel der Textproduktion so detailliert und
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verstandlich wie moglich anzugeben. Ebenso relevant ist es, die Textsorte zu definieren. Eine
Charakteristik der jeweiligen Textsorte kann aus bestehenden Ressourcen, wie beispielsweise
aus dem Internet, iibernommen werden. In dieser Untersuchung wurde die Charakteristik nach
Feld-Knapp (2005) verwendet. Lehrkrifte im DaF haben oft ihre eigenen Préferenzen und
konnen daher auch ihre eigene Textsorte-Charakteristik erstellen. Dadurch wird sicher, dass
die Texte noch besser den eigenen didaktischen Vorstellungen entsprechen. Die Kriterien oder
Charakteristika konnen in Textform an Chatbots tibermittelt werden (bei ChatGPT ist dies eine
besonders gute Losung, weil nach einer bestimmten Nutzungszeit die Moglichkeit zum
Hochladen von Dateien nicht mehr verfiigbar ist) oder auch in Dateiformat. Wenn alle diese
Schritte abgeschlossen sind, kann die Erstellung des Prompts nach dem 5-Schritte-Verfahren
von Hiilber (2024, S. 25) beginnen:

Auf Grundlage der Textproduktionen, deren Analysen und mit Unterstiitzung der
Fachliteratur wurde die folgende Prompt-Schablone entwickelt, die die Erstellung

textsortenspezifischer Texte erleichtert.

Kontext: Du tibernimmst eine bestimmte Rolle (z.B: Deutschlehrer in einem Kurs auf einem

bestimmten Niveau). Dein Ziel ist, eine sprachliche Handlung zu vermitteln.

Bei einigen Chatbots kann der Speicher geloscht werden. Dieses Tool triagt dazu bei, dass
die erhaltenen Antworten noch besser und noch individueller werden. Dies kann besonders bei
der Textproduktion genutzt werden, vor allem, wenn der Chatbot nicht fiir andere Zwecke
verwendet wird. Daher ist es wichtig, den Speicher niemals zu 16schen!

Die Analysen zeigen, dass ChatGPT vielseitig einsetzbar ist, um Texte zu erstellen, die fiir

den DaF-Unterricht niitzlich sind. Die Texte sind gut an die sprachlichen Normen ihres Genres
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angepasst, und ihr Wortschatz und ihre Struktur sind angemessen. Die Texte enthalten
Moglichkeiten zur Weiterentwicklung, wie z. B. das Hinzufiigen von Bildern, die das

padagogische Potenzial des ChatGPT-Textes weiter erhohen.
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4.2 Fazit

Die zentrale Fragestellung dieser Arbeit lautete:
- Inwieweit konnen die von Chatbots generierten Texte die textsortenspezifischen
Kriterien fiir den DaF-Unterricht erfiillen?
- Wie kann man Prompts erstellen, die dabei helfen Texte zu generieren, die den
textsortenspezifischen Kriterien fiir den DaF-Unterricht entsprechen?

Diese Arbeit untersucht, wie Chatbots und inshesondere ChatGPT im DaF-Unterricht fiir
Textgenerierung eingesetzt werden konnen. Ziel war es, neue Einsichten in die Textarbeit im
DaF-Unterricht zu gewinnen. Um sicherzustellen, dass die Chatbots Texte erstellen, die den
texsortentspezifischen Kriterien des DaF-Unterrichts entsprechen, miissen geeignete Prompts
verwendet werden. Der erfolgreiche Einsatz wurde durch die Analyse (mit Hilfe der Analyse-
Methode von Feld-Knapp 2009) der Texte belegt, da diese gezeigt hat, dass die vom Chatbot
generierten Texte den textsortenspezifischen Kriterien des DaF-Unterrichts entsprechen. Die
Verwendung derselben Prompting-Technik (Hiilber 2024) hat gezeigt, dass es moglich ist, eine
allgemeine Prompt-Schablone zu erstellen, die zur erfolgreichen textsortenspezifischen
Textgenerierung mit KI eingesetzt werden kann. Die Erkenntnisse meiner Forschung
unterstreichen die Bedeutung sorgfiltig entwickelter Prompts fiir den erfolgreichen Einsatz von
Chatbots und belegen die Relevanz von Chatbot-Texten im DaF-Unterricht.

Bei der Arbeit mit Chatbots im FSU diirfen die potenziellen Gefahren nicht auler Acht
gelassen werden. Es handelt sich hier vor allem um urheberrechtliche Fragen: da die Chatbots
mit groen Mengen verschiedener Texte arbeiten, konnen die generierten Texte durchaus
urheberrechtlich geschiitzte Elemente enthalten. Datenschutzproblemen werfen auch
Bedenken hervor, die man in Betracht ziehen muss. Halluzinationen, Bias und Verzerrungen
stellen zusétzliche Gefahren dar, die die Validitat der Antworten betreffen. Texte im Unterricht
sind Mittel, durch die man die Sprache erlernt; deshalb ist es besonders wichtig, dass diese
Informationsquellen von hochster Qualitit sind. Die von Chatbots erhaltenen inhaltlichen
Informationen miissen immer tiberpriift werden. Weiterhin sind die so erstellten Texte auch auf
die sprachliche Korrektheit zu liberpriifen.

Trotz der umfassenden Analyse gibt es einige Aspekte, die in dieser Arbeit nicht vollstindig
abgedeckt wurden, was als Einschrinkung betrachtet werden kann. Eine zuséitzliche
Analysemethode konnte die Arbeit noch umfangreicher gestalten. Es wire auch moglich, eine

vollig neue Analysemethode zu entwickeln, die speziell fiir Chatbot-Texte geeignet ist. Zwei
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unterschiedliche Analysen konnten die aktuellen Ergebnisse besser untermauern und die
Validitét der Forschung weiter starken.

Eine weitere Einschrankung dieser Arbeit liegt im praktischen Bereich. Es wurde nicht
untersucht, wie verschiedene Lehrkrifte mit der vorgeschlagenen Prompt-Schablone arbeiten
konnen oder wie die Chatbot-Texte in verschiedenen Zielgruppen (z. B. Grundschule,
Mittelschule, Gymnasium, Realschule, Universititsgruppen, DaZ- und DaF-Gruppen usw.)
angewendet werden konnen. In dieser Untersuchung hétte auch betrachtet werden konnen, wie
Lehrkrifte die Nutzung der Chatbot-Texte einschitzen. Ist die Textgenerierung tatsdchlich
schneller und effektiver als das Suchen von Online-Texten? Die Meinungen und
Riickmeldungen der Schiiler zu den Chatbot-Texten sind ebenfalls von besonderer Bedeutung.
Eine weiterfiihrende Untersuchung konnte auch hierauf Antworten liefern.

Da dieses Forschungsgebiet noch relativ jung ist, gibt es zahlreiche Mdoglichkeiten fiir
zukiinftige Forschungen. Tekin (2023) hat unter der Rolle “Generator” noch andere
Funktionen, die die Chatbots erfiillen kénnen (Erstellung von Priifungen, Ubungen,
Unterrichtsplidnen). Diese Funktionen konnten mit den auf dieser Grundlage erstellten Chatbot-
Texten untersucht werden, was bedeuten wiirde, dass mit Hilfe von Chatbots erstellte
Materialien sogar eine komplette Unterrichtsstunde gestaltet werden konnten.

Alles in allem ldsst sich sagen, dass die Forschung wertvolle Erkenntnisse geliefert hat, die
die addquaten Einsatzmoglichkeiten des Chatbots im FSU fiir Textgenerierung eindeutig
untermauern. Dabei diirfen aber die verschiedenen Gefahren und ethische Probleme nicht auf3er

Acht gelassen werden, denn die Verantwortung liegt immer bei den Lehrkréften!
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Magyar nyelvii 6sszefoglalé

A dolgozat ezen részében a f6bb fejezetek magyar nyelvii 6sszefoglaldi olvashatoak.
Bevezeto

A dolgozat ezen fejezetében ismertetésre keriilnek a témavalasztds személyes ¢&s
tudomanyos okai, a kutatas aktualitdsa megalapozasra keriil. Felallitasra kertl a hipotézis, €s
kidolgozasra keriilnek a kutatasi kérdések. Ezen feliil ebben a fejezetben tisztazasra keriilnek
azon fogalmak (mesterséges intelligencia, gyenge mesterséges intelligencia, erés mesterséges
intelligencia, gépi tanulas ¢€s tipusai, nagy nyelvi modellek, illetve generativ mesterséges
intelligencia), amelyek elengedhetetlek a téma és a dolgozat megértéséhez.

A mesterséges intelligencia megjelenése a mindennapi €életben és gyors fejlddése jelentds
hatassal volt a munka vilagara. Szamos munkateriileten alkalmazzak, példaul az orvoslasban,
a marketingben, mivel feladatokat vesz at és megkonnyiti az emberek munkajat. Sok teriileten
veszélybe keriilt a humén eréforras a mesterséges intelligencia hasznalata miatt, de egy ilyen
valtozds az oktatdsban jelenleg elképzelhetetlen. Ahhoz, hogy az oktatdsban is végbe
mehessenek a valtozasok és ki tudjuk hasznalni a mesterséges intelligencia elényeit, tobb
célzott kutatast kell folytatni ezen a teriileten és a tanarokat fel kell késziteni a chatbotokkal
val6é munkéra.

A téma sok lehetdséget rejt magaban, a chatbotok és az oktatas kapcsolata nagyon érdekes.
Szeretnék tobbet megtudni errdl a teriiletrdl, kivancsi vagyok mire képesek a chatbotok. Azt
gondolom, hogy ezek az eszkdzok az oktatasban is hasznosak lehetnének, ahogy mar szamos
mas teriileten bizonyitottak hatékonysagukat. Aktualis lenne, ha a chatbotok az oktatdsban is
segitenének, hiszen megkonnyithetnék és felgyorsithatnak a tanarok munkajat, illetve
alternativat kinalhatnanak az interneten valé tananyagkutatds helyett. A téma aktualitasa
mellett személyes motivaciom is kozrejatszott a valasztasban: szerettem volna valami Ujat,
valami olyat kutatni, amivel felhasznalhatd, praktikus eredményeket nyerek. Ezen a teriileten
ez lehetségessé valt. A szakmodszertan 6rdimra az egyetemen sok feladatot kellett készitentink
egy képzeletbeli csoportnak, ami nem csak iddigényes volt, hanem magas mindségi elvarasokat
is tamasztott, hiszen késdbbi munkaeszkozként tekintettem rajuk. Sokat gondolkoztam azon,
hogyan tehetném hatékonyabba ezt a folyamatot. Végiil egy szaktarsam az egyetemi
mikrotanitasat egy ChatGPT altal irt szoveggel tartotta meg €s ezen a ponton biztossa valt
szamomra, hogy ebben a témakorben szeretnék kutatni.

A hipotézisem az, hogy megfelelen megfogalmazott promptokkal a chatbotok valos segitséget
nytjthatnak az oktatasban. A kutatasom fokuszaban egy chatbot all, melyet tananyagok
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eldallitasara hasznalok, kiilonds tekintettel a szovegalkotasra. A kutatds soran a kovetkezo
kérdésekre keresem a valaszt:

— Hogyan felelhetnek meg a chatbotok altal generalt szovegek a szovegtipus-specifikus
kritériumoknak a német mint idegen nyelv oktatasaban?

— Hogyan lehet olyan promptokat megfogalmazni, amelyek eldsegitik a  szovegtipus-
specifikus kritériumoknak megfeleld szovegek 1étrehozasat a német mint idegen nyelv
oktatasaban?

A kutatas soran egy chatbotot fogok promptokkal arra kérni, hogy teljesitsen kiilonbdz6

szoveggeneralasi feladatokat a német mind idegen nyelv oktatasadhoz. Ezeket a generalt
szovegeket késobb elemezni fogom. A kutatastdl azt remélem, hogy lehetévé valik egy olyan
prompt-sablon kidolgozasa, amely gyakorlati segitséget nyujthat a némettanaroknak
szovegtipus-specifikus szovegek generalasahoz.

A mesterséges intelligencia megjelenése sok emberben aggélyokat ébresztett, egy az
Eurépai Parlament altal 2020-ban publikalt kutatds eredményei szerint az emberek 61
szazaléka pozitivan all a mesterséges intelligenciahoz, de 88 szazalékuk szerint dvatosnak kell
lenniink.

Jelenleg nem létezik egységesen elfogadott definicid a mesterséges intelligenciara,
Kacsukné ¢és Kiss (2019) szerint a mesterséges intelligencia a kovetkezot jelenti: “A
mesterséges intelligencia a szamitogépek hasznalata olyan feladatokra, amelyekhez magas
szintll emberi intelligencia, azaz tanuldsi, gondolkodasi és szimbolumkezelési képesség
sziikséges.”. a dolgozat tovabbi részében azonban az Eurdpai Parlament (2020) fogalmi
meghatarozasat tekintjiilk mérvadonak: “A mesterséges intelligencia (MI) a gépek emberhez
hasonlo képességeit jelenti, mint példaul az érvelés, a tanulds, a tervezés és a kreativitas.”. Két
kiilonbozé mesterséges intelligencia tipus létezik: a gyenge mesterséges intelligencia, amely
elére programozva képes az emberi viselkedést szimulalni, példdul a kiilonbozo
sakkprogramok formajaban. Az erés mesterséges intelligencia pedig emberi kognitiv
képességeket birtokolna, amelynek koszonhetden barmilyen feladat végrehajtasara képes
lenne, amelyre emberek is képesek (Marr, B. 2024).

A mesterséges intelligencia mitkodésének alapjat gyakran a gépi tanulés adja. A gépi tanulas
azt jelenti, hogy a rendszerek nagy mennyiségii adat lekérése és elemzése révén tanulnak, olyan
moddon, amely utdnozza az emberi tanulast. El6nye, hogy nem igényel programozast. A gépi

tanulds harom f6 tipusa kiilonboztethetd meg:
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“Feliigyelt tanulas (angolul ,,Supervised Learning”): A rendszer nagy adathalmazok
alapjan tanul ¢és fejlédik. A tanulasi folyamat soran egy ,.tanar” eldirja, hogy valami

helyes vagy helytelen.

Feliigyelet nélkiili tanulas (angolul ,,Unsupervised Learning”): Ebben az esetben a
rendszer 6nalléan tanul nagy mennyiségli adat alapjan, €s mintakat ismer fel a bemeneti
adatokban anélkiil, hogy jutalmazasra vagy emberi kozremuiikodésre lenne sziikség.

Meger0sitéses tanulas (angolul ,,Reinforcement Learning”): A rendszer végrehajtott
miveletek és a kornyezettel valo interakcid soran szerzett tapasztalatok alapjan 6nalléan
tanul, és dontési mintakat alakit ki. Az eljaras egyik elénye: a kis adatmennyiség. “

(Hoffmann et al., 2024, S. 3).

A gépi tanulas egyik fontos alkalmazasi teriilete a nagy nyelvi modellek fejlesztése, amelyek
emberéhez hasonld kommunikaciora képesek. Ezek a rendszerek hatalmas adatbazisokbol
tanulnak, és a felhasznalok visszajelzései alapjan folyamatosan fejlddnek. Ezen modellek egyik
gyakorlati megjelenési formaja a chatbotok, amelyek a generativ mesterséges intelligenciahoz
tartoznak. Ez azt jelenti, hogy nemcsak kiilonb6zo feladatok ellatasara képesek, hanem 1ij
tartalmakat 1étrehozasara is. Bendel a generativ mesterséges intelligencia fogalmat igy
hatarozza meg:

Generativ mesterséges intelligencia (,,MI” a ,mesterséges intelligencia” roviditése) egy
gylijtéfogalom azokra az MI-alapt rendszerekre, amelyek latszolag professzionalis és kreativ
modon képesek barmilyen eredményt eldallitani, példaul képeket, videokat, hangokat,
szovegeket, kodot, 3D-modelleket és szimulaciokat. A cél az emberi képességek elérése vagy
meghaladasa. (Bendel, 2024)
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Chatbotok az idegennyelv-oktatasban
A dolgozat ezen fejezete betekintést nytjt a chatbotok vilagaba. Ismertetésre keriilnek az

altalanos jellemzok, a veszélyek és elényok, valamint a harom legnépszeriibb chatbot
jellemzése (ChatGPT, Gemini, Copilot)., Tovabba foglalkozik a promptiras alapjaival, a
chatbotok oktatasban betoltott szerepével szakirodalmi hattér alapjan, a funkciok
szisztematizalasi lehetOségeivek, illetve a szovegek szerepével a német mint idegennyelv
oktatasban és a szoveggeneralas lehetséges okaival.

Rengeteg chatbot érheté el manapsag az interneten és habar funkciodikban tébbnyire
hasonldéak, mégis mind kiilonboznek kisebb-nagyobb mértékben egymastél. A harom
legnépszeriibb chatbot jelenleg a ChatGPT, a Gemini és a Copilot. A chatbotok megjelenése
¢s széleskorl elterjedése sok emberben félelmet, aggodalmat valtott ki, amely nem volt
alaptalan, hiszen ezen programok hasznalata nem veszélyekt6l mentes, ezért tobb helyen
intézkedéseket is bevezettek annak érdekében, hogy minimalizaljék az iskolai csalas vagy az
adatokkal val6 visszaélés veszélyét. A hdrom legjelentdsebb veszélyek kozott a hallucinéciot,
a feketedoboz effektust és a torzitast emlithetjiik. A hallucinéci6 azt jelenti, hogy a chatbot
hamis allitasokat, tényeket valosnak tlintetve k6zol. A feketedoboz effektus azt jelenti, hogy az
emberek szaméra a chatbot viselkedése és az elért eredmények tobbé nem nyomon
kovethetoek, nem transzperensek. A torzitasok azt jelentik, hogy a chatbotok valaszaiban olyan
elfogultsagok, vagy elGitéletek jelenhetnek meg, amelyek negativan hathatnak bizonyos
embercsoportokra (Fieldfisher, 2023).

Szamos kutatd is ravilagitott a chatbotok hasznalatdval kapcsolatos negativumokra: tobbek
kozott azt nehezményezik, hogy tulnyomo részben angol nyelvii irott szovegeken képezték ki
Oket, igy a valaszok pontossaga és kulturalis kontextusa mas nyelveken és kultarakban gyakran
hibas lehet. Tovabbi hatranyok lehetnek még az adatvédelmi problémak, a szerzdi jogi
kérdések, valamint a diszkriminacio és a valaszok valosagossagaért vallalt felelésség kérdései.

Az eldnyok kozott emlithetd Ming és Fangfang (2023) szerint a chatbotok vélaszainak
nyelvi autentikussaga, mivel ezeket a rendszereket nagy mennyiségii irott szovegek
segitségével képzik ki, igy egy bizonyos mértékben nyelvileg autentikusnak tekinthetdek.

Mivel a chatbotok szamos nyelven elérhetdek, ezért lehetséges az anyanyelven valo
segitségnyujtés is: elérhetdek a nyelvtani magyardzatok és segitség a szovegek megértésében
a kozvetitd nyelvek segitségével. A chatbotok képesek most mar szobeli kommunikéciora is és
a valaszok sokszintisége (képi, hangi, irott) is mind pozitivumok. A gyorsasag €s az allando

rendelkezésre allas megvalositja a tanulast barhol €s barmikor.
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A ChatGPT egy generativ mesterséges intelligencia alapt chatbot, amelyet 2022-ben az
OpenAl tett nyilvanossa. A GPT 3.5 LLM-t hasznalja és ezaltal képes szamos nyelven besz€lni,
kiilonb6z6 generativ feladatok ellatni. Fizetds verzioja a ChatGPT Plus (Hetler, 2024).

A Microsoft Copilot szintén egy generativ mesterséges intelligencia alapu chatbot, amely az
OpenAl altal fejlesztettt GPT 4.0-t és egy sajat, a Microsoft altal fejlesztett programot hasznal.
Generativ feladatok megoldasara, tobb nyelv beszélésére is képes (Powers, 2024).

A Gemini, kordbban Bard, a Google sajat fejlesztésii chatbotja, amely sajat LLM-et hasznal
mikddéséhez: LaMDA, PaLM2 ¢és Gemini. A tobbi chatbothoz hasonldéan generativ
feladatokra képes tobb nyelven.

A promptolas elengedhetetlen a chatbotokkal valé hatékony munkahoz, mivel a megfelel6
prompt nélkiil nem érhet6 el optimalis valasz vagy eredmény. Az informatikaban 6nallo
diszciplindva nétte ki magat a prompt engineering, amely a megfelelé promptok irdsaval
foglalkozik. “Egy prompt a mesterséges intelligencianal (MI) olyan, a felhasznalo altal adott
bemenet, amerre a rendszer valaszt general” (Bendel, O., 2023). Tehat azt mondhatjuk, hogy a
promptok afféle parancsok, amelyek abban segitik a chatbotokat, hogy relevans és pontos
valaszokat adjanak, ebb6l kovetkezik az is, hogy megfeleld promptokkal, megfeleld valaszokat
érhetiink el. Szamos promptolasi technika elérhetd mar, ilyenek példaul a nagyobb chatbotok
utmutatoiban megtalalhatd promptolasi segédletek. Hiilber (2024, S. 25) a kutatasaban a
promptok 5 alapvet6 épitéelemét hatarozza meg, amelyek a kovetkezok:

“Célok: A promptnak vilagosan meg kell hataroznia, mi a célja vagy mit kivan
elérni.

Specifikacio: Adj meg részletes utasitdsokat vagy kritériumokat, hogy a kivant
eredmény pontos legyen.

Kontextus: A promptnak kelld hattérinformaciot €s kontextust kell nyjtania, hogy
a mesterséges intelligencia megértse a kérés lényegét. Tipikusan hatékony
kontextus példaul a szerepkdr megadéasa, példaul szakértdi szintli valasz
generalasahoz.

Pontossag, részletesség: Ha sziikséges, tisztazd a kérés bizonyos aspektusait, hogy
minimalizald a félreértéseket.

Stilus és formai eldirasok: Jelezd a valaszra vonatkoz6 formai, nyelvi és stilisztikai
kovetelményeket.”

Bognar (2023) kutatasaban végig vezet a prompt megalkotasan, majd nagy szerepet fordit a

prompt értékelésére és az esetleges Ujra tervezésében. Nagy hangsulyt fektet az eredmények
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megbizhatosagara, az etikai hatarvonalak tiszteletben tartasdra ¢és a valaszok
mindségellendrzésére.

A prompt chaining azt jelenti, hogy a komplexebb, dsszetettebb munkat igényld kérdéseket
részfeladatokra osztjuk, ezzel megkonnyitve a chatbot munkdjat (Tekin, Google, Coopilot). A
dolgozat empirikus kutatas részében a Hiilber (2024) altal alkotott promptfelépités az iranyado.

A chatbotok oktatasban betoltott funkcioja érdekes teriilet. Mind a tanarok, mind a didkok
mas célokkal hasznaljak a mesterséges inteligenciat illetve chatbotokat. Egy Németorszagban
végzett felmérés azt mutatja, hogy a didkok 53 szdzaléka méar hasznélta a ChatGPT-t, mig
csupan 8 szazalékuk nem hallott még a mesterséges intelligenciardl (Bitkom, n.d.).

Egy masik kutatds azt mutatja, hogy egy mesterséges intelligencidrol szolo tovabbképzés
utdn a tanarok jelentOs része, mintegy 88,2 szazalékuk esélyként és nem veszélyként latjak a
mesterséges intelligenciat (Fobizz, 2024). Ugyanakkor egy a Bayern-tartomanyban végzett
kutatds azt mutatja, hogy a tandrok kozel fele nem 4ll készen a mesterséges intelligencidval
valé munkdra, sajat bevallasuk alapjan (Zeitonline, 2024).

Hartmann (2023) kutatdsa soran két tanuldcsoporttal egy ujsag cimoldalat iratta meg és
ebben az ujsagban egy cikket. Ezt kovetéen a didkok valaszthattak egy mesterséges
intelligencia alapti rendszert, amellyel generaltatniuk kellett egy cikket, ugyanarrol a témarol,
amit Ok is irtak. A feladat részeként a didkoknak reflektalniuk kellett a chatbotokkal szerzett
tapasztalatikra és sajat munkajukra. Mindannyian elismerték, hogy ez volt az els6 alkalom,
amikor kritikusan dolgoztak a valasztott chatbottal (ChatGPT).

Weinmann (2023) egy KER A2.1 csoportban tematizalta a ChatGPT-t: a didkok kiilonb6z6
beszélgetéseket, parbeszédeket folytattak a chatbottal, amiben olyan szituaciokat alkottak,
amelyek a valosagra hajaztak, fizikai jelenlétet igényelnek.

Terwiesch (2023) a vizsgdk és ezek megoldd kulcsainak Osszedllitisahoz hasznalta a
ChatGPT-t, az eredetileg 20 és 10 éras folyamatokat a felére redukalta. Allitja, hogy a chatbot
vizsgakérdései akar viccesebbek is, mint a sajatjai. Fontos: ellendrzés nélkiil nem ezek a
vizsgak nem hasznalhatdak.

Kobis (2023) azt mondja, hogy fontos, hogy a tandrok is megismerkedjenek a legtijabb
trendekkel, ismerjék azokat az eszkozoket, amelyeket a tanuldk is haszndlnak az
elsajatitasahoz. Kutatasdban egy atfogo listat alkot, kiilonb6z6é mesterséges intelligencia alapt
rendszerekrol.

Tekin (2023) a munkajaban a ChatGPT-t szoveggeneratorként hasznalta: célja egy leiras

volt, Berlinrdl. Tekin arra kérte a chatbotot, hogy emelje ki a szovegben a fontosabb szavakat
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¢és tegyen hozzéjuk torok nyelvii magyarazatot. Habar a proba sikeresnek mondhat6, Tekin
semmilyen mdédon nem elemezte a kapott szoveget. Tovabba munkajaban szdmos mas funkciot
is megvizsgalt, amelyeket a chatbot betolthet: négy nagyobb szerep alatt csoportositotta ezeket
a szerepeket: Generator (példaul: Gtletborze, feladatok, vizsgak, szovegek és oratervek
létrehozéasa), Transzformator (példaul: egyszeriisités, forditds, forma atalakitas, stilus
atalakitas), Ertékelé (példaul: javitas, értékelés, hibaelemzés) és Kommunikator (dialdgus,
segitség kérdéseknél, titkar). Tekin arra is kitért, hogy a chatbotokkal val6 munka szdmos
veszElyt rejt magaban.

Horn (2023) kutatdsdban szintén négy szerepre osztotta fel a chatbot oktatdsban betoltott
lehetséges munkéjat, mi szerint az lehet informacié forras, tanuldi szoveg generator, tanuloi
szovegek javitdja és segité a kommunikativ nyelvtanulasban.

Megallapithatjuk, hogy a chatbotok az oktatasban, a lehetséges veszélyek ellenére jelentOs
lehetdséget hordoznak magukban. Ahhoz, hogy ezeket a veszélyeket ki tudjuk kiiszébdlni,
elengedhetetlen, hogy az oktatok, tanarok koriiltekintéen alkalmazzak ezeket az eszkozoket.
Fontos, hogy a chatbotokat didaktikailag megfelelé modon integraljak a tanitasi folyamatba.
Ahhoz, hogy a veszélyeket minimalizaljuk, fontos, hogy a chatbotok altal generalt tartalmakat
elemezziik, teszteljiik és javitsuk, ha sziikséges. Mivel a szovegek Osszetett feladatokat 1atnak
el az idegennyelv-oktatasban, ezért kiemelt figyelmet kell forditani azok alapos tesztelésére.

A szovegek kozponti szerepet toltenek be az oktatasban, mivel alapot nyujtanak a kiilonb6z6
nyelvi és interkulturalis kompetenciak elsajatitasahoz €s fejlesztéséhez. A szovegek autentikus
kontextust biztositanak a szokincs €s a nyelvtan elsajatitdsdhoz, valamint kulturalis és

orszagismereti tartalmakat kozvetitenek Feld-Knapp (2009, S.11) szerint:

Az idegennyelv-oktatasban széles korben elfogadott nézet, hogy szévegek nélkiil nem
létezhet értelmes nyelvoktatas, mivel a nyelvi kommunikacio szovegekben valosul meg.
Ezért az oktatdst a szovegkozpontisdg jellemzi. Az oktatas sziikségszerii
szovegkozpontisaga tehat a kommunikativ didaktika alapelvébdl vezethetd le, miszerint

a nyelvi cselekvés szovegekben zajlik.

Feld-Knapp (2009) munkajaban arra is kitér, hogy a tanuloknak meg kell ismerniiik a
kiilonbozd szovegtipusokat és az idegennyelv-oktatasban hasznalt szovegeknek tlikrozniiik
kell a szovegtipus specifikus jellemzéit. Ezaltal a didkok szovegértése és -akotasa tudatosabba

¢s hatékonyabba valik. A szovegeknek kulturalis elemeket is tartalmazniuk kell, hogy
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segitsenek a tanuloknak mélyebb megértést szerezni a célnyelvi kulturardl, és fejlesszék

kultaralis érzékenységiiket. Emellett fontos, hogy a szovegek valtozatosak legyenek,

eldsegitve az olvasas- és iraskészség fejlodését

Feld-Knapp (2009, S. 13-15.) kidolgozott egy elemzési eljarast, amelynek segitségével

eldonthetd, hogy egy szoveg megfelel-e a német mint idegennyelv-oktatds szévegtipus -

specifikus elvarasainak. Kutatdsomban az elemzések ezek alapjan az elemzési szempontok

alapjan késziiltek el.

A szovegekrdl elemzés révén megallapithatd, hogy tartalmazzak-e a szovegtipus-
specifikus jellemzdket, és igy alkalmasak-e egy adott szovegtipus képviseletére a
nyelvoktatasi folyamatban. Chatbotok altal generalt szovegek esetében kiilondsen fontos
az elemzés, hogy meggydzddjiink rola, hogy azok megfelelden beilleszthetéek-e a
nyelvoktatasba.

Szamos oka lehet a szoveggeneralasnak a német mint idegennyelv oktatasban, mint
példaul a gyorsasag, a tananyagok sokszintiségére vald torekvés. A chatbotokkal vald
szOveg- és egyéb feladatok generalasavaltozatos tanulasi lehetdségeket kinal, amelyek a
tanarokat is metodikai sokszintiségre 0sztonzik. Mind e mellett a generativ mesterséges
intelligencia megkonnyiti a differencidlast, hiszen pillanatok alatt 0j tananyagokat
készithetiink segitségével. Az idegennyelv-oktatasban nem mindig egyszerii megfeleld
szoveget talalni: egyesek nem tartalmaznak kelld nyelvtani példat, masok til egyszeriiek
vagy til nehezek. Sok tanar orakat tolt el az interneten valod kereséssel mégsem talalja
meg az idealis szoveget. Ezzel szemben a generalas segitségével a tanar gyorsan, a sajat

tanitasi stilusdhoz illeszkedd, megfeleld szoveget hozhat 1étre a helyes promptokkal.
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Empirikus kutatas
Ebben a fejezetben bemutatasra keriilnek a kutatasi modszerek, illetve a harom kivalasztott

szovegtipus elemzése.

A kutatas soran tehat harom szovegtipus generalasara kérjiik a kivalasztott chatbotot, amely
a ChatGPT. A valasztas oka az, hogy tobb chatbot is az OpenAl altal Kifejlesztett GPT3.5 és 4
nagy nyelvi modelleket hasznalja, és ez a chatbot mind koziil a legismertebb. A harom
kivalaszott szovegtipus a levél, a tudositas és a mese, amelyek gyakran el6fordulnak a német
mint idegennyelv-oktatasban. A kutatas soran segitséget nyujt a szakirodalmi hattér, igy Feld-
Knapp Ilona 2005-ben megjelent Textsorten und Spracherwerb (Szovegtipusok és
nyelvelsajatitas) c. konyvében talalhato szovegtipus-specifikus jellemzdék. Ezen jellemzoket a
megadott szovegtipusok generalasanal feltoltjiik a chatbotnak, annak érdekében, hogy a
valaszok tartalmazzak a szovegspecifikus elemeket. A promptok megfogalmazasanal Hiilber
(2024) mar ismertetett promptolasi technikajat is felhasznaljuk (cél, specifikacio, kontextus,
pontossag ¢€s részletesség, stilus és formai eldirasok). Az elkésziilt szovegeket végiil a mar
megismert, Feld-Knapp (2009, S. 13-1.) altal Osszeallitott elemzési eljaras segitségével
vizsgaljuk meg. Az elemzések lezarulta utan meg kell hatarozni, hogy a szovegek alkalmasak-
e a német mint idegennyelv-oktatasba val6 beillesztésre.

A kutatas célja megtudni, hogy a chatbot altal generalt szovegek képesek-e megfelelni német
mint idegennyelv-oktatas szovegtipus-specifikus kritériumainak. Amennyiben a generalt
chatbot szovegek megfelelnek (a német mint idegennyelv-oktatas szdvegtipus specifikus)
ezeknek a kritériumainak, a tovabbi cél egy altalanos prompt-sablon megalkotasa, amelynek
segitségével barki alkothat olyan chatbot szovegeket, amelyek a német mint idegennyelv-
oktatas szovegtipus-specifikus kritériumainak megfelelnek.

A német mint idegennyelv-oktatasban a levelek fontos szerepet toltenek be, az érettségi
feladatok iraskészség részében is levelet kell irniuk a tanuloknak. A kovetkezd prompttal
alkotta a chatbot a levelet, a promptban jelolve vannak a Hiilber (2024) altal alkotott
promptolasi technika elemei.

(Kontextus) Nyelvtanar vagy egy német B1-es szintli kurzuson. A célod megtanitani a
didkjaidnak a tanacsadas beszédszandékot.
(Cél) 1rj egy személyes levelet a baratodnak.

(Stilus és formai el6irasok) A levél maximum 250 szobol alljon, legyen személyes hangvételii
¢s a kovetkez6 szovegtipus-specifikus elemeket tartalmazza (lasd melléklet 1a ill 2a).
(Specifikacio) Adj a megfazott baratodnak kiilonboz6 tanacsokat felszolitd modban.

(Pontossag és részletesség) Hasznalj annyi felszolitd modot, amennyi csak lehetséges.
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Az igy kapott szOveg tartalmazta a személyes levelekre jellemzd elemeket, igy a teljesség
igénye nélkiil:

- Személyes, barati kifejezések (“szivélyes tidvozlet, vigydzz magadra™)

- A szoveg funkcidja kapcsolattartd, amelyre tobb utaldst is taldlhatunk (“Sajnalattal
hallom, hogy beteg vagy.” “Jelezd, ha valamire sziikséged van.” “Alig varom, hogy tjra
talalkozzunk, amikor jol leszel.”)

- A levél formalis kinézete, irottsaga €s egyiranytisaga mind a levelekre jellemzo.

- A levelet jelenidben irtak, amely a levelek altalanos igeideje, de néhany jovore uatld
kifejezés is megtalalhato a levélben, amelyek a kapcsolatfenntart6 funkciot erdsitik.

- Ko0szonés, elkdszonés.

A fentieket figyelembe véve kijelenthetd, hogy a szoveg megfelel a szovegtipus-specifikus

kritériumoknak, ezért a német mint idegennyelv oktatasban felhasznalhato.

A kovetkez6 elemzett szovegtipus a tudositas volt, amely szintén fontos szerepet tolt be a

német mint idegennyelv-oktatasban, ezaltal tobb nyelvi szinten is megjelenik a nyelvtanulas

soran. A kovetkezé prompt felhasznalasaval nyertiik ki a szoveget:

(Kontextus) Tanar vagy egy B2-es német nyelvi kurzuson. Célod a tudésitas, informacio atadas
nyelvi cselekvésének megtanitasa a didkjaidnak. A didkoknak meg kell tanulniuk, hogy hogyan
tudnak tényeket és informaciokat objektiven és tényekre alapozva atadni.

(Cél) 1rj egy formalis, neutralis hangvételii levelet.

(Stilus és formai eldirasok) A tuddsitas alljon maximum 250 sz6bdl és tartalmazza a kdvetkezd
szovegtipus.specifikus elemeket (1asd melléklet 1b ill. 2b).

(Specifikacid) A tudodsitas szoljon egy blin6zé bandarol, akik hesseni farmokrol sajtot lopnak.
(Pontossag és részletesség) Haszndlj annyi szenvedd szerkezetet (allapotot és folyamatot

kifejezd szerkezeteket), amennyi csak lehetséges.

A szoveg tartalmazta a tudositasokra jellemz6 nyelvi elemeket, igy a teljesség igénye nélkiil
a kovetkezoket:
- A szoveg funkciodja a tdjékoztatas, amit a neutralis hangvétel €s a
- szenvedd szerkezetek vilagosan tiikkroznek.
- A szoveg felépitése is a szovegtipusra jellemzd: leirja a problémat, az intézkedéseket,

a hatasokat, végiil pedig a rendoérségi felhivast.
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A szovegben alkalmazott mult id6 és eldidejliség a torténések iddbeli viszonyait

pontosan tiikrdzi, mig a jelenid6 alkalmazasa a folyamatban 1évé eseményekre utal.

- A szoveg irott jellege, egyiranyt kommunikacidja és nyilvanos karaktere is megfelel a

tudositas szovegtipus-specifikus jellemzdinek

- Narrativ jellegii, célja az informacié kozlése.

Mindezek alapjan kijelenthetd, hogy a szoveg megfelel a szovegtipus-specifikus
kritériumoknak, ezért a német mint idegennyelv oktatasban felhasznalhato.

A mesék mar a nyelvoktatas korai szakaszaban is szerepet kapnak, hiszen nyelvezetiik
egyszerll és sok leirast tartalmaznak. Az Osszetettebb mesék pedig a haladobb szinteken is

hatékonyan alkalmazhatok. A kdvetkezd promptot hasznalva egy mesét alkotott a chatbot:

(Kontextus) Egy B1 szintii német nyelvtanfolyam nyelvtanara vagy. Célod, hogy a tanuloknak
megtanitsd a karakterek, helyszinek és helyzetek leirasanak nyelvi eszkdzeit.

(Cél) Irj egy mesét.

(Stilus és formai eldirasok) A mese legfeljebb 250 szobdl alljon, és hasznalja a szovegfajtara
jellemz6 kritériumokat (1asd melléklet 1c ill. 2c).

(Specifikacid) A mese egy tekndsrdl szdljon, aki utra kel és Uj baratokat talal.

(Pontossdg ¢és részletesség) Hasznalj minél tobb leirdst a karakterekrdl, természeti

jelenségekrol, helyszinekrdl és helyzetekrol.

A szoveg tartalmazza a mesékre jellemzd nyelvi elemeket, amelyek a teljesség igénye nélkiil a
kovetkezok:

- A szoveg célja a szorakoztatas, nevelés a szoveg lizenetén keresztiil.

- A szovegben kiilonboz6 elemek is alatamasztjak, hogy a sz6veg mesének tekintheto,
példaul a mesékre jellemzd kifejezések (“Egyszer volt”), a kiilonbozé allatok
megszemélyesitése, a kaland, az utazds motivuma, a hasonlatok és a teknds altal
megfogalmazott tanulsag.

- A szoveg elbeszélo jellegli, narrativ.

- Az irasban a Priteritum igeidd hasznélata figyelhetd meg , amely a mult idejdi irott
szovegek altalanos igeideje.

- A szdveg nagyjabdl egy napot 6lel fel, ami megfelel egy rovid mese szerkezetének.

A fentiszempontok alapjan kijelenthet6, hogy a széveg megfelel a szovegtipus-specifikus

kritériumoknak, ezért a német mint idegennyelv oktatasban felhasznalhato.
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Osszefoglalas
A Feld-Knapp altal megadott elemzési szempontok segitségével lefolytatott vizsgalatok

kimutattdk, hogy a chatbotok altal generalt szovegek megfeleltek a német mint idegennyelv
oktatas szovegtipus-specifikus kritériumainak. Habar néhany helyen voltak hianyossagok, igy
példaul a mese és tudositas szovegtipusok esetében egy szines cim, vagy egy kép jobban
erOsitette volna a szovegek szdvegtipushoz vald tartozasatdsszességében a szovegek
megfeleléek. Fontos megjegyezni, hogy a ChatGPT jelenleg még nem képes szines, illusztralt
szovegeket alkotni, bar ez a funkci6 a kozeljovoben elérhetdvé valhat. Ami a képek hianyat
illeti, ez is ramutat arra, hogy fontos mindig ellendrizni a szdvegeket és az esetleges
problémékat egy jabb promptban megosztani, amelynek segitségével a chatbotok javitjak a
hibas részeket vagy esetiinkben hozzafiiznek egy képet. Egy lehetséges kiegészitd prompt
lehetett volna a kovetkezo: szerkessz egy képet a meséhez, amin a teknds szerepel. Nemcsak
ilyen specifikus esetekben, hanem minden nyelvtani, stilisztikai vagy egyéb probléma
¢szlelésekor érdemes visszajelzést adni a chatbot szamdara, hogy az igy kapott véalaszok
folyamatosan javithatok legyenek.

Az eredmények azt is kimutattak, hogy lehetséges egy altalanos prompt-sablon megalkotésa,
amelynek segitségével a késdbbiekben is szovegtipus-specifikus szoveget alkothatunk. Ehhez
azonban elengedhetetlen a promptok alapos megtervezése: Fontos a cél meghatarozasa. Mit
akarunk megtanitani a szovegek segitségével? Nyelvtant, szokincset vagy esetleg egy egyszerii
nyelvi szituaciot? Ha a cél egy nyelvi cselekvés elsajatitasa, a promptnak ezt is tartalmaznia
kell, hogy megfelel valaszokat kapjunk. Azonban minden egyes célesetében fontos, hogy a
lehetd legtobb relevans informaciot adjuk meg, hiszen a chatbotok igy dolgoznak a
leghatékonyabban. A szdveg-generalassoran szintén lényeges volt , hogy a kiilonb6zo
szovegtipusokhoz megadtuk a hozzajuk tartozé specifikus jellemzoket is, amelyek tovabbi
részletességet biztositottak a generalt szovegek szamara. Ezen generalasokhoz Feld-Knapp
(2005) karakterisztikdit hasznélta a chatbot, de az interneten is elérheték kiilonféle
karakterisztikdk ill. minden tanar hasznalhatja azokat az anyagokat, amelyek a sajat
preferencidinak, izlésének megfelelnek. Fontos tudni, hogy a ChatGPT ingyenes verzidja csak
korlatozott szamban engedi fajlformatumban feltdlteni a karakterisztikékat, egy 1d6 utan ez a
funkcid elérhetetlenné valik, hiszen nem nyu;jt korlatlan hozzaférést. Ezért érdemes lehet ezeket
a karakterisztikakat irott formatumban bemutatni. Ha mindezek rendelkezésre allnak, érdemes

a prompt megirasanal Hiilber (2024) technikajat alkalmazni.
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A generalt szovegek, az elemzések és a szakirodalom alapjan sikeriilt kidolgozni a

kovetkez6 prompt-sablont:

e (Kontextus) Képzeld magad egy adott szerepbe (pl. némettanar vagy egy bizonyos
szintll nyelvtanfolyamon). A célod, hogy egy nyelvi cselekvést megtanits.

o (Cél) Irj egy szoveget egy megadott szovegtipusban (pl. mese, tudositas, levél).

e (Stilus és formai eldirasok) A szoveg maximum XXX szobol alljon, és feleljen meg a
megadott szovegtipologiai kritériumoknak.

e (Specifikacid) A szoveg egy adott témarol szoljon.

e (Pontossag és részletesség) Hasznald a meghatarozott nyelvtani szerkezeteket és vedd

figyelembe az egyéb fontos részleteket.

Egyes chatbotoknal torolheté a memoria, ami fontos szempont lehet, ha a chatbotot csak egy
feladatra (példaul szoveggeneralasra) hasznaljuk. Ilyen esetben célszerii a memoriat nem

torolni, mivel igy a valaszok pontosabbak és személyre szabottabbak lehetnek

Az elemzések kimutattak, hogy a chatbot altal generalt szovegek sokoldaltian hasznalhatdak
a német mint idegennyelv oktatasban. A szovegek megfelelnek a a szovegtipusukra jellemz6

nyelvi kdvetelményeinek, valamint a nyelvtani és szokincsbéli elvarasoknak.

A dolgozat kézponti kérdései a kdvetkezdk voltak:

— Hogyan felelhetnek meg a chatbotok altal generalt szovegek a szovegtipus-specifikus
kritériumoknak a német mint idegen nyelv oktatdsaban?

— Hogyan lehet olyan promptokat megfogalmazni, amelyek eldsegitik a szovegtipus-
specifikus kritériumoknak megfeleld szovegek 1étrehozasat a német mint idegen nyelv
oktatasaban?

A dolgozat célja annak vizsgalata, hogy a ChatGPT és egyéb chatbotok miként befolyasoljak
a német mint idegennyelv oktatast, valamint 0j ismeretek szerzése a szovegekkel valod
munkarol. Ahhoz, hogy biztosak lehessiink abban, hogy a chatbotok olyan szovegeket
generalnak, amelyek megfelelnek a szdvegtipus-specifikus kritériumoknak, fontos, hogy
megfeleld promptokkal dolgozzunk. A kutatas sikerességét jol mutatja, hogy a szovegek
vizsgalata igazolta ezeknek a kritériumoknak valé megfelelést. A harom szovegtipus (levél,
tudositas és mese) elemzése - amelyeket Hiilber (2024) promptolési technikdjaval generaltunk
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- ravilagitott arra, hogy lehetséges egy altalanos prompt-sablon megalkotdsa a német mint
idegennyelv oktatas szamara. A kutatas soran Feld-Knapp (2005) szovegtipus-specifikus
karakterisztikait toltottem fel achatbotoknak és végiil szintén Feld-Knapp (2005) elemzési
szempontjainak segitségével elemeztem a generélt szovegeket. Az elemzések kimutattdk a
helyes promptolas fontossagat ¢s megalapoztak a chatbotok szerepét a német mint idegennyelv
oktatasban.

A chatbotokkal valdé munka kritikus kérdéseket is felvet: kiilondsen etikai teriileteken,
példaul szerz6i jogi és adatvédelmi problémak kapcsan. Tovéabbi kockazatot jelentenek a
torzitasok, a hallucinaciok ¢és a feketedoboz-probléma, amelyek kiilonosen veszélyesek
lehetnek, hiszen a chatbotok altal generalt szovegeket oktatasi eszkozként hasznaljuk. A
szovegek hitelessége ¢s tartalmi helyessége kulcsfontossagi szempont. Mindezek mellett
elengedhetetlen, hogy a szovegeket nyelvtanilag is megvizsgaljuk, hiszen a sikeres
idegennyelv-oktatashoz nélkiilozhetetlen a megfeleld mindségli és mennyiségii nyelvi input
biztositasa.

A kutatds az elemzések ellenére sem mondhato teljes koriinek. Erdekes lenne egy 1j
elemzési szempontrendszert kidolgozni, amely kifejezetten a chatbotok altal generalt
szovegekre koncentralna. A két elemzés egybevetése biztosabban tdmasztana ald a kutatas
eredményeit. Hidnyzik a kutatdsbol a gyakorlati tesztelés, amely soran tanarok kiilonb6zd
célcsoportoknak tarthatndnak orat a chatbotok 4&ltal alkotott szovegekkel. Fontos lenne
vizsgalni a tanarok és diakok véleményét, hozzaallasat, valamint a tanora sikerességét is .

Mivel a kutatési teriilet relativ fiatal, sok lehetséges kutatési irany kinalkozik a jovére nézve.
Erdemes lenne vizsgalni a Tekin (2023) altal generator szerepben feltiintetett funkciokat,
példaul a vizsgak, feladatok és oratervek eléallitasat. Ha ezeket a terveket, egy mar eléallitott
szOvegre vonatkoztatva kérnénk, lehetévé véalna egy olyan tandra megtartisa, amelyben a
feladatokat, a felhasznalt szoveget, de még az oratervet is egy chatbot tervezte.

Osszegzésképpen elmondhatd, hogy a kutatas értékes eredményekkel szolgalt. Noha a
chatbotok hasznalatdnak veszélyeit soha nem szabad figyelmen kiviil hagyni, és a feleldsség

tovabbra is a tandrok vallan nyugszik, a chatbotokkal valé munkéban jelentds potencial rejlik.
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6. Anhang

Anhang Nummer la
(Feld-Knapp, 2005, S. 130-131)

130

merale, z. B. ,Vor zwei Monaten .." vorhanden. Dies begriindet sich fol-
gendermaBen: Der bestimmee Artikel nimmt in besprechenden Texten cine
Hinweisfunktion ein. Es wird uber cine Sache gesprochen, auf die mittels
bestimmeer Artikel und Artikelworter hingedeutet werden soll, z. B. ... auf
Deinen letzeen Brief zu antworten”. Dadurch soll beim Leser eine gespannte
Haltung erzeuge werden im Gegensatz zue entspannten Haltung in erzih-
lenden Texten.

b) Wiederaufnahme

Fiir die Textsorte Brief ist die Wiederaufnahme durch Pronomina domi-
nant. Dabei iiberwiegt eindeuti P Ip das insge 22-
mal im Nominativ (17-mal als jch und 5-mal als du), 9-mal im Dativ (6-mal
als mie und 3-mal als dio) und zweimal im Akkusativ als mich erscheint, Es
ist bezeichnend, dass der Verfasser des Briefes sich und seine Lebenswelt
zum Thema hat und sich daher hiufig durch die 1. Person Singular jch auf
sich selbst zuriickbezieht und wiederaufnimmt, z. B. .Vor zwei Monaten war
ich..". Das zweite Thema ist sein Briefpartner (Empfinger) und dessen
Lebenswelt, wonach sich der Verfasser durch die Verwendung der 2. Person
Singular du (Anredeform) in Form von aneinandergereihten Fragen erkun-
dige, 2. B. .Wo warst Du inzwischen?", Simtliche Personalpronomina neh-
men ihren iibergeordneten Bezugsausdruck explizit auf, die Verweisrichtung
ist immer anaphorisch. Neben Personalpronomina erfolge die Wiederauf-
nahme in weiteren sechs Fiillen durch Possessivpronomina, z. B. .Da ich
meine Arbeit ..", in 2wei anderen durch Demonstrativpronomina, . B. .Das
ist einer der Griinde ...” und in zwei weiteren durch das Relativpronomen,
2. B. ... von meinem Freund bekam, der ...". Auch hier erfolge die Wieder-
aufnahme explizit und anaphorisch. Lediglich dreimal wird durch das moda-
le Pro-Adverb sa in kataphorische Richtung verwiesen, 2. B. in dem Satz
_Dann war ich eine Woche lang 5o sehr erkiltet, dass ...

) Konnexion

Fiir die Textsorte Brief sind Zeigeworter (Deiktika) typisch, die eine Ver-
weisfunktion tiber den Text hinaus haben. Dabei iiberwiegen eindeutig
temporale Deikeika, z. B. temp le Ferndeiktika (vor zwei M ) und
temporale Nahdeikeika (jetz0). Wie auch andere grammatische Mittel be-
wirken die Deikrika die Texckohiirenz. Des Weiteren fungieren sie zur Auf-
rechterhaltung und Fortfihrung des Kontaktes zwischen dem Briefschreiber
und -empfinger, z. B. .Es wire schon, wenn ich bald wieder etwas von dir

héren wiirde”.
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Anhang Nummer 1b
(Feld-Knapp, 2005, S. 132-133)
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i serin-
Am Textbeginn indirekeer, am Textende direkeer Ausdruck der Verfas

tention N
Privater Handlungsbereich

 Strukeurelle Spezifika
=5 Makrostruktur: inhaltlicher Aufbau

Neanung des Datums, oftmals auch des Ortes
Briefanrede

Text B
2 Grubformel und Unterschrift

= Mikrostrukeur

A) Grammatik " S o = 4 i
S e 1 st exp lisat desipi-
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E:eam b jon oder die Prog mic abgs

rakteristisch.
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Wiederaufnahme durch Pronomina

Gebrauch von Deiktika
Prisens als Grund
Verbalklammern im Perfeke

Perfeke oder

als Riick
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5.4 gen fiir die T beit in DaF

5.1 Zum Begriff , Textarbeic”

Die Texearbeit ise die Arbeit an, mit und nach Texten (vgl. Piepho 1990;4),
die in den Dienst kommunikativer Zielsetzungen des Unterriches gestelle
wird (vgl. Kap. 2). Die Lernenden sollen fihig werden, geschriebene Texte

dig zu erark und zu hen, das V lene zu verarbei
und zum A cigener, mindlicher wie schrifclicher T duk
tion zu machen (vgl. Solmecke 1993:34). Die Textkompetenz der Lernen-
den in der Fremd: he kann durch ische Erwei & der Text-

aufgaben (Neuner, 1981) oder durch explizite Vermittlung von Lesestrate-
gien (vgl. Jenkins 1990:24) aufgebaut werden. Jede Textarbeit schlicfie auch
iiber den einzelnen Text hi hende Ziel: gen ein, wie: Vermittlung
von K i tber den L Vermitdung von Lese- und Verste-
h gien, die von den L d anlich-atfekeiv erfahren, reflek-
tiert und so erworben werden, Ziel ist die Férderung einer grofieren Selb-

indigkei ik bek Texten, sowie ciner zunchmenden
Leichtigkeit und Gelassenheit im Erschliefen von Bedeutungen und Zu-
sammenhiingen. Von einem Leser in der Fremdsprache wird eine Bewusst-
heit beim Lesen verlangt, um Texte ecinschitzen zu konnen (vgl.
Krumm/Mummert 2001b: 948). Diese Bewusstheit stirke seine Haltwng,
Strategien zu beherrschen und zu benuezen, die thm beim Lesen fremdspra-
chiger Texte immer helfen, seinen Bediirfnissen und Interessen anhand von
fremdsprachlichen Texten gerecht zu werden,

Fiir die Verwirklichung dieser Ziel: in der Textarbeit hat sich in der
Lesedidaktik ein Vorgehen in drei Phasen durchgesetze: In der Phase vor dem
Lesen zielen die Aufgaben auf die Motivierung des Lesers und Aktivierung
seines Wissens zum Thema, somit auf die Aktivierung seiner schon vorhan-
denen sprachlichen Mittel. Dieses aktivierte Wissen kann er beim Lesen
einsetzen (= antizipieren), um das erganzen zu konnen (= inferieren), was
im Text stehe. Bei der Arbeit mit amd an dem Text konnen die in der ersten
Phase aktivierten Kenntnisse und die aufgrund derer entstandenen Vorer-
wartungen genueze werden. Durch gut ausgewihlte Aufgaben kénnen die
Lemnenden zu einer Arbeit angerege werden, mit der sie auch emotional zu
tun haben (= Sinnkonstitution); hier kann auf die Entfaltung der Kreativi-
tat der Lernenden ein groBer Were gelege werden. Nach dem Lesen des Tetes
dienen die Aufgaben ei its zur Festhaltung und 2, g der
Ergebnisse der zweiten Phase, and its zur onlichen Seell hme.
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ANALYSESCHRITT 4
Kraibousie e th ischen Encfall und R

Der Text wird destriptiv entfaleet (vgl. sprachliche Indikatoren), ihm liege
eine deskriptiv-mei Realisati de, Der Autor bewer-
tet Zusammenhiinge zwischen Cézannes Ruhm und dessen . unvollendeten
Werken”, die diesen zum .Vater der Moderne” gemacht haben. Er be-
schreibt den Effeke der Gegeniil llung von Gemiilden, wodurch der
Beteachter ..... einen vollig neuen Einblick in den Schaffensprozess Cézannes”
nehmen kann, Die Meinung des Autors komme auch im letzten Textab-
schnite zum Vorschein: ,.Niche zufillig sind es gerade diese Gemiilde und
Aquarelle, die heute am meisten bewundert und gesucht werden”.

ANALYSESCHRITT 5:

Beschreibung einiger hlicher Mittel der Texcualicic

a) Arcik t h (Vi dung des unbesti und b
Artikels)

Thema des Textes ist cine Ausstellung, die zunichst mit dem unbe-
stimmeen Artikel eingefiihre wird (,gine groBe Cézanne-Ausstellung”) und
in der Folge mit dem besti Artikel bezeichnet wird (.Die I
Konzentriert sich ...”). Ansonsten iiberwiege die Verwendung des bestimm-
ten Artikels; die Begriffe werden dabei beim Leser, der sich fiir dieses Thema
i iert und d hend bildet ist, als bekannt vorausgesetze
(z. B. .im K "~ ein A ! in Wien; .den Fauves” und
.den Kubisten” — Kiinstler b ich

b) Wiederaufnahme

Es werden v. a. lexikalische Miteel der Wiederaufnahme eingesetzt (z. B.
fiir Cézanne: .den Franzosen”, . Vater der Moderne”, des Kiinstlers"); aber
auch die Wiederholung des Namens Cézanne liege vor (er erscheint insge-
samt achemal im Text). Daneben taucht auch die Pronominalisierung in
Form von Personal- und Possessivpronomen auf (z. B.: .Mit ihnen eriffnet
Cézanne ..., mit hnen weise er ...” oder ,nach seinem Tod"),

¢) Konnexionen

Der hiiufigste Ki keor ist und im i das zumeist Nominal-
gruppen verbinder (z, B.: ,Die Geschichte des Ruhmes und die Wirkung
Cézannes ..."). Zaweimal trice es auch in Kombinacion mit einem Konjunkti

onspaar (sowohl —als auch) auf, Zweimal kommen Relativsieze vor, davon
einmal einem kataphorischen Ds ivp folgend (.jene Werke,

S 120-121)

e ————

121
die .., g ” ik
P:‘emud) B:;nnders ?mﬂ.\llcnd ist schlieblich die asyndetische Reihung zwei
panll J‘i}, r;me(::d:u'afn Ende des Textes (.Mit ihnen eroffner Céza -

2 undert, mit ihnen weist er in die Zukunft, bis hin zur {bslrnl‘l:'

tion”), die die grofie Wi
il groBe Wirkung des Malers zum Ausdruck bringe u:

nd unter-
d) Tempusgebrauch

Der Text ist im Prasens i
geschrieben, um di i igkei
Aussage hervorzuheben, Vorzeitiges erscheine im :':;:ﬁfm‘mﬂ"hlgkﬂl .

) Klammern im Texc
Es treten hiufig Verbalkly f:
) ufig tklammern auf: Nach mehr als vier J;
ﬂ_:,:%_: ,:':liml:’ ‘;nyf))sA:emmT wieder eine grofle Qzanne-A::;gl::v:: h;:::l
n fentli :
quarelle von offenclichen und priva i
" 9 . 3 ‘
der ganzen Welt werden im Kunseforum ab 20 J;mnl:r'l():;: :';f;:’fm "

£) Lexikalisch-semancische Spezifika
Je nach Thema komme Fremd- und Fachwortschatz vor,

Die detaillierte Anal: ispi i
D nalyse des Textbeispiels bestarigte das folgende Textmus-

TEXTMUSTER 7, Berichte”

; .Allxefvwirl'e Charakterisierung

; :II‘ fcﬁil:::ﬁgm}cn |:Behlich und ohne Wertung iiber bestimmee Sachver.
! reig richee enthalten i i i

Zeit des Geschehens sowie iiber die betriligtc:n;’:::n:er:fnbe" ke

* Funktionale Charakeerisierung
Infqrmm’ve Grundfunktion

Indirekter Ausdruck der Verfasserintention
Ot i

icher, niche-bindender H. o

® Strukeurelle Spezitika
= Makrostrukeur: inhaltlicher Aufbau

Darstellung der situativen Umnsti
de mstinde (Was i iert? Wer w
Sf_ht'lﬂ:l b?rr:h;t? Wo und wann ist was p:ss:i:r:?‘)mmm el
DAl o D o b
eibung der Ursachen und Fi
Konsequenzen ! Wi
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= Mikrostrukeur

A) Grammatik 0. e n
4 ist deskriptiv, die iy
Dle' 5 b Fiir dit-IsL ische Progression ist die Prog mit
b oelei TFhietas ichicaktesiciach ) e
Der iiberwiegende Gebrauch des bestimmeen Artikels; die Begri
den als bekannt vorausgesetzt o
ichlich lexikalische Miceel der Wi e
i Gebrauch des satzinternen Konnekeors u R
&: I‘G’::f::ld: drcsu Prisens als Ausdruck der Allgemeingiiltigheit der

Aussage .
Nominalklammern mit Adjekeiven

jBe) nal;;n'll(htm: komme Fremd- und Fachwortschatz vor, sachbetonte

8 ich-
Lexik, keine Worter mie wertendem Charakter, lfor}kre:n g ll!ezes.cL.

ic Ei A
nung von Personen, Orr, Zeic, App
Loseh alkiorate Adickitse. Alserak

nungen, besc

Das Textmuster fiir die Textsorte ,Berichte” hat cine h(:he Rclv.:va{nz fiir
)

Zielgruppen sowohl im Anfi als auch bei Fo

auf jedem Niveau,

4.2.2.1.3 Beschreibungen, Schilderungen

Im Folgenden wird an einem Textbeispiel iberpriift, ob dieses der Textsoree
.Beschreibungen” zuzuordnen ist.

TEXTEXEMPLAR 10 Kunst-Raum Philharmonie |

( i e die Sprache ist, beschrinken sich die
‘: """ "‘:' i m’;:ﬂ;’i’:’:mf’" rpunk I”rinmtin anf die lllgmi'.hl/i-
vhe Gestalt des Geisdes, i durch die sldelsiere .um,'mmr:/e;_‘/::g
noch an zusitzlichem Reiz gewinne, an.lrvrmm, anf den Il!’[,’f?lﬂ ‘n fic) ’:,
senerzeit vevolutioniven und heftiy amtrittenen l}ul:n'twl. der inzwis e
fast durchgingiy Zuspruch findet wnd zu vielfiltigen "‘“"f’”"’”'f;;’ m:r;t' ;
te. Doch Scharouns Phllbdmonir—:nn:r{“lk a'lr{m “::7,;1’,’,: g(i;z R::Au v

iiwmlichkesten mit ein, Hierbei wurde seine oy
Z’Z:’;;‘;cﬂﬁA-dt durch den Wnich, eime Synthese won Kamst ";;1, 1:/;;1:':
tur zu schaffen. Das Evgebnis beweist: Auch in dieser Hinsicht i

123

Scharoun mit der Philh, ety ganz Aufl bes gelungen, Er
huf  im wabrsten Sinne des Wortes um die wMustl: i Mittelpunis” (den
Ki ) berum — eine Foyerlandschap, dichaftsbegriff ist unlis-
bar verbunden mis Begriffen wie Natur” und Wanden®, und penay day
danr sich der Besucher der Philharmonie auch duarsnter sorstellen. Die Archi-
tektnr der Philkarmonie ist Scharouns Interpretation, wie Architchsur die
Landschaft mit kiinstlerischen Miteln Sortfiibrt. Das Ergebnis ist eine Foyer-
landschaft, die sich der Besucher werssndern”™ soll, Dies zu tun, veriocks
schon der Blick, der sich dem Besucher bereits beim Betveten dev Kassenhalle
von Philharmonie oder Kammermusibssal exiiffuet, der Blick in das sich mach
allen Sciten und in die Hibe ansbreitende Haupsfoyer. Von bier ans lassen
sich diber zabireiche Treppemanfiiing hicdene U benen erveichen,
WWandernd” ergeben sich so smmer wieder mene Blickwinkel iiber die phil-
harmonische Landschaft, Uber dem Haupsfoyer wilbe sich der Saal, in den
man bewwsst nicht gelangen kann, ohne nicht vorber cine der Troppen benwezr
=u haben. Diese Vorgaben, die Scharoun mit der Planuny dev Philharmonse
entwickelte, wurden spiter von seinem engen Mitavbester und kiinstlerischen
Nachlasswerwsalter Edgar Wisniewski im Kammermusiksaal werterontui-
ckelt, fa geradezu verdichees,

(In: Philharmonische Blitter/4, Saison 19992000 ), 5. 15)

ANALYSESCHRITT 1:
Beschreibung der Textfunktion

Die Textfunktion ist informativ und wird bei diesem Textexemplar durch
die Erwihnung der Textsorte «Beschreibung™ im Einleitungssatz direke
ignalisiere. Die Nebenfunkeion ist pellativ, weil der Autor im Rahmen
seiner bewertenden Beschreibung zu einem Besuch der Berliner Philharmo-
nie anregen michte. [m Vergleich zur Textsorte Nachriche und zum Beriche
findet bei diesem Texe die umf: iste Infc it & state, die
auch Detailbeschreibungen beinhalter,

a) sprachliche Indikatoren

Neben der sprachlichen Erwiihnung der Textsorte «Beschreibung” ver-
weist der erste Textabschnite durch die Nennung und Beschreibung zweior
Schwerpunkee (ungewdhnliche Gestale des Gebiiudes und umstritcener
Konzertsaal) auf die weitere Informationsfunktion des Textes: die Beschrei-
bung einer dritten Perspektive, nimlich der Gestaleung der F lich-
keiten durch den Architekten Hans Scharoun. Im Gegensatz zu Nachriche
und Bericht ist die sprachliche Gestaltung freier und komplexer und beriihre
mehrere Betrack b Im Miteelpunke (vgl. Uberschrift) seeht Scha-
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cines erzihlenden Textes, da durch diesen Konnektor eine Konnexion von
Begriffen und Satzteilen auf gleicher Ebene entstehe. Durch diesen Redefluss
wird eine entspannte Rezeptionshaltung beim Leser bewirke.

d) Tempusgebrauch
Es handelt sich bei dem Mirchen um einen narrativen Text. Entspre-
chend ist diesem als Grunds das Pratericum und als Riick
das Plusquamperfekt zuzuordnen; diese Tempora sind damit der Gruppe der
ihlenden Tempora angehorig. Es sind i 7 priiteritale Verbfor-
men im Text vorhanden. Im Kontext des Priteritums tritt das Plusquam-
perteke 5-mal in Erscheinung, wodurch die Rekurrenz der Tempora deutlich
wird (vgl. Weinrich 1993, 158), Vor dem eigentlichen Handlungsbeginn
des Mirchens im finften Satz (.Da begegnete ihm ...") wird in der Einlei-
tung die Vorgeschichte des Madchens unter Ver dung des Pl
fekts erzihlt, Der Leser erfihrt, dass Vater und Mutter des Midchens ge-
storben warten und es lediglich ein Stickchen Brot besal, das ihm jemand
geschenke hatee. Vor dem Hintergrund dieser Vorgeschichte findet parallel
die Be g der Haup im Priiteri state, z. B. .Es war aber gut
und fromm”. Als textsortenspezifisch lisse sich daher Folgendes festhalten:
Pri als hl und Plusq feke als Riicksch
spiegeln die besondere Wirkungsabsicht der Textsorte Mirchen wider. Die
Te keion des Mirchens ist appellativ-didakeisch. Aus diesem Grund
erscheint es als logisch, dass die negative Vorgeschichte des Midchens in
Kontrast zu dessen positiven Handeln gesetzt werden muss, um daraus eine
Moral ableiten zu konnen. Hieraus erkliirt sich eindeutig die textsortenspezi-
fische Verwendung der genannten Tempora.

¢) Klammern im Text

Fir die Textsorte Mirchen sind Nominalklammern mit wertenden Ad-
jektiven typisch, z. B. .das fromme Madchen”. Die Nominalklammer findet
thie Verwend £ lisch ) bsich P

d der W des 3
Die positiven oder negativen Actribute in der Klammer haben demonstrati-
ven Charakter, sie sind die g ischen Triger der impliziten Botschafe,
2. B. .ein armer Mann®, .den licben Gort".

) Lexikalisch ische Spezifil
Es finden sich selten gebrauchte, oft veraltete Wirter und Wendungen
sowie ph isch jonal-expressive, diminutive Formen.

81

Die detaillierte Ay ispi i
Dk nalyse des Textbeispiels bestatigee das folgende Texemus-

TEXTMUSTER 1 o l

O‘Allg_emeine Charakeerisierung:

llf.u;:\::r:::n ist eine in einem Volk iiberlicferce Erzihl in der iiby

ic| rifte und Gestalten in das Leben der Menscl ingre i
am Ende die Guten belohnt und die Bosen bescaf mendent |

: Fur:.kuinnnle Charakeerisierung:
g bt e .
e e Onin it isthetischer Komponente

Offentlicher, nicht-bindender Handlungsbereich

® Strukeurelle Spezifika

= Makrostrukeur: inhaltlicher Aufbau

o A T RS
(Ore, Zeit, ligee Pe Konflike/ Losung/ Moral

= Mikrostrukeur

A) Grammatik
Das .\(ﬂlr-:hen wird narrativ entfaltet,
Progression eine einfache lineare P

ist auch die Progression mit einem durchlaufenden Thcx;ra

Fiir das Marchen ist die Nominalk i i i
pirshmkag itk inalklammer in Verbindung mit dem unbe-

iederaufnahme durch Py ina i

s e rch Pronomina, speziell durch

\rﬂw oy d"cn. !ypISCAh.l thcnf? (.‘It ubcr'wmgrr_:d 'ann.ph?riu’hc

tig expliziter Verweisfunktion, et

Fiir das Mirchen ist die Konnexion durch den Konnekeor g charakee-
= 5

. deshalb s fiir die chematische
fozepet Charikrsiiint

nsnsd?. Am hiufi ist die kopulati im Saczi
zutreffen, ) " -
D
I als Erziihl | ol

und Pl als Riicksch

S i I it . i i !
::r' spiegeln die besondere Wirkungsabsiche der Texesorte Mirchen wi-

Nominalkl .
mie den Adiekei:

sind typisch,

67



Anhang Nummer 3b
(Feld-Knapp, 2005, S. 82-83)

82

B) Lexik )
Micunter selten gebrauchte, oft veraltete Worter und Wendungen,
h isch ional ive und diminutive Formen
s ist fiir didakti i hung von
Dieses Texemuster ist fiir didaktische Zwecke bei der Bewusstmachung
textorientierten Prozessen und bei der Forderung von Immmumk?m'em
Handeln der Lernenden im Umgang mit fremdsprachlichen Texten einsetz-

bar (vgl. 5.2).

Das Texemuster fiir die Textsorte .Mirchen” h:( ei::e hollre Ilelc'vnnz iln;u':

iel mit lexikalischen und g i . €
Anf;ng;;umerrich( auf dem Niveau A2-Bl, vor allem im schulischen Be-
reich fiar Kinder- und Jugendliche im Alter zwischen 8 bis 12 Jahren.

4.2.1.1.2 Erzihlungen der Kinder- und Jugendliceracur

Im Folgenden wird an zwei Textbeispiclen iiberpriift, ob diesf der Textsorte
_Erzihlungen der Kinder- und Jugendliteratur” zuzuordnen sind.

|TEXTF.X£MPLARZ Die Geschichte von einem, der nicht ﬂiqml
kann

kob lebt mit seinen Albatros-Eltern, Elda und Johannes, anf :imr Ozan-
‘::srl. Dass e — anders als seine Altersgenossen und anders als sein wilder
Jiimgerer Bruder Balten - noch immer nicht flicgen kann und sagar Angst vor
dem Meer 1nd der Brandung hat, findet er selber ganz normal. 0

Aber die anderen Albatrose finden die Sache doch etuar umgewibnlich:

ein Albatros, dev nicht fliegt? Das gibt es doch micht! Auch die :hzrflln.l Al-
batrasse der Insel biven natiivlich von der Sache. Diese Altesten”, die die Al-
Guatros-Kolonie regieven, wollen Jakab vom hichsten Felsen der Illfrl werfen,
wenn er nicht innevhalb eines Jabres tauchen, schicimmen .vm! ﬂ‘lrgm Ifrnn
Jakobs Eltern machen sich grofie Sorgen und holen sich Rat bei u'llstllTl-ﬂ!ﬂ
in dev ganzen Welt, z. B, beim Elefanten Gowinda und sogar f« einem
Menschen, Jonathan. Aber niemand weiff, wie Jakobs P.nl.lm weliist werden
e, Jukob diagegen fublt sich wunderbar, er betrent die fungen .ilh.muur.
sristet sie und singt wunderschine Albatroslieder, Ev Im{ sogar schwimmen:
cin alter, erfahvener Albatros, Klaas, bilfe thm fiber seine Angst tor Jc:u
Wasser himueg. Aber fliegen ... einfach unwiiglich! Und 50 komms :lfv Prii-
fungstag ... Als Elda am Nest ankam, hatte Jobannes schon anhmhl ton
den Alresten bekommen: An divsem Tag sollzen sich alle an der Klippe treffen.
Juthob war so gt gelaunt wie jeden Tag. Er abnte ll'f'f!l von seiner Priifung.
Er schlug ein wenig mit den Fliigeln and ging geschiiftiy hin und ber, wm die

Steine und Grisser seines Nestes zu ovdnen. Johannes and Elda Wberlegten fie-
berhaft, wie sie die Sechs umstimmen kinnten, Den Sturz vom Felsen wiinde
Jakob nicht iiberleben. Balten weinte. Gegen Mittay mussiten sie sich anf den
Weg zur Kisppe machen. Die Altesten waren eben eingetroffen. Fast alle Al-
butrosse der Insel batten sich versammelt. Sie warteren gespannt, Nach einiger
Zest fing Volkram an zu sprechen: W'ie wir sehen, scid ibr, Jobannes wnd
Elda, vechizeitiy mit civem Jakob bier erschienen, Heute ist der Tag deor
Flugprobe. Vor einem Jubr warde an dieser Stelle beschlosiens Jukob mass flie-
gen. (1) Set Beginn aller Zeiten fliegen Albatrosse. Ein Tier, das nacht
fliegt, darf sich nicht Albatros nennen. Das Wesen des Albatros liegt im Flie-
sew und Tauchen! Er wandse sich an Jakob: Hast du, Jakob, das Fliegen
wnd das Tauchen endlich erlernt?” Johannes ergriff dias Wort und vief zor-
nige dbr alle wint, dafl Jakob nicht fliegen kann, Warsm stellt ibr dicse
sinnlose Frage? Aber Jakob hat tanchen und schuwimmen gelornt, und oftmals
Sangt er einen Fisch zu seiner Mablzeit!” Volkvam sprach: Wir werden ein
letztes Mal beraten und ench dann wnsere Entscheidung mitseilent Die
Spannuny der zuschanenden Tiere war immer grifler geworden, kein Kvich-
zer war zu biven. Als die Sonne schon tief stand, trat Volkram wieder tor,
Einige der Albatrosse bielten den Atem an. Volkram begann zu sprechen:
wDer Rat der Altesten hat nun unwideryuflich beschlassen. Es Weibe disbei:
(2) Ein Albatros, der nicht fliegt, ist gar kein Albatrs, Jakob muss fliegen,
sanst darf er nicht auf wnsever Insel leben. Vialerins wird wnseven Beschinss
anverziiglich ausfibren!” Ein Raunen ging durch die Menge dev Wartenden,

Jakob bat Freunde

Elda schrie: Im fornen Indien habe ich den uxisen Gowinda befrags. Er it
ein seltsames Tier, das auf vier starken Sinden stebt und am Kopf eine grave
Wasierschlange trigs. (3) Dieser Gowinda sagte mir: Jakob i3t ein Albat-
ros. Er ist ein Albatros, der nicht fliegs, Jakob ist anders als wir!" Agathe
rief: JWas weifl jemand in Indien von uns Albatrossen? (4) Nur wir ent-
scheiden, was fiir unsere Insel gilt!* Das Fliistern in der Grappe dev Albar-
rasse war laster geworden. Da trat Irmbild, eines der gaachtetsten Wesbchen
aus der Menge: Schweig endlich sill, Agathe, und bivt, was ich zu sagen
habe: (5) Wie oft stirt uns das ewige Krichzen und Streiten der_Jungen.
Welcher Trost ist es dann, wenn Jukob seine schine Stimme evtinen Lisst und
die Kleinen ibm rubig Lauschen, Jakob brings allen alten Albatrossen Frende
und Rube!” ,Da hat lrmbild veche!, viefen die Alten. Unter den missbilli-
genden Blicken der Alesten stolperte wngeschicke cin Junges nach vorn. Es
hatte chen erst seine Flaumfedern verloven and fipte: Wir Jungen wnllen
nicht, dafl unser Jakob die Kisppe hinabgestiirzs wind. (6) Als ich noch klein
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