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Absztrakt

A sziil6i bevonddas témaja szdmos aspektusbol kutatott a nemzetkozi szakirodalomban, és az
utobbi id6ében, hazankban is sziilettek friss kutatasok. A sziiléi — legyen az anya vagy apa —
iskolai bevonddas pozitiv hatassal lehet a gyermek eredményességére. Ennek ellenére az apak
és anyak bevonodasanak kilonbségeit viszonylag kevesen helyezték a kozéppontba. Konkrétan
az apak iskolai bevonddasardl Magyarorszagon rendelkezésre allank kvalitativ interjds kutatasi
eredmények, és a nemzetk6zi eredmények alapjan az apak iskolai bevonddasa potencialis
er6forrast jelent a gyermek szaméra. Dolgozatunkban az MTA-DE-CSATOKK kutatocsoport
sziil6kkel végzett kérdéives vizsgalatanak adatbazisan (N=1002) masodelemzését végziink és
megvizsgaljuk az apak és anyak iskolai bevonodasa kozotti kiilonbségeit, de dolgzatunk
tovabbi Gjdonsaga az iskolai kezdeményezd szerepének vizsgalata is. Regresszids elemzésink
fiiggd valtozoja az iskolai bevonodast mutatd itemek mentén késziilt fokomponens, és a
magyarazo valtozok kozott kiemelten vizsgaltuk a sziilé6 neme (apa-anya), illetve az iskola
szerepét mutatd faktorok hatasat. Eredményeink szerint — dsszhangban a fejlett orszagokban
készult kutatasi eredményekkel - az apak alacsonyabb iskolai bevonodasa figyelheté meg a
kontrollvaltozok hatasanak kisziirését kdvetden, tovabba az iskola kezdeményezd szerepe a
szUl16k iskolai bevonodasanak Iényegi tényezdje volt. A sziilok iskolai bevonddasat jelentésen
noveli, ha az iskola rendszeres, hasznos ¢€s jol értelmezhetd informaciokkal latja el a sziiloket,
ha a formalis eseményeken tal, informalis eseményeket is rendez, hangsulyt fektetve a
kozosségformalasra és a kotetlenebb  kapcsolattartasra. Az elemzéseink alapjan,
Magyarorszagon érdemes lenne nagyobb hangsulyt fektetni a gyermekkel kozos iskolai
informalis esemeényekre, mint a farsang vagy sportnapok, melyeken mindkét sziil6 szivesen
vesz részt, valamint biztositani kellene az iskolai dontésekbe val6 nagyobb beleszélasi

lehetéséget a sziiloknek, hogy jobb tanar-sziilé kapcsolat alakulhasson ki.

Bevezetés

A sziilok szerepe az iskola tevékenységrendszerében egy sokat kutatott és targyalt téma. Az
elso kutatasok az 1980-as években kezdddtek, és napjaink neveléstudomanyi diskurzusai sem
vitatjak, hogy a sziilk szerves részei az intézményen beliili tanitasi és nevelési folyamatoknak
(Hewison & Tizard, 1980; Pribesh és mtsai., 2020). A kutatasi eredmények szerint a sziil6-
tanar-gyermek kozti jobb kapcsolat nagyobb iskolai eredményességhez vezet (Driessen és
mtsai., 2005; Hrabéczy és mtsai., 2023; Imre, 2015; Kim & Hill, 2015; Kovacs és mtsai., 2024),




melyet metaanalizisek is aldtdmasztanak (Fan & Chen, 2001; Hill & Tyson, 2009). Ugyan err6l
a témardl Magyarorszagon mar korabban is szllettek kutatdsok (Bacskai, 2020; Imre, 2015;
Lannert & Szekszardi, 2015), valamint jelenleg is folynak vizsgalatok (Bacskai és mtsai., 2024;
CsOk & Pusztai, 2022; Hrabéczy és mtsai., 2023; Kovacs és mtsai., 2022, 2024; Pusztai és
mtsai., 2023; Pusztai és mtsai., 2024a), de a sziilok nemének! aspektusa kevéshé kapott
figyelmet a kutatok részér6l. A hazai sziiléi bevonodas vizsgalatok vagy nem tesznek
kilonbséget aszerint, hogy a valaszadd anya vagy apa, vagy ha tesznek is, akkor nem végeztek
mélyebb elemzést és 6sszevetést a két sziilbtipusra vonatkozdan. Nemzetkdzi kutatasok vannak
az apak iskolai bevonodéasardl, de hazankban leginkdbb az apaszerepek és az apak otthoni
bevonddasardl tudunk és az iskolai bevonddasukrdl csak kvalitativ kutatasi eredmények allnak
rendelkezésiinkre (Csédk, 2023b, 2023a; Csak & Fényes, 2023). Az eddigi, hazai
tanulmanyokbol inkabb csak az latszik, hogy a sziil6i kérdbiveket tulnyomoérészt az anyak
toltotték ki, amibdl arra lehet kovetkeztetni, hogy az iskolai kapcsolattartas inkdbb az anyak
szerepkorébe tartozik (Bacskai, 2020; Imre, 2015).

A dolgozat célja, hogy egy, a sziilék korében végzett nagymintas kérdéives kutatas
adatainak masodadatelemzésével mélyebben megvizsgéaljuk az apak és anyak iskolai
bevonddasanak kilonbségeit. A kutatast az MTA-DE-CSAIladok és TanarOK Kooperacioja
Kutatocsoport (tovabbiakban MTA-DE-CSATOKK) végezte, melynek a szerz6 is tagja volt, és
részt vett a lekérdezésben is. A kérdéivet 1002 sziil6 toltotte ki. A dolgozatban arra kerestiik a
valaszt, hogy milyen kapcsolattartasi formakat, iskolai eseményeket részesitenek elényben az
apak és az anyak, illetve milyen tényezOk jatszanak szerepet az iskolai bevonddasban. A
kérddivben a sziilétarsra is voltak adatok, igy a kitoltd sziild percepcidjaban a sziildtars iskolai
bevonddasardl is kaptunk informéciokat.

Az elméleti részben elsdként a sziil6éi bevonodas formairdl lesz sz6, melynek soran Epstein
és munkatarsai (2002) modelljére tamaszkodunk. Ezt kdvetden a sziil6i bevonddas hatasair6l
fogunk roviden szét ejteni, bar ez nem kutatas f6témaja. Azon tényezokre tériink ki, melyek az
eddigi kutatasok alapjan meghataroz6 tényezoi voltak a sziiléi bevonodasnak. Ebben a részben
lesz sz6 az anyak és apak bevonddasanak eltéréseirél is. Ezutdn a magyarorszagi sziil6i
bevonodasra vonatkozo eredményeket mutatjuk be. Az elméleti rész végén kifejezetten az apak
iskolai bevonddasarol fogunk irni nemzetk6zi viszonylatban, majd a magyarorszagi

apakutatasok eredményeit mutatjuk be, melyek egyfajta kontextust jelentenek az apak és anyak

1 A sziil6k gyermekhez vald viszonyat (apa vagy anya) a tovabbiakban a sziil6 nemével azonositjuk.
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hazai iskolai bevonddasanak vizsgalatdhoz. A szakirodalmi rész végén mutatjuk be
hipotéziseinket, az eddigi kutatasi eredményekre tamaszkodva.

A dolgozat empirikus felében a mddszertan bemutatdsa soran kitériink a mintavétel
jellemzoire, valamint a vizsgalt valtozdinkra és a felhasznalt modszerekre. Ezt kovetéen a
valtozok leird statisztikdjat mutatjuk be, majd a tobblépcsés linearis regresszios modelliink
eredményeit ismertetjik. Az elemzés soran a kitolt6 sziilé iskolai bevonddasanak mutatoi
mentén fékomponens elemzést végziink, mely fékomponens a regressziés modell fliggd
valtozoja lesz. Emellett a sziil6tars iskolai bevonodasara, és az iskola kezdeményezé szerepére
vonatkozo kérdések mentén is 6sszevont mutatokat képzlnk, melyek magyardzé valtozoként
szereplnek a modellben. A sziil6 neme (anya-apa) mellett a regressziéos modellben
kontrollvaltozokként a sziilok egyéb szocio-demografiai jellemz0i, a gyerek neme, a sziil6tars
iskolai bevonddasanak 0sszevont mutatdja, illetve az intézmény jellemz6i (oktatas szintje,
iskola fenntartdja) valamint a sziil6 altal tapasztalt iskolai jellemz6k (iskola kezdeményezo
szerepének faktorai) szerepelnek.

A dolgozat zarésakent Osszegezzilk a kutatdsi eredmenyeket, valaszt adunk kutatasi
kérdéseinkre, teszteljuk hipotéziseinket, megfogalmazzuk a dolgozat limitacidit, valamint
bemutatjuk a tovabbi kutatasi terveinket. Ezt kovetéen megfogalmaztuk a fobb konklizidkat

illetve policy javaslatainkat az apak nagyobb bevonasra vonatkozoan.

Elméleti hattér

A sziiloi bevonodas formdi

A sziil6i bevonodas alatt az angolszasz szakirodalomban szerepld ,,parental involvement”
kifejezest értjuk. A fogalom tartalmazza az iskolai és az otthoni szintért és a sziil6-iskola-
gyermek kapcsolat képezi {6 targyat. Epstein és munkatarsai (2002) nyoman a sziil6i bevonodas
alatt olyan sziiléi tevékenységeket, attitidoket értiink, melyek kodzvetlenul vagy kdzvetetten
segitik eld a gyermekek iskolai elérehaladasat, sikerességét. Ide tartozik az iskola szerepldivel
(tanarok, igazgatok, pedagogiai asszisztensek, iskolaorvos, iskolapszichologus stb.) valo
offline és online kapcsolattartas, az intezmény szervezésében megrendezésre Kkeriild
eseményeken valo részvétel (iskolakirandulasok, farsangi rendezvények, sziildi értekezletek,
fogadddrak stb.), a sziilok onkéntes munkaja az iskolaban, az iskolai déntéshozatalban vald
részvétel, hidak kialakitasa a kiilonbozé szervezetekkel, ezaltal er6forrasok mozgositasa az
iskola szamara, de példaul a sziil6k azon tevékenységei is, melyek otthon valosulnak meg, de

eldsegitik a gyermek iskolai sikerességét és elémenetelét (hazifeladatban valo segitségnyujtas




vagy a méas nevelési tevékenységek). Kiemelendd, hogy a jelen dolgozat empirikus része
elsésorban az iskolai bevonddast (school-based involvement) vizsgalaja, de a gondolatmenet és
mondanivald megfeleld interpertacidjahoz  elengedhetetlen két méasik  fogalom
konceptualizélasa (lasd a kovetkezOkben az otthoni bevonodast és a tanulmanyi szocializciot).
Az otthoni bevonddast (home-based involvement) tobbféleképpen definialjak és mérik
a kutatok. Tal&lunk olyan tanulményt, melyben kizérdlag az iskolai folyamatokkal szorosan
kapcsolatban all6 tevekénységeket értik alatta, mint példaul a sziilének a gyermek
hézifeladataba vagy projekt munkajaba val6 segitségnyujtast (Bas & Xu, 2024; Bhargava &
Witherspoon, 2015). Ezzel szemben vannak, akik szélesebben mérik ezt a dimenziét, és az
olyan sziil6-gyermek tevékenységeket is szdmitasba veszik, amelyek nem kdzvetlenil az
iskolahoz kapcsolodnak, de a tudasgyarapitas, szemelyiségfejlesztés, attitiidbéli valtozasok
révén hozzajarulhatnak a gyermek iskolai elémeneteléhez és sikeréhez. Ide tartoznak példaul a
csaladi nyaralas soran a mazeumi vagy természetbeli sétak, valamint egyes jatéktevekenységek,
melyek a személyiséget fejlesztik. Az utobbi idében egyes tanulmanyok a sziil6k altal
kozvetitett vilagszemléletet és szocializaciot is beleértik az otthoni bevonddas fogalmaba,
melyen keresztiil n6 az iskola fontossdga a gyermek szdméra (Bogenschneider, 1997; Gubbins
& Otero, 2018; Guo és mtsai., 2018; Hill & Tyson, 2009; Kaplan Toren, 2013; Kim & Hill,
2015; Pusztai és mtsai., 2023; Wang & Sheikh-Khalil, 2014; Waterman & Lefkowitz, 2017).
Az ezredforduld uténi tanulméanyok azonban a utébbi sziiléi bevonodasi format egy kulon
tipusként definialjak, melyet ,.tanulmanyi szocializaciénak” (academic socialization) neveznek
(Bhargava & Witherspoon, 2015; Froiland & Davison, 2014; Guo és mtsai., 2018; Hill &
Tyson, 2009; Kim, 2018; Kim & Hill, 2015; Wang & Sheikh-Khalil, 2014). A tanulmanyi
szocializacio a sziilok altal kozvetitett, a tudas €s ismeretszerzés fontossagara irdnyulo attitidok
Osszessege, mely altal sok esetben kdzvetlen gyermek-sziil6 tevékenység nélkiil is kialakulhat
a gyermekben a bels6 motivacio arra vonatkozdan, hogy ambiciézusabb tanulmanyi céljai
legyenek. A kutatok eltér6 modon operacionalizaljak ezt a tényez6t. Vannak akik a sziilo-
gyermek kozotti, a jelenlegi és jovobeli tanulmanyokkal kapcsolatos kommunikacidt vizsgaljak
(Bhargava & Witherspoon, 2015; Wang & Sheikh-Khalil, 2014), mig masok ezen feliil a sziil6k
azon elképzeléseit is szamitasba veszik, hogy mi a jovébeli legmagasabb iskolai végzettség
amit gyermekuknek kivannak (Guo és mtsai., 2018; Hill & Tyson, 2009; Kim & Hill, 2015).
Tovabba vannak, akik a korai életszakaszban torténd jatéktevékenységeket is a tanulmanyi
szocializacid indikatoraként tartjadk szamon, hiszen mar ott is kdzvetitddhetnek a gyermek felé

a sziil6 altal vallott tanulasi és ismeretszerzési értékek (Kim, 2018).




A tovabbiakban elsésorban az iskolai bevonodassal fogunk foglalkozni, de utalunk majd a
masik két dimenzidra is azoknal a részeknél, ahol az olvasonak a sziil61 bevonodas holisztikus
jellege miatt (lasd Kim 2018) érdemes az otthoni bevonddasra és a tanulmanyi szocializaciora

vonatkozd eredményeket ismernie.

A sziiloi bevonodas hatdsai

A dolgozat empirikus felében a sziilék iskolai bevonddasra hato tényezoket vizsgaljuk, de itt
az elméleti részben réviden bemutatjuk a szakirodalom eredményeit a sziiléi bevonodas
hatasaival kapcsolatban is, melyek a dolgozat végén a konkllziok levonésa soran még szerepet
kapnak.

A sziil6i bevonodas és a gyermek iskolai eredményessege kdzott szamos kutatas pozitiv
kapcsolatot mutat (Fan & Chen, 2001; Guo és mtsai., 2018; Hill & Tyson, 2009; Kovacs €s
mtsai., 2024), és ez a pozitiv hatas az apak bevonddasa esetén is megfigyelheté (Kim & Hill,
2015; Lee, 2019; McBride és mtsai., 2005). Az apak bevonodasa egy tovabbi eréforrast jelent
a gyermek szamara, fliggetlenul az anyai bevonddastdl (Kim & Hill, 2015; Nord és mtsai.,
1998). Erdemes viszont a sziiléi bevonddas formait egyenként is megvizsgalnunk. Példaul az
otthoni bevonddas és az iskolai teljesitmény kozott is pozitiv az Osszefliggés. A sziil6-gyermek
kozotti otthoni interakciok plusz ismeretet biztosithatnak a gyermeknek, példaul egy csaladi
kirandulas esetleg muzeum latogatas soran. Emellett né a gyermekek motivécidja a tanulasra
¢és fejlédnek kognitiv, érzelmi és interperszonalis készségei, melyek hozzajarulhatnak a
sikeresebb iskolai palyafutashoz (Chen, 2013; Kosterman és mtsai., 2004; Lamb, 2010; Pusztai
& Fényes, 2022; Waterman & Lefkowitz, 2017; Yu és mtsai., 2019).

Az iskolai bevonddas esetében azonban ellentmondbak az eredmények. Mig egyes
kutatasok pozitiv Osszefliggést mutatnak a gyermek eredményessége és a sziilok iskolai
bevonodasa kdzott (Hill & Tyson, 2009; Kovacs és mtsai., 2024; Pribesh és mtsai., 2020),
vannak kutatasok melyek negativat (Kaplan Toren, 2013; Wang & Sheikh-Khalil, 2014). Az
ellentmondasos eredmények mogott egyfajta ok-okozati probléma all. A ket fél kozotti
gyakoribb kapcsolattartas ugyanis lehet, hogy éppen a gyermekkel kapcsolatos problémaék, a
romlo iskolai teljesitmények kdvetkezménye. Ilyen esetben a tanar-sziil6 kapcsolattartas célja,
hogy a gyermekhez kothetd problémakra megoldast talaljanak (Behtoui & Strdmberg, 2020).
A kutatdsok azonban inkdbb azt emelik ki, hogy a sziilok és a tanarok kozti gyakoribb
kommunikacio6 és a szorosabb kapcsolat 1ényegi tényez6je a gyermek iskolai sikerességének.

A sziil6 iskolai bevonddasa példaul ndvelheti a gyermek iskolahoz vald kotédését (Wang &




Sheikh-Khalil, 2014), és csokkentheti a viselkedési problémakat (Lenida & Entela, 2015; Wang
& Eccles, 2012). Emellett ralatast biztosit a tanaroknak a gyermek csaladi hatterére, ami szintén
novelheti a gyermek késdbbi eredményességét. A megfeleld tanar-sziild kapcsolat gyarapithatja
a csalad kapcsolati tokéjét, a sziilok onkéntes munkdja révén pedig az iskola is eréforrashoz
juthat (Vidal de Haymes és mtsai., 2019).

A sziiléi bevonodas harmadik formajaval és annak hatdsaival kapcsolatban is vannak
kutatasi eredmények. A tanulmanyi szocializacié a sziil6kt6l érkezé - tudatos vagy tudattalan -
nevel6i tevékenységeket takarja, mely altal a gyermekben a tanulas és a tudas értékké
formalodik, ezzel bels6 motivacié alakul ki a tanulmanyi sikerességhez. Ez a sziil6i bevonodasi
forma bér kora gyermekkortol jelen van, kutatasok alapjan ugy tiinik leginkabb a serdiil6korban
valik hangsulyossa (Hill & Tyson, 2009; Kim & Hill, 2015). Ebben az idészakban a gyermekek
onallosodasi torekvése miatt a sziilok iskoldban vald jelenléte, a tanarral valdo gyakori
kapcsolattartas, a tanulmanyokhoz felajanlott otthoni segitségnyujtas nemkivanatossa valik a
gyermek szamara, igy ez visszaveti a sziilot az iskolai- és az otthoni bevonodastol. Kutatasok
alapjan azonban Ugy tlinik, ennek ellenére nem szlinik meg a sziilok bevonodasa, csak az
eléz6ekben targyalt iskolai- és otthoni bevonddasrol athelyezddik a hangsuly a tanulmanyi
szocializaciéra. Ebben az esetben a sziilék a gyermekkel valo kommunikacio, a jovobeli
tovabbtanulasi tervek atbeszélése, a gyermek szamara a lehetdségek bemutatdsa révén
tdmogatjak a gyermekiiket és jarulnak hozza eredményességiikh6z (Bhargava & Witherspoon,
2015; Guo és mtsai., 2018; Hill & Tyson, 2009; Kim & Hill, 2015; Pusztai & Fényes, 2022)

Az iskolai bevonddast meghatarozo tényezok

A dolgozat empirikus felében a sziilék iskolai bevonodasa nem magyarazd, hanem fiiggd
valtozo, igy a tovabbiakban az iskolai bevonodast befolyasold tényezéket vesszik sorra a
szakirodalom alapjan, kiemelt figyelemmel a sziiléség jellegére (apa vagy anya). A
tovabbiakban csak azokat a hatotényezéket taglaljuk, melyek az eddigi kutatdsok alapjan
formaljdk az iskolai bevonddas mindségét és gyakorisdgit. Ezen eredmények mentén
fogalmazzuk majd meg a késGbbiekben hipotéziseinket is. A kutatdk igénye lehet az, hogy az
iskolai bevonddas hatdtényezdit teljeskortien feltarjak, és egy teljeskorli magyardazé modellt
alkossanak meg az iskolai bevonddéasra. Egy-egy tanulmanyban azonban - mér csak a terjedelmi
korlatok miatt is - lehetetlen ilyenre vallalkozni, igy a szakirodalomban szerepld cikkek a
magyarazotényezOknek csak egy kisebb szeletére korlatozodnak. Az iskolai bevonodas

magyarazata soran a kovetkezo valtozokkal taldlkozhatunk a szakirodalomban:




Gyermek: neme (Bhargava & Witherspoon, 2015); életkora és iskolai osztalyanak szintje
(Bacskai és mtsai., 2024); testvereinek szdma (Bacskai, 2020); viselkedési problémai (Pribesh
és mtsai., 2020).

Sziil6/Csalad: a csalad bevétele (Wang & Sheikh-Khalil, 2014); csaladszerkezet (Pusztai és
mtsai., 2023); sziil6 neme (Kim & Hill, 2015); életkora (Nord és mtsai., 1998); a telepuilés
tipusa (Pusztai és mtsai., 2023); a sziil6 iskolai végzettsége (Bacskai, 2020); a sziild
munkavégzési statusza (pl: teljes, részmunkaidds, munkanélkiili) (Gubbins & Otero, 2018); a
sziil6 vallasosséga (Pusztai és mtsai., 2023); a sziil6 sajat maga altal érzékelt énhatékonysaga
(Lee, 2019); a sziil6 elvarasa a gyermek jovObeli iskolaztatasara vonatkozoan (jellemzden a
gyermeknek vagyott €s kitlizott legmagasabb iskolai végzettséggel operacionalizaljak)
(Froiland & Davison, 2014); sziil6tars bevonddasanak mértéke és 0szténzése a bevonodasra
(Nord és mtsai., 1998); a sziil6 gyermeknevelésben és otthoni teenddkben betoltott aktivitasa
(Kim, 2018); a sziil6-tanar (Behtoui & Strémberg, 2020), illetve sziild-gyermek kapcsolata
(Gutman & Eccles, 1999).

Iskola: iskola tipusa (k6zép vagy altalanos) (Gubbins & Otero, 2018); az iskola fenntartdja
(Pusztai és mtsai., 2023); az iskola klimaja (Caridade és mtsai., 2020), valamint nyitottsaga €s
Osztonzése a sziil6i bevonddasra vonatkozoéan (Berkowitz és mtsai., 2021); az iskolaban
megrendezésre keriild események szama és tipusa (Lee, 2019).

A tovéabbiakban a bevonddasra hato tényezoket harom részben taglaljuk: a gyermekre, a sziilére

(csaladra) és az intézmény jellegére vonatkozdan.

A gyermekhez kotheto tényezok
A gyermek neme és a sziil6i bevonddas Osszefiiggéseivel kapcsolatban eltéré eredményekre
jutottak a kutaték. Mig vannak tanulmanyok, amelyek szerint a fiugyermeknél magasabb az
iskolai bevonddas (Bhargava & Witherspoon, 2015; Gubbins & Otero, 2018; Guo és mtsai.,
2018; Nord és mtsai., 1998), addig masok szerint éppen a lanygyermekek esetén (Bacskai,
2020; Carter & Wojtkiewicz, 2000). Kim és Hill (2015) metaanalizise viszont nem talalt
szignifikans eltérést, hogy milyen nemili gyermek esetén vonddnak be inkébb a sziildk. Egy
tovabbi kutatas pedig arra a kOvetkeztetésre jutott, hogy az apak a lany, mig az anyak a
fidgyermekek esetében vonddnak be jobban az iskolaba (Bogenschneider, 1997).

A gyermek életkorat és iskolai osztalyat vizsgalva viszont egyontetiiek az eredmények. A
szakirodalom azt mutatja, hogy a gyermek névekedésével — legyen annak indikatora akar az

életkor, akar az iskolai osztalyanak a szama — csokken a sziil6k iskolai bevonodasa (Bacskai,




2020; Bacskai és mtsai., 2024; Bhargava & Witherspoon, 2015; Imre, 2015; Lannert &
Szekszardi, 2015; Lee, 2019; Nord és mtsai., 1998). A legtdbb kutato ezt a jelenséget a gyermek
fejlodésével Osszefiiggd megnovekedett 6nallosodasi torekvéseknek tudja be, mely visszaveti
a sziil6t az iskolai részvételtdl. Ez a csokkenés azonban a fiagyermekek esetén joval lassabban
kovetkezik be, mint a lanygyermekek esetén, illetve az e¢l6z6 fejezetben bemutatott, tanulmanyi
szocializaciora valo atéllas is lassabbnak mutatkozik (Bhargava & Witherspoon, 2015).

A testvérek nagyobb szama Bacskai (2020) eredményei alapjan csokkenti a sziilok iskolai
bevonddasanak esélyét, a sziilék er6forrasainak véges jellege miatt, azonban Pusztai és
munkatarsai (2023) etekintetben nem talaltak szignifikans eltérést. Gee (2011) viszont ramutat,
hogy ha a sziildknek tobb gyermeke jar ugyanabba az iskolaba, gyakrabban végeznek példaul
onkéntes munkat az iskolaban, mivel ez ,,jobban megtériil” szamukra. Pozitiv hatasra utal az az
eredmény is, miszerint a magasabb gyermekszam a szil6 tanulasba vald segitségnyujtasanak
esélyét ndveli (Engler és mtsai., 2021).

A kilonb6z6 gyermeki jellemzOk kozott az esetlegesen megjelend viselkedési problémék
kapnak kiemelt szerepet a szakirodalomban. Pribesh és munkatarsai (2020) 6t vizsgalt faktor
kozil a hiperaktivitast és a proszocialis jellemvonasokat talaltak, amelyek Osszefliggtek az
iskolai bevonddassal. Ezzel 6sszhangban, egyes kutatasok arra kovetkeztetnek, hogy bizonyos
esetekben az iskolai bevonddas megnovekedett mértéke, az iskolaban tapasztalt gyermeki
magatartasi problémék kdvetkezménye, mely ok-okozati problémara méar korabban utaltunk
(Fényes & Gal, 2020; Gibbs és mtsai., 2021; Kim & Hill, 2015).

A sziilokhoz kotheto tenyezok

A sziil6 nemének hatasa kutatasunk fétémaja. A fejlett orszagokban végzett kutatasok szerint
anyak magasabb iskolai bevonddast mutatnak mint az az apak (Brooks & Hodkinson, 2022;
Nord és mtsai., 1998), és ez jellemz6é Magyarorszagon is (Bacskai, 2020; Fényes & Csak, 2024;
Imre, 2015). Ezzel szemben a kevésbé fejlett orszdgokban az apak iskolai bevonddasa
magasabb, mint az anyaké (Kalayc1 & Oz, 2018; Stanikzai, 2013; Unal & Unal, 2010). A
kutatok az apak és anyak iskolai bevonddasanak kiilonbségeit tobbek kdzt a nemi szerepek
valtozasaval magyarazzak (lasd errél bovebben az 2.4 fejezetet). A hagyomanyos nemi
szerepek elfogadasa miatt a maltban és a globalis dél orszagaiban ma is az apak vonddnak be
inkdbb az iskolaval kapcsolatos Uligyekbe. Jelenleg a fejlett orszagokban az anyék iskolai
bevonasa nagyobb, mint az apaké, mig a jovOoben az apak nagyobb gyermeknevelési

szerepvéllaldsa miatt Kiegyensulyozottabb részvétel vérhat6. Magyarorszagon napjainkban




még nem jellemzé az egyenld teherviselés a csalddban, az iskolai tevékenységek a
gyermeknevelési feladatokkal fonddtak 6ssze, és emiatt az iskolai bevonddas inkébb az anyak
szerepkorébe tartozik (Csak, 2023b, 2023a). A korabbi nemzetkdzi (Lee, 2019) és hazai (Csék,
2023b, 2023a; Csak & Fényes, 2023) vizsgalatok tovabba azt mutatjak, hogy az apék az
informalis, a nem kimondottan tanar-sziild kapcsolattartasra ¢épiilé iskolai eseményeket
latogatjak inkébb. Az informalis események (pl: farsangi bal, sportnapok, fé6zénapok) inkdbb
a gyermekkel valo kozos aktivitasok és jobb lehetdséget biztositanak az apaknak a
gyermeknevelésben vald részvételre, illetve megvaldsulhat az az elképzelésik, miszerint
szeretnék gyermekeiket felkésziteni a mindennapi életre (Csak, 2023b, 2023a). A megkérdezett
apak ugy érezték, hogy a formalis iskolai eseményeken (mint a fogaddora vagy a sziil6i
értekezlet) egy egyiranyu informéacioatadas torténik, igy az azokon valo részvételiik folosleges,
hiszen ezeket az informéaciokat az anya is tudja kdzvetiteni szamukra. A sziil6 nemének hatasara
hazai viszonylatban a késObbiekben még visszatériink.

A sziil6i- és a csaladi tényezok esetén a leginkabb kutatott teriilet azonban a tarsadalmi
hattér hatasa. Mind nemzetkdzi (Gibbs és mtsai., 2021; Guo és mtsai., 2018; Pepe &
Addimando, 2014; Wang & Sheikh-Khalil, 2014), mind hazai (Bacskai, 2020; Bacskai €s
mtsai., 2024; Ceglédi és mtsai., 2024; Imre, 2015) vizsgalatok rdmutatnak, hogy a magasabb
iskolai végzettséggel, illetve magasabb jovedelemmel rendelkezd sziildk inkabb részt vesznek
az iskolai eseményeken és szorosabb a tanarokkal valé kapcsolatuk. Ennek egyik f6 oka a
hatranyos helyzetli sziilok és az iskola eltér6 kommunikécidja, vildgnézete, értékrendje és
attitiidjei, valamint az ebb6l fakado tanar-sziil6 tavolsag (Bacskai, 2020; Behtoui & Stromberg,
2020; Ceglédi és mtsai., 2024; Fényes & Gal, 2020; Froiland & Davison, 2014; Imre, 2015;
Lai, 2020; Lannert & Szekszardi, 2015; Warrington, 2013). Tovabba a rosszabb anyagi helyzet
kovetkeztében megélt stressz is okozhatja a Kkisebb bevonddast, mivel az iskolai
rendezvényeken torténd kapcsolattartds és kommunikacio id6t és tiirelmet kdvetel meg a
szul6tol (Gutman & Eccles, 1999).

A csaladszerkezetet és a sziilé csaladi allapotat tekintve a kutatasok tobbsége szerint a
kétsziil6s csaladokban inkabb bevonodnak a sziilok, mint az egysziils csaladokban (Bacskai,
2020; Nord és mtsai., 1998). Ez 6sszhangban van azzal, hogy szamos kutatés igazolta a jol- és
harmonikusan miikod6é csaladbdl eredé pozitiv hozamokat (Engler, 2017; Engler, 2015).
Azonban azt is megfigyelték, hogy a gyermekeiket egyediil neveld apak inkdbb bevonodnak,
mint hazasok (Nord et al. 1998). Ennek egyik lehetséges magyarazata az, hogy az apékat
altalaban alacsonyabb iskolai bevonddas jellemezi, de véalas utan atveszik az iskolaval val6
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kapcsolattartas feladatat, ami kordbban ,,csak™ az anyai szerepkor részét képezhette. Vannak
tovabba olyan vizsgélatok, melyek szerint a csaladszerkezet nem hat a sziiléi bevonddasra
(Pusztai és mtsai., 2023). Ennek lehetséges magyarazata, hogy kutatasok szerint joval fontosabb
az iskolai bevonodas szempontjabdl a csaladszerkezet hosszutavl stabilitdsa, mint a
csaladszerkezet tipusa (Pribesh és mtsai., 2020).

A szocio-demogréfiai valtozok hatasan kivil is vannak Kkutatasi eredmények. A sziilé
clvarasa a gyermek jovébeli iskolaztatasara vonatkozoéan (Guo és mtsai., 2018), a sziil6tars
bevonodasanak mértéke (Lee, 2019; Nord és mtsai., 1998), a sziil6 otthoni bevonodasa (Kaplan
Toren, 2013), a jobb sziil6-gyermek kapcsolat (Gutman & Eccles, 1999), a tanarokba vetetett
nagyobb bizalom (Froiland & Davison, 2014), a sziil6 vallasossaga (Pusztai €s mtsai., 2023;
Pusztai, 2020), a sziil6 etnikai hovatartozasa (Ceglédi és mtsai., 2024), valamint a sziilo
interperszonalis kapcsolataiban megmutatkozd produktiv viselkedési jegyek (Pepe &
Addimando, 2014) is pozitiv korrelaciét mutatnak az iskolai bevonddassal. Ezen kutatasok arra
engednek kovetkeztetni, hogy az iskolai bevonodds sokrétiibb, és tovabbi egyéni ¢és

pszichologiai tényezok is befolyasoljak.

Az iskolahoz kothetd tényezék

Az iskola tipusat dichotom jelleggel, altalanos és kodzépiskolara szétvélasztdé kutatasok —
szemben a folytonos skalan mért iskolai osztallyal — leginkabb az iskola tipusaval 0sszefiiggd
szerkezeti és az iskolakultiraban rejlé kiilonbségeket vizsgaljak. Eredményeik szerint a
kozépiskolakban joval alacsonyabb az iskolai bevonodas (Gubbins & Otero, 2018; Nord és
mtsai., 1998). Ennek hatterében, a mar emlitett serdiilok oOnalloésodasi torekvései mellett
véleményliik szerint az all, hogy a kozépiskolak kevesebb sziiloket célzd programot kinalnak,
illetve az intézmény nemritkdn mds varosban talalhato, igy nehezebb a sziiloknek eljutni az
iskolaba.

A nemzetkozi szakirodalom az iskola fenntartdjara viszonylag kevéssé helyezi a
hangsulyt. Walsh (2010) arra mutatott r4, hogy a kisebb iskoldkban hatékonyabb a sziil6k
bevonasa a kiilonbozoé feladatokba. Feltételezhetd, hogy egyes iskolatipusokban (példaul
alapitvanyi iskolak) a sziil6i iskolai bevonodas iranti nagyobb igény az iskola pénziigyi
forrésainak hianyabol is fakadhat (OECD, 2019). Hazai kutatasok azonban ramutattak, hogy az
egyhazi intézmények valamivel sikeresebbek az iskolak6zosség megerdsitésében ¢€s a sziilok
iskolai bevonasdban (Pusztai, 2004; Pusztai és mtsai. 2024a, 2024b). Hazankban a Koznevelési

Intézményi Rendszer adatai alapjan 2024. oktdberében az intézményeknek 18,3%-a (6sszesen
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497 a 2711-b6l) egyhazi fenntartasu volt (Kdznevelési Intézményi Rendszer, 2024). Ez alapjan
pedig az allam utan az egyhéaz a masodik legnagyobb iskolafenntartd6 Magyarorszagon. Pusztai
és munkatarsai (2023) tanulmanyukban megkilénboztették a tradicionalis egyhazi iskolakat
(melyek alapitdsa 1990 és 1995 kozott tortént), és az Uj tipust egyhdazi iskolakat (melyek
alapitdsa 2010 utdn tortént). Eredményeik alapjdn a nem felekezeti iskolahoz képest a sziilok
iskolai bevonddésa a tradicionalis egyhazi iskoldkban alacsonyabb, mig az Uj tipusu egyhazi
iskolakban magasabb. Az () egyhazi iskolaknak a sziil6i bevonddasra gyakorolt felhajto ereje
azonban az iskolai és egyéni szintli tovabbi valtozok kontrollalasat kdovetden mar nem volt
kimutathato. Kvalitativ kutatasokban azonban megfigyelhet6, hogy az egyhazi intézmények az
allamival szemben nagyobb hangsulyt fektetnek a sziil6i kozosség kialakitasara (Pusztai és
mtsai., 2024b).

Az iskola kedvezé klimaja és nyitottsaga ndvelheti a sziilok iskolai bevonodasat
(Caridade és mtsai., 2020; Nord és mtsai., 1998), azonban vannak kutatasok, melyek az okot és
az okozatot felcserélik. Szerintllk ugyanis éppen a nagyobb iskolai bevonodas az, mely a
kedvezébb iskolai klimat eredményezi (Berkowitz és mtsai., 2021). Kocsis és munkatarsai
(2022) szisztematikus irodalomelemzése ramutat arra is, hogy a sziilok iskolai 6nkéntessége
soran az iskola kezdeményezd szerepe a domindns, a sziildk maguktdl kevés programot,
onkentes munkat ajanlanak fel. Az iskola nyitottsaga a szil6k bevonasara tehat abban is
jelentkezik, hogy eseményeket szervez a sziiloknek és invitalja a sziil6ket a részvételre (Behtoui
& Stromberg, 2020). A nyitottsdg abban is megnyilvanulhat, hogy az iskola rendszeresen
informalja és tajékoztatja a sziilbket, mely noveli a sziilék formalis iskolai eseményeken val6
részvetelének esélyét is (Gubbins & Otero, 2018). T6bb hazai tanulmany javaslatai kdzt pedig
utal arra, hogy az iskola hozzéallasa, kezdeményez6 szerepe lényegi tényezdje lehet az iskolai

bevonodasnak (Bacskai €s mtsai., 2024; Ceglédi és mtsai., 2024.)

A nemi szerepek és apaszerepek Magyarorszagon

Ahogy lattuk, az anydk ¢€s apak iskolai bevodasa eltérd mértéki €s jellegli, melynek hatterében
tobbek kozt a nemi szerepek alakuldsa és a kdzvéleményben €16 nemi szerep attitidok
allnatnak. Nemi szerepeknek nevezzik a tarsadalomban, a férfiakra és nékre vonatkozo
kimondatlan szabalyokat, normakat és viselkedésjegyeket. A nemi szerepattitid pedig a
tarsadalom tagjainak a nemiszerepekkel kapcsolatos elgondoldsait, meglatasait és
viszonyulasat takarja (Fényes, 2020; Gregor, 2016). A nemi szerepek valtozasa tekintetében

tobb szakaszt kiilonbodztetlink meg. Az Ggynevezett tradicionalis szerepfelfogas szerint a nék
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feladatkorébe tartozik a haztartas vezetése, a gyermek gondozasa, mig a férfiak feladata a csalad
anyagi hatterének biztositdsa. Ezzel szemben a modern szerepfelfogas szorgalmazza a ndk
munkaerdpiaci reszvetelét is, mellyel egyfajta kett6s terhet ro rajuk. A posztmodern felfogas
pedig a n6éi munkavallalas mellett elfogadja és fontosnak tartja a férfiak részvételét is a
gyermekgondozashan és a haztartas vezetésében, mely altal szimmetrikusabba valnak a nemi
szerepek (Fényes & Pusztai, 2020).

Az ezredfordulé oOta 2009-re Magyarorszagon a nemi szerepattitidoknek a modern
szerepfelfogas felé torténd elmozdulasa figyelhet6 meg (Pongracz & S. Molnar, 2011).
Ugyanebben az évben az apak esetében egy kettds elvaras volt tapasztalhatd a lakossag korében.
A kozvélemény egyszerre tartotta fontosnak az apdk kenyérkeresd szerepét és a
gyermeknevelésben és a csaladi életében valo részvételét (Spéder, 2011). 2016-ra a
megoszlasok csak kissé valtoztak. A valaszadok fele, kettds szerepet vart el az apaktol, mig
harmada a kenyérkeres6 apa szereppel, hatoda a csaladcentrikus apa szereppel azonosult
(Makay & Spéder, 2018). A nemzetkdzi eredményekkel 6sszhangban, hazankban is
megfigyelhetd, hogy a magasabb iskolai végzettséglieck és a ndk fogadjak el inkdbb a
csaladcentrikus apaképet (Spéder, 2011).

Az apaszerepek valtozasara utal Takacs (2016) interjus kutatasa is, ahol alanyai
magukat ,,aktivan toréddo apa’-ként definialtak. A minta nagyrésze (37 {6 az 55-bdl) kozépfoku
végzettsegnél magasabbal rendelkezett, 6sszhangban Spéder (2011) eredményeivel. Az
,aktivan tor6d6 apa” az alanyok szerint — az anyagiak megteremtése mellett — a gyermekkel
végzett kozvetlen tevékenységeket, mindségi idot toltd apat jelentette. Neményi és Takécs
(2016) interjus vizsgalataban pedig olyan csaladokat mutatott be, amelyekben a nék a 6
kenyérkeres6k. A szerzok két dologra is ramutattak. Egyrészt, hogy az ilyen csaladi modellek
nem feltétlendl tudatos dontés kovetkeményei, hanem sokszor a sziikség és a véletlenek
sorozata vezet a kialakuldsukhoz. Masodszor, hogy amennyiben mindkét fél elfogadja ezen, a
tarsadalmi normak szempontjabol forditott szerepeket, ugyanigy harmonikus és teljes csaladi
¢let érhetd el.

Az apak csaladi életbe és gyermeknevelésbe valo bevonddasaval parhuzamosan
azonban érdemes megvizsgalni az iskolai bevonodasukat is, mely a gyermeknevelés részének
tekinthetd. Kim (2018) holisztikus szemléletét kdvetve az apak otthoni és az iskolai bevonodasa

kdzott szoros kapcsolat van.
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Az anyak és apak iskolai bevonddasa Magyarorszagon

Az apak és anyak iskolai bevonodasaval kapcsolatban alig van informacionk Magyarorszagon.
Annyit azonban tudunk, hogy azok a hazai kvantitativ kutatasok, melyek a sziilok és a tanarok
kozotti kapcsolattartast vizsgaltdk, rendszeresen szembesilnek azzal, hogy mintdjukban
felllreprezentéltak az anyak (Bacskai, 2020; Hrabéczy és mtsai., 2023). Emellett a kérdbivet
kitoltok kozott az iskolai bevonddas mutatdi mentén a magyarorszagi apak valamivel
alacsonyabb bevonodast mutatnak, mint az anyak (Bacskai, 2020; Pusztai és mtsai., 2023). Az
iskolai 6nkéntességet - mint az iskolai bevonodas egyik legfontosabb indikatorat - tekintve,
Fényes és Csak (2024) adatai alapjan (mely adatok a dolgozat késébbi részében szerepld
empirikus kutatas alapjéat is jelentik) a kérddivet kitolté apék iskolai onkéntessége hasonlo
merteki, mint az anyaké, de a sziil6tarsakat vizsgalva mar szignifikans eltérés mutatkozott, es
az anyéak tobbet dnkénteskédtek, mint az apak. Az eredmények azt is mutattak, hogy a varosi
lakohely, ha a sziild az egyhaz tanitasait koveti, a sziilok magasabb iskolai végzettsége, ha
szemben a kozepiskolaval a gyermek &ltalanos iskoldba jar, illetve ha az iskola fenntartoja
egyhaz vagy alapitvany, az is noveli az iskolai 6nkéntesség eléfordulasat (Fényes & Csék,
2024).

Az apak kisebb bevonddasanak miértjeire néhany kvalitativ interjus kutatas eredménye
szolgalhat magyarézattal. Eredmeényeik azt sugalljdk, hogy egyes apék esetében az iskola
formalis eseményein (sziil6i értekezlet, fogaddorak stb.) valo részvétel értelmét vesztette (Csak,
2023b, 2023a; Csak & Fényes, 2023). ElImondasaikbol az tiikr6zédik, hogy ezeken a kozvetlen
tanar-sziilé kapcsolattartasi forumokon kizardlag egy egyiranyt (tanartol a sziil6 felé torténd)
informéaciocsere torténik, és az itt elhangzott informéaciokat az anya kozvetiti szamukra, igy
jelenlétuk foloslegessé valik. A kutatdsban megjelentek olyan apék is, akik rendszeresen részt
vettek a formalis eseményeken, de csak az anyakkal egyutt. A részvételiik magyarazataban a
,k0z0s nevelés” igénye jelent meg, mely alapjan 6k is szeretnének a gyermekhez kéthetd
tevékenységben részt venni. Szdmukra a gyermeknevelés fogalmaba beletartozik az iskolai
kapcsolattartas is. Osszességében azonban az apak a nem kozvetlenill a tanar-sziild
kapcsolattartasra €piild informalis eseményeket (példaul farsang, sportnap, f6zénap stb.)
preferaltak. Ezeken a rendezvényeken a gyermek(ek)kel egyiitt toltétt id6, a Kikapcsolodas es
a jatékossag volt a fontos, melyek az apak apai szerepfelfogasahoz jobban illeszkednek. Az
apak informalis eseményeken val6 nagyobb részvételét a nemzetkdzi kutatasok is megerdsitik
(Lee, 2019).
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Kutatasi célok és hipotézisek

Az eddigi friss kvantitativ vizsgalatok (Bacskai, 2020; Pusztai és mtsai., 2023) egy 2020-as
orszagos hazai reprezentativ mintan vizsgaltdk az iskolai bevonodasra hatd tényezdket, de a
fliggd és magyarazo valtozok kissé eltértek a jelen kutatdstol, illetve a jelen kutatas mas
adatokkal dolgozik és némileg eltér6 régidban. A jelen kutatads adatbazisan késziilt frissebb
kvantitativ kutatasban (Fényes & Csak, 2024) pedig a fliggd valtozo csak a sziiléi 6nkéntesség
volt, amely csak egy dimenzi6ja az iskolai bevonddasnak, igy a szélesebben vett iskolai
bevonddas esetén mas tényezOk jatszhatnak szerepet. Jelen kutatas gyorsjelentésében
egyenként vizsgaltuk a sziildi bevonodas mutatdit a szilé neme fliggvényében, és csak
kétvaltozds modszerekkel (Fényes és Csak, 2024), viszont ebben a dolgozatban tébbvaltozds
modszerekkel és dsszevont mutatokkal dolgozunk. Tovabba az eddigi kutatasok szerint az
iskola sziilok felé vald nyitottsaga lényegi tényezdje a sziiléi bevonodasnak (Behtoui &
Strémberg, 2020), de erre vonatkozdan kevés eredmeénnyel rendelkeziink Magyarorszagon. Az
iskolai bevonodas hatétényezdinek feltarasa a jelen dolgozat célja, kiilonos tekintettel az anyak
és apak kozti kulonbségekre. Az iskolai bevonddast egy komplex mutatdval mértik, illetve a
magyarazo tényezok (kontroll valtozok) korét bovitettiik az iskola (kezdeményezd) szerepét
mutato faktorokkal, és a sziil6tars bevonddasanak hatasaval. A dolgozatunkban az elméleti rész

alapjan a kovetkezo hipotéziseket fogalmaztuk meg:

H1: Osszességében az apak iskolai bevonddasa — beleértve a tanarokkal vald kapcsolattartast,
és az iskolai eseményeken valo részvételt — alacsonyabb lesz, mint az anyakeé (Bacskai, 2020;
Cséak & Fényes, 2023).

H2: A sziil6 altal érzékelt iskolai kezdeményez6 szerep, mint az iskolai események gyakorisaga,
a részvételre valo invitalas, a nyilt és informativ iskolai rendezvények, a sziilok magasabb
bevonddasat fogjak eredményezni (Behtoui & Stromberg, 2020).

H3: A sziilotars nagyobb bevonodasa novelni fogja a sziild iskolai bevonodasat (Csak, 2023b;
Csék & Fényes, 2023; Nord és mtsai., 1998)

H4: Feltételezziik, hogy ahogyan a sziil6k iskolai 6nkéntességere (Fényes & Csak, 2024), ugy
altaldban is az iskolai bevonddasara is felhajtoerdt fog jelenteni a varosi lakohely, ha a sziil6 az
egyhaz tanitasait koveti, a sziilok magasabb iskolai végzettsége, illetve ha az intézmény

altalanos iskola és ha fenntart6ja az egyhaz (Pusztai, 2004).
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Moddszer és minta

Mintavétel és az adatbazis jellemzoi

Mésodelemzésiinkben egy 2022/2023-as (téli) nagymintas kutatds (N=1002) adataira
tdmaszkodunk, melyben altalanos iskola felsé tagozatos és kozépiskolas gyermekek szileit
kérdezték meg. A szerzé tagja a felmérést végzé kutatocsoportnak (MTA-DE-CSATOKK), €és
a kérd6v Osszeallitasaban is szerepet vallalt. A felmérés Kelet-Magyarorszag harom hatranyos
helyzetii megyéjében zajlott (a minta 62,2%-a), valamint a szomszédos orszagok magyar
anyanyelvii sziilei korében, Erdélybdl (25%) és Karpataljabol (12,5%). Kvotas mintavételt
alkalmzatunk, hogy biztositsuk a régiokra, az iskolatipusra (&ltalanos vagy kdzépfoku
intézmény) ¢és a régiora jellemz6 iskolafenntartdi aranyokra vald reprezentativitast. A
kérdezObiztosok a felmérést tobbnyire papir alapon vagy hangfelvétellel kombindlt online
kérddivek segitségével végezték. A mintak elemszdmanak novelése érdekében a
kérdezbbiztosok a vilagjarvany miatt engedélyt kaptak arra is, hogy a sajat mobileszk6ziikon
online kérddivet toltsenek ki. A kérdezébiztosok a gyermek elsédleges gondozoit keresték fel,
akik a legtobb informacioval rendelkeznek a gyermekkel kapcsolatban. Biologiai sziild
hidnyaban ez lehetet nevel6sziilé vagy gyam is. A tobbgyermekes sziil6ket arra kérték, hogy

csak egy gyermekre vonatkozoan toltsék ki a kérddivet.

A kutatas mddszertana és a vizsgalt valtozok

A Kkutatas legfébb célja az anyak és az apak iskolai bevonddasanak dsszevetése, illetve az iskola
kezdeményez6 szerepének vizsgélata a sziilok iskolai bevonodasara, tovabbi magyarézd
valtozdok hatasanak kisziirése mellett egy tobblépcsés linearis regresszios modell keretében. A
kitoltok és a sziilotarsak nemét egy kétértékii nominalis valtozoval mertik, ahol az egyéb
kitoltéket adathianyként kezeltiik és nem vontuk be az elemzésiinkbe. Igy 1002 6 helyett 981
lett az érvényes esetszam. A kérddivet kitoltok kozott 86,65 % volt anya vagy neveldanya, és
13,35% apa vagy nevelGapa. A sziilétarsakat tekintve az érvényes valaszok szama kisebb (639
£6), melybdl 16,2% volt anya vagy nevel6anya és 83,8% apa vagy neveldapa.

Ahhoz, hogy a tobbvaltozds lienéris regresszios elemzést elvégezhessink, elséként a
kérdéivben szerepld, iskolai bevonodasra vonatkozo itemekre — melyeket 1-5 fokd Likert
skalan mértek - dimenzidredukciét kellett alkalmaznunk, mely 6sszevont mutatd lett kutatasunk
fliggd valtozoja. Az iskolai bevonddasra vonatkozo itemek mindegyikét megkérdeztik a kitol1to
altal a sztil6tarsra vonatkozoan is, igy esetiikben hasonléan jartunk el. Mind a kit61t6, mind a

sziil6tars esetében ugyanazon itemeket vontuk be, és fokomponens elemzést végeztiink. Az
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iskolai bevonodasra iranyuld kérdésblokk 6sszesen 24 pozitivan megfogalmazott allitast
tartalmazott, ebbdl kivettiik azokat az itemek, melyek nem kimondottan az iskolai bevonddasra
iranyultak (pl: “Ha a gyermekem helyteleniil viselkedne az iskolaban, rogton értesiilnék rola.”)
igy végil 10 itemet hasznaltunk fel a fékomponensek képzése soran. Sajtos és Mitev (2007)
alapjan a kitoltd sziilok esetében a bevont kérdések mindegyike megfelelt a fokomponens
elemzéshez: A KMO értéke 0,89 volt, mely majdnem Kkivalonak szamit, a végs6
kommunalitdsok pedig minden item esetében nagyobbak voltak, mint 0.25. Minden item
faktorsulya 0.5 feletti volt, igy a kialakitott fékomponens szempontjabol jelentésnek mondhatd
(Sajtos & Mitev, 2007). A fékomponens altal magyarazott dsszvariancia 44.5%-volt, mely

megkdzeliti az 50%-ot. Az itemeket és a faktorsulyokat az 1. tablazat tartalmazza.

1. tAblazat: A kitolték iskolai bevonddas fékomponensének faktorsalyai

Mindig részt veszek a gyermekiink osztalyaban rendezett nyilt napon, sziilék | 0,51
szamara nyitott dralatogatason.
Javaslatokat tettem gyermekem tanarainak arra vonatkozéan, hogyan | 0,536
segithetnék Ot a tanulésban.
Az elmdlt 12 hoénapban tobbszor vettem részt gyermekem iskolajaban | 0,768
kifejezetten sziiloknek szervezett rendezvényeken, mint pl. csaladi nap, iskolai
mulatsag, jotékonysagi vasar, bal stb.
Az elmdlt 12 hoénapban tobbszor vettem részt gyermekem iskolajaban | 0,766
szervezett sportrendezvényeken.
Az elmdlt 12 honapban tobbszor vettem részt gyermekem iskolajaban | 0,761
szervezett mivészeti rendezvényeken.
Az elmult 12 honapban t6bb iskolai megbeszélésen is részt vettem. 0,57
Volt olyan az elmalt 12 hénapban, hogy 6nkéntes tevékenységet végeztem a | 0,695
gyermekem iskolajaban.
Mindig részt veszek az iskolai szocidlis segitd munkatars altal sziiloknek | 0,739
szervezett programokon, tajékoztatdkon.
Mindig részt veszek az iskolapszichologus altal hirdetett sziiléi tanacsadason, | 0,68
tajékoztatokon.
Gyakran tapasztalom a pedagdgiai asszisztens segitségét gyermekem | 0,574
elorehaladasaban.
Forras: MTA-DE-CSATOKK Sziildi Survey 2022. (N=1002)

Ugyanazon itemekkel és eljarassal végeztik el a dimenzidredukciot a sziil6tarsakra

vonatkozoan is. Ebben az esetben a KMO értéke 0,914 amely szintén arra utalt, hogy az
itemekkel elvégezhetjiilk a fokomponens elemzést. A végsé kommunalitdsok minden item
esetében nagyobbak voltak, mint 0,25, a faktorsulyok pedig nagyobbak, mint 0,5, ami alapjan
a bevont kérdések jelentések fokomponensiink szempontjabol. A fékomponens altal
magyarazott dsszvariancia jelen esetben valamivel magasabb, 52,623% volt. A sziil6tarsakra

vonatkozo itemeket és faktorsulyokat a 2. tdblazat tartalmazza.
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2. tdblazat: A sziilétarsak iskolai bevonddas fékomponensének faktorsulyai

Sziildtarsam mindig részt vesz a gyermekiink osztdlydban rendezett nyilt | 0,636
napon, sziilok szdmara nyitott dralatogatason.
Sziil6tarsam tett javaslatokat a gyermek tanarainak arra vonatkozoan, hogyan | 0,644
segithetnék 6t a tanuldsban.
Az elmult 12 honapban sziilotarsam tobbszor vett részt gyermekem | 0,758
iskoldjaban kifejezetten sziiloknek szervezett rendezvényeken, mint pl. csaladi
nap, iskolai mulatsag, jotékonysagi vasar, bal stb.

Az elmult 12 honapban sziil6tarsam tobbszor vett részt gyermekem | 0,706
iskolajaban szervezett sportrendezvényeken.
Az elmult 12 hoénapban sziilotarsam tobbszor vett részt gyermekem | 0,749
iskolajdban szervezett miivészeti rendezvényeken.
Az elmult 12 hénapban sziiltarsam tobb iskolai megbeszélésen is részt vett. | 0,694
Volt olyan az elmult 12 honapban, hogy sziiltarsam onkéntes tevékenységet | 0,747
veégzett a gyermek iskolajaban.
Sziilétarsam mindig részt vesz az iskolai szocialis segitd munkatars altal | 0,82
sziiloknek szervezett programokon, tajékoztatokon.
Sziilétarsam mindig részt vesz az iskolapszichologus altal hirdetett sziil6i | 0,792
tanacsadason, tajékoztatokon.
Szilétarsam gyakran emliti, hogy tapasztalja a pedagodgiai asszisztens | 0,658
segitségét gyermekiink elérehaladasaban.

Forras: MTA-DE-CSATOKK Sziil6i Survey 2022. (N=1002)

Korabbi kutatdsok alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a sziil6k iskolai bevonodasara hatast
gyakorolhat az iskola nyitottsdga, az esemenyek soksziniisége és gyakorisaga, az iskola
kezdeményez6 szerepe a sziilok felé, és a megfeleld informacidéaramlas (Behtoui & Stromberg,
2020). A kérdéivben egy 51 itemet magaba foglald kérdésblokk foglalkozott azzal, hogy a
kitolték milyennek itélik meg a gyermekik iskolajat és a vele valo egyiitmiikodést. Ezen
kérdésblokkra feltard faktorelemzést végeztiink, Maximum Likelihood metddussal és Varimax
rotaciéval. Els6ként hét faktor rajzolodott ki. Azokat az itemek, amelyek 0,5 vagy anndl
nagyobb faktorsullyal rendelkeztek, a faktor szempontjabol jelentsnek tekintettiik és a
faktorhoz rendeltik (Sajtos & Mitev, 2007). Azon itemeket szelektaltuk, melyek
megnehezitették az egyes faktorok értelmezését. A végleges faktorelemzésbe igy dsszesen 30
itemet vontunk be és 5 faktor rajzolddott ki. A KMO értéke 0,95 mely tokéletesnek mondhato,
az itemek végs6 kommunalitdsa pedig minden esetben nagyobb, mint 0,25 igy alkalmasak a
faktorelemzésre. Az 6t faktor 6sszesen a bevont 30 item varianciajanak 57,98%-at magyarazta.

A kialakitott 6t faktor faktorsulyait a 3.tablazat tartalmazza.

3.tablazat: Az iskola kezdeményezé szerepét mutatd faktorok és az itemekhez tartozé

faktorsulyok
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K2

IPH?

DHL*

S§SzJ°

OKF®

Rendszeresen kapok tajékoztatast a
tanaroktol a gyermekem fejlédéséral.

0,621

0,202

0,124

0,169

0,042

Evente legalabb egyszer van lehetéségem
négyszemkozt beszélni a tanarokkal
gyermekem fejlddésérol.

0,564

0,095

0,004

0,009

0,05

A gyermekem iskolja jol mikodo,
folyamatos kapcsolatot tart a sziilokkel.

0,807

0,165

0,150

0,124

0,105

Gyermekem iskolaja partnerként
kommunikal velem.

0,756

0,167

0,152

0,064

0,121

Ha az iskolat barmilyen kérdésemmel vagy
problémammal keresem, akkor azonnal
kapok visszajelzést az iskola részérdl
valakitdl (tanartol, igazgatotol vagy mas
iskolai szakembertdl).

0,707

0,08

0,099

0,031

0,047

A szuloi értekezletek rendszeresek.

0,604

0,128

-0,018

-0,014

0,267

A szuloi értekezletek informativak.

0,637

0,043

0,057

0,013

0,221

Idejében kapok egyértelmii informaciokat a
tovabbtanulasrol, faktvalasztasrol,
nyelvvalasztasrol.

0,638

0,212

0,083

0,120

0,119

Minden tanévben tajékoztatast kapok arrol,
hogy gyermekemnek mit kell elérnie az
adott tanévben, s milyen sziil61 tdmogatasra
van ehhez sziiksége.

0,582

0,266

0,223

0,214

0,09

Gyermekem el6rehaladasat megfeleléen
tudom kovetni az iskola altal kildott
informéacidk alapjan.

0,721

0,214

0,127

0,096

0,104

Vannak olyan alkalmak, ahol a sziilok
tudnak beszélni az igazgatdval és a
tanarokkal a pedagdgiai céljaikrdl és
modszereikrol.

0,514

0,301

0,284

0,136

0,043

Tajékoztatast kapok a gyermekem
tehetségének fejlesztését szolgalo iskolai
szolgaltatasokrol (korrepetalas, mentoralas,
taborok, palyavélasztasi tanacsadas).

0,564

0,312

0,204

0,195

0,068

Az iskola igyekszik kiaknézni azt, amiben a
sziilok egymasnak ¢€s az iskolanak segiteni
tudnak.

0,604

0,275

0,232

0,114

0,095

Gyakran szervez az iskola nyilt napokat,
sziilok szamara nyitott oralatogatasokat.

0,241

0,596

0,201

0,212

0,053

Gyakran szervez az iskola kifejezetten
sziilloknek sz616 rendezvényeket, mint pl.
csaladi nap, iskolai mulatsag, jotékonysagi
vasar, bal stb.

0,236

0,656

0,222

0,151

0,114

2 Az iskola informacioatadé és kapcsolattartd szerepe
3 Informalis programok hangsulya

4 Déntéshozatali lehetdségek

5 Segitd szakemberek jelenléte

& Online kapcsolattartasi forumok
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Gyakran meghivja az iskola a sziiloket az 0,173 | 0,769 | 0,183 | 0,173 | 0,077
iskolai sportrendezvényekre.

Gyakran meghivja az iskola a sziiléket az 0,213 | 0,737 | 0,155| 0,125 | 0,062
iskolai miivészeti rendezvényekre.

Gyakran meghivja az iskola a sziiloket az 0,327 | 0,544 0,25| 0,082 | 0,064
iskolai megbeszélésekre.

Gyakran lehetdséget nyujt az iskola a 0,275| 0,675| 0,135| 0,087 | 0,077
sziiléknek az iskolai 6nkéntes

tevékenysegekre.

Gyakran meghivja az iskola a sziiloket az 0,144 | 0,727 0,15| 0,392 | 0,028

iskolai szocialis segitd munkatars altal
sziiloknek szervezett programokra,
tajékoztatdkra.

Gyakran meghivja az iskola a sziiléket az 0,113 | 0,672 | 0,185| 0,436 | 0,045
iskolai az iskolapszicholdgus altal hirdetett
sziilOi tanacsadasra, tajékoztatokra.

A sziil6k vagy képvisel6ik részt vehetnek a 0,288 | 0,177 | 0526 | 0,142 | 0,096
tanév eseményeinek idérendi tervezésével
(kirandulas, tnnepségek, kozosségi
alkalmak) kapcsolatos dontésekben.

A sziilok vagy képviseldik részt vehetek a 0,179 | 0,177 | 0,741 0,139 | 0,064
hazirenddel (tanulok kiilsé6 megjelenése)
kapcsolatos dontésekben.

A sziilok vagy képviseldik részt vehetek az 0,096 | 0,297 | 0,738 | 0,199 | 0,038
iskolafejlesztés (Uj képzési program,
épuletfejlesztés) tervezésében.

A sziilok vagy képviseldik részt vehetek a 0,099 | 0,309 | 0,651 0,231 | 0,021
tanarok értékeléseben, kivélasztisaban.
Gyakran kapok informécidét az iskolai 0,196 | 0,357 0,27 | 0,684 | -0,005
szocialis segité munkatars gyermekem
osztalyaban végzett munkajarol.
Gyakran kapok informéciét az 0,142 | 0,357 | 0,226 | 0,746 | 0,053
iskolapszicholégus gyermekem osztalyaban
veégzett munkajarol.

Gyakran kapok informéciét a pedagogiai 0,131 | 0,339 | 0,279 | 0,726 | -0,001
asszisztens gyermekem osztalyaban végzett

munkajarol.

Van jol miik6do, iskolai szinti csoport a 0,36 | 0,187 | 0,147 0,036 | 0,692
kozosségi médidban, levelezdlista, hirlevél.

Van jél miik6do, osztaly szintii csoport a 0,406 | 0,075 | 0,044 | 0,008 | 0,710

kozosségi médidban, levelezdlista, hirlevél.
Forras: MTA-DE-CSATOKK Sziil6i Survey 2022. (N=1002)

Az iskola informéacidatadd és kapcsolattarto szerepe (11K) faktor azt takarja, hogy a sziilok
szerint az iskola mennyire tajékoztatja 6ket, mennyire latja el 6ket hasznos informaciokkal.
Informalis programok hangsulya (IPH) faktor azt foglalja magaba, hogy a sziilok meglatasa

szerint az iskola mennyire tartja fontosnak a formalis eseményeken tul az informalis
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rendezvényeket. Ennek két aspektusat kilonboztetjik meg. Egyrészt azt, hogy a sziil6k
meglatasa alapjan mennyire gyakran szervez informalis eseményeket az iskola (pl: csaladi nap,
iskolai mulattsag szervezése), maésodrészt hogy milyen gyakran invitalja Oket a
rendezvényekre. A Dontéshozatali lehetéségek (DHL) faktor azt mutatja, hogy az iskola
mennyire vonja be a sziil6ket az iskolai tigyekbe és dontéshozatalba (pl: az iskolakirandulas
idépontjanak megbeszélsébe vagy az iskolafejlesztés és iskolai szabalyzatokkal kapcsolatos
vitakba). A Segité szakemberek jelenléte (SSZJ) faktor arra vonatkozik, hogy a sziil6 mennyire
kap informaciot és tajékoztatast az iskolai szakemberek (pl. iskola pszichologusok, szocialis
munkasok) munkajarél. Ez lehet a segitd szakember vagy a tanartdl kapott informacio is.
Végezetiil az Online kapcsolattartési forumok (OKF) faktor a sziilék szamara az iskola online
térben vald elérhet6ségét jeloli (pl: iskolai és osztalyszintii csoportok, levelezdlistak és
hirlevelek).

A tovabbiakban regresszios elemzésunk sordn bevont magyarazo valtozok leiro
statisztikjat mutatjuk be (5.tablazat). A sziilétars iskolai bevonodasanak fékomponense, és a
fenti iskola szerepére vonatkozO faktorok szintén magyarazo valtozok, de ezeket nem

tartalmazza a tablazat, mivel korabban mar bemutattuk 6ket.

5.Téblazat: 4 regresszioban szerepld tovabbi magyarazo valtozok leiro statisztikaja.

Kitolté neme Anya, nevel6anya 86,65%, N=850
Apa, neveldapa 13,35%, N=131
U O e M= 44,12 (min= 14, max= 65) SD= 6,53
életkora
Hazas vagy élettarsi kapcsolat (1) 85%, N=833
Csaladi allapot Elvalt, nétlen, haj,adon, Ozvegy vagy 15%, N=138
egyéb (0)
Gyermekek szdma M= 2,40 (min=1,00; max=11,00) SD= 1,23
SNl 2 G M=3,36 (min= 1,00; max= 4,00) SD= 0,65
helyzet
Fovaros vagy megyeszékhely 23,2%, N=228
Telepuléstipus® Véros 45,6%, N=447
Kozség (ref.) 29,8%, N=292
Egyhazi tanitasokat koveti 34,4%, N=337
Vallasos a maga modjan 46,4%, N=455

7 A regresszidban a csalédi allapot tekintetében harom dummy véltoz6 volt, hdzas (1,0), élettars (1,0), elvalt (1,0),
és a nétlen, hajadon, 6zvegy vagy egyéb kategéria volt a referencia.

8 1: Gyakran el6fordul, hogy a mindennapi kiadasokra sem telik; 2: El6fordul, hogy a mindennapi kiadasokra sem
telik; 3: Mindeniink megvan, de nagyobb kiadasokra nem telik; 4: Mindeniink megvan, és jelentds kiadasokra is
telik.

9 A regresszidban a telepilés tipus két dummy valtoz6 volt: févaros vagy megyeszékhely (1,0), egyéb varos (1,0),
és a kdzség volt a referencia kategoria.
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Vallasossag*® Nem tudja vagy nem vallasos (ref.) 18,2%, N=179
Kitoltg elvegzett M= 12,90 (min= 6,00; max= 20,00) SD= 2,65
osztalyainak szdma
Egyhézi, alapitvanyi vagy magéan (1) 23,5%, N=231
Gyermek iskolajanak Tankertileti, szakképzeési centrum,
fenntartoja onkormanyzati, felsoktatasi intézmény, 76,5%, N=750
Kissebségi 6nkormanyzat vagy egyéb (0)
Gyermek iskolajanak Altalanos iskola fels6 tagozatos (1) 41,0%, N=402
tipusa Ko6zépiskolas (0) 59,0%, N=579
Gyermek neme Fia (1) 44,4%, N=436
Lany (0) 55,1%, N=541
i 8 L ere Magyarorszag (1) 61,4%, N=602
Kitolt6 orsziga/régioja Kérpatalja vagy Erdély (0) 38,4%, N=377

Forras: MTA-DE-CSATOKK Sziil6i Survey 2022. (N=1002)

Eredmenyek

A kovetkezOkben tobblépesds linearis regresszioval vizsgaljuk meg a kitdlték iskolai
bevonoddasat (fiiggd valtozo). Ot 1épcsében vontuk be a magyarazé valtozokat: 1) a kitdltd
demografiai jellemz6i; 2) tarsadalmi héttere; 3) az iskola tipusa; 4) az iskola kezdeményez6
szerepe (faktorok); 5) végil a sziil6tars iskolai bevonddasa és a gyerek neme. Annak érdekében,
hogy a teriileti kiilonbségekbdl adodo eltéréseket is kisziirjuk, az utolsd 1épcsdben a kétértekiivé
kodolt orszag valtoz6t is bevontuk a regresszidba. A regresszids eredményeket a 6. tablazat
tartalmazza.

6. Tablazat: A kitoltok iskolai bevonddasdanak tobblépcsds linedris regresszios modellje

Standarizalt | Standarizalt | Standarizalt | Standarizalt | Standarizalt

B (szign) B (szign) B (szign) B (szign) B (szign)
Kit61té neme: apa -0,053 -0,033 -0,041 -0,054* -0,198***
Kitolt6 életkora -0,031 -0,04 0,004 0,009 0,033
Csaladi allapot:
Héazas vagy -0,034 -0,043 -0,05 -0,017 -0,053#
élettarsi kapcsolat
Gyermekek szdma 0,011 0,001 -0,044 -0,022
jsézlgtbjekt"’ anyagi 0,064 0,0584 0,009 0,011
Telepulés tipusa:
Févaros vagy -0,027 -0,043 0,013 -0,011
megyeszékhely

10 A regresszidban a vallasossag két dummy valtozé volt: az egyhéz tanitasait kdveti (1,0), maga mddjan vallasos
(1,0), és a nem tudja vagy nem vallasos volt a referencia kategoria.
1A Kkitoltd elvégzett osztalyainak szama egy folytonos mutatd volt, ahol a legfeljebb nyolc osztaly [6],
szakmunkasképzé, szakiskola (érettségi nelkil) [11], szakkdzépiskola, technikum (érettségivel) [12], gimnazium
[12], féiskola vagy egyetem [15], doktori fokozat [20] szerepeltek.
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Telepulés tipusa:
Véros

0,072#

0,057

0,039

0,008

Kitoltd elvégzett
iskolai osztalyainak
szama

0,003

0,01

0,076*

0,059#

Vallasa: Egyhazi
tanitasokat kovet

0,182***

0,147**

0,127***

0,092#

Vallas: Vallasos a
maga modjan

0,094*

0,075

0,058

0,044

Iskolafenntarto:
Egyhazi vagy
alapitvanyi

0,099**

0,016

0,03

Iskola tipusa:
Altalanos iskola

0,176***

0,134***

0,115***

Informécié atadas
és kapcsolattartas
faktor (11K)

0,246***

0,227%**

Informélis
programok
hangsulya faktor
(IPH)

0,421%**

0,299***

Dontéshozatali

lehetéségek faktor
(DHL)

0,168***

0,089**

Segitd
szakemberek
jelenléte faktor
(SS2))

0,265***

0,161***

Online
kapcsolattartasi
férumok faktor
(OKF)

0,049#

0,025

Szilétars iskolai
bevonddasa
fékomponens

0,412%**

Gyermek neme:
Fiu

0,009

Orszag:
Magyarorszag

0,03

Adjusted R?

A regresszids eredmények alapjan az apak szignifikansan alacsonyabb iskolai bevonddasat
figyelhetjuk meg a tobbi magyarazo valtozo hatasanak kiszlirését kovetéen. A legnagyobb
valtozas a standarizalt beta értékben az utolsd 1épcsénél taldlhatd, amikor a jelentds

magyarazoerével bird, sziil6tars iskolai bevonddasdnak fékomponensét vontuk be. Az

0,002

0,02

0,052

0,421

% p<(). 001, ** p<0.01, * p<0.05, #p<0 .1
Forras: MTA-DE-CSATOKK Sziil6i Survey 2022. (N=1002)

0,57
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eredmények szerint, ha a sziilétars jobban bevonodik az iskolaba, azzal a kit6lté iskolai
bevonodasa is né. Az apédk esetében ez azt jelenti, hogy amennyiben az anya iskolai
bevonodasanak felhajto erejét kontrollaljuk, az apak iskolai bevonddasa méginkabb elmarad az
anyakétol. Az eredményeink szerint tovabba ha az iskola egyhazi vagy alapitvanyi az is noveli
a bevonddast, de késdbb az iskola kezdeményezd szerepét mutatd faktorok bevondsa utan
eltiinik ez a hatas. Ennek oka, hogy feltehet6leg az egyhazi vagy alapitvanyi iskolakban joval
nagyobb az iskola kezdeményezd szerepe €s ha ezt a hatas kiszlirjiik, az eredeti dsszefliggés
eltiinik. Azonban az kimutathat6, hogy ha a sziilé az egyhaz tanitasai szerint vallasos, ez noveli
a bevonddasat, bar a kontrollvaltozok bevonasa utan csokkené mértékben. A Kisvarosi lakohely
és szubjektiv anyagi jolét szignifikancidja, bar eleinte jelen volt, az iskolai tényez6k bevonasat
kovetden szintén eltiint. A lakOhely esetében a szignifikancia eltlinése a teleplléstipus szerint
eltérd iskolatipusok (fenntarté és iskolai szint'?) miatt kovetkezhetett be. A szubjektiv anyagi
jolét szignifikanciaja az iskolai faktorok bevonasat kovetden tiint el, melynek oka lehet, hogy
példaul az online kapcsolattartas egy anyagi helyzettdl fiiggd tényez6. A csaladi allapot hatasa
csak a legutolsd lépésben lett szignifikdns amikor a sziilétars bevonodasanak hatasat is
kisziirtiik, €s ekkor éppen a nem hézas vagy nem élettarsi kapcsolatban 1évék bevonodasa volt
nagyobb. A sziildtars bevonddasa er6sen noveli a kitoltd sziilé iskolai bevonddasat.
Amennyiben ezt a hatast Kisziirjiik elképzelhetd, hogy a hazas vagy élettarsi kapcsolatban levok
inkabb a sziil6tarsukhoz fordulnak egy esetleges probléma esetén és nem a tanaroktél varjak a
megoldast. A kitoltd elvégzett iskolai osztalyainak szama (amely az iskolai végzettség
mutatdja) kezdetben nem, de az iskola szerepét mutaté faktorok bevondsat kovetGen
szignifikanssa valik és az is marad. Azaz amikor bevontuk az iskolai faktorokat, azok kiemelték
a sziilok iskolai végzettségének lényegességét. Ezen faktorok ugyanis az iskolanak a
kapcsolattartasra valé nyitottsdgat takarjak (mind attitidben, mind platfromokban,
megrendezett rendezvények mennyiségében és fajtain keresztil stb.), igy amennyiben ez a fajta
nyitottsag adott, jelentdssé valik a sziil6 iskolai végzettsége is. Az iskola kezdeményezd
szerepének faktorai meglehetsen j6 magyarazo valtozoi a sziilok iskolai bevonodasanak. Ezt
mutatja a negyedik 1épcsében ugrasszeriien megnott R négyzet értéke, tovabba a magas és tartos

beta értékek és a szignifikanciak is. A negyedik 1épcsében jelent6s hataserdsséggel rendelkezik

12 A Khi-négyzet préba a dichotdm iskolafenntart6 esetében (egyhazi, alapitvanyi vagy nem egyhazi, alapitvanyi)
szignifikans eltérést mutat telepuilés tipus szerint (p=0,001), és az adjusted residuals értéke az egyéb varosi
teleplilés tipus esetében haladja meg a 2,5-6t (itt az érték 3,6). Eszerint az egyhazi vagy alapitvanyi iskolakba jar6
gyermekek sziileinek 56,8%-a él egyéb varosban, mig a nem egyhazi vagy alapitvanyi iskoldk esetében csak
43,5%. Az iskola szintje (k6zép- vagy altalanosiskola) szerint nem talalhato szignifikans sszefiiggés a telepiilés
tipusaval.
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az informélis programok hangsulya (IPH), a segit6 szakemberek jelenléte (SSZJ), valamint az
informécid atadas és kapcsolattartds (1K) is. Kiemelnénk azonban az 6todik 1épcsében
bekovetkez6 valtozasokat: A dontéshozatali lehetéségek (DHL) beta értéke majdnem a felére,
mig az informéalis programok hangsulyanak (IPH) és a a segit6 szakemberek jelenlétének
(SSZJ) betaja is jelentdsen, 0,1 koriili értékkel csokkenek. Az utolsd 1épcsében bevont valtozok
koziil a sziiltars iskolai bevonddédsa az, amely jelentds hatast gyakorol a szilé iskolai
bevonodasara, igy leginkabb ennek tulajdonithatd az iskolai faktorok beta eértékeiben
bekdvetkezett csokkenések. Feltételezhetjiik, hogy az informélis események (IPH), a
dontéshozatali tevékenységek (DHL), valamint a segité szakemberek jelenléte (SSZJ) a
sziilétarsak bevonddasanak jelentés mozgatdi és formai (a vizsgalt iskolai faktorok kozul) és
emiatt tapasztalhatdak a jelentds csokkenések. A két 1épcs6é (negyedik és otodik) kozotti
csokkenés mértéke pedig megkozelitdleg azonos a sziilétarsaknak az adott faktoron keresztul,
a kitoltonek az iskolai bevonddasra gyakorolt felhajtorejével. Példaul a dontéshozatali
lehetéségek (DHL) igy tiinik, azért is ndvelheti a kito1to iskolai bevonodasat, mert a sziilotarsak
bevonodasara is nagy hatast gyakorol (kdzel fele-fele aranyban), ezeknek a lehetéségek megléte
a sziiltarsak bevonodasanak egyik motivuma lehet.'* Amennyiben kilon kezeljik a
sziil6tarsak iskolai bevonodasat (lasd a regresszié 6todik lépcsdjében), a dontéshozatali

lehetdségek (DHL) felhajtoereje a kitoltoé sziilére nézve majdcsaknem a felére csokken.

Osszegzés
A dolgozat legfobb célja az iskolai bevonodas hatdtényezdinek vizsgalata volt, kiilon figyelmet
forditva az anyak és az apak iskolai bevonddasanak kilonbségeire. Hazankban ugyanis azon
kutatasok, amik az iskolai bevonddas esetében kiildnbséget tesznek nemek kozétt, rendre az
apak alacsonyabb iskolai bevonddasarol taniskodnak (Bacskai, 2020; Imre, 2015). Ezen
vizsgalatok azonban nem mennek bele mélyebb elemzésekbe, igy hazankban hianypdétlonak
szamit a dolgozatunk, amely tobblépcsds linedris regresszioval vizsgalta a kérdéskort. Ezen
felll tovabbi célunk volt az iskola (kezdeményezd) szerepének, illetve a korabbi hazai és

nemzetk6zi kutatasokban is megjelend valtozok (pl: a teleplléstipus, intézmény tipusa és

13 A sziil6tars iskolai bevonddasa az iskola faktoraival (az online kapcsolattartasi férmukon kiviil) valéban
szignifikans egylittjarast mutat. A Person féle korrelacios értékek és szignifikancidk a kovetkezok: Az
informécio atadas és kapcsolattartas faktoraval (11K) r=0,186 (p<0,001); Az informdlis programok hangsulyanak
faktoraval (IPH) r=0,409 (p<0,001); Dontéshozatali lehetdségek faktoraval (DHL) r=0,202 (p<0,001); Segitd
szakemberek jelenlétének faktoraval (SSZJ) r=0,285 (p<0,001).
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fenntartoja, a szil6 vallasossaga és iskolai végzettsége) hatdsanak vizsgalata a sziilok iskolai
bevonodasara.

Kutatadsunkban az MTA-DE-CSATOKK sziil6i lekérdezésének adatbazisan végeztiink
masodelemzést. A kérdGivet a kutatocsoport fejlesztette, és mint a kutatécsoport tagja az
adatbazis 1étrejottéhez a szerzo is hozzajarult. A dolgozat teljesen a szerz6 munkaja: a dolgozat
elméleti része, a kutatdshan hasznalt valtozok kialakitdsa, az elemzés és az eredmények
interpretalasa.

Elsé hipotézisiinket igazoltuk, a tobbvaltozos regresszids elemzésinkben az apaknak
alacsonyabb iskolai bevonddéasa volt megfigyelhet6 az anyakhoz képest. A nemzetkozi (Kim &
Hill, 2015) és hazai szakirodalom (Bacskai, 2020; Imre, 2015) eredményei tehat a mi mintankon
és statisztikai eljarasainkkal is kimutathatd volt. A regresszids elemzésiinkben miutan a
sziil6tars — mely a mintankban az apék esetében minden esetben az anya — iskolai bevonodéasat
kisziirtik, a nemek kozotti iskolai bevonddasi kiilonbségek még hangsulyosabba valtak.
Kvalitativ kutatdsok alapjan az apék iskolai bevonodasdhoz jelentésen hozzdjarul az anya
bevonodasa (Csak, 2023a, 2023b; Csak & Fényes, 2023), igy ez a hatas mutatkozott jelen
elemzéshen is. Az elébbiekkel szoros Osszefiiggésben a harmadik hipotézisiinket szintén
igazoltuk, a sziil6tars iskolai bevonodasa jelent6sen novelte a kit6lto sziild iskolai bevonodasat.
A sziilétars felhajtoereje a sziil6i bevonodasara a nemzetkozi szakirodalomban is megjelent
(Lee, 2019; Nord és mtsai.,, 1998). A két sziil6 tevékenységei, attitidjei konvergéalnak
egymashoz, igy az iskolaba jobban bevonodo sziild a masik sziil6t is magasabb iskolai
részvételre dsztonozheti. Negyedik hipotézisiink azonban csak részben igazolddott. Az iskolai
onkéntességnél megfigyelt magyardzdvaltozok nem mindegyike mutatott szignifikans
dsszefuiggést az iskolai bevonddassal. Szemben az dnkéntességgel (lasd Fényes & Cséak, 2024),
a sziilok iskolai bevonddasra nem volt szignifikdns hatassal a regresszié utolso 1épcséjében a
kitolt6 lakhelyének telepiiléstipusa és az iskola fenntartdja. A kisebb telepiiléseken siiriibb
szoveésl a kapcsolathalod €s az egyhazi fenttartast iskolak kultarajanak pedig gyakori eleme a
kozosségépités, mindkettd kedvez a sziilg-tandr kapcsolattartasnak (Pusztai, 2004; Pusztai és
mtsai., 2024a; Walsh, 2010). Eredményeink arra mutatnak ra, hogy 6nmagaban az, hogy egy
iskola egyhazi vagy varosi, nem eredményez aktivabb sziil6i bevonodast, hanem éppen ebben
a kdzosségepitésben mutatkozik meg az egyhazi fenntartasu és varosi iskolak elénye (Pusztali,
2004). Ezzel szemben eredményeink alapjan, ha az intézmény &ltalanos iskola és nem
kozépiskola, valamint ha a sziilének magasabb iskolai végzettsege van, ez szignifikansan néveli

a szul6 iskolai bevonddasat, és ez a két tényez6 az iskola nyitottsdgatdl fuggetlendl is
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befolyasolja a sziil6 iskolai bevonodasat. A kordbbi vizsgalatok alapjan az kdzépiskolakban —
amellett, hogy kevesebb sziiloket célzo esemény van — megjelenik a serdiilék onallosodasi
torekvése, valamint ha az iskola mas telepiilésen van, mint a lakohely, ez is kozrejatszik a sziild
ritkébb iskolai jelenlétéban (Kim & Hill, 2015). A sziil6k magasabb iskolai végzettsége pedig
a nemzetkozi (Froiland & Davison, 2014; Wang & Sheikh-Khalil, 2014) és hazai kutatdsokban
(Bacskai, 2020; Bacskai és mtsai., 2024) is a fokozottabb iskolai bevonddast eredményez.
Ennek egyik oka, hogy a magasabban iskolazottaknak hasonld normai és kommunikacios
mintai vannak, mint a pedagdgusoknak (Bacskai, 2020; Behtoui & Stromberg, 2020; Imre,
2015), igy konnyebb szdmukra a bevonddas. Méasodik hipotézisiinket igazoltuk, ugyanis a
feltaro faktorelemzés atjan létrehozott 6t, az iskola kezdeményez6 szerepét mutatd faktor kozil
négynek, a végsé regresszios modellben is erds és szignifikans pozitiv hatasa volt. Az iskola
nyitottsaga és klimaja meghatarozo tényezdje volt tehat a sziiléi bevonodasnak, melyre
nemzetkozi kutatasok is ramutatnak (Behtoui & Stromberg, 2020; Caridade és mtsai., 2020;
Nord és mtsai., 1998).

Kutatasok alapjan a sziil6-tanar kapcsolattartds szdmos akadalyba (tkozik, melynek
egyik példaja a kedvezétlen tarsadalmi statushoz kotheté kommunikacios, értékrendbeli és
attitidbeli kilénbség (Bacskai, 2020; Bacskai és mtsai., 2024; Behtoui & Strémberg, 2020;
Ceglédi és mtsai., 2024; Imre, 2015). Azonban nem kizarolag ebbdl ered a viszonylag ritka
kapcsolattartas. Az iskolai 6nkéntesség esetében példaul az iskola kezdeményez6 szerepe a
dominans és a sziiléi kezdeményezések ritkak (Kocsis és mtsai., 2022). Ezen eredmények
alapjan 1ényegi tényezdje lehet az iskolai bevonodasnak az, hogy az iskolai szerepl6k (tanarok,
igazgatok, segitdé szakemberek) mennyire nyitottak a sziilok jelenlétére és a velik valo
kapcsolattartasra (Csok & Pusztai, 2022; Pusztai és mtsai., 2024b). A dolgozat eredményei
tobbvaltozos elemzéssel tamasztjak ezt ald, mely eredményink ujszerti hazai viszonylatban. A
sziillok iskolai bevonodasat jelentésen noveli, ha az iskola rendszeres, hasznos és jol
értelmezhetd informaciokkal latja el a sziiloket, ha a formalis eseményeken tul, informalis
eseményeket is rendez, hangsulyt fektetve a kozOsségformalasra és a kotetlenebb
kapcsolattartasra. Ezen felill amennyiben az iskola nyitott arra, hogy a sziilék is
beleszdlhassanak az iskola dontéseibe, valamint ha az iskola jol kiépitett segit6 szakemberi
haldzattal rendelkezik, az szintén elGsegitheti a sziilok magasabb iskolai bevonddasat.
Eredményeink szerint az iskolai faktorok kozil az informalis események jarultak hozza

leginkabb az iskolai bevonddashoz.
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Eredményeink arra is ramutatnak, hogy az iskola kezdeményez6 szerepe lényeges a
sziil6tars bevonodasaban is. Mivel Kutatasunkban a legtobb sziilétars apa volt, igy leginkébb
roluk kaphatunk képet az eredmeények elemzésével. Bar vizsgalatunk alapjan az apaknak
alacsonyabb az iskolai bevonddasa van, korabbi kutatasok szerint az 6 iskolai bevonodasuk is
a gyermek nagyobb iskolai eredményességevel jar egyitt (Kim & Hill, 2015). Tovabba ez a
pozitiv hatas a mar meglévé anyai bevonodason feliil is megmutatkozhat (Nord és mtsai., 1998).
Regresszids elemzesink szerint pedig a sziilétars iskolai bevonodasa noveli a sziilé iskolai
bevonodasat, ami egybecseng azzal a korabbi, kvalitativ kutatasi eredménnyel, hogy az apék
jellemz6en az anyakkal egyiitt latogatjak az iskolai eseményeket (Csék, 2023b; Csak & Fényes,
2023). Miutan a sziilétars bevonddasat is szerepeltettiik a regresszidoban, az iskolai faktorok
hataséban valtozasok kovetkeztek be. Ennek alapjan ahhoz, hogy mindkét sziilé bevonodjon az
iskolaba, kevésbé jarulnak hozza azon formalis események, ahol elsésorban informacio atadas
torténik. Sokkal inkabb alkalmasak erre az informalis események melyre eddigi inkabb
kvalitativ kutatasok mutatték rd (Csék, 2023b; Csak & Fényes, 2023). Ugyancsak mindkét sziil6
iskolai részvételét erdsitheti, ha az iskola nyitott arra, hogy a sziil6k beleszolhassanak az iskola
ugyeibe. Erre szintén eddig inkabb apéakkal végzett kvalitativ kutatasok hivtak fel a figyelmet
(Csdk, 2023a, 2023b; Csak & Fényes, 2023). A segité szakemberek munkaja és a vellk valo
kapcsolat szintén segitheti mindkét sziild iskolai bevonddasat. Ez annyiban nem meglep6
eredmény, mivel az 6 munkajuk soran olyan informaciokkal és tandcsokkal lathatjak el a
sziil6ket, ami az otthoni nevelés sorén is segitségiikre lehet (Csok & Pusztai, 2022). Az otthoni
gyermeknevelést pedig hazankban is egyre inkdbb mindkét sziilé feladatanak érzi (Gregor,
2016; Makay & Spéder, 2018; Spéder, 2011).

Tovébbi eredményiink, hogy a sziil6 magasabb iskolai végzettségének hatésa az iskola
kezdeményezd szerepe mellett is szignifikans maradt. A hazai és nemzetkdzi szakirodalom is
ramutat, hogy a magasabb iskolai végzettséggel rendelkez6 sziilok, inkabb bevonddnak az
iskolaba (Bacskai, 2020; Bacskai és mtsai., 2024; Imre, 2015; Pepe & Addimando, 2014; Wang
& Sheikh-Khalil, 2014). A hazai kutatasok szerint az alacsonyan iskolazott sziil6k
kényelmetlenil érzik magukat az iskolaban az eltér6 norma- és értékrendeszer miatt (Bacskai,
2020;Imre, 2015). Kutatasunkban a sziilok magasabb iskolai végzettsége abban az esetben
jarult hozza a magasabb iskolai bevonodashoz, ha az iskola kezdeményez6 szerepének hatasait
kiszirtiik. Eredményeink azt mutatjak, hogy amennyiben egy tobbségében hatranyos helyzetii
sziil6 nem akar (kellemetlen tapasztlatok, eltérd értékrendszer stb.) vagy nem tud (munkahelyi

keretek, utazasi kolcsségek, idohiany) bevonddni az iskolaba, akkor az iskola nyitott légkore és
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sokszinli eseményei sem tudtdk ezt elérni. Korabbi vizsgélatok alapjan a stabil
csaladszerkezetbol eredd belsd Osszetartas és biztonsag okozhatja azt, hogy a sziil6k inkabb
parjukhoz, barataikhoz fordulnak és kevésbé tdmaszkodnak az iskola szerepléire (Engler,
2017). Igy amennyiben ez a belsé dsszetartd kapocs megbomlik, a gyermeket neveld sziild
inkabb nyit a tanarok felé, kér segitséget t6liik és veszi fel veliik a kapcsolatot (Pusztai, 2020).
Ez okozhatja, hogy kutatdsunkban a nem hazés vagy élettarsi kapcsolatban 1év6 sziilok mutattak

nagyobb bevonddast az utolso 1€épcsdben.

Limitaciok és tovabbi kutatasi tervek

A dolgozat korlatja, hogy a sziil6tarsak bevonodasarol kizarolag a sziild elmondasaban tudtunk
meg valamit, illetve a regresszioban fiiggd valtozoként csak a kitolto sziilo iskolai bevonodasat
vizsgaltuk. Tovabbi terveink kozott szerepel a sziilétars iskolai bevonodasat fliggd valtozoként
vizsgalni egy kulon regresszios elemzésben, igy tisztabb képet haphatndnk az 6 iskolai
bevonddasat befolyasold tényezOkrél. Az iskola szerepére és nyitottsdgara vonatkozdan
tovabba csak a sziilok elmondasara tudtunk timaszkodni, €s nem az iskola vagy a pedagégusok
nyilatkoztak réla, mely szintén torzit6 tényez6 lehet. Végezetil a regressziéba nem szerepelt
minden olyan magyarazé valtozd, amelyre a szakirodalom felhivja a figyelmet. Kimaradt
példaul a sziil6k otthoni bevonddasénak hatdsa az iskolai bevonodasra, a munkahelyi keretek,
szlil6-gyermek kapcsolat, a sziil6k pszichologiai jellemz6i, a gyermek viselkedesi problémai,
vagy testvéreinek szdmanak hatésai. Tovabbi kutatasi terveink kozott szerepel az is, hogy az
iskola kezdeményez6 szerepét tobb oldalrol vizsgaljuk, és erre vonatkozdéan mind a sziiloket,
mind a pedagdgusokat megkérdezziik. Ezaltal még pontosabb javaslatokat fogalmazhatnank

meg a sziilok bevonasanak ndvelésére.

Konklaziok és javaslatok

A dolgozat ravilagit az iskolai bevonodas nemi kulonbségeire, illetve arra is, hogy milyen
tovabbi tényez6k befolyasolhatjak hazankban az iskolai bevonodast. Eredményeink alapjan
fontos lenne mindkét sziil6 iskolai bevonddasa, mivel az iskola teret ad a tanar-sziil6-gyerek
kapcsolatok fejlodésének, tdmogatd kornyezetet nyljt a kozos beszélgetésekre a gyermeket
érinté fontos kérdésekrél. Ehhez azonban egy olyan iskola kell, amely elég eréforrassal
rendelkezik ahhoz, hogy az informacidatadason tul, lehetéséget biztositson a kdotetlenebb
informalis eseményekre, a kodzds dontéshozatalra, valamint biztositani tudja a segité

szakemberek jelenlét is.
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Erdemes lenne ha példaul az informélis események tipusat és a megrendezett
programokat a sziil6k valaszthatndk meg. A szavazati jogok nem lennének atruhazhatdak,
valamint az iskola biztositana, hogy a szavazatokat online formaban is le lehesse adni. Utobbi
megkdnnyitené azon sziilok szavazasat, akik munkahelyi vagy egyéb tényezOk miatt nem
tudnak jelen lenni a szavazaskor. Az igy kialakitott informalis eseményeket talan inkabb
magukénak éreznék a sziilok, igy részvételik is ndvekedhetne. A szakemberi ellatottsag
novelésének pozitiv hozamai tulnydlnak a dolgozat keretein, azonban eredményeink alapjan a
sziil6k bevonddasanak ez is fontos magyarazo tényezdje. Ha a segité szakemberek szamat nem
is tudja ndvelni az iskola a torvényi kereteken tul, jelenlétiikre felhivhatja a sziilok figyelmét.
Maguk a segitd szakemberek is tarthatnanak a sziiléknek egy-egy elédast vagy megbeszélést
azokrol a temékrol, ami a sziiléket a leginkdbb érdekli. Az otthoni gyermekneveléssel
kapcsolatos tanacsok ugyanis a sziilék iskolai bevonoddasat is ndvelhetik, és hosszatavu

hozamokkal is szolgalnanak a sziilok és a tarsadalom fele.

Mesterséges intelligencia nyilatkozat
Kijelentem, hogy semmilyen MI-technologiaval eléallitott tartalom nem keriilt bemutatasra

sajat munkakeént.

Koszonetnyilvanitas
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Kutatasi Programja tAmogatta.
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