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1. Bevezetés

Jelen tanulmanyban a tanoddk intézményét abbol az aspektusbol vizsgalom, hogy milyen
mértékben képesek hozzdjarulni a tarsadalmi egyenldtlenségek jratermelddésének
megszakitdsdhoz ¢és mérsékléséhez, elsdsorban Pierre Bourdieu éltal kidolgozott
tokeelméletére alapozva. Ezaltal a dolgozat célja, hogy bdvitse a tanoda kezdeményezésekkel
kapcsolatos tudomanyos diskurzust, valamint részletesen bemutassa a tanoddk szerepét a
tarsadalmi egyenldtlenségek kontextusaban.

A dolgozat tematikdja harom kulcsfontossagi tényezd koré épiil. Az egyik a tarsadalmi
egyenldtlenségek ujratermelddésének és a csalad szociookonomiai hatterének Osszefiiggése,
amely alapvet0 szerepet jatszik az egyenlOtlenségek kialakulasaban. E tényez6 vildgossa teszi,
hogy a gyermekek gazdasagi, szocialis és kulturalis kdrnyezete jelentds hatassal bir a jovébeli
lehetdségeikre. A masik tényez6 a formalis oktatasi rendszer diszfunkcidja a
hatranykompenzalasban, amely alatdmasztja azt a megallapitast, hogy az oktatasi intézmények
nem latjak el megfelelden a tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentésére iranyuld feladataikat.
Ennek kdvetkeztében az olyan alternativ intervencios kezdeményezések, mint a tanodak, egyre
nagyobb szerepet kapnak a hatranyos helyzeti gyermekek tdrsadalmi ¢és oktatéasi
egyenldtlenségeinek mérséklésében. Ugyanis a tanoda programok elsédleges célja a deprivalt
helyzetli gyermekeket érint6 egyenldtlenségek lekiizdése és esélyeik javitasa. A tematika utolsod
elemeként Pierre Bourdieu tokeelmélete szolgédl, amely ravildgit arra, hogy a tarsadalmi
egyenldtlenségek - beleértve a gazdasagi, kulturalis és tarsadalmi tokéket - miként 6roklodnek
¢s er6sddnek tovabb kiilonbozd tdrsadalmi szintéren.

Ezen aspektusok megfeleld referenciakeretet biztositanak a kutatasi kérdéshez, amely arra
iranyul, hogy a tanoda intézmények hozzajarulhatnak-e a Bourdieu altal leirt
tokeegyenl6tlenségek mérsékléséhez vagy megszakitdsdhoz. A kutatasi kérdés atfogobb
feltarasa érdekében célzottan azt vizsgdlom, hogy a tanoddk mely mechanizmusok — azaz
tevékenységek és szolgaltatasok - révén képesek csokkenteni a toke egyenldtlenségbdl fakado
hatranyokat, valamint ezzel parhuzamosan hogyan segithetik a kiilonb6zé tékeformak
felhalmozasat.

Az emlitett aspektusok tiikkrében, valamint a szakirodalmi elemzés alapjan az alabbi hipotézisek
lettek megfogalmazva:

H.1.: A tanoda intézménye extrakurrikularis jellegébdl, illetve az oktatasi rendszer
diszfunkcioibol addéddéan hozzajarulhat a Bourdieu altal leirt toke egyenldtlenségek
mérséklésehez vagy megszakitasahoz.

H.2.: A tanodékban kialakitott szocialis kapcsolatok és mentoralasi programok novelik a didkok
tarsadalmi t6kéjét, ami eldsegiti a kozdsségi integracidjukat és a tarsadalmi kohéziot.

A kutatasi kérdések és a hipotézisek figyelembevételével a tanulméany kutatdsi szakasza
egyarant magaba foglalja a kvalitativ és kvantitativ modszertani megkozelitéseket. A dolgozat
kozéppontjdban a mar meglévé empirikus kutatasok részletes elemzése all, amelyet félig
strukturalt interjuk és kérddivek adatai egészitenek ki.

A tanulmanyom szerkezeti felépitését tekintve, az elméleti részében nemzetkdzi és hazai
szakemberek, a tarsadalmi egyenl6tlenségek ujratermelddése és a csaladi szociodkonomiai
hattér Osszefiiggése szempontjabdl relevans meghatdrozasait konceptualizalom. Ezaltal
hangsulyozva, hogy a gyermekek kornyezeti feltételei jelentds hatast gyakorolnak a kés6bbi
¢letesélyeikre. Ezt kovetden a témakor mélyitése érdekében kitérek Pierre Bourdieu
haromdimenzios tékeelméletére, és annak tarsadalmi egyenldtlenségekkel vald kapcsolatara. A
dolgozat kutatasi kérdését szem eldtt tartva onallo fejezetet szentelek a tanoda intézmény
bemutatasara és részletezésére. Kiemelve a tanoda programok célkitlizéseit, a tevékenységi
koreit, a szolgaltatdsok célcsoportjait, valamint a miikodési modelljeit. Az elméleti keretek



ismertetését kovetden részletezem a tanulmany kutatdsi szakaszat. Bemutatva a kutatés
célsokasagat, az alkalmazott modszereket, valamint a kapott eredmények Gsszegzését.

A dolgozatom egyes részletei a 2023/I. félévében az egyetem kari hallgatéi versenyére,
valamint a 2023/2024. tanév II. félévében az egyetem tehetséggondozd programjanak
modulzard poszter - és portfolié konferenciajara késziilt munkaimbol kertilnek atvezetésre. Az
emlitett munkdk egyelére még nem keriiltek nyilvanos megjelenésre. Jelen tanulmanyban
targyalt részletek a konzulens opponensi véleményeinek részletes elemzésére alapozott
kidolgozott verziot tiikrozik. A meglévé munkdk szakirodalmi elemzésekre épiilnek, ezzel
szemben a jelen dolgozat kutatasi szakasza — Gjonnan gytijtott adatok bevonasaval — tovabb
boviti a targyalt kérdéskort.



2. Téma aktualizalasa

A valasztott témakor aktualitdsanak relevancidjat tobb tényezd is meghatarozza. Jelenleg a
legmeghatarozobb faktorok globalis szinten az Eurdpai Unid, illetve lokalis szinten
Magyarorszadg aktualis tarsadalmi, ¢és gazdasagi folyamatai, valtozasai. Szemléltetésiil
megemlitenék valamennyi befolydsold tarsadalmi tényezdt az elmult néhany évbdl, amelyek
tovabb mélyitik a tanoda témakorének sziikségességét. Ugyanis mind a megel6zd éveket
stjtotta jarvanyhelyzet, mind a nemzetkdzi €s hazai gazdasagi folyamatok kovetkezményei az
abszolut deprivalt helyzetii csoportokban €16k, azon beliil, pedig kimondottan a csaladok
helyzetére jelentésen kedvezdtlen hatast gyakorolt, illetve a napjainkban is gyakorol. Ennek
kovetkeztében az emlitett negativ tényezok stlyos mértékben hozzajarulhatnak az alacsony
tarsadalmi struktira ujratermelddéséhez, erdsitve ezzel a hatranyos, illetve halmozottan
hatranyos helyzetli gyermekek, fiatalok kedvezdtlen iskolai eredményességét, valamint
jelentdsen fokozva az iskolai lemorzsolodast, és a munkahelypiaci integracié nehézségeit
(Weinzierl et al., 2017).

Ezek a koriilmények kiilonos figyelmet érdemelnek, mivel a legfrissebb PISA-mérések is
ravilagitanak a helyzet stlyossagara. A 2012 - 2022 év kozott végzett PISA-mérés adataibol
kirajzolodik, hogy Magyarorszagon a hattérvaltozok és a gyermekek iskolai teljesitménye
kozotti kapcesolat a legszorosabb (Oktatasi Hivatal, 2013; Oktatasi Hivatal, 2016; Oktatasi
Hivatal, 2019; Oktatasi Hivatal, 2024). Ezen megéllapitdsok azért kiemelenddek, mert a
jelenlegi formalis oktatdsi rendszer hatranykompenzacidval kapcsolatos diszfunkcioi tovabb
akadalyozzak, hogy az iskolai intézmények megfelelden teljesitsék feladatukat a tarsadalmi
egyenldtlenségek csokkentésében. Ezaltal egyre nagyobb szerepet kapnak az alternativ, iskolan
kiviili extrakurrikularis kezdeményezések - mint amilyen a tanoda programok is - a hatranyos
helyzetii gyermekek tarsadalmi és oktatasi egyenldtlenségeinek mérséklésében.

Azonban a vélasztott témakorrel kapcsolatos szakirodalom meglehetdsen korlatozott, ami a
jelen tanulmény relevanciajat és sziikségességét indokolja. Ugyanis a meglévd ismeretek
bdvitése elengedhetetlen ahhoz, hogy adekvat intervencios kezdeményezések valdsulhassanak
meg az érintett gyermekek és fiatalok helyzetének fejlodése érdekében.



3. Elméleti Hattér

4. A tarsadalmi egyenlotlenségek ujratermelodése és a csaladi

szociookonomiai hattér osszefiiggése

Az egyén tarsadalmi és gazdasagi é¢lethelyzetének alakuldsaban, fejlodésében régota vita
targyat képezi az alabbi kérdéskor: a genetikai vagy a kornyezeti tényezOknek van- e
jelentdsebb szerepe? A témakorrel foglalkozok kutatasaibol, publikacioibol tudhatjuk, hogy a
kérdésre a valasz nem egyértelmii (Danis és Kalmar, 2011). Ugyanis az egyén fejlodését
befolyésold bioldgiai tényezok specialis és komplex modon kapcsolodnak 6ssze a kornyezet
tapasztalati faktoraival, és a szocializaciéval. Ebben az 0sszefiiggésben, viszont az
megallapithaté, hogy amig a biologiai tényezok az alapfeltételeket biztositjak, addig a
kornyezet tapasztalati faktorai azokat jelent6sen befolydsolhatjak, hol pozitiv, hol negativ
iranyba (Fehér, s.a.).

Az empirikus kutatasok azt bizonyitjak, hogy a negativ kornyezeti hatdsok, kiilondsen a
gyermekkorban 4atélt traumdk - mint példaul az érzelmi, fizikai bantalmazas vagy a sziil6i
elhanyagolas - jelentdsen novelik a pszichoszocialis fejlodés karosodasanak a kockazatat (Perry
¢és Szalavitz, 2021). Tovabba napjainkban egyre inkdbb megalapozott megallapitas, hogy az
anyagi deprivacio, és annak kdvetkezményeként is fellépd marginalizacio traumatizald hatassal
bir a gyermekekre, de akar a felndttekre is (Perry és Szalavitz, 2021). Az emlitett kornyezeti
hatasok géatolhatjak a személyiség kiilonb6z0 szocialis és intrapszichés készségek kialakulasat,
fejlodését. Ezzel parhuzamosan novelve az egészségkarosito magatartdsformdk gyakorisagat,
valamint a mentalis betegségek és a fizikai allapotromlas kockazatat (Perry és Szalavitz, 2021).
E tényezok egyiitteseinek kovetkezményei pedig kdzvetlen és kozvetett modon hozzajarulnak
a diszfunkciondlis csaladok ¢és kozosségek kialakulasanak, fennmaradéasanak, valamint
tovabborokitésének valdszinliségéhez.

Az ACE (Adverse Childhood Experiences), azaz az Artalmas Gyermekkori Elményekkel
foglalkoz6 kutatdsok pedig alatamasztjdk ennek a szekcionak a jelentdségét jelen
tanulmanyban. Ugyanis az ACE kutatasok a hatranyos ¢€lettapasztalatok és a pszicho szocidlis
fejlodés kozotti Osszefliggéseket vizsgaljak, hogy ezaltal jobban megértsiikk, hogyan
formalhatjak az egyén késébbi élethelyzetét (Metzler et al., 2017). A kutatas eredményei is
tovabb erdsitik azt a kovetkeztetést, miszerint ezek a negativ tényezok ndvelhetik az egyén
szocialis készségeinek hidnyossagait, tanuldsi nehézségeit, illetve a kedvezOétlen tarsadalmi
helyzet kialakulasat (Kuritdrné Szabo, 2015). Azoknél az érintetteknél, akik magasabb ACE
pontszamot mutattak, gyakrabban jelentkezett a kozépiskolai végzettség hidnya, a
munkanélkiiliség, valamint az anyagi nehézségek, alacsonyabb tarsadalmi és gazdasagi statusz
(Fry et al., 2018). Az eredmények azt tdmasztjak ala, hogy az alacsonyabb jovedelmi csalddok
esetében nagyobb valoszinliséggel jelentkezhetnek a gyermekkorban atélt karos, artalmas
kornyezeti hatdsok, mint a magasabb tarsadalmi €s gazdasagi statuszi csaladok esetében
(Harris, 2015).

Tehat azt mar tudhatjuk, hogy a korai életszakaszban elszenvedett kedvezdtlen élettapasztalatok
és az ezekbdl fakado stresszhelyzetek, valamint az ezeknek vald hossza tavu kitettség tovabb
sulyosbithatja és ujratermelheti a hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzetli csoportok
kritikus helyzetét. Ennek eredményeként a tarsadalmi hatranyban €16 csoportokban gyakrabban
¢s eroteljesebben jelentkeznek a kornyezeti tényezOk negativ hatdsai, ami a kedvezdtlen
kovetkezmények szadmottevd Ujratermelddéséhez vezet az alacsony tarsadalmi statuszu,
szocialis szubkulturakban. Ezt a jelenség a tarsadalomtudomdany deprivacios ciklusnak nevezi.
A megfeleld beavatkozés és prevencio hianyaban a gyermekkorban atélt traumak altal kivaltott
viselkedésmintazatok ilyen modon orokitddnek at a generaciok kozott (Perry és Szalavitz,



2021). Mindez hozzajarulhat a tarsadalmi és gazdasagi helyzet fenntartasahoz €s mélyitéséhez,
mas szoval a tarsadalmi egyenl6tlenségek rekurziv ujratermelédéséhez.

E folyamatok mogott allo tényezokrdl pontosabb képet adhatnak a PISA (Programme for
International Student Assessment) méréssel foglalkozé hazai és nemzetkdzi tanulményok,
Osszegzések, amelyek tobb éve egyoOntetlien azt mutatjak, hogy a csalad szocio6konomiai
hattere, vagyis a szocialis, gazdasagi és kulturdlis jellemz6i jelentdsen meghatirozzak a
gyermekek iskolai eldmenetelét (Oktatasi Hivatal, 2013). Beleértve a tanulmanyi teljesitményt,
az iskolai programokban valo aktiv szerepvallalast, valamint a tovabbtanulasi és munkaerdpiaci
lehetdségeket, kilatasokat. Tehat a PISA vizsgalatok statisztikai adatai és azok eredményei is
azt igazoljak, hogy a sziil6k jelentds mértékben felhalmozott gazdasagi, kulturalis, és tarsadalmi
tokéje szoros Osszefliggésben all a gyermekek iskolai teljesitményének a javuldsaval (Oktatasi
Hivatal, 2013; Oktatasi Hivatal, 2016).

Az alabbi sorok ramutatnak arra, hogy milyen fontosak az adekvéat intervencios 1€épések annak
érdekében, hogy megeldzziik a tarsadalmi egyenldtlenségek ujratermelddését, és ezzel
parhuzamosan megszakitsuk az ACE-koroket.

Ezen célok megvaldsitasanak az érdekében érdemes Pierre Bourdieu tOkeelméletének a
kontextusaban is megvizsgalni a kdrnyezeti tényezok szerepét. Hiszen Bourdieu (1997) felhivja
a figyelmiinket az elméletével kapcsolatosan, hogy ezeknek a tokéknek a tovabborokitésének
egyik fontos szintere az oktatasi intézmények. Ezen intézmények miitkodésének egyik sajatos
¢s vitathatatlan hibaja, hogy az elsddleges szocializacid soran elsajatitott kulturalis tokére épit,
amely, - ahogyan azt a dolgozat korabbi részeiben mar részleteztem- a csaladi kozeg (Bourdieu,
1997). Ebben az Osszefliggésben az oktatasi rendszer mikddése azért problematikus, mert
jelentds szerepet jatszhat az esélyegyenl6tlenségek kialakuldsdban, és azok tovabbi
elmélyitésében (Bourdieu, 1974).

Nemcsak Bourdieu (1974), hanem szadmos tarsadalom- ¢és neveléstudomannyal foglalkozé
szakértd is megfogalmazta az oktatasi rendszer reformjanak sziikségességét (Jozsa, 2024;
Kopasz és Boda, 2018; L. Ritok, 2016; Mészaros, 2013). Hangstlyozva, hogy a valtoztatasok
elengedhetetlenek a tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentése érdekében. Hazai viszonylatban
kiemelném L. Ritok Nora, Tanoda vagy iskola? cimili tanulmanyat, amely szorosan kapcsolodik
a felvetett témakorhoz. Munkdjaban feketén-fehéren leirja, hogy a mai hazai kozoktatasi
rendszer egyre kevésbé tolti be az esélykiegyenlitd szerepét. Szemléltetésképp, feltarja
szdmunkra, hogy egyes magyarorszagi teriileteken egy szegregalt kdzoktatasi intézmény mar
latszolag sem képes teljes mértékben ellatni az alapvetd funkcioit (L.Ritok, 2016).

Az oktatasi rendszer reformjanak sziikségességét alatdmaszté kutatasok ¢€s tanulméanyok
eredményei vildgosan ramutatnak arra, hogy a jelenlegi rendszer nem képes megfeleléen
kezelni a tarsadalmi egyenldtlenségeket, ami a formalis oktatasi kereteken kiviili, alternativ
hatranykompenzald és esélyteremtd kezdeményezésekhez, - jelen tanulmény tekintetében -
példaul a tanodak szerepének fokozodoé relevancidjahoz vezet (Fejes €s Sziics, 2016; L. Ritok,
2016). Ezért kiemelten fontos megvizsgalni, hogy az ilyen esélyteremtd intézmények, mint a
tanodak, milyen szerepet tolthetnek be a Bourdieu altal leirt tOkealapti egyenldtlenségek
ujratermelddésének megszakitasaban €s mérséklésében.



5. Pierre Bourdieu tokeelmélete

5.1. Pierre Bourdieu tokeelméletének gyokerei: meghatarozé iranyzatok, gondolkodok

Pierre Bourdieu munkéssagaval egyértelmiien kimagasld szerepet toltott be a 20. szazadi
szociologia terén, ugyanis meghatarozo hatast gyakorolt a tudoméanyag alakuldsara és elméleti
fejlodésére. A tanulmanyai altal ismertté valt tokeelmélet pedig, az egyik legmeghatarozobb és
legbefolyasosabb elmélet mind a szocioldgidban, mind a tarsadalomtudoményokban. Ezt
tantsitja az a jelenség, hogy szamos tudoményos publikacié ¢és doktori disszertacio
hipotézisének alapjaul szolgal.

Bourdieu rendkiviil sokoldalii gondolkodé volt, munkéssaganak gazdagsaga részben annak is
kdszonhetd, hogy szamos mas gondolkodd és elméleti irdnyzat is hatott ra. Ilyen volt példaul
Karl Marx (1867) munkéssaga: a Marx altal képviselt nézetek motivaltdk a kritikus
gondolkodasra, ami altal felismerte, hogy a téke nem csak gazdasagi természetii lehet. Tehat a
toke nem csak az anyagi javakkal egyenld, hanem a kulturélis javak és a tarsadalmi kapcsolatok
is képesek tokékként mikodni (Bourdieu, 1997). Tovabba Gary S. Becker (1993) gondolatai,
elképzelései a humén tékével kapcsolatban, szintén nagy hatast gyakoroltak Bourdieu-ra, az
1997-ben kiadott, Gazdasagi toke, kulturalis toke, tarsadalmi toke cimi irdsaban is hivatkozik
a Becker altal kidolgozott emberi téke elméletre.

Munkaiban a tdrsadalom makroszerkezetére, tehat a nagyobb tarsadalmi Osszefliggésekre
fokuszal. Ennek megfeleléen a tarsadalmat nem az egyének, hanem a tarsadalmi rétegek
szintjén elemzi. Ugyanakkor az altala meghatarozott struktirak cselekvoket feltételeznek, akik
kiilonb6z6 eljarasi modon, de hozzajarulnak a tarsadalom felépitéséhez és fenntartasdhoz
(Faber, 2007).

Elméleti keretének egyik kdzponti tétele, hogy a tarsadalmi jelenségeket nemcsak az adott
pillanat allapotaban kell értelmezni, hanem azok iddbeli valtozasainak a kontextusaban is, hogy
atfogobb megértésre jussunk. Ennek megfelelden, fontos kiemelni két alapvetd fogalmat: a
szinkrén és a diakron tarsadalmi folyamatokat (Galantai, 2014). A szinkron tarsadalmi
folyamatok, - olyan tarsadalmi dinamikak, amelyek egy adott idépontban zajlanak, €s azokra a
tényezOkre koncentralnak, amelyek egy adott iddintervallumban jelen vannak. Tehat, hogy
hogyan miikodnek az adott tarsadalmi struktirak és viszonyok egy meghatarozott és vizsgalt
iddszakban. A diakrén tarsadalmi folyamatok pedig, id6beni valtozasokat vagy fejlédéseket
jelentenek (Galantai, 2014). Bourdieu ezzel a fogalommal azt vizsgalja, hogyan alakulnak at és
véltoznak a tarsadalmi struktirdk az idé mulédsaval, és hogyan hatnak ezek a valtozasok az
munkéssagaban a szinkron és diakron folyamatok elemzése kulcsfontossagu azaltal, hogy
lehetové teszi a tarsadalmi jelenségek Osszetettségének és valtozékonysdganak a mélyebb
megertesét.

A kiilonboz6 iranyzatok €s elméletek hatasainak az eredményeképp, Bourdieu munkai 6sszetett
¢s sokrétli megkozelitéseket tiikroznek. Elsdsorban a tarsadalmi struktirdk és hatalmi
viszonyok alapvetd, természetes mechanizmusainak a megértésére, valamint részletes
elemzésére Osszpontositott. Tokeelmélete alapvetden arra torekszik, hogy megértsiik és
megmagyarazzuk a tdrsadalmi egyenl6tlenségeket, beleértve az egyének és csoportok kozotti
elényoket és hatranyokat.



5.2. Haromdimenzids tokefogalom: gazdasagi-, kulturalis-, és tarsadalmi toke

A hdromdimenzids téke fogalma olyan elméleti keretet biztosit szamunkra, amelyben harom,
egymastol eltérd toke tipust kiilonboztet meg, és részletez; a gazdasagi-, a kulturdlis- és a
tarsadalmi tokét.

Atfogdan az anyagi eszkozok, a pénziigyi forrasok és a gazdasagi lehetdségek Osszessége
alkotja a gazdasagi tdke dimenzidjat. A kulturalis téke dimenzidjaba az oktatas, a tudas és a
kultira elemei, €s egyiitthatoi tartoznak. A tarsadalmi téke dimenzidja pedig, a tarsadalmi
kapcsolatok rendszerét, tovabba azok erdforrasait és kotelezettségeit foglalja magaba. Tehat a
toke formajat az adott teriilet felhasznalasi modja és az ezzel jaro tékekonverzio koltségei
jelentds mértékben meghatarozzak (Bourdieu, 1997).

A haromdimenzi6s jelleg lehetdvé teszi, hogy a megnevezett toke formak kiillonb6z6 modon és
szinteken kolcsonhatasba 1épjenek egymassal. Ez azt eredményezi, hogy egylitt nagyobb
mértékben képesek befolyasolni az adott egyén vagy csoport tarsadalmi helyzetét és
lehetdségeit. A folyamat maga lehet negativ vagy pozitiv eléjelt is. Ennek eltéré eloszlasa
egyértelmiien a tarsadalmi egyenldtlenségek kialakulasat és fennmaraddsat eredményezi.

A haromdimenzios toke fogalmanak tanulméanyozasa kulcsfontossagi lehet a tarsadalmi
jelenségek, mint példaul a tarsadalmi egyenldtlenség és a tdrsadalmi mobilitds komplexebb
megértéséhez. Ezeknek az 0Osszefliggéseknek a feltdrasa eldsegitheti olyan intervencios
intézkedések kifejlesztését ¢és megvaldsitasat, amelyek célja a tarsadalmi rétegek
egyenldtlenségeinek megeldzése €s megszakitasa.

5.2.1. Gazdasagi toke

A gazdasagi toke a klasszikus kozgazdasagtani értelmezés szerint olyan tulajdon, amelynek
kozvetlen felhasznalasaval a tulajdonos a felhalmozott tokét konvertalja pénztékévé, tehat”
bankjeggyé¢” (Bourdieu, 1997).

Két tipusra lehet megkiilonboztetni, egyrészt pénztOkére, masrészt pedig targyi, dologi
tulajdonra (Farkas, 2013). A pénztdke, olyan tékeforma, amely pénziigyi eszkozokben
nyilvanul meg, mint példaul készpénzben, bankbetétekben €s értékpapirokban. A pénztokével
valé rendelkezés, rovid tdvon lehetdvé teszi adott egyén szdmara a sziikségletkielégitést,
hosszabb tavon pedig, befektetve tobblet hozamot eredményezhet. A dologi, targyi eszkozok
tulajdonaba tartoznak azok a fizikai, kézzelfoghatd javak vagy eszkozok, amelyek egyarant
felhasznalhatoak a mindennapi €s az iizleti életben is (Farkas, 2013). Ezek lehetnek ingatlanok,
gépjarmiivek, haztartasi berendezkedések, elektronikai eszkdzok, tovabba lehetnek egyéb
fizikai eszk6zok, amelyeket az adott egyén a sajat hasznalatdra megvasarol vagy megszerzett.
fgy az adott egyén vagy csoport lehetdséget kap arra, hogy tobblet hozamot vagy profitot érjen
el az altala birtokolt fizikai eszk6zokon vagy javakon keresztiil.

5.2.2. Kulturalis toke

Bourdieu (1997) haromféle kulturalis tokét kiilonboztet meg. Szdmara a kulturalis téke nem
csupan a targyiasult kulturalis javakat jelenti, hanem magaba foglalja a cselekvési és tarsadalmi
képességeket.

Ez a harom forma: egyrészt inkorporalt, vagyis elsajatitott formajaban, masrészt targyiasult
kulturélis javak alakjdban, harmadrészt pedig intézményesiilt kulturdlis toke formdjdban
észlelhetd. Tovabba a kulturalis toke értelmezésében felszokott meriilni a habitus is, mint
elsajatitott, inkorporalt kulturalis téke. A habitus egyfajta beallitottsagok rendszerét jelenti,
amelyek befolyasoljak az egyén viselkedését, gondolkodasat és érzéseit (Farkas, 2013). Ennek
kovetkeztében pedig a téke nem csupan cselekvési és tarsadalmi képesség, hanem tartds
kognitiv mint4zatok.
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5.2.3. Inkorporalt kulturalis téke

Az inkorporalt, vagy mas néven az elsajatitott kulturalis tdke magéaba foglalja azokat a
személyes, egyéni attributumokat, amelyeknek a felhalmozasat, az elnevezésébdl is eredeztetve
egy elsajatitasi folyamat elézi meg. Bourdieu (1997) elméletében hangsulyozza, hogy az
optimalis elsajatitasi folyamat eléréséhez elengedhetetlen az id6 és a kulturalis toke befektetése,
amely egy hosszl tdvu folyamatot takar (Bourdieu, 1997).

Ugyanakkor kiemeli, hogy magat az id6t, amely lemondasokkal és aldozatokkal is jar, az egyén
sajat maganak kell befektetnie, mintha az egyén a sajat személyével ,,fizetne” (Bourdieu, 1997).
Ez azt jelenti, hogy a kulturalis toke elsajatitasthoz nem csak anyagi eréforrasokra van
szlikséges, hanem arra is, hogy az egyén id6t és energiat forditson az adott készségek
elsajatitdsahoz.

Az adott tarsadalmi kornyezetben meglévd értékek, normak és szokasok tanuldsi folyamatai
nem feltétleniil szandékosan mennek végbe. Sok esetben tudatos nevelési intézkedésektol,
modszerektol fiiggetleniil, voltaképpen tudattalanul valdsul meg a tanulasi folyamat (Bourdieu,
1997). Annak ellenére, hogy a tanulési folyamat a tudatos nevelési intézkedésektol fliggetlentil
megy végbe, a kulturalis toke késObbi elsajatitasat és alkalmazasat jelentdsen befolyasolja az
elsddleges tanuldsi szintér, tehat az egyén tanulasi kornyezete és tapasztalata.

A folyamat csak akkor tekinthetd adekvatnak, ha az egyén altal elsajatitando tulajdonsagok és
készségek szilardan beépiilnek az egyén habitusaba, azaz alapvetd jellemvondsaiva valnak.
Ennek ismeretében pedig, nem meglepd, hogy a megszerzett kulturalis toke, ellentétben a
gazdasagi tokével, nem ruhdzhatd 4t masra rovid iddintervallumon beliil, mint ajandékozas,
adas-vétel vagy esetleg 6roklés utjan (Bourdieu, 1997).

A kulturalis téke atorokitése, tovabbadasa altalaban tarsadalmi folyamatok révén torténik, ami
mindig rejtetten zajlik le, ezaltal pedig, - gyakran lathatatlan marad az egyén szamara, vagyis
nem feltétleniil tudatosul, hogy milyen kulturalis t6két vesz at vagy, hogy hogyan hasznalja azt
(Bourdieu, 1997).

Ennek kovetkeztében, jellemzden szimbolikus tokékként értelmezik. Ez pedig, azt jelenti, hogy
az emberek nem ismerik fel a toke valds jellegét, inkabb egy elfogadott és adekvatnak vélt
képességekként értelmezik. Ez a megkozelités altaldban nem konkrét, fizikai forméban
nyilvanul meg, hanem inkdbb implicit modon, tehat kulturalis és szimbolikus jelekben.
Ezeknek a jellegzetessége pedig az, hogy hozzajarulnak az egyén tarsadalmi helyzetének és
statuszanak a meghatarozasahoz. Ezaltal ezek a kulturalis €s szimbolikus jelek egyértelmiien
kulturalis profitnak tekinthetd. Bourdieu (1997) a kulturdlis és szimbolikus profittal
kapcsolatban példaként ismerteti azt az esetet, amikor valaki olyan kulturalis kompetenciaval
rendelkezik, mint az irds és az olvasas, egy olyan kdrnyezetben, ahol az irastudatlansag jellemz6
(Angelusz et al., 2010). Talalhatunk olyan példékat is, ahol a kornyezetben az iras-olvasas tudas
altalanosnak szamit, de mégis kulturalis profitot lehet felfedezni. Ez el6fordulhat egy szakmai
kornyezetben is, példaul egy orvosi konferencian. Azok az orvos - eléadok, akik alaposabb,
atfogobb szakmai ismeretekkel és szokinccsel rendelkeznek, nagyobb tekintélyt élvezhetnek a
kozdsségben, és ezaltal elonyokhoz is juthatnak. Egy tovabbi példa lehet a digitalis jartassag is,
mivel altalanossagban azok az egyének, akik rendelkeznek informatikai ismeretekkel - tehat
tudjak hasznalni a kiilonféle elektronikus eszkozoket, az internetet -, azok privilégiumot
¢lvezhetnek egyes ¢élethelyzetekben. Ugyanis az internet hasznélata lehetdvé teszi a kedvezdbb
munkalehetdségek elérését, az informécidhoz vald konnyebb hozzaférést, valamint segiti a
tarsadalmi kapcsolatok szélesebb korti kiépitését. Ezekben az esetekben az emlitett készségek
kiilonlegességi értékkel birnak, igy az adott egyén extraprofitot nyerhet a tarsadalmi
hierarchidban.
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5.2.4. Targyiasult kulturalis javak

A targyiasult kulturalis toke azokat a kulturalis javakat foglalja magédba, amelyek materialis
formaban léteznek, valamint adas-vétel, ajandékozas, ¢és Oroklés révén tovabbadhatok,
hasonldan a gazdasagi tékéhez.

A targyiasult kulturalis toke példai kozé sorolhatéak a konyvek, hangszerek, festmények és
egyéb targyi alkotasok, valamint az elektronikus eszkdzok is, mint példaul a televizid vagy a
szamitogép. Ezek az anyagi hordozok materialis formaban jelennek meg, ugyanakkor értéket
¢s tartalmat képviselnek és kdzvetitenek (Angelusz et al., 2010).

Ennek ismeretében pedig, nem meglepd, hogy a targyiasult kulturalis javak szorosan
kapcsolodnak az inkorporalt tékéhez. Ugyanis a kiilonb6zé anyagi hordozok mdogdttes
jelentésének, értékének a megértéséhez és értékeléséhez elengedhetetlenek azok a kulturalis
kompetenciak, amelyek az inkorporalt kulturalis t6ke részét képezik. Tehat a targyiasult és az
elsajatitott kulturalis toke kozotti kapcsolat rendkiviil fontos az egyén tarsadalmi helyzetének
¢s statuszanak a meghatarozasaban.

5.2.5. Intézményesiilt kulturalis téke

Az intézményesiilt kulturalis téke az inkorporalt, elsajatitott toke objektivacio folyamatanak a
végtermékeként jon 1étre (Angelusz et al., 2010).

Ez a folyamat azt teszi lehetévé, hogy az elsajatitott készségeket és képességeket objektiv
szempontok alapjan, példaul hivatalosan elismert tanusitvanyok vagy végzettségek révén is
elismerjék és értékeljék. gy a kulturalis tudas és képesség elbiralasa nem kizarélag személyes
tapasztalatokra €s egyéni megitélésre korlatozodik. Ezéltal az egyén objektiv kritériumok
alapjan is megerdsitést kaphat kulturdlis tokéjét illetden, ami lehetévé teszi szdmara a
hatékonyabb érvényesiilést a tarsadalmi kornyezetben.

Ezen Osszefliggés alapjan az intézményesiilt kulturalis téke fogalma magaba foglalja azokat
cimeket, elnevezéseket, amelyek hivatalosan elismertek, mind tarsadalmi, mind szakmai
teriileten egyarant. Ebbe beletartoznak az oktatasi intézmények altal kiadott tantsitvanyok,
oklevelek és végzettségek. Valamint az ezekhez kapcsolodo specifikus szakmai titulusok, cimek
¢és rendfokozatok. Ebbdl addddan az intézményesiilt kulturalis téke kialakuldsa az intézményi
folyamatokban vald részvétel és annak lezardsaképp az elismerést add tanUsitvany vagy
végzettség révén torténik meg.

5.2.6. Tarsadalmi toke

A tarsadalmi téke fogalmat értelmezhetjiik Ggyis, hogy a tarsadalmi kapcsolatok tékéje.
Ugyanis azoknak az eréforrasoknak az dsszességét jelenti, amelyek a kozdsségi kapcsolatokra,
a kolcsonds ismeretségekre, elismerésekre és az allando kapcsolati rendszerekre épiilnek (Nagy,
2010). Ezek a kapcsolati rendszerek jellegiikbdl adédoan lehetnek formalisak és informalisak.
A formalis kapcsolati rendszerbe tartoznak a munkahelyi, az iizleti és a szakmai teriileteken
kialakul6 ismeretségi haldzatok. Az informalis kapcsolati rendszer pedig magaba foglalja az
Osszes olyan kolcsonds ismeretséget, amelyek baratsagi, szomszédsagi vagy kozvetlen
kornyezeti viszonyokon alapulnak.

Ezeknek a kapcsolati rendszereknek az egyik sajatos jellegzetessége, hogy bizonyos
idointervallumot kovetden, felléphetnek kotelezettségek. Ezek a kotelezettségek lehetnek
érzelmi és intézményi jellegliek (Angelusz et al., 2010). Az érzelmi alapt kotelezettségek olyan
kapcsolatokon alapulnak, mint a baratsdgok vagy mas személyes kotddések. Az intézményi
alapu kotelezettségek pedig jogi vagy tarsadalmi elvardsokon alapszanak. Tehat az adott egyén
vagy csoport szamara, a tarsadalmi téke a tarsadalmi kapcsolatok altal valnak hozzaférhetéveé
¢és hasznalhatova.
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Az er6forrasok hatdsa az informaciokhoz, a kiilonféle tAmogatasokhoz és lehetdségekhez valo
hozzaférhetdséggel, valamint a kolcsonds bizalom altal nytjtott elényokon keresztiil valosulhat
meg (Angelusz et al., 2010). Tehat a felhalmozott eréforréas, ebben az esetben a tarsadalmi toke
integralt 4allomanya szamos olyan privilégiumhoz vezethet, amelyek jelentdsen
befolyésolhatjak a tarsadalmi mobilitast, illetve az adott egyén vagy csoport szociodkonomiai
statuszat, és ezaltal a kdrnyezetét is.

A tarsadalmi kapcsolatok, mind formalis €¢s mind informalis jellegében, rendkiviil fontosak a
tarsadalmi és gazdasagi siker szempontjabol. Ennek kovetkeztében a tdrsadalmi toke €s az adott
egyén vagy csoport gazdasagi és kulturalis tokéje kozott szoros kdlcsonhatas fedezhetd fel.

A tarsadalmi téke mértékének és mennyiségének a felhalmozasat két faktor is befolyasolhatja.
Az egyik tényezd az adott egyén vagy csoport készsége ¢s képessége, hogy milyen
sikerességgel tudja mozgositani és felhaszndlni a kapcsolati rendszerét. A masik tényez6 pedig
a meglévo kapcsolati haldé mindsége, vagyis, hogy az adott egyén vagy csoport jelenlegi
ismeretsége milyen mértékben noveli a gazdasagi, kulturalis vagy szimbolikus tokét (Angelusz
et al., 2010). Példaként szolgalhat az az eset, ha valakinek rendkiviil nagy a kapcsolati héloja,
viszont ezek a kapcsolatok szamottevéen nem rendelkeznek gazdasagi vagy kulturalis tékével,
ami pedig korlatozza az egyén tdrsadalmi tokéjének értékességét. A tarsadalmi téke hatasossadga
¢s hatékonysaga nem csak a kapcsolatok mennyiségétdl fiigg, hanem attol is, hogy ezek a
tarsadalmi kapcsolatok milyen értékeket hordoznak ¢€s képviselnek. Ebbdl pedig kovetkezik,
hogy az azonos értékii gazdasagi vagy kulturalis tékével rendelkezok eltérd eredményeket
¢érhetnek el a tarsadalmi mobilitas teriiletén.

5.3. A tokeformak és a tarsadalmi egyenlotlenségek ujratermelédésének kapcsolata

5.3.1. Gazdasagi toke és a tarsadalmi egyenldtlenségek tjratermelédése

Pierre Bourdieu (1997) tékekoncepcidjaban azt hangstlyozza, hogy a gazdaséagi toke eloszlasa
nem csupan a véletlen vagy az egyéni tehetség €s erdfeszités eredménye, hanem inkéabb
szorosan Osszefligg a tarsadalmi strukturdkkal és az egyén szociodkonomiai statuszaval
(Bourdieu, 1997). Az adott egyén tarsadalmi hattere olyan kornyezetet teremt, amelyben
konnyebben hozzaférhetdvé valnak a kiilonboz6 gazdasagi eréforrasok, és az ezzel jard egyéb
eldnyok. Masok azonban olyan hatranyos tarsadalmi helyzetben vannak, amelynek
kovetkeztében nehezebben vagy egyaéltalan nem jutnak hozzéd ezekhez az eréforrasokhoz és
elényokhoz.

Bourdieu (1997) szerint ezek az elény0s tarsadalmi helyzetek gyakran 6roklott eléjogokon vagy
tarsadalmi kapcsolatokon keresztiil alakulnak ki, és ezaltal az adott egyén vagy csoport
tarsadalmi strukturdjanak a reprodukciojat segiti elé (Bourdieu, 2008). Fenntartva ezzel a
tarsadalmi egyenlOtlenségeket €s a velejard tarsadalmi problémakat.

A tékeelmélet feltételezéseit tovabb erdsiti az a jelenség, hogy a marginalizalt, anyagi
deprivacioval kiizdé egyének és csalddok esetében, még a kiilonbozd allamilag nyujtott
pénzbeli tdmogatasok jelenléte sem garantélja, hogy képesek lesznek a tarsadalmi mobilitasra
(Méreiné Berki et al., 2015). Ennek kdvetkeztében pedig, a deprivacios ciklus tovabb erdsodik,
és ezaltal generacidkon at fenntartja ezeket a stlyos élethelyzeteket.

Bourdieu (1997) a kovetkezd példat hozza fel a tarsadalmi mobilitds nehézségével
kapcsolatban; ,,A tokére vezethetd vissza, hogy a tarsadalmi élet, kiilonosen a gazdasagi élet
jatékfolyamatai nem 1gy =zajlanak le, mint a szerencsejatékok, amelyekben barmikor
elé6fordulhatnak meglepetések (Bourdieu, 1997, p. 156.).” Tehat, ha egy alacsony tarsadalmi
statuszu egyén vagy csalad feltételezhetden nyerne egy nagyobb 0sszegli pénzdijat valamelyik
szerencsejaték alkalmaval, az még mindig nem garantdlja a tarsadalmi strukturdban vald
jelentds valtozast. Ez azért van, mert a szegénység szubkultirdjabol eredd nehézségek, amelyek
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Bourdieu (1997) elmélete szerint a kulturalis és tarsadalmi téke egyenlétlen eloszlasabol
fakadnak, tovéabbra is akadalyozhatjak az eldrelépést (Méreiné Berki et al., 2015).

5.3.2. Kaulturalis toke és a tarsadalmi egyenlétlenségek ujratermelédése

Pierre Bourdieu kulturalis toke elméletének bevezetése jelentds mértékben kiterjesztette az
iskolai siker ¢és sikertelenség kérdéskorét azaltal, hogy 0 perspektivabol kozelitette meg a
képességek és a tehetség szerepét (Bourdieu, 1997). Bourdieu (1997) arra hivta fel a figyelmet,
hogy a siker vagy a kudarc nem csupan az egyén velesziiletett képességeitdl fiigg, hanem az
iddbeli befektetések és a kulturalis toke meglététdl is. Ennek értelmében az egyén sikere vagy
sikertelensége részben attol fiigg, hogy milyen mértékben rendelkezik és hogyan hasznalja fel
a kulturalis tokét az oktatasi és tarsadalmi kontextusokban.

A kulturdlis toke egyenldtlen elosztasdnak, ¢és ezaltal a tarsadalmi egyenldtlenségek
kialakulasanak és megerdsodésének egyik lehetséges modja a nyelv hasznalata. Ugyanis a
szavak, a nyelv dialektusa, szituacios stilusa tobbletjelentést hordozhatnak, amelyek rejtetten,
tudatos nevelési intézkedésektdl, modszerektdl fliggetleniil jarulhat hozz4a a generaciok kozotti
mintaadds megvalosulasdhoz. Tovabba ezek a nyelvi jellegzetességek nemcsak sz6 szerinti
tartalmat kozvetithetnek, hanem mélyebb kulturalis és tarsadalmi kontextust is, amelyek
altalanosan elfogadott normaékat és értékeket fejeznek ki az adott kozdsségben (Szalai, 2010).
Ezen megallapitasok jelentdsége abban rejlik, hogy a nyelv az egyén szocializacidjanak
meghataroz6 komponense, amely folyamatban az egyén biologiai egyedbdl kulturalis entitassa
valik (Bernstein, 1971). Ugyanis a nyelvi szocializdcidonak nem csak a gyermekek értelmi
fejlédésében van szerepe, hanem a kulturalis tudas kozvetitésében. Az adott kdzosség kulturalis
szokasai, szimbolumrendszerei, valamint szemléletmodjai, €s ezaltal a meghatarozott értelmi
keretei is ebben a folyamatban sajatithato el (Zoller, 2013). Igy az adott kozosségek nyelvi,
kommunikécios rendszerei az adott tarsadalmi strukturakat, értékeket és szerepeket
generaciordl generaciora atorokitik és Gjratermelik.

Ez a folyamat a legjobban a gyermeknevelésben gyakran tapasztalhatdé pozicionald
felszolitasok révén értheté meg. Mint példaul a kor-statusz és a szubkulturalis sajatossagokra
vonatkoz6 felszolitasok (Bernstein, 1996). A kor-stdtusz nyelvi felszolitdsok példai kozé
tartozik, amikor emlékeztetjiik a gyermeket az adott korcsoportra jellemz6 viselkedésre vagy
elvarasokra, példaul: "...Ebben a korban most mar be kell tudnod kotni a cipdfiizodet
onalldan..." vagy "...Most még csak a kisebb csuszdat hasznalhatod..." A szubkulturira
pozicionald felszodlitasok olyan szituaciokban jelenhetnek meg, ahol az adott csoportban
meghatarozott normak és elvarasok vannak, példdul: "... Olyan csalddokban, mint a miénk,
nem elfogadott ez a hozzaallas..." vagy "...Az olyan emberek, mint mi, nem viselkedhetnek igy
masok elétt...". Az efféle poziciondlis felszolitasokkal hangsulyozzédk az adott tarsadalmi
csoport tagjai kozotti hasonlosagot, igy a gyermekek minden beszéd- €s hallgatasi alkalommal
tovabb mélyitik az adott kozosségiik nyelvi rendszerért, és ezzel parhuzamosan elsajatitjak a
meghatarozott szerepeket és értékeket. Igy fokozatosan, de kialakul a gyermekek szamara a
tarsadalmi identitds érzése (Bernstein, 1996). Ezaltal a kiillonbozd kozosségekben hasznalt
nyelvi, kommunikacios rendszereknek kiemelt szerepe van a kulturdlis tokeallomany eltérd
eloszlaséban, igy a tarsadalmi egyenl6tlenségek atorokitésében és tjratermelddésében.

Tehat az eltérd szociookondmiai helyzet meghatarozza a csalad kulturalis kozvetitd eszkozeit,
és annak ellatottsagat. fgy az alacsonyabb, vagy esetlegesen magasabb szociodkonomiai
helyzetti, de diszfunkcionalis csaladokban jellemzdbb a nyelvi — kommunikacids készségeknek
a hatranya (Zoller, 2013). Ennek kovetkeztében az egyén kulturdlis tokeallomanyanak
mindsége ¢és mennyisége eltérd lesz a kedvezdbb helyzetil tarsaikhoz képest. Ugyanis az egyén
nyelvi €s kommunikacios készségeinek hidnya negativ hatassal vannak azok megfeleld
kialakuldsara és fejlddésére, amelynek kovetkeztében gatolhatja a személyiségfejlodés
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kialakulasat, a tarsadalmi integracidé hatékonysagat, valamint korlatozhatja a tarsadalmi
érvényesiilést (Szalai, 2010).

Az irott €s nyomtatott nyelv hasznalata szorosan Osszefiigg az inkorporalt és a targyiasult
kulturdlis tokeadllomany elsajatitasaval, felhalmozasaval és tovabborokitésével. Az adott
tarsadalmi kornyezet hatdrozza meg a kozdsség preferencidit, igy mikro szinten a kisebb
kozosségek, példaul a csaladi intézmények kozvetitik azokat a sajatos preferenciakat, amelyek
elOsegitik az inkorporalt és a targyiasult kulturalis tOkeallomany elsajatitasat €s atorokitését.
Annak érdekében, hogy egy gyermek az iras és az olvasas tevékenységét kovetendé mintanak
tekintse, az adott kozosségnek olyan kulturalis kornyezetet kell teremtenie, amely elismeri a
konyvek és mas targyiasult kulturalis tokék értékét és fontossagat. Ilyen maodja lehet az irés és
az olvasas gyakorlésa, illetve a csalddi konyvtar allomanya, amely a gyermekek szamara
lehetdséget teremt arra, hogy elsajatitsak a mesék nyelvezetét (Szinger, 2008). Tehat egy olyan
kornyezet, amely gazdag konyvallomannyal rendelkezik, ¢és ezaltal a konyvek konnyen
hozzaférhetdek, 6sztonzo hatast gyakorolhat a gyermek olvasasi tevékenységére, ami kulturalis
elényokhoz vezethet (Szinger, 2008). Ugyanakkor egy olyan kdrnyezetben, ahol kevesebb
konyv all rendelkezésre, gyakrabban fordul eld, hogy a tarsadalmi - gazdasagi hatrany kulturalis
hatrannya valik (Szinger, 2008).

5.3.3. Tarsadalmi toke és a tarsadalmi egyenlétlenségek ujratermelédése

A tarsadalmi t6kedllomany egyenldtlen elosztasanak, és ezaltal a tarsadalmi egyenldtlenségek
kialakulasanak és megerdsodésének lehetséges moddjai lehetnek a vallasi kozosségek és a
hazassdgi homogamia zart kapcsolati rendszerei. Ezek az informadlis kapcsolatok
hozzajarulhatnak a tarsadalmi téke novekedéséhez, ami olyan privilégiumokhoz vezethet,
amelyek jelentds - pozitiv - hatdssal lehetnek az egyén szocio6konomiai kdrnyezetére és
hatterére. Ezaltal a kiillonbozo vallasi kozosségekben ¢és a hdzassdg intézményében
megfigyelhetd kapcsolati rendszerek mindségének és mennyiségének kiemelkedd szerepe van
a tarsadalmi tokeallomany eltéré eloszldsdban (Orban és Szanto, 2005), igy a tarsadalmi
egyenldtlenségek atorokitésében és ujratermelddésében.

A vallasi kozosségek aktiv tagjai olyan tanitasokkal talalkozhatnak, amelyek hangstulyozzak a
misszios lelkiilet kozosségi megjelenését. Az egyhazak pedig széles korben képviselik a hiveik
érdekeit (Nador, 2022). Ezek alapjan valosziniisithetd, hogy a vallasi kozosségek tagjai kozott
erds, zart kapcsolati rendszer alakul ki, ami lehetévé teszi szamukra, hogy megfeleld
mennyiségli €és mindségli tarsadalmi tékével rendelkezzenek a gyiilekezetiikon beliili
kapcsolataik révén. A kozosségen beliil felhalmozott tékedllomany felhasznéalhaté az egyén
tarsadalmi mobilitasanak eldsegitésére, illetve a kapcsolati halo révén a kdzosség tagjai szamara
konnyebben hozzaférhetévé valnak a gylilekezetben rendelkezésre allo lehetdségek ¢és
alternativak (Nagy, 2017).

A hézassdgi homogéamia szoros kapcsolatban all a vallasi k6zosségek zart rendszerével és az
ezzel jaro elonyokkel, mivel maga a héazassagi homogamia azt jelenti, hogy az azonos
tarsadalmi és kulturalis hattérrel rendelkezd péarok zart, informalis kapcsolati rendszert
alkotnak. Ebben az 0sszefiiggésben a héazassdgi homogémia hozzdjarulhat a tarsadalmi
struktarak és értékek fenntartdsdhoz és megerdsitéséhez, ami novelheti a tarsadalmi mobilitas
korlatozottsagat.

Ennek ismeretében nem meglepd, hogy a tarsadalmi szerkezet olyan mintdzatot mutat, ahol a
tobbség azonos szintli végzettséggel rendelkezik, mint a felmendi, és ennek megfeleléen
hasonld végzettségli partnert valaszt maganak (Erét et al., 2022). Igy az azonos, magasabb
szociodkonomiai statusszal rendelkezd parok gyakran erdsebb kapcsolati tokét épitenek ki
egymassal és kornyezetiikkel, ami eldsegitheti a tdrsadalmi tékeallomany atadasat a kovetkezd
generaciok szamara. Az alacsonyabb szociookondmiai statusszal rendelkezd parok esetében is
megtalalhatéak olyan kapcsolati er6forrasok, - koztik az informacidaramlas, kolcsonods
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segitségnyujtas, vagy a kozosségi fejlodés, amelyek segitik az egyiittélésiiket és a kdzosségi
kapcsolataikat. Azonban ezek a kapcsolatok més jellegliek lehetnek, és mas modon épiilhetnek,
mégis hozzajarulhatnak a tarsadalmi toke atadasahoz és ujratermelddéséhez. Ezaltal pedig
jellemzden a szegénység szubkulturajanak ujratermelédéséhez is. Tehat a szociodkondmiai
hattér meghatarozza a hazassag intézményének tarsadalmi tokedllomanyat, kapcsolati
rendszerének elonyeit €s hatranyait, amelyek tovabbi hatdssal lehetnek a tarsadalmi
tokeallomany tovabborokitésére (Szabady, 2003).

A fent részletezett tokeegyenldtlenségek Gjratermelddésének lehetséges modjainak ismeretében
indokolt attekinteni a vizsgalt intézmény muikodésének ¢és tevékenységének Iényegi
attributumait. Ennek érdekében a kovetkezd egységben 6nallo fejezetet szentelek a tanoda
atfogd bemutatasara.
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6. Tanoda meghatarozasa

Az elsé magyarorszagi tanodak megalapitasanak idoszaka az 1990-es évek kdzepéhez kotheto.
A tanodédk kezdeményezései civil megmozduldsokbdl indultak ki, és alulrdl szervez6d6é modon
jottek létre. Ez azt jelenti, hogy a tanodak 1étrehozasaban az allam kézvetleniil még nem vett
részt, hanem a helyi kdzosségek, sziilok, tanarok, és mas civil szereplok altal megfogalmazott
igények és kezdeményezések hivtak életre 6ket. Melyek hatterében az oktatasi intézményekben
egyre er6sodd esélyegyenlOtlenségek, a szegregacid, valamint ezek kovetkezményeként a
hatranyos helyzetii gyermekek iskolai lemorzsolodésa allt (Szdke, 2016).

A kezdeményezés széles korii elterjedését kovetden, a 2010-es évektdl kezdve megjelentek az
allamilag tdmogatott tanodapalyazatok, amelyek elnyerésével szdmos 1j tanoda jott létre
orszagszerte (Havasi, 2015).

Az allam késObbi bekapcsolodasa €s a tanoddkban mitk6do kézosségi szubszidiaritas elvének
megjelenése utdn nem meglepd, hogy a tanoddk meghatarozasa és egységesitése kihivast
jelenthet. Ugyanis a tanodéak tobb szempont alapjan is tipizalhatoak, ideértve a célcsoportokat,
célkitiizéseket, tevékenységi koroket, és a mikddési modelleket (Barath et al., 2019). Ezeket a
szempontokat jelentésen befolydsoljak a tanodékat koriilvevd tarsadalmi és gazdaséagi
tényezOk. Ilyen tényezOk kozé tartozhatnak az igénybe vevd csalddi intézményének
sajatossagai és az ebbdl eredd akadalyok; a foldrajzi elhelyezkedésbdl adodd nehézségek,
valamint az igénybe vev0 és csalddjanak az egészségi allapota és annak a lakokornyezettel valo
kapcsolata. Mindezeken til szdmos tovabbi befolyasolo faktor is azonosithat6, amelyek tovabb
fokozhatjak a tanodék standardizélasanak nehézségeit.

A fentebbi tényezoket Osszevetve, tehat lokalis, mikro szinten méas - mas lehet a tanoda
intézményének szervezeti hattere, a tanoda sajatos fejlddéstorténete, a tevékenységek fokusza,
az iskolahoz és a csalddokhoz valé viszonyrendszere, valamint az igénybe vevo gyerekek,
fiatalok és munkatarsak Osszetétele.

A kihivasok ellenére szamos szakértd tett kisérletet arra, hogy meghatarozza a tanoda
intézményének fobb alapelveit és célkitlizéseit, amely segitséget nyljthat a tanoda megalapitoi,
fenntartdi és munkavallaloi szaméra (Fejes €s Sziics, 2016; Fejes és Sziics, 2016; Carla
Weinzierl et al., 2017). Ezen megkozelitések egyik példdja, az Emberi Eréforrasok
Minisztériuma a 2018. évi, a gyermekek esélyndveld szolgaltatdsainak szakmai feladatairol €s
miikodésiik feltételeirdl szolo rendelete, amelyben meghataroztak a tanodak igénybe vevdinek
célcsoportjat, valamint az esélyndveld szolgaltatdsok tipusat, €¢s annak mértekét (Emberi
Eréforrasok Minisztériuma, 2018). A tovabbiakban a tanoda bizonyos szempontrendszerek
szerinti részletes bemutatasara kertiil sor, kiilonds figyelmet szentelve az Emberi Eréforrasok
Minisztériuma altal megfogalmazott iranyelveknek és kritériumoknak (Emberi Eréforrasok
Minisztériuma, 2018).

6.1. A tanoda fogalma és célkitiizése

A tanoda, mint intézmény magaba foglalja az dsszes olyan extrakurrikularis programot, amely
a hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzetli tanulok iskolai sikerességét tiizi ki célul.
Az extrakurrikularis sz6 jelentése mar meghatdrozo lehet a tanodak strukturajat, mikodését
illetéen is, mivel azt jelenti, hogy tanulméanyon, iskolan kiviili. Egyértelmiien olyan
tevékenységekrdl van sz6, amelyek a tanulok kozoktatasi intézményekben eltoltott idejiik utan
kovetkezik be. A célkitlizés vonatkozasaban, pedig, olyan szabadidds foglalkozasokat jelol,
amelyek az iskoldban zajlo alaptevékenységeket egésziti ki, strukturdlt formaban (Vamos,
2016).

Az Emberi Erdforrasok Minisztérium, 2018. évi rendelete alapjan a tanodai szolgaltatasok {6
célkitlizése a tarsadalmi esélyegyenlStlenségek teljes megsziintetés, kiilonds tekintettel a
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hatranyos helyzetii gyermekek oktatasi felzarkoztatasara. Azonban a szolgaltatasok jellegének
meghatarozasa elég széleskort (Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2018), amely valamelyest
biztositja a tanoda intézményének autonomidjat, emellett pedig az innovacids, ujszera
megoldasok kiprobalasanak a lehetdségét. Szemléltetésiil, a tanoda szolgaltatasai kdzé tartozhat
a korrepetalds, mint felzarkoztatds; a tehetséggondozas; az egyéni és kiscsoportos
készségfejlesztd tevékenységek; a szabadidd hasznos eltdltésére iranyuld programok; az egyéni
mentoralds; valamint a hatranyos helyzetli csaladokkal val6 egytittmiikodés is (Németh, 2009).
Ez tehat a kozosségi szubszidiaritds elvének érvényesiilését jelenti, amely lehetdvé teszi a
tanoda intézmények szamara, hogy a szolgaltatasaikat a helyi k6z0sség sajatos sziikségleteinek
megfelelden alakithassak ki.

Tehat a tanoda intézményrendszerének alapvetd célja nem csupan a gyermekek oktatasi
felzarkdztatdsa, hanem a tarsadalmi integracié eldsegitése €s az egyenld esélyek megteremtése.
Ennek érdekében az intézmény olyan heterogén, de strukturalt programokat valosit meg,
amelyek talmutatnak az oktatasi rendszer formalis keretein, tovabba igazodnak a helyi kdzosség
specifikus sajatossagaihoz. Ezaltal hozzdjarulva a hatranyos helyzetli tanuldk iskolai
felzarkoztatasahoz, valamint tarsadalmi beilleszkedésiik elomozditasahoz.

6.2. A tanoda célcsoportja

Az Emberi Eréforrasok Minisztériuma, a 2018-ban kiadott rendeletében részletesen
meghatarozta a tanodadk szolgaltatdsainak igénybevételére vonatkozd feltételeket, ezzel
egyidejileg kijelolve az intézmények célcsoportjat is.

Ugyanis a rendelet eldirasai alapjan a tanoda szolgaltatasait igénybe vevok legalabb hetven
szazalékanak olyan személynek kell lennie, aki rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben
részesiil; nevelésbe vett gyermek; utdgondozoéi elladtdsban részesiild; vagy szegregacidval
veszélyeztetett lakokornyezetben €16 (Emberi Erdforrasok Minisztériuma, 2018). Ezaltal a
rendelet egyértelmil irdnymutatdst ad a tanoddk szdmara, hogy elsdsorban a hatranyos ¢és
halmozottan hatranyos helyzetii csoportokat célozzdk meg programjaikkal.

A tanoddhoz val6 csatlakozas masik alapvetd feltétele, hogy az adott gyermek vagy fiatal az
oktatasi rendszer aktiv részvevdje legyen. Ez magéban foglalja az altalanos iskolai, kozépfoku
vagy szakképzd intézményben folytatott tanulmanyokat (Emberi Eréforrasok Minisztériuma,
2018). A rendelet a korosztaly tekintetében tag kereteket adott, mivel a fiatal felndttek
korcsoportjanak meghatarozasa nem teljesen egyértelmii (Emberi Er6forrasok Minisztériuma,
2018). Ugyanakkor az aktiv tanuldi jogviszony meglétének a feltétele, jelentds mértékben
korlatozhatja azok hozzaférését a tanoda szolgaltatdsaihoz, akiket ténylegesen érinthet az
iskolai lemorzsolddas. Igy ezek a meghatarozasok megfelelnek a prevencid elsédleges és
masodlagos szakaszainak, azonban nem teljesitik maradéktalanul a prevencio elvart funkciojat,
azaz nem foglalkoznak a mar fenndllo problémak kezelésével és a tovabbi hatranyos
kovetkezmények mérséklésével (MPE Szelid Misszio, 2020-2021).

6.3. A tanoda miikodési modelljei

Ahogyan az el6z6 példak is szemléltetik, a tanodak tipizalasa szamos megkdzelitést kinal.
Azonban a korabban felsorolt szempontok mellett érdemes figyelembe venni a tanodak
mukodését befolydsold tovabbi tényezdket is, mint példaul a finanszirozasi struktirakat, a
fenntartoi és szolgaltatdi szereploket, valamint a human erdforras jellemzdit.

A tanoda intézményének finanszirozasa tobb forrasbol is szarmazhat. Ide tartozik az allami
tdmogatds, amely magaban foglalja a kozponti koltségvetési és az Onkormanyzati, helyi
tamogatasokat. Ezen allami juttatasok mellett a finanszirozas tovabbi forrasai k6z¢ sorolhatok
az Eurdpai Unids palyazatok, a civil, illetve jotékonysagi tiamogatasok (Havasi, 2015).
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A tanoda fenntartoi szerepét betdltheti allami szerv, egyhazi jogi személy, egyéni vallalkozo,
illetve alapitvany, egyesiilet vagy nonprofit kft. A szolgaltatéi oldalt tekintve, pedig ide
sorolhatok a gyermekjoléti és gyermekvédelmi feladatokat ellatdo személyek é€s szervezetek
(Beliigyminisztérium, 2023).

A tanoda human eréforrasainak egyik jellemzdje, hogy az intézmény mitkodéséhez sziikséges
személyzet sokszinli, valamint kiilonb6z6 foglalkoztatdsi formakat olel fel. Ugyanis a
munkatarsak kozott megtalalhatok allando6 alkalmazottak, valamint félallasa dolgozok is, mivel
a tanoda tevékenysége foként délutani ordkra korlatozodik (Barath et al., 2019). Az alland6
munkatarsak mellett a tanoda milkodésében Onkéntesek is részt vehetnek, akik tovabbi
tdmogatast nytjtanak az intézmény miikodéséhez (Lencse, 2016).

A tanoda munkatérsai altalaban olyan szakmai végzettséggel rendelkeznek, mint tanar, tanito,
gyogypedagogus, fejlesztd pedagogus, szocidlpedagogus vagy pedagdgia szakos bolcsész
(Beliigyminisztérium, 2023). Az altalanosan jellemzd végzettségek Gsszhangban vannak az
Emberi Eréforrasok Minisztériuma 2018. ¢évi rendeletével, amely eldirja a tanoda
munkatérsainak szakképzettségi kovetelményeit (Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2018).

6.4. Tanodakkal kapcsolatos empirikus kutatasok attekintése

Jelen tanulmény pontosabb keretezése érdekében elengedhetetlen a  tanodak
hatranykompenzal6 és esélyteremtd szerepének hatékonysagat és eredményességét felmérd
kutatdsok atfogd vizsgalata. Beleértve a kutatdsi célok, a megfogalmazott hipotézisek, az
alkalmazott kutatdsi modszerek, valamint a felmérések eredményei alapjan levont
kovetkeztetések és javaslatok attekintése.

Ezen célkitiizés elérése érdekében kivalasztottam egy hazai €s egy nemzetkdzi tanulmanyt,
amelyek részletesen elemzik a tanoda intézményének miikddését. Célzottan arra keresve
valaszt, hogy ezek az innovativ kezdeményezések miikodési struktarai, tevékenységi korei, €s
specialis eszkoztarai milyen modon jarulnak hozzd a héatranyos helyzetli gyermekek iskolai
sikerességéhez, illetve a hosszl tava tarsadalmi integraciojukhoz. A hivatkozott kutatasok a
tanoddk munkamodszereit a kovetkezd szempontok szerint vizsgaltak; miként jarulnak hozzé a
tarsadalmi igények kielégitéséhez, a tarsadalmi mobilitas eldsegitéséhez, valamint a tdrsadalmi
integracio erdsitéséhez (Kiss és Vastagh, 2021; Weinzierl et al., 2017).

A gorcs6d ala vett tudomanyos munkdk vizsgalt kérdéseihez kapcsoloddan, tobb témakort
érintve is beszélhetlink kutatdi konszenzusrol. A két tanulmany szerzdi egyetértenek azzal az
altalanos allitassal, hogy Magyarorszdgon a legelterjedtebb iskolan kiviili, extrakurrikuléris
hatranykompenzacios intézmények a tanodak és a kdzosségi hazak. Azonban a két intézmény
koziil a tanodék ebben a standardizalt formaban igazi ,,hazai sajatossdg”, amely standardizalt
célkitlizéseiben, viszont heterogén tevékenységeiben emelkedik ki hazai, illetve nemzetkozi
szintéren is, a tobbi hatranykompenzalassal foglalkoz6 kezdeményezéstdl (Kiss és Vastagh,
2021; Weinzierl et al., 2017).

A hivatkozott tanulmanyokban tovabbi kutatdéi konszenzus figyelhetd meg, miszerint az
oktatasi rendszerben részt vevd tanulok készségeit és képességeit, ezaltal a tanulmanyi
teljesitményt és eredményességet jelentésen befolyasolja az egyén szociodkondmiai hattere
(Kiss és Vastagh, 2021; Weinzierl et al., 2017).

Bar a kutatéi konszenzus ¢és a kutatdi kérdések hasonldésaga megfigyelhetd, a vizsgélati
folyamat soran eltéré megkozelitési modszereket alkalmaztak, ami kiilonb6z6 elméleti keretek
alkalmazdsdhoz vezetett. A hazai publikacioban ezek az elméleti kiindulopontok nyiltan
jelennek meg, mig a nemzetk6zi tanulmanyban inkébb latens modon fedezhetdek fel (Kiss €s
Vastagh, 2021; Weinzierl et al., 2017).

A hazai tudomanyos irdsban a szerzOk a kutatasuk elemzéséhez a témakorhoz kapcsoloddan az
alabbi nemzetko6zi és hazai gondolkodok; Richard Breen (1997), Alex Nunn (2007), Pierre
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Bourdieu (2008), valamint Szemerszki Marianna (2015) tanulmanyait, hipotéziseiket helyezték
a kutatas elméleti kiindulopontjainak. Melyek megéllapitasai szerint egy gyermek tarsadalmi
mobilitdsanak a helyzetét szdmos tényezd befolyasolhatja. Bourdieu (2008) altal ismertetett
tokefajtak mellett jelentds faktorként van jelen az egyén tarsadalmi és gazdasagi helyzetének
az alakulasaban a kora gyermekkori fejlodés, az egészségiigyi allapot, a foldrajzi elhelyezkedés,
a tanulmanyi eredmények, valamint a munkaerdpiaci részvétel és eldmenetel (Bourdieu, 2008).
A nemzetkozi publikacioban a szerz6k nem taglaljak egyértelmlien a kutatasuk elméleti
kereteit, hanem latens modon jelenitik meg az olvas6 szamara. A nemzetkdzi kutatas elméleti
kiindulopontjanak allapithatjuk meg a deprivacios ciklus elméletét, amelyet nemzetkozi
viszonylatban részletesen Peter Townsend (1979) a Poverty in the United Kingdom cimi
tanulmanyaban fejti ki. Azonban hazai szintéren tobben is, a tdrsadalomtudomanyban ¢€s a
szocialpolitikdban jartas kutatok, szakemberek foglalkoztak a deprivacios ciklus elméletével.
Kiemelten Ferge Zsuzsa (1987) magyar szociologus.

Mindkét kutatasi folyamat esetében majoritast élveztek a kvalitativ kutatasi modszerek, mint
példaul a dokumentum-, és tartalomelemzés, az interju, a fokuszcsoport, valamint az
esettanulmany alapu elemzések. Amely modszereknek a vitathatatlan elénye, hogy a kutatok
megismerhetik az adott jelenség kiilonb6z6 perspektivait. Ugyanakkor megfigyelhetd, hogy a
kvalitativ €s a kvantitativ kutatdsi modszertanokat parhuzamosan is alkalmaztak.

A hazai vizsgélati folyamatban a kutatok harom adatfelmérés eredményeit hasznositottak. Az
elemzett adatbazisaik egyike egy Baranya varmegyére fokuszalé — Széchenyi 2020 Program
EFOP 5.2.2-17 ,,Transznacionalis egylittmiikodések” elnevezésli — projekt keretében felvett
adatokat tartalmazza, amelyek az iskolai hatranyok kialakulasanak okaira és a
hatranykompenzaci6 lehetséges eszkozeire vonatkoznak. Az adatfelvétel kérddiv formajaba
valésult meg, online €s személyesen egyarant. A felmérés soran a tervezett mintavételi keret
nem tudott megvaldsulni, mivel a megkeresett 630 szakember koziil csupan 261 £6 adott valaszt
(Kiss és Vastagh, 2021). A szerz6k hangsulyozzak, hogy a kutatas eredményeit ezen tényezok
ismeretében sziikséges értelmezni. A masik két felmérés az EFOP 1.4.1 ,Integralt
gyermekprogramok szakmai tdimogatasa” cimii projekt keretében késziilt. A felmérések célja a
leghatranyosabb helyzetli jarasokban megvaldsul6 felzarkoztatd programok soran alkalmazott
eszk6zok vizsgalata volt (Kiss €és Vastagh, 2021).

A nemzetkdzi kutatdsban esettanulmanyt végeztek kiilonb6z6 tanoda tipusu intézményekben,
magyarorszagi €s ausztriai viszonylatban egyarant. A kapott eredményeket fokuszcsoportokban
vitattdk meg olyan személyekkel, akik kozvetleniil érintettek voltak a kutatasi kérdésben. Ilyen
szereplok voltak példaul az extrakurrikularis programok és szervezetek munkatarsai, a
finanszirozo szervek képviseldi, valamint politikai dontéshozok. Tehat az esettanulmanybol
kapott eredményeket €s kovetkeztetéseket a fokuszcsoport visszajelzései alapjan tovabb
optimalizaltak (Weinzierl et al., 2017).

A két tanulmany jelentds mértékben gazdagitja a tanodak hatékonysagaval €s sziikségességével
kapcsolatos tudomanyos diskurzust. A kutatdsi eredmények nem csupan Uj perspektivakat
kinalnak a tanodak intézményének értékeléséhez, hanem egyben aldtdmasztjdk a téma
relevancidjat mind a nemzetkozi, mind a hazai kutatdi szintérben. Tovabba ezek az eredmények
értekes szakirodalmi alapot szolgaltatnak jelen dolgozat megalapozdsahoz.

A két tanulméany nyiltan feltarja napjaink oktatdsi rendszerének a diszfunkcioit, kiilonos
figyelmet forditva annak hatrdnykompenzal6d szerepének problémadira €s kihivasaira. Ezzel
parhuzamosan igazolva a tanoda tipusi extrakurrikuldris intézmények szerepének
sziikségességét a tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentésében. Ugyanis a megkérdezett
szakemberek egyontetli véleménye szerint az oktatasi intézmények hatranykompenzald
funkciodja lényegesen elmarad a tanodak altal biztositott timogatastol.

Tovabba a kutatdsi eredmények megerdsitik, hogy a szakmai kozdsségben egyértelmii
tamogatas 6vezi a tanoda intézményének létrehozasat, fejlesztését €s fenntartasat. Azonban a
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pozitiv allasfoglalasok ellenére az extrakurrikularis hatranykompenzaléd intézményekben vald
aktiv szakmai részvétel jelentosen alacsony.

Az eddigi megaéllapitasok mind igazoljak, hogy sziikség van olyan kutatdsi modszerek
alkalmazasara, amelyek képesek részletesen feltdrni a tanoda hatékonysagaval ¢és
eredményességével kapcsolatos kutatasi kérdéseket. Ezért a kovetkezokben részletesen
bemutatom a két tanulméanyban alkalmazott, a kutatds szempontjabdl relevansnak itélt
modszertanokat.

Mindkét kutatdsi folyamat sordn megfigyelhetd volt a kvalitativ és kvantitativ kutatdsi
modszerek parhuzamos alkalmazasa. Ennek keretében a kérddives adatgylijtés mellet mas
modszertanok is kozéppontba keriiltek, mint példaul az esettanulmany, és fokuszcsoportos
interji. Ezen modszerek kiemelése azért fontos, mert a kérdéiv soran sokszor szembesiilhetlink
azzal, hogy az adott modszer gyakran csak a strukturalt valaszok nyujtasara korlatozodik, és
ezaltal a bonyolultabb hattérbeli 0sszefiiggésekre nem ad betekintést.

Tovabbi relevans moddszertanok koz¢é sorolnam a mintavétel célcsoportjanak pontos
meghatarozasat, valamint a tervezett minta nagysaganak kijelolését. Mivel ezek a tényezdk
hozzajarultak ahhoz, hogy a tervezett szam megvalosulasa ellenére is jelentds szamu, adekvat
valasz érkezett.

A szerzokkel egyetértve, a kutatasi kérdések szempontjabol kiemelt célcsoportot alkotnak a
hatranykompenzald tevékenységekben részt vevd szakemberek és munkatarsak. Ugyanakkor
az eddigi tanulmanyok nem érintették az egyik legfontosabb célcsoportot, nevezetesen a tanodai
intézményeket igénybe vevd gyermekeket és fiatal felndtteket. Helytallo az a megallapitas,
miszerint az extrakurrikularis kezdeményezésekben részt vevok nézépontjainak és
tapasztalatainak felmérése nélkiilozhetetlen a kutatasi kérdések atfogd megvalaszolasdhoz.
Ennek ismeretében fontosnak tartom megemliteni Németh Szilvia 2012/2013-as tanévben
vezetett tanoda kutatdsat, amelynek célja hasonldoan a fentiekhez, a tanoda programok
eredményességének a felmérése volt. A kutatas célcsoportja azonban nemcsak a szakembereket
¢s az érintett sziildket foglalta magéba, hanem a gyermekeket is. A tanoda hatékonysagat
egyrészt szamszerlsithetd adatok, példaul a gyermekek tanodai részvételi aranya, félévi és év
végi osztalyzatai alapjan, masrészt helyszini monitoring-latogatasok ¢és fokuszcsoportos
interjuk segitségével vizsgaltak (Németh, 2013).

A tanulmany jelen részében kiemelt modszertani megkozelitések és kutatasi kérdések mentén
végeztem el sajat kutatdsomat, figyelembe véve a relevans célcsoportokat. A kutatas részletes
bemutatasat és elemzését a dolgozat kovetkezd fejezetében fogom ismertetni.
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7. Kutatas

7.1. Kutatas célja

Jelen tanulmany elsddleges célja, hogy részletes elemzést nyujtson a tanodak
hatranykompenzal6 szereprdl a Pierre Bourdieu éltal leirt tokeegyenl6tlenségek kontextusaban.
Kiemelt figyelmet forditva arra, hogy milyen mértékben képesek hozzajarulni a tarsadalmi
egyenldtlenségek jratermelddésének megszakitasahoz és mérsékléséhez.

Tovabbi célkitlizés, hogy jelen dolgozat elméleti és empirikus eredményei hozzajaruljanak a
tanoda kezdeményezésekkel kapcsolatos tudomanyos diskurzus bévitéséhez.

7.2. Kutatasi kérdések és hipotézisek

A megfogalmazott célkitlizések a kovetkezd kutatasi kérdéshez vezettek; ,,A tanoda
intézmények hozzajarulhatnak-e a Bourdieu altal leirt tOkeegyenldtlenségek mérsékléséhez
vagy megszakitdsdhoz? ,,Tehat a kutatdisom kozponti kérdése a tanoda intézmények
hatranykompenzalo szerepére irdnyul. A kérdéskor atfogobb feltardsa érdekében célzottan azt
vizsgalom, hogy a tanodédk mely mechanizmusok — azaz tevékenységek és szolgaltatasok -
révén képesek csokkenteni a téke egyenldtlenségbdl fakadod hatranyokat, valamint ezzel
parhuzamosan hogyan segithetik a kiilonb6z6 tékeformak felhalmozésat.

Az emlitett kutatdsi célok és kérdések tiikrében, valamint a szakirodalmi elemzés alapjan a
kovetkezd hipotéziseket allitottam fel, amelyek megalapozottsagat és relevancidjat célom az
empirikus vizsgélatok révén értékelni:

H.1.: A tanoda intézménye extrakurrikuldris jellegébdl, illetve az oktatdsi rendszer
diszfunkcioibol addéddéan hozzajarulhat a Bourdieu altal leirt toke egyenldtlenségek
mérsékléséhez vagy megszakitasdhoz.

H.2.: A tanodékban kialakitott szocidlis kapcsolatok és mentoralasi programok novelik a didkok
tarsadalmi t6kéjét, ami eldsegiti a kozdsségi integracidjukat és a tarsadalmi kohéziot.

7.3. Célsokasag bemutatasa

A kutatds keretében valasztott intézmény a Ferencvarosi Tanoda, amely Budapest IX.
keriiletének egyik telepiilési szegregatumaban helyezkedik el (Ferencvaros Onkormanyzat,
2015). A valasztas relevancidjat a kertilet telepiilési és tarsadalmi Osszetételének jellemzoi
indokoltak. Ugyanis a tanoda a keriileti varosszovet négy szegregalt teriiletének egyikében
talalhatd, ahol a segélyezés, a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény, valamint a
lakasfenntartasi tdmogatis eléforduldsi aranya kiemelkedden magas. Ezenfeliil a keriileti
6vodakban és iskoldkban rendkiviil magas a hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzetii
gyermekek szama (Ferencvaros Onkorményzat, 2015). Ennek eredményeként kialakuld
spontan oktatasi szegregacio pedig tovabb stlyosbitja a gyermekek kedvezdtlen helyzetét, ami
jelentds mértékben hozzajarulhat a tdrsadalmi egyenl6tlenségek ujratermelddéséhez. Mindezen
tényezOk ismeretében a Ferencvarosi Tanoda szerepének vizsgalata kiemelten relevans a
kutatasi kérdés szempontjabol.

A tanodan beliili f6 célcsoportot a tanodaba jaro gyermekek és fiatalok alkotjak, akik jellemzden
10-18 év kozotti, halmozottan hatranyos helyzetli vagy gyermekvédelmi gondoskodas alatt allo
fiatalok. E célcsoport tagjai feltételezhetOen eltérd gazdasagi, kulturélis és tarsadalmi tékével
rendelkeznek.

A masik célcsoportot a tanoda alland6 munkatarsai képezik, akiknek szdma 10 6. A
munkatarsak képzettségi aranyat tekintve a pedagogiai és szocialis végzettség a meghatarozo.
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7.4. Kutatasi modszerek

A kutatasi kérdések és a hipotézisek figyelembevételével a tanulmany kutatdsi szakasza
egyarant magaba foglalja a kvantitativ és kvalitativ modszertani megkdozelitéseket. A dolgozat
kozéppontjaban a mar meglévo empirikus kutatasok részletes elemzése all, amelyet kérddivek
¢s félig strukturalt interjuk adatai egészitenek ki.

Kiemelendd, hogy a kérddiv alacsony elemszama miatt nem alkalmas statisztikai elemzésekre,
igy az ezzel jar6 limitaciokat figyelembe kell venni a tanulméany soran. Ugyanakkor a kérddiv
elsddleges célja nem statisztikai adatok szolgaltatasa volt, hanem a tanoda tevékenységének és
mukodésének eldzetes feltérképezése. Ennek keretében a kérdoéiv az interjukérdések és azok
struktarajanak véglegesitéséhez szolgaltat alapvetd informaciokat.

Az interjuk elemzését és rendszerezését az Atlas.ti szoftverrel végeztem, amely lehetové tette a
strukturalatlan kvalitativ elemek adatokkd vald atalakitasat. Ezaltal az interjuk latens tartalmai
¢s azok Osszefiiggései feltarasra keriilhetnek.

A kutatési terv folyamatanak részletes leirdsara, valamint a kvantitativ és kvalitativ kutatés
elemzésére €s ezek sajatossagainak ismertetésére a dolgozat kdvetkezd fejezetében kertil sor.

7.5. A kvantitativ kutatas bemutatasa

A dolgozat kvantitativ kutatdsa soran kérddives adatgytijtést végeztem. Ahogyan a fentickben
mar utaltam ra, a kérddiv alacsony elemszdma okdn nem alkalmas statisztikai elemzésre,
ugyanis az kizarolag a Ferencvarosi Tanoda munkatarsai szdmara keriilt elérhetévé. A 10
alland6 munkatars koziil 7-en toltotték ki a kérddivet.

Ennek ismeretében a kérddiv elsddleges célja elsdsorban a tanoda tevékenységeinek ¢&s
szolgaltatadsainak eldzetes feltérképezése volt, hogy ezaltal atfogd képet nyerjek a tanoda
miikodésének alapvetd jellemzdirél. igy a kérdéiv kérdései kitérnek a tanoda tevékenységeire,
azok megvalositasanak gyakorisdgara, valamint — a kutatasi kérdésem figyelembevételével — a
tanoda szolgaltatasainak szerepére a tarsadalmi egyenldtlenségek ujratermelddésének
megszakitdsaban ¢és mérséklése szempontjabol. A kérdések megfogalmazasa foként
tobbvaltozos és feleletvalasztds kérdéstipusok forméjaban valdsult meg.

A kérdéiv adatai a munkatirsak véleményére alapoznak, ezért az esetleges limitacidkat
figyelembe kell venni az elemzés soran. Ennek okan az itt nyert adatokat kizarolag az interju
kérdések, és azok strukturdjanak a véglegesitéséhez hasznaltam fel.

A kérddiv 12 kérdést tartalmaz, melybdl 1- 4. kérdés altalanos adatok gytijtésére szolgal. Foként
a tanoda tevékenységeinek €s szolgaltatasainak altalanos jellemzdire kérdez ra. Mig a kérddiv
6-9. kérdései a tanoda tevékenységeinek hatranykompenzacidval kapcsolatos szerepét
vizsgaljak. Ezaltal a kérddivbdl nyert adatok segithetnek a témakordk azonositdsdban, hogy
melyek azok a kiemelenddbb teriiletek, amelyekre az interjuk soran ajanlott részletesebben is
kitérni. A kérdések kozott szerepelt példaul , Ertékelje sajit megitélése szerint, mely
tevékenységek jellemzéek az Ondk tanoddjaban?” (1. abra) és ,Milyen gyakorisdggal
valosulnak meg az adott tevékenységek?”, valamint , Milyen tipusu jutalmazo rendszert
alkalmaznak a tanodaban a gyermekek motivalasara?”
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Ertékelje sajat megitélése szerint, mely tevékenységek jellemzéek az Onok tanodéjaban?

7 vélasz
Tantargyi felkészités és felzark... —7 (100%)
Tehetséggondozas 4 (57,1%)
Egyéni mentoralas 7 (100%)
Készségfejleszté foglalkozasok —7 (100%)
A szabadid6 hasznos eltéltését... 7 (100%)
Csaladi, k6zosségi rendezvenyek 5(71,4%)
Szocialis munka 4 (57,1%)
Csaladi meditacio, mentdlis pro... —1(14,3%)
0 2 4 6 8

1. dbra: Ferencvdrosi Tanoda tevékenységi kore (Forrds: Google Urlapbdl lementett dbra a kérddiv vdlaszai alapjan)

"

Az interju el0készitésének szempontjabol a kérdoiv 4-5. kérdései (2. abra és 3. abra) bizonyultak
a legfontosabbaknak, mivel a kérdések a didkok tanodai jelenlétére, valamint a személyes
szocidlis és kapcsolati haloik mindségére kérdezett ra. Tovabba a megfogalmazott hipotézis
szempontjabol is kiemelendd a két kérdésre érkezett valaszok. Az eldzetesen feltérképezett
tanodai jelenlét és a kapcsolati halo mindsége nemcsak a tanoda szerepének sziikségességét
hangstlyozza, hanem a célcsoport korosztalyi sajatossagaira is felhivja a figyelmet.

A tanodas didkok altalanosan milyen gyakorisaggal jelennek meg az intézményben?
7 valasz

@ Naponta
@ Hetente 3-4 alkalommal
Hetente 1-2 alkalommal
@ Havonta 3-nal tsbb alkalommal
@ Havonta 3-nal kevesebb alkalommal
@ Havonta 1 alkalommal
@ Ritkabban

2. dbra: Didkok tanodai jelenléte (Forrds: Google Urlapbél lementett dbra a kérdSiv vdlaszai alapjdn)

Hogyan értékeli a tanodds didkok tanodén kiviili kapcsolati és szociélis haloit?
7 vélasz

@ Kivalo (széleskorl és tamogato
kapcsolatrendszer, aktiv kdzésségi
részvétel)

@ J6 (van néhany jelentds kapcsolata,
idénként részt vesz kozésségi
eseményeken)

Kazepes (korlatozott kapcsolati hald,
ritkdn vesz részt kozGsségi eseménye...

@ Gyenge (nincs jelentds kapcsolati hald,
nincs kézdsségi részvétel)

3. dbra: Didkok tanoddn kiviili szocidlis és kapcsolati hdlézata (Forrds: Google Urlapbdl lementett dbra a kérddiv
valaszai alapjan)

Tehat ezen ismeretek indokoltak a mélyinterjuk félig strukturalt formara valé valtasat, valamint
a kérdések leegyszeriisitését, és a nyitott kérdésekre valo torekvést. Tovabba, a korosztaly
sajatossagait szem elOtt tartva, sziikségesnek éreztem az interjuval jard formalis keretek
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enyhitését, igy az interju strukturajaba igyekeztem élménypedagodgiai elemeket is beépiteni.
Ezen elemek részletes leirasara a dolgozat kdvetkezo fejezetében kertil sor.

7.6. A kvalitativ kutatas bemutatasa

A dolgozat kvalitativ kutatdsa sordn félig strukturalt interjut végeztem. Interjialanyaim a
Ferencvarosi Tanoda diakjai voltak, akik jellemzéen 10-18 év kozotti hatranyos, illetve
halmozottan hatranyos helyzetii fiatalok. Igy a vélasztott célcsoport tagjai feltételezhetden
eltérd gazdasagi, kulturalis és tarsadalmi tokével rendelkeznek, amely adekvat a kutatasi kérdés
¢s a hipotézisek szempontjabol. Az interjualanyok véletlenszeriien keriiltek kivalasztasra, a
tanoda munkatarsak kozremiikodésével. Az interjukat hangfelvétellel rogzitettem, azonban a
didkok teljes anonimitdsa miatt sem a hanganyag, sem az irott véltozata nem képezi a
dolgozatom mellékletét. Ugyanakkor az ott elhangzott informéciok és vélemények keriilnek
elemzésre a jelen dolgozatban.

Az interju felépitése két egységre bonthatd; interji kérdésekre és élménypedagdgiai elemekre.
Az interji kérdései, valamint azok struktirija és komponensei a kérddives adatgytijtés
eredményei, valamint a kutatasi kérdések és hipotézisek fiiggvényébe keriiltek meghatarozasra.
Ezaltal az interju kérdések a kovetkez6 témakorokre kérdez ra; Szociookonomiai hattér, Iskolai
¢és Tanodai aktivitas, Szabadidds tevékenység, valamint Szocialis és Kapcsolati halo.

Az ¢élménypedagodgiai elemeket a szocialis és kapcsolati halo részletes feltarasa érdekében
alkalmaztam, ugyanis e témakort — ahogyan a dolgozatban részletezett szakirodalom is
alatamasztja — rendkiviil sok tényez6 befolyasolhatja. igy ennek direkt médon valé megosztasa
akadalyokba iitkozhet a beszélgetés soran. Ennek elkeriilése érdekében két interaktivabb
feladatot is beépitettem az interju strukturajaba. Az elso ilyen interaktiv feladat az volt, hogy a
kartyan megadott személyeket rangsoroljak, aszerint, hogy milyen szivesen, illetve milyen
gyakran fordulnak az adott személyhez. A feltett kérdést szitutacidkkal, érzésekkel irtam korbe,
mint példaul, ,,Amikor valami nem megy jol és rosszkedvii vagy kivel osztod meg szivesen?”,
vagy ,,Amikor csak megszeretnéd osztani az aznap torténéseit, kivel osztod meg szivesen?” A
kartydkon a kdvetkezd személyek szerepeltek; csalad, baratok, tanarok, és tanoda munkatarsak.
A masik feladat egy rajzolos elemet takart. Arra kértem a fiatalokat, hogy rajzoljak le a 3 legjobb
baratjukat, és ha elkésziiltek vele, akkor mutassédk be nekem, hogy kik szerepelnek a rajzon és
miért pont 6k (4. abra). Ezek az interaktiv feladatok elsdsorban eldsegitették az interjuval jaro
formalis keretek mérséklését, és ezaltal a témakor részletesebb attekintését.

4. abra: Az interju sovan készitett egyik rajz (Forras: Interjii)
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Az interjuk tartalomelemzését az Atlas.ti Qualitative Data Analysis szoftverrel végeztem. Az
alkalmazott modszer biztositotta a gépelt szoveg kvalitativ elemeinek adatokka vald
atalakitasat. Ezaltal lehetdséget nyujtva az interjuk elemzésére, és azok latens tartalmainak
feltarasara.

Az elemzési folyamat 3 1épésbol tevodik Ossze. Az elsé a kategoriak és kodok felallitasa, ezzel
meghatdrozva az elemzési keretet, amely iranyt ad a tovabbi tartalomelemzésnek. A kutatés
soran 4 kategoriat hataroztam meg, ezek a toke tipusok, az intézményi aktivitas, a szabadidds
tevékenység és a szocialis kapcsolatok. Ezt kdvetden a kategoridkhoz kddokat jeldltem. A téke
tipusokhoz a gazdasagi és kulturalis tokét; az intézményi aktivitashoz az iskolai és tanodai
aktivitast; a szabadidds tevékenységhez a tarsas és egyéni szabadidds tevékenységet; végezetiil
a szocialis kapcsolathoz a tanodan kiviili és a tanodéan beliili kapcsolatokat. A kategoriak és
kodok felallitasa utan kovetkezett az interjuk kodolasa, tehat a szoveg elemeinek adott szabaly
szerinti azonositasa.

Az Atlas.ti lehetdvé teszi a feldllitott kodok egyiittes el6fordulasanak elemzését, amely eldsegiti
a kodok kozotti osszefiiggések feltarasat. Tovabba a gyakorisagi adatok alapjan a kodok kozotti
kapcsolat mindsége megallapithatova valik. Ugyanis a gyakorisdgi aranyszamok
szamszerlsitve jelzik, hogy mely kodok fordulnak eld egylitt gyakrabban, vagy éppen mely
kodok kozott nem figyelhetd meg kolesonds eléfordulés.

Egyéni s : - : Tanodin  Tanodan Tarsas
szabadidés Gafg;‘:“g‘ a'lft'fsl'zs K“:Z‘]‘(’:"s ;rlft':‘v)gi's beliili kivilli  szabadidés
tevékenység kapcsolat  kapcsolat ~ tevékenység
Egyéni
szabadidds n/a n/a 6% 7% 19% 4% 2% 47%
tevékenység
Gaff,lasag' n/a n/a n/a 15% n/a n/a n/a n/a
Oke
Iskolai 6% na na 2% 24% 20% 20% 8%
aktivitas
Rt % 15% 2% n/a 18% 6% 5% 16%
Tanodai 19% nla 24% 18% n/a 21% 17% 47%
aktivitas
Tanodan
beliili 4% n/a 20% 6% 21% n/a 83% 3%
kapcsolat
Tanodan
kiviili 2% n/a 20% 5% 17% 83% n/a 2%
kapcsolat
Tarsas
szabadidds 47% n/a 8% 16% A47% 3% 2% n/a
tevékenység

5. abra: Kodok egyiittes elofordulasa (Forrds: Sajat szerkesztés az Atlas.ti elemzése alapjan)

A tablazatban (5. abra) elsdsorban megfigyelhetd, hogy a gazdasagi téke — a kulturalis téke
kivételével — egyik koddal se mutat egyiittes el6fordulast, ezzel szemben a kulturalis toke az
Osszes felsorolt koddal egyiittes eldfordulast mutat. Ez a gyakorisagi mutato azt jelzi, hogy a
kulturélis toke szélesebb korben képes Osszefiiggéseket mutatni més tényezokkel. Tehat felhivja
a figyelmet, hogy a kulturalis tke fejlesztésének és tovabborokitésének egyik fontos helyszine
a tanoda intézmény. Ezaltal a tanoda tevékenységei és szolgaltatasai képesek eldsegiteni a
didkok kulturalis tokéjének gyarapitasat. A gazdasagi téke alacsony gyakorisagi mutatdja azt
jelzi, hogy a tanoda intézmények a didkok tarsadalmi mobilitasat els6sorban nem anyagi
hozz4jarulassal, hanem a kulturalis és tarsadalmi téke erdsitése révén tamogatjak.

A legmagasabb egyilittes eléfordulas a tanodan beliili és a tanodan kiviili kapcsolatok kozott
figyelhetd meg. Eldzetes feltételezések ellenére a két tényez6 nem tér el egymastol, sét szorosan
Osszefligg. Ezen mutatok azt jelzik szdmunkra, hogy a tanoda intézménynek jelentds hatdsa van
a didk szocidlis €és kapcsolati halgjara. A tanoda szerepének jelentdségét a kovetkezd példa
szemlélteti; ,, Miben érzed, hogy tigyesebb vagy jobb lettél miota a tanodaba jarsz? Ez lehet
tanulmanyhoz kapcsolodo vagy barmi készség, tevékenység. Hat 006... igy nyitottabb lettem az
emberek felé. Jobban merek baratkozni.” Tovabba a tanodan beliili és kiviili kapcsolatok
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nehezen hatarolddnak el. Erre vonatkozé példa az interjubdl; ,, ...Suli utan szoktunk talalkozni.
Elmegyiink sétalni vagy shoppingolni, vagy enni...vagy ilyesmi...vagy a tanoddiba ugye
bejoviink...” Ennek ismeretében a tanoda tevékenységeinek és szolgaltatdsainak szocialis
A kutatasi kérdés és a hipotézisek tekintetében fontos kiemelni, hogy a tanoda aktivitas — tarsas
szabadidds tevékenység aranyszdma magasabb, mint az iskolai aktivitds — tarsas szabadidds
tevékenység egyiittes elofordulasa. Az eltérés mértéke jelzi, a két intézmény eltérd hatasat a
didkok szocidlis és kapcsolati halozatanak fejlédésére. Ennek ismeretében az feltételezhetd,
hogy az oktatasi rendszer nem biztosit elegendé teret a didkok szabadidds tevékenységeire,
vagy, hogy az intézmény altal szervezett kozosségi programok nem népszeriiek a célcsoport
korében. Ez az allapot az oktatasi rendszer ujabb kihivasaira hivja fel a figyelmet, ugyanis a
tarsadalmi integracio és a kozosségi kohézid szintén fontos funkcidja az intézménynek.
Ugyanakkor megfigyelhetd a tanodai €s az iskolai aktivitas egyiittes eléfordulasa is. Ez az
aranyszdm felhivja a figyelmet a két intézmény szoros kapcsolatdra. Hiszen ahogyan a
szakirodalmakban is taglaljak a két intézmény szoros egyliittmiikodése képes hosszutavu,
adekvat eredmények elérésére (L.Ritok, 2016).

Az Atlas.ti Network funkcidja segitségével nemcsak a kddok kozotti kapesolatot vizsgéalhatjuk
meg, hanem a felallitott kodok és a kategoéridk Osszefiiggéseit. Ugyanis a program altal
kapcsolati haldzat abrat készithetiink el.

Szabadidos tev.
e 5 N S
n belli ka) N =
Tanodén beldli kapcs. N Tanodan kivili kapes.
» \. A
\ / -
. \. Egyéni szabadidds tev.
Térsas szabadidos tev. N i
.. % ’
a A\ ¥

6. abra: Kodok és kategoridk kézotti kapcsolati halozat (Forras: Atlas.ti program a kapott elemzés alapjin)

A fenti kapcsolati halozat dbra (6. abra) bemutatja a dolgozatban hasznalt kodok és kategoridk
kozotti kapesolatot. Ezek koziil kiemelendd - az dbran is lathatd - szocialis kapcsolatok €s
szabadidds tevékenység kategoridk kozotti szoros Osszefliggés. Megfigyelhetd, hogy mindkét
kategoria azonos kodokkal keriil kapcsolatba. Ennek ismeretében megallapithato, hogy a két
kategoria kolcsonhatasba 1ép a kovetkezd kodokkal; egyéni szabadidds tevékenység, tarsas
szabadidds tevékenység, tanodan kiviili kapcsolat és tanodéan beliili kapcsolat. Tehat nemcsak a
kategoriak hatirozzdk meg a kodokat, hanem a kodok is jelentds befolyassal birnak a
kategoridkra.

Kiemelendd, hogy az elsé megfigyeléskor az egyéni szabadidds tevékenység €és a szocialis
kapcsolatok Osszefliggése anomalianak tlinhet. Azonban az interjikban megjelenik a tanulési
tevékenység, mint egyéni szabadidds tevékenység. Tovabba a narrativakbol levonhatd, hogy ez
a tevékenység jellemzéen a tanoda intézmény koOrnyezetében, a tanoda munkatarsak
segitségével valosul meg. Ezéltal az egyéni szabadidds tevékenység és a szocidlis kapcsolatok
Osszefliggése érvényes marad.
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Osszegezve a kapcsolati halozat abraja kiemeli a tanoda és a tarsadalmi t6ke szoros kapcsolatat.
Ugyanis az abra egyértelmiien szemlélteti, hogy a szocidlis kapcsolatok és a szabadidds
tevékenységek jelentds Osszefliggést mutatnak a tanodaval.
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8. Osszegzés

Jelen tanulmany a tanodak hatranykompenzal6 szerepét vizsgalta, Pierre Bourdieu altal leirt
tokeegyenlétlenségek kontextusaban. Kiemelt figyelmet forditva arra, hogy milyen mértékben
képesek hozzdjarulni a tarsadalmi egyenl6tlenségek ujratermelddésének megszakitdsahoz és
mérsékléséhez. Tehat a tanoda tevékenységei és szolgaltatasai - kozvetetten vagy kozvetlentil -
mely toke tipusokkal keriilnek 6sszefiiggésbe.

A kutatast a Ferencvarosi Tanoddban végeztem el, amely valasztast a telepiilési és tarsadalmi
Osszetételének jellemzoi indokoltak. A f6 célcsoportot a tanodaba jard fiatalok alkottak, akik
jellemzden 10-18 év kozotti hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzeti fiatalok.

A kutatasi kérdések €s a hipotézisek figyelembevételével a tanulmany kutatdsi szakasza
egyarant magaba foglalja a kvantitativ és kvalitativ modszertani megkozelitéseket. A dolgozat
kozéppontjaban a mar meglévo empirikus kutatasok részletes elemzése all, amelyet kérddivek
és félig strukturalt interjuk adatai egészitenek ki. A kérddives adatgytijtés alacsony elemszama
okan, a kapott eredményeket a tanoda miikodésének eldzetes feltérképezésére hasznaltam fel.
Az interjuk el6készitésének szempontjabdl a kérddiv 4- 5. kérdései bizonyultak a
legfontosabbaknak, mivel a kérdések a didkok tanodai jelenlétére, valamint a személyes
szocialis és kapcsolati haloik mindségére kérdezett ra. E tényezdk jellemzdi hangsulyozzak a
tanoda szerepének sziikségességét, valamint a célcsoport korosztalyi sajatossagait is kiemeli.
Ezen ismeretek birtokdban két egységre bontottam az interju felépitését; félig strukturalt
kérdésekre ¢és élménypedagogiai elemekre.

Az Atlas.ti program alkalmazédsaval tartalomelemzést végeztem, amelynek eredményeként
kirajzolodott a tanoda intézmény ¢és a kiilonbozo toketipusok kozotti kapcsolatrendszer. A
gyakorisdgi mutatok szemléltetik, hogy a kulturdlis téke szélesebb korben képes
Osszefiiggéseket mutatni mas tényezokkel, mint a gazdasagi toke. Ez a tanoda szerepét
hangstlyozza a kulturdlis téke fejlesztésében és tovabb oOrokitésében. Ezzel szemben a
gazdasagi tke jelenléte a tanoda intézményekben csak szorvanyosan figyelhetd meg. Ez
azonban nem jelenti azt, hogy teljes mértékben hidnyzik, csupan kisebb mértéki
hozz4jarulasként jelenik meg, mint példaul targyi adomanyok formdjadban. Mindez arra enged
kovetkeztetni, hogy a tanoda a didkok tarsadalmi mobilitdsat elsdsorban nem anyagi
hozz4jaruléassal, hanem a kulturdlis és tarsadalmi téke erdsitése révén tdmogatjak. Tovabba a
kutatasi kérdés és a hipotézisek tekintetében fontos kiemelni, hogy a tanoda aktivitas — tarsas
szabadidds tevékenység aranyszama magasabb, mint az iskolai aktivitas — tarsas szabadidds
tevékenység egyiittes eléforduldsa. Az eltérés mértéke jelzi, a két intézmény eltérd hatdsat a
didkok szocialis €s kapcsolati hdlozatanak fejlodésére. Ennek ismeretében az feltételezhetd,
hogy az oktatasi rendszer nem biztosit elegendd teret a didkok szabadidds tevékenységeire,
vagy, hogy az intézmény altal szervezett kozdsségi programok nem népszeriiek a célcsoport
korében. Ez az allapot az oktatasi rendszer ijabb kihivésaira hivja fel a figyelmet, ugyanis a
tarsadalmi integracio és a kozosségi kohézio szintén fontos funkcidja az intézménynek. Ezek a
gyakorisag mutatok alatdmasztjak az elsd hipotézisemben foglalt allitast. Miszerint ,, 4 tanoda
intézmeénye extrakurrikularis jellegebol, illetve az oktatasi rendszer diszfunkcioibol adodoan
hozzajarulhat a Bourdieu dltal leirt toke egyenlotlenségek mérsékléséhez vagy
megszakitasahoz.”

A masodik hipotézisemet vagyis ,,A tanoddkban kialakitott szocidlis kapcsolatok és mentoralasi
programok novelik a didkok tarsadalmi t6kéjét, ami eldsegiti a kozosségi integracidjukat és a
tarsadalmi kohéziot” a kovetkezd eredmények igazoljak. A kodok egyiittallasi tablazata jol
szemlélteti a tanodan beliili és a tanodéan kiviili kapcsolatok szoros Osszefliggését, amely
elézetes feltételezéseink szerint eltérd tényezdknek mutatkozhatott. Ezen mutatok azt jelzik
szdmunkra, hogy a tanoda intézménynek jelentds hatasa van a didk szocialis és kapcsolati
hélojara, hiszen a tanodan beliili és kiviili kapcsolatok nehezen hatdrolodnak el. Ezaltal szoros
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kolcsonhatés fedezhetd fel. Ezen megallapitas tovabbi szemléltetéséhezt a vizsgalt interjukbol
emeltem ki példa mondatokat; ,, Miben érzed, hogy iigyesebb vagy jobb lettél miota a tanodaba
jarsz? Ez lehet tanulmanyhoz kapcsolodo vagy barmi készség, tevékenység. Hat 060... igy
nyitottabb lettem az emberek felé. Jobban merek baratkozni.” ,, ...Suli utan szoktunk talalkozni.
Elmegyiink sétalni vagy shoppingolni, vagy enni...vagy ilyesmi...vagy a tanodaba ugye
bejoviink...” Ennek ismeretében a tanoda tevékenységeinek €s szolgaltatasainak szocidlis
A kapcsolati halozat eredménye tovabb igazolja a méasodik hipotézisemet, ugyanis a felhasznalt
abra szemlélteti a szocidlis kapcsolatok €s a szabadidds tevékenységek jelentds Osszefliggését
a tanoda intézményével.

Osszegezve, a kutatasi kérdésemre, miszerint ,, 4 tanoda intézménye hozzdjarulhat a Bourdieu
altal leirt tokeegyenlotlenségek mérsékléséhez vagy megszakitisahoz?” a jelen tanulmany
kutatasi eredményei valaszt szolgalnak. A kvalitativ eredmények szoros 6sszefiiggést mutatnak
a tanoda ¢s a felsorolt toketipusok kdzott. Azonban ennek mértéke toketipusonként eltérd lehet.
A kapott eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy a gazdasigi toke jelenléte a
tanodakban csak szorvanyos, targyi adomanyok keretében figyelhetd meg. Mig a kulturalis €s
tarsadalmi téke szélesebb spektrumon jelentkezik. Tehat a tanoda intézménye a fiatalok
tamogatjak. Tovabba a kutatasi eredmények felhivjak a figyelmet a tanoda tevékenységeinek €s
szolgaltatdsainak szocialis és kapcsolati funkciojara, amely a kapott adatok alapjan
meghataroz6 tényezO. Ezen ismeretek birtokdban a segitdszakembereknek lehetdség nyilik
ezen tevékenységek tovabbi szorgalmazasara, valamint azok tarsadalmi t6ke kontextusaban
valamint a tarsadalmi kohéziot.

Jelen eredmények alapjan megéllapithatd, hogy a tanulmany 0j perspektivat épitett be a
tanodaval foglalkozé tudoményos diskurzusba, ezaltal 0j nézOpontokat és lehetdségeket
nyujtva a segitdszakemberek szamara.
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Mellékletek jegyzéke

1.sz. melléklet: Google Urlap Kérdéiv

2.sz. melléklet: Interju kérdések



1.sz. melléklet: Google Urlap Kérdéiv

Ertékelje sajat megitélése szerint, mely tevékenységek jellemzéek az Onok
tanodajaban?

[(] Tantargyi felkészités és felzarkoztatas
Tehetséggondozas

Egyéni mentorélas

Készségfejleszto foglalkozasok

A szabadid6 hasznos eltoltését szolgalo programok
Csaladi, kbzosségi rendezvények

Szocialis munka

£l G0 B L)

Egyéb:

Milyen gyakorisaggal valésulnak meg az adott tevékenységek? *

Naponta Hetente Havonta Ritkabban Soha

Tantargyi

felkészités és 0 O O O O

felzarkoztatas

Tehetséggondozas D D D D D

Egyéni mentoralas

Készségfejlesztd
foglalkozasok

A szabadidé

hasznos eltoltését
szolgaloé [j D D D D

programok

Csaladi, kbzosségi
rendezvények

Szocialis munka

Egyéb, On altal
meghatarozott



Milyen tipusu jutalmazoé rendszert alkalmaznak a tanoddban a gyermekek
motivalasara?

(] Targyi jutalmazas (jaték, kényv..stb.)

Pénzbeli jutalmazas

Elményalapu jutalmazas (kirandulas, szinhaz, mozi..sth.)

Pontgytijté rendszer (az sszegyiijtétt pontok késdbb bevalthatdak jutalomra)
Okleveles elismerés

Nincs jutalmazas

O00000

Egyéb:

A tanodas diakok altalanosan milyen gyakorisaggal jelennek meg az
intézményben?

(O Naponta

Hetente 3-4 alkalommal

Hetente 1-2 alkalommal

Havonta 3-nal t6bb alkalommal
Havonta 3-nal kevesebb alkalommal
Havonta 1 alkalommal

Ritkabban

O OO0OO0O0O0

Hogyan értékeli a tanodas diakok tanodan kiviili kapesolati és szocidlis haléit? *

O Kivalo (széleskori és tamogato kapcsolatrendszer, aktiv kozosségi részvétel)
O Jo (van néhany jelentds kapcsolata, idonként részt vesz kozosségi eseményeken)
o Kozepes (korlatozott kapcsolati halo, ritkan vesz részt kozisségi esemeényeken)

o Gyenge (nincs jelentds kapcsolati halo, nincs kozosségi részvétel)



Ertékelje sajat megitélése szerint, mely tevékenységeik segitenek leginkabb _
abban, hogy a gyermek megszerezze azokat a készségeket és lehetdségeket,
amelyek javithatjdk a késdbbi anyagi helyzetét?

E] Tantargyi felkészités és felzarkoztatas
Tehetséggondozas

Egyéni mentorélas

Készségfejleszto foglalkozasok

A szabadid6 hasznos eltolitését szolgalé programok
Csaladi, kozosségi rendezvények

Szocialis munka

Egyéb:

0000000

A tanoda kozremikodésével részesiilnek-e a gyermekek barmilyen pénzbeli 2
juttatasban? (Uniés tamogatas,osztondijrendszer, stb.)

QO Igen
(O Nem

Ha az el6z6 kérdésre a valasz igen;
Milyen 0sszegl a tamogatas?

Mennyi a folydsitas idotartalma?

Milyen feltételekhez kotott?

Sajat valasz

A tanoda kozremiikodésével milyen targyi adomanyban részesiilnek az igénybe *
vevok?

(] Iskolai felszerelések

Ruhazat és cip6

Egészségiigyi és higiéniai termekek
Szamitastechnikai eszk6zok
Sporteszkdzok

Nem részesiilnek targyi adomanyban

Egyéb:

000000



Ertékelje sajat megitélése szerint, mely tevékenységeik jarulnak hozzé a
gyermek kulturalis fejlesztésének és tudasanak a gyarapitasahoz?

(] Tantargyi felkészités és felzarkoztatas

(] Tehetséggondozas

(] Egyéni mentoralas

(] Keészségfejleszté foglalkozasok

D A szabadidé hasznos eltoltését szolgalé programok
D Csaladi, kozosségi rendezvenyek

(] szocialis munka

(] Eegyen:

Ertékelje sajat megitélése szerint, mely tevékenységeik jarulnak hozza a
gyermek szocialis kapcsolatainak bdvitéséhez és a kozosségi életben valé aktiv
részvételéhez?

O Tantargyi felkészités és felzarkoztatas

(] Tehetséggondozas

(] Egyéni mentorélés

(] Keszségfejlesztd foglalkozasok

E] A szabadidé hasznos eltoltését szolgalé programok
D Csaladi, kozosségi rendezvények

(7] szocialis munka

(] Eegyen:

Ha van észrevételed a kérdbivvel vagy a témakorrel kapcsolatban, akkor kérlek itt
jelezd!

Sajat valasz



2.sz. melléklet: Interja kérdések

Kérlek mutatkozz be; Hogy hivnak? Hany éves vagy?

Tudod, hogy a sziileid mivel foglalkoznak?

Tudod, hogy milyen iskolat végeztek el a sziileid?

Milyen gyakran jarsz a tanodaba?

Milyen gyakran hianyzol a sulibol?

Miben érzed, hogy iigyesebb vagy jobb lettél miodta a tanodaba jarsz? Ez lehet tanulmanyhoz
kapcsolddo vagy barmi készség, tevékenység.

Kik szoktak segiteni a tanuldsban? A tanodéan kiviil van olyan személy, aki tud segiteni a
tanulasban?

Szabadidddben, iskolan és tanodan kiviil mit szeretsz csinalni?

A tanoda 6ta valtozott a barataid kore? Lettek 1) barataid, vagy meg maradtak a régi baratok?
Amikor valami nem megy jol...tényleg rossz kedved van...vagy tényleg csak torténik veled
valami...pozitiv, vagy negativ és megszeretnéd osztani, akkor kik azok, akikhez szivesen
fordulsz? Akikkel szivesen megosztanad?

Késziiltem megadott személyekkel, mint példaul csalad, baratok, tanarok, tanoda munkatarsak
kartyat. Ugyanaz a kérdés. Hogy ha Oket kellene rangsorolnod egy skalan, ahol feliilre kell
rakod azokat, akikhez tudsz fordulni... és alulra, akikhez pedig a legkevésbé. Hogyan
rangsorolnad oket?

Részt szoktal venni a tanoda szakkorein, kiilsds rendezvényeiken, mint példaul mozi, szinhdz
vagy muzeum?

Szoktal- e indulni tanulmanyi, miivészeti vagy sport versenyeken?

A tanodaban szoktak jutalmazni titeket? Olyanra gondolok, hogy kaptok matricdkat, amiket
gylijteni lehet és késdbb valamire bevaltani...vagy valami targyi jutalom...esetleg szobeli.

A tanoddban szoktatok kapni olyan dolgokat, amik igy segitik a mindennapokat? Olyan
gondolok példaul, hogy iskolakezdésnél felszerelést, sporteszkozt, szamitastechnikai
eszkozoket...vagy ruhézat, egészségiigyi csomagot.

Az lenne a feladat, hogy a harom legjobb baratodat rajzold le, és majd, ha kész vagy, akkor

mutasd is be dket! Kik 6k és miért pont ket valasztottad?



