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1 BEVEZETES

Sokunk a kozoktatasbeli mindennapokban ¢€lte at a Covid-19 okozta valtozasokat — akar pe-
dagogusként, akar didkként. Ez a helyzet pedig a legtobb iskolatdl eldre nem vart digitalis
transzforméciot kivant meg. A tanarok technologiai és technologiai-pedagogiai tudasanak fej-
16dése foként onképzo affinitdsuknak volt koszonhetd (Fekete, 2020), azonban a korai kutata-
sok szerint ez jellemzden a tandrak szinesitése miatt valosult meg, modszertani tudatossag ke-
vésseé volt felfedezhetd (Czirfusz et al., 2020). Kutatdsomban arra keresem a valaszt, hogy a
digitalis munkarend utdni jelenléti oktatdsban hogyan és mennyire tudatosan hasznaljak a pe-
dagogusok a pandémia alatt elsajatitott szamitastechnikai ismereteket.

Az IKT kifejezés az informécids technoldgia (IT) és a kommunikécios technoldgia (KT)
Osszevonasabol keletkezett. A roviditést a 1990-es években, a Fiiggetlen IKT az Iskoldkban
Bizottsag és Stevenson (1997) tette szélesebb korben ismertté. Ugyan tobb kiilonbozo értel-
mezésben megjelenik a két kifejezés kombindcidja, tanulmadnyomban Detschew (2007, idézi
a teljes korti technologiai tervezést az informécidohoz vald hozzaféréstdl a feldolgozéason at az
atadasaig: az informacio gylijtésének, tarolasanak, tovabbitasanak €s prezentalasanak hardver-
, szoftver- és média feltételeit, legyen az informaci6é formaja hang, adat, szoveg, vagy kép.
Magaba foglalja a telefon, mobiltelefon, hardver, szoftver teriiletét egészen az internetig”.

Szamos kutatas foglalkozik a pandémia el6tti idokben kezd6do IKT eszkdzhasznalat-
tal (Karpati, 1997; Kis-Toth et al., 2014), az oktatasi intézmények IKT felszereltségével (Toth
et al., 2011) és gyakorlataival (Karpati, 2009), illetve a didkok digitalis irdstudasanak felméré-
sével (Toth-Mozer & Karpati, 2016; Tongori & Molnér, 2018), s szinte ugyanennyi a Covid
idején bekovetkezd vészhelyzeti online oktatds tapasztalataival (Jozsa et al., 2021; Jenei &
Svab, 2021), tobbek kozott a tanarok képességeit, fejlodését vizsgalva (Fekete, 2020), illetve a
hazai oktatasi helyzetre valo hatasat elemezve (Dragon, 2021; Nahalka, 2021). Ezeken feliil
azonban kevésbé taldlhatok olyan kutatdsok, amelyek ennek utohatasait vizsgalnank: hogyan
valtoztatta meg a pandémia a hagyomanyos keretek koz¢ visszatérd oktatdst és miképpen me-
gyiink tovabb az ez 1dd alatt megszerzett (vagy legalabbis kiprobalt) pedagdgiai, modszertani
¢és digitalis tudassal.

Dolgozatomban négy f0 témakor vizsgalatat tiiztem ki, ezekbdl indultam ki kutatasi

kérdéseimnél is. Ehhez kétféle kutatdsi modszertant alkalmaztam. Els6é korben félig struktu-

1
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ralt mélyinterjukat készitettem, ennek eredményébdl, valamint szekunder kutatasom alapjan
pedig kérddivet allitottam Ossze. A témakoreim és a hozzajuk tartoz6 kérdések a kovetkezo-

képpen alakultak (Id. 1. tablazat).

Kutatasi kérdés - interjukutatas Kutatasi kérdés - kérdoiv

Hogyan hasznaljak a szakért6 tanarok Az oktatasi folyamat mely szakasza-
tanitasuk soran a digitalis lehet6sége-  ban (Nagy, 1993) hasznalnak legin-
ket? kéabb IKT eszkozoket, modszereket?

IKT eszkozhasznalati gyakorlat
vizsgalata

Mutatkoznak-e 6sszefiiggések ako-

z0tt, ahogy a szakért6 tanarok hasz-

naljak a digitalis lehetoségeket és az
oktatasi intézmény tamogatasa kdzott?

Kimutathat6-e 6sszefliggés a telepii-
1éstipusok ¢s az IKT eszkdzok haszna-
lati gyakorisaga kozott?

Tanari motivacio felmérése

Milyen motivacios erovel rendelkezik  Lathato-e kapcsolat a diakok motiva-
a tanulok szamara egy IKT tamogatott lasanak moédja és az intézmény tipusa
tanora? kozott?

Tanulok motivalhatosaganak fel-
tarasa

Hogyan befolyasolja a tanitasi gyakor- Hogyan befolyasolja a tanitasi gyakor-

e T latot a mesterséges intelligencia (MI)  latot a mesterséges intelligencia (MI)

rése sz¢leskori elterjedése, valamint az sz¢leskori elterjedése, valamint az
idei tanévtdl hatalyba 1ép6 okosesz- idei tanévtdl hatalyba 1ép6 okosesz-
koz-hasznalati szigoritas? koz-hasznalati szigoritas?

1. tablazat Kutatasi kérdések (sajat szerkesztés)

1. Els6é témakoromnek a IKT eszkOzhasznalatra vonatkozd gyakorlatot tekintettem.
Az interjukhoz tartoz6 kutatasi kérdés azt vizsgalta, hogyan hasznaljak a szakértd
tanarok tanitasuk soran a digitélis lehetdségeket. A kérddivbdl azt szerettem volna
kideriteni, az oktatasi folyamat mely szakaszdban (Nagy, 1993) hasznalnak legin-
kabb IKT eszkozoket, modszereket.

2. Masodik témakorként a tanari motivaciot tliztem ki. Interjiimhoz tartozo kutatasi
kérdésként azt fogalmaztam meg, mutatkoznak-e Osszefiiggések akozott, ahogy a
szakértd tanarok hasznaljak a digitalis lehetdségeket és az oktatdsi intézmény ta-
mogatasa kozott. Kérdéivem soran azt szerettem volna vizsgalni, kimutathat6-e
Osszefliggés a telepiiléstipusok ¢és az IKT eszk6zok hasznalati gyakorisaga kozott.

Ez utobbi megvalaszolasa a minta kedvezotlen eloszlasanak okén egyeldre nem

volt lehetséges.
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3. Harmadik témakorom a tanulok motivalasat jarta korbe. Az interjuk esetében azt
fogalmaztam meg, milyen motivacios erével rendelkezik a tanulok szaméara egy
IKT tamogatott tandra. A kérd6iv esetében azt vizsgaltam, lathato-e kapcsolat a
diakok motivalasanak mddja és az intézmény tipusa kozott.

4. Negyedik témakorom az utdbbi iddszak technoldgiai kihivésait volt hivatott vizs-
galni. Mind az interji, mind a kérd6iv esetében arra voltam kivancsi, hogyan befo-
lyésolja a tanitasi gyakorlatot a mesterséges intelligencia (MI) széleskori elterje-

dése, valamint az idei tanévrdl hatalyba 1ép6 okoseszkoz-hasznalati szigoritas.
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2 SZAKIRODALMI ATTEKINTES

Az IKT eszk6zok hasznalatat kutatva elengedhetetlen, hogy el0szor szemiigyre vegyiik a digi-
talis oktatas magyarorszagi €s egyben eurdpai unidés mérfoldkoveit. Ezek mentén megfigyel-
hetd, hogy milyen vélaszreakciok érkeztek a vilag digitalis fejlddésére, illetve az oktatasbeli
felmérések eredményeire. Ezek attekintése utan bemutatok olyan szakirodalmakat, amelyek
kutatasom alapjaul szolgaltak ¢s megteremtették azon fogalmi €s technikai hatteret, amit sajat

tanulmanyomban felhasznalok.

2.1 Rovid kronologiai helyzetkép

A kutatas egyik perspektivdja a pedagdgusok moddszertani hatterének, és az IKT integralt tan-
orék tamogatottsaganak felmérése. Ehhez azonban fontos latnunk, hogy rendszer szinten mi
vezetett el idaig.

Az informatika kozoktatasban valdé megjelenése az 1970-es évek idejére nyulik vissza,
de tényleges felhasznaldsa €s beépitése az oktatasi folyamatokba az 1980-as évek elején kez-
doédott meg (Karpati, 2004). Ebben az idészakban, 1982-ben, az Oktatasligyi Minisztérium
eldterjesztésére jott 1étre az elsd, atfogd iskola-szamitogépesitési projekt (Tot, 2001). Ennek a
tervnek keretében palydzatot hirdettek, amely célul tiizte ki, hogy egyre tobb kozoktatési in-
tézményt — kiilonosen kozépiskolakat — felszereljenek megfizethetd, konnyen kezelhetd sza-
mitogépekkel. Ezek az eszkdozok nemcsak alapvetd programozasi és szamitastechnikai isme-
retek 4tadasara voltak alkalmasak, hanem kiilonboz6 tanitast timogatd szoftvereket is tartal-
maztak, melyek segitették a tanirokat a tananyag atadasiban, a didkokat pedig a digitalis
kompetencidk elsajatitdsaban. Az ekkor bevezetett szamitogépek és szoftverek fontos alapot
teremtettek a kovetkezd évtizedek oktatasi fejlesztései szamara (Kérpati, 2004).

Az 1990-es évekre beigazolodott a szamitdgép hasznalatanak fontossaga, azonban a fel-
nott lakossagnak még mindig csak nagyjabol 8-15%-a rendelkezett otthoni PC-vel, s ennek
otode volt az, aki atfogd szamitogépes felhasznaldi tudasra tett szert (Karpati, 2004). Az Ok-
tatastigyl Minisztérium az iskolai szamitogép hasznalatot eldsegitendd elinditotta a Sulinet
kezdeményezést, amely oktatasi segédanyagokat volt hivatott biztositani a tanaroknak. Egy
1997-es OECD felmérés szerint Magyarorszagon atlagosan 43 didkra jutott egy gép altalanos
iskolai szinten, mig ez a szam Ausztraliaban, Kanaddban és Nagy Britanniaban mindossze 5
volt. Tobbek kozott ennek hatasara a megfeleld infrastrukturat kiépitendd, 1997 és 1999 ko-

zOtt az Oktatasiigyi Minisztérium a Sulinet keretein beliil 3 millidrd forintot forditott arra,
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hogy minden kdzépiskolat, az altalanos iskolak 30%-at (ebben az id6szakban 72%-uk egyalta-
lan nem rendelkezett szamitogépes berendezésekkel), és minden varmegyében egy oktatasi in-
tézményt internetkapcsolattal lasson el. Ennek hatdsara minden iskolat ingyenes, 24 oraban
elérhetd internetkapcsolattal szereltek fel, illetve legfeljebb 20 gépbdl all6 informatika termet,
az ehhez tartoz6 szervert, szoftvereket és segédletet biztositottak (Sulinet, 2004). Ezen feliil a
Sulinet tanari tovabbképzéseket is biztositott a megfeleld informatikai alapok lefektetésének
céljabol. A Minisztériumnak koszonhetéen 1999 végére az egy szamitdogépre jutd didkok
szama 30-ra csokkent (Karpati, 2009). Ez robbantotta ki az IKT eszkdzok oktatdsban vald
hasznalatanak els0, kisérleti fazisat.

Ezekkel a 1épésekkel Magyarorszag mar a 2000-es évekre jelentds eldényre tett szert az
oktatasi informatika terén, hiszen a Sulinet altal létrehozott infrastruktara és digitalis tan-
anyag-platform el6futara volt szdmos kés6bb elfogadott unios célkitiizésnek. Az Eurdpai Bi-
zottsag (2001) oktatasfejlesztési stratégidja tobbek kozott azt tiizte ki célul, hogy minden isko-
la hozzaférjen az internethez ¢és megfeleld6 multimédids eszkozokhoz 2001 végéig, illetve,
hogy 2002 végére online elérhetdek legyenek az oktatasi anyagok. Magyarorszag ezeket az
igényeket eldzetesen teljesitette, az oktatas digitalizacidjanak egy lépéssel az unids tervek
eldtt jarva, amely biztositotta a tanarok €s didkok szamara az innovativ €s digitalisan gazdag
tanulasi kornyezeteket. Az eszkozellatottsag fejlesztése sajnos nem jart egyiitt az ehhez tarto-
z6 oktatasi modszerek kifejlesztésével (Hunya, 2006). Az Oktatasi Minisztérium 2004 év ele-
rok kisebbsége rendelkezik szamitdgép kezelési gyakorlattal és nekik is csak sziik csoportjuk
képes az IKT eszkdzoket az oktatasban felhasznéalni. Ez a helyzet ellehetetleniti az IKT esz-
kozok készségszintli felhasznalasanak elsajatitasat, ami pedig elengedhetetlen a tovabbtanu-
lashoz, a munkéba alldshoz, valamint az élethosszig tart6 tanulashoz.” (Oktatdsi Minisztéri-
um, 2004, pp. 20-21).

Ezek mellett szamos kihivas tovabbra is fennallt, példaul a tanulok szdmitdégéphez valo
hozzaférésének novelése, mivel a cél az volt, hogy az egy gépre jutd tanuldk aranya 2004-re
5-15 kozé csokkenjen. Ezen feliil az IKT tamogatott oktatdsi modszerek kialakitasa is sziiksé-
gesse valt. A 2000-es évek elején jelentkezd PISA-sokk ramutatott a magyar oktatdsi rendszer
hidnyossagaira. A nemzetk6zi PISA (Programme for International Student Assessment) fel-
mérésen a magyar atlag jelentdsen csokkent a korabbi évekhez képest (Karpati, 2009). A fel-

mérés az életben vald boldogulashoz sziikséges készségeket méri (Oktatasi Hivatal, 2022), igy
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az alacsony szovegértési és matematikai eredmények nagy visszhangot valtottak ki hazankban
(Vari et al., 2002). Ennek eredményeként az Oktatasi Minisztérium (2004) kiadta az els6
Nemzeti Fejlesztési Tervet (NFT), amely célul tlizte ki az IKT eszk6zok széles korti alkalma-
zasat és az e-learning modszertan tovabbi fejlesztését. Ennek keretében az NFT hangsulyt fek-
tetett az oktatdsi tartalmak fejlesztésére, valamint az 0j digitalis megoldasok bevezetésére,
hogy a tanulok ¢és tanarok szdmara egyarant elérhetové valjon a modern oktatastechnoldgia
minden eldnye (Oktatasi Minisztérium, 2004). Az NFT részeként elinditott projektek célja az
volt, hogy minden iskoldban rendelkezésre alljanak azok a digitalis eszkdzok és oktatasi
anyagok, amelyek lehetdvé teszik az innovativ tanitasi modszerek alkalmazéasat és hozzajarul-
nak a tanuléi kompetencidk fejlesztéséhez. A kritikai médiatudatossag fejlesztésének ¢€s a tar-
talmakhoz val6 hozzaférés biztositasanak célja az volt, hogy mind a tanuldk, mind a pedago-
gusok korében olyan kompetencidk alakuljanak ki, amelyek segitenek a digitalis informacio-
forrasok értékelésében és feleldsségteljes felhasznalasaban. Emellett fontos szempont volt a
hatranyos helyzetli tanulok esélyeinek novelése, kiilonosen a kisebb telepiilések iskoldiban,
ahol anyagi tdmogatasokkal igyekeztek ellenstilyozni a technologiai forrasok sziikosségét. E
prioritdsok kozé tartozott a szegregacid csokkentése is, amely az esélyegyenldség erdsitését
célozta meg. Az 1992 6ta megvalositott kezdeményezések 6 célkitiizése a tanulok képességei
szerinti szegregacid minimalizalasa volt, mivel a PISA felmérések is azt mutattak, hogy ez a
gyakorlat hatranyos az oktatasi eredmények szempontjabol.

A 2000-2010-es Lisszaboni Stratégia célja az volt, hogy az Eurdpai Uni6 a vilag legver-
senyképesebb ¢és legdinamikusabb gazdasagava valhasson. Els6 fazisanak (2000-2005) két 1¢é-
nyeges pontja a tuddsalap gazdasag €s informacids tarsadalom létrehozéasa volt; méasodik fa-
zisa (2005-2008) tobbek kozott a tudas és innovacié tamogatasat helyezte elétérbe (Eurdpai
Parlament, 2009). Ezen célokat tamogatva és orszagunk EU-s atlagon aluli teljesitményét is
figyelembe véve (Karpati, 2009) jétt létre az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv, amelynek
egyik programja ,,A 21. szazad iskoldja” volt (Cséfalvay et al., 2008). Ennek 1ényege az IKT
kompetencia fejlesztését magasabb szintre hozni, amelyet 2000-ben és 2003-ban késziilt sta-
tisztikakkal tamasztanak ala: ,,2000-ben az IKT-t hasznal6é pedagogusok aranya a kozoktatas-
ban 5-6%. 2000-ben az IKT-t a tandrak 1%-ban hasznaltak. 2003-ban a tanérak 3%-ban hasz-
naltak a pedagogusok valamilyen IKT alapu tdmogatést az oktatashoz (Oktatasi Minisztéri-
um, 2006, p. 26) Emellett megjelenik az a gondolat is, amelyet kutatdsomban vizsgélni kiva-

nok, miszerint elkeriilhetetlen mas tantargyak tanuldsa és tanitdsa soran a megfeleld informa-
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tikai tamogatds. Ennek szempontjabol azonban nem elhanyagolhat6 tény az, hogy ezeknek
fenntartasa is az adott iskola biidzséjét képezte, igy bar az — ekkor — atlagosan egy szamito-
gépre jutd 9 tanuld (kézépfokl oktatasi intézményekre vonatkoztatva) nemzetkdzi szinten is
sikeresnek volt elkdnyvelhetd, ez a szam figyelmen kiviil hagyta a szamitogépek korat, nap-
rakészségét, igy jelentdsen lecsokken a valdoban pedagdgiai értékkel rendelkezd PC-k szama
(Oktatasi Minisztérium, 2006). Az emlitett fejlesztési terv becslése szerint ezen kritériumokat
is figyelembe véve, a nagyjabol 200.000 szamitogépbdl valojaban koriilbeliil 50.000 rendel-
kezett azokkal a feltételekkel, amelyek altal megfeleld oktatasi célu felhasznaloi kdrnyezet
lett volna kialakithato. gy a korabban érintett, 1 PC-re jutd biivos 9-es szam valdjaban ne-
gyed annyi korszerli szamitogéppel szdmolva atlagosan 32 tanulot takart. A fejlesztési terv
célkitlizései kozott szerepelt a fejlett halozati infrastruktira kiépitése, oktatasinformatikai esz-
kozpark korszerlsitése, valamint a multimédias prezentacids eszkozok, digitalis tananyagok
hasznalatanak bevezetése a tandrak 50%-aban, ehhez pedig segitségiil hivva a Sulinet Digita-
lis Tudéasbazist. Bar a célkitlizéseknél konkrét cél datum nem szerepelt, a fejlesztési terv
2007-2013-ra iranyuldan irodott, igy ennek befejezési tervezetét is ekkorra datdlom tanulma-
nyomban.

Az Europai Bizottsag 2010-ben az ,,EUROPA 2020 stratégia részeként kezdeményezte
a Digitalis Munkatervet (Torok, 2013), amelynek fokusza Eurdpa elektronikus felzarkoztatasa
volt. Ebben a megfeleld infrastruktara és piac kiépitésén kiviil a széleskorii digitalis irastudas,
illetve IKT készségek fejlesztését céloztak be. Nemcsak a szakmai hozzaértés szempontjat he-
lyezte elétérbe, hanem szocidlis és gazdasagi vetiiletét is. A bizottsag 2009-es felmérése sze-
rint, 2015-re nagyjabol 700.000 IT szektorbeli pozicio betdltésétdl eshet el Europa a megfele-
16 digitalis szakértelem hidnyabol fakadéan. Emellett azonban az informatikai szféra inkluzi-
vitasat is novelni tervezték, ugyanugy hattérre és affinitdsra, mint nemre val6 tekintet nélkiil
tartottak fontosnak ezen teriilet hozzaférhetdségeét megteremteni. Szamszertisitve, a nagyjabol
30 millid 15 és 24 év kozotti nd szamdra is vonzova volt sziikséges tenni az informatika
szakmai oldalat, ebbe az IKT-val tAmogatott oktatast is beleértve. A munkaterv soran megfo-
galmazott kulcs teljesitménycélok kozé tartozott tobbek kozott az emberek atlagos internet-
hasznalatanak novelése 60%-rol 75%-ra 2015-ig, ez hatranyos helyzetiick esetében 41% ¢s
60% volt, illetve a internetet sosem hasznalok szamanak megfelezése, szintén 2015-re. Alapul
egy 2009-es felmérést vettek mind a két esetben, utobbinal a 16-74 éves savot vették figye-
lembe, amelyet 30%-r61 kivantak 15%-ra csokkenteni.
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2016-ban kiadasra keriilt Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégiaja (MDOS), amely
csupan 4 éves megvalositassal tizott ki célokat (Magyarorszag Kormanya, 2016). Ezeknek
egy szakmai konzultaciokkal megel6zott helyzetjelentés adta meg az alapot, és az itt felmerti-
16 problémakra a kovetkezé — mar korabbi bekezdésekben emlitettekhez hasonlatos — megol-
dasokat javasoltak. A digitalis megosztottsag csokkentésének érdekében a 25-60 éves, digita-
lis kompetencidkkal minimalisan, vagy egyaltalan nem rendelkezo felndttek szamat megfelez-
tek volna (60%-16l 30%-ra), ezen feliil az élethosszig tartd tanulds szemléletét eldtérbe he-
lyezve a digitalis kompetencidk fejlesztését is szorgalmaztak. Ehhez 36 ezer fordl 100 ezer f6-
re novelték volna az évente digitalis kulcskompetencia-képzéseken résztvevo felndttek sza-
mat. A FelnOttképzési torvény hatalya ald tartozo IKT szakmai képzésekre beiratkozok sza-
mat, valamint a belsd képzések keretében szervezett informatikai tréningen résztvevok szamat
is gyarapitani kivantdk 30%-kal. Az ehhez sziikséges digitalis tanulast tdamogatd kornyezet
megteremtésére rugalmas jogszabalyi kornyezetet alakitottak ki az 0j tanulasi médszerek,
technologidk fejlodését eldsegitendd. Az IKT gyakori alkalmazasat is ndvelni szerették volna
felndttkori tanulds esetén is, igy a kitlizott célok kozott szerepelt az online kurzusokon részt-
vevO 16-74 éves kortiak aranyat 3%-16l 6%-ra emelni; 7%-rol jelent6sen novelni azon OKJ-s
képzések aranyat, amelyet online vagy blended forméban lehet megszervezni, valamint a digi-
talis vagy kevert képzési formaban képzd szolgaltatok aranyat is szerették volna megharom-
szorozni.

Két évvel az MDOS utan kozzétették Eurdpa Digitalis Oktatasi Cselekvési Tervét (Eu-
ropai Bizottsag, 2018), amely egy két évre sz619, szintén 2020 végéig végrehajtando torekve-
seket Osszefoglald program volt. Ebben mar emlitésre keriilt a napjainkban koztudatba egyre
inkdbb bekeriild mesterséges intelligencia (Dietz, 2020) vagy robotika (Mezd & Szabdné,
2021) hasznalata, valamint a felhdalapt informatika és a blokklanc is, azonban harom f6 prio-
ritas fogalmazodott meg a munkatervben. Elsé korben a tanitas €s tanulds alkalméval eldkerti-
16 digitalis technologiak magasabb kihasznalasa: az itt meghatarozott pontok példaul az inter-
net-hozzaférési kiilonbségek kijavitasa, illetve az altalanos digitalis felkésziiltség javitasa az
unios tagallamok iskoldiban. Mésodikként a digitalis kompetencidk kialakitasat céloztak be.
Ezen beliil is minden eurodpai iskoldban programozé osztalyok kialakitdsat, az informatikai
szféran beliil megjelend nemek kozotti kiilonbségek kiegyenlitését, valamint a kiberbiztonsag
fokozasat oktatasok szervezésével, az eurdpai polgarok magabiztosabb felhasznalokka tételé-

vel. A harmadik pont korszerli adatelemzések, eldrejelzések haszndlata volt az oktatas javita-
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sanak érdekében. Ehhez tobbek kozott az egyes tagallamok szakértdivel kivantak egyeztetni a
digitalis trendek altali oktatasi valtozasok stratégiai elorejelzéséért, illetve 2018-ra egy mes-
terséges intelligenciat hasznalod kisérleti projekt elinditasat is beiddzitették.

2020 marcius 13-an a Covid-19 jarvanyra valo tekintettel a Kormany elrendelte a digita-
lis tdvoktatasra valo atallast a koznevelésben (Orszaggytilés Hivatala, 2020). Ez probara tette
a fenti bekezdésekben emlitett torekvések sikerességét, valamint tovabbi akadalyokat sora-
koztatott fel. Bar az iskoldk infrastruktirajat az elmult években folyamatosan fejleszteni ki-
vantak, az otthoni koriilmények javitdsara nem kertiilt sor. Ennek okadn az egyik legfontosabb
az esélyegyenldség megteremtése volt, amelyhez koztelevizion sugarzott oktatasi miisorokat,
valamint telefonos és levélben érkezd oktatdanyagokat hivtak segitségiil (Orszaggytilés Hiva-
tala, 2020). Megfogalmazasra kertilt a meglévé online tananyagok, digitalis tanulési lehetdsé-
gek felhasznalasanak fontossaga, illetve a megfeleld eszk6zok €s stabil hozzaférhetdség bizto-
sitdsa mind a tanuldk, mind a tanarok szamara. Az itt emlitett 2020-as felmérés szerint azon-
ban az egyik lefontosabb nem csupan a megfeleld infrastrukttra, hanem a pedagogiai szemlé-
letvaltas volt. Ebben bar a kérdezett magyarorszagi tanarok 86%-a szerint tobbségiik torekszik
az innovativ modszerek alkalmazésara, az igazgatok le vannak maradva a potencial kiakndza-
sat illetden.

2020 szeptemberében elfogadasra keriilt az eurdpai digitalis oktatasi cselekvési terv
(Europai Bizottsag, 2020), amelyben 2021-2027-re kitlizott célokat hataroztak meg, amely a
Covid-19 jarvany altal megjelent akadalyokat hivatott kezelni. Els6 prioritasa a digitalis okta-
tasi okoszisztéma fejlodésének fellenditése volt. Ez hat intézkedést foglalt magaban, amiknek
lényege egy parbeszéd elinditasa és a megfeleld tervek, iranymutatasok kidolgozéasa volt a cél
érdekében. A masodik prioritasban a digitalis készségek fejlesztését helyezték elétérbe, ame-
lyet tovabbi hét intézkedésével az inkliziora és a naprakész technologia bevonasara épitettek
fel.

A 2024. augusztus 8-an megjelent, egy szeptember 1-jét6l életbe 1ép6 rendelet, amely az
iskolai okoseszk6z haszndlatot szigoritja. Ennek értelmében altalanos iskolatol kezdve kozép-
iskoléan at, korosztalytol fiiggetleniil korlatozasra kertiltek az iskoldk teriiletén hasznalhato te-

lekommunikacios eszkozok (245/2024. (V111. 8.) Korm. rendelet).
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2.2 IKT kutatasok a magyar kontextusban

2.2.1 Empirikus kutatasok

Az Oktatéasi Informatikai Stratégia (Oktatdsi Minisztérium, 2004) nyilvanossagra hozéasaval
gyakorlatilag bevallottd valt, hogy a hosszu évek eszkdzbeszerzése modszertani tdmogatas
nélkiil nem hozott sikert. Bar a stratégia részeként elkésziilt a Sulinet kutatasi stratégia vita-
anyaga is, amelynek célja a kutatdsi hattérbazis kialakitdsa volt, ezzel kapcsolatban ezutdn
nem tortént elérelépés. Hunya (2006) beszamoldja idején ugy latta, digitalis pedagogia nem
tavoktatasi kornyezetben, a kozoktatasban egyeldre nem létezett. A PISA-sokk utani években
ir6dott tanulmanyban ugy fogalmazott, a pedagdégusok “modszertanilag az IKT alkalmazaséara
éppen annyira nincsenek felkésziilve, mint a kompetencia alapt oktatdsra” (Hunya, 2006, p.
66).

Karpati 2009-es kutatdsdban az OECD altal felmért hat iskolarol (két altalanos iskola és
négy kozépiskola) olvashatunk, ezekben szamos, kiilonb6z6 pozicidban 1évé dolgozodt, vala-
mint sziiléket és didkokat interjlivoltak meg, ezen kiviil pedig kérddiv segitségével is utana-
jarnak a tanarok IKT eszkdzhasznalati szokasainak. Az iskolakat magas informatikai teljesit-
ményeik alapjan valasztottak ki. Az els6 két gimnazium budapesti volt. Az alternativ gimna-
zium maganfinanszirozasa révén nagy hangsulyt fektetett a korszerii technologia hasznalatara,
ami az informatikai infrastruktirdban és az oktatdsi modszerekben is megjelent. A kéttan-
nyelvli gimndzium, bar hagyomanytiszteld, modern szemlélettel épitette be az IKT eszkozo-
ket, és igy tamogatast tudott nyljtani az egyre novekvo technologiai igényekhez. A harmadik
intézmény, egy Budapest kornyéki altalanos iskola, korlatozottabb anyagi hattérrel, de maga-
san képzett tandri karaval és technologiai elhivatottsdgaval igyekezett 1épést tartani a févarosi
iskoladk fejlettségével. Ez kiilondsen az informatikai 6érdkon latszott, ahol a tanarok szakértoi
szinten képezték a didkokat. A negyedik iskola szintén vidéki altalanos intézmény volt, ahol a
szll6i kozosség €s helyi tdmogatasok segitették a technologiai eszkdzok beszerzését, ezaltal
1épést tartva az informatikai fejlédéssel. Az 6tddik iskola, egy Budapesttdl tdvolabbi szakko-
zépiskola, a helyi munkanélkiiliség ellenére technoldgiai szakképzést nyujtott, célul tlizve a
diakok munkaerdpiaci helyzetének javitasat. Itt a helyi viszonyokhoz igazitott, specialis IKT-
kozpont oktatasi programokat alkalmaztak. A hatodik iskola, egy megyeszékhelyi szakkd-
zépiskola volt. Az intézmény a polgarmester €s a sziiléi kdzosség tdmogatasat élvezte, a leg-

frissebb technoldgiakkal felszerelve, kompetens menedzsmenttel jarult hozzé a didkok magas
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szintli képzéséhez. Az interjuk soran 6t, Rogers (1995) altal felallitott kategdridba soroltak az
oktatokat: 0jitok (az IKT hasznalok elsd 2,5%-a), korai alkalmazok (a kovetkezd 13,5%), ko-
rai tobbség (a kovetkezé 34%), a tovabbi résztvevok pedig eloszlottak a kései alkalmazok és
lemaradok csoportja kozott. Karpati (2009) eredményei azt mutattdk, hogy az els6 iskoldban a
korai alkalmazkodok nagy része a fiatalabb tanari korosztalyt dlelte fel, akiknek friss informa-
tikai tudasuk volt az egyetemrdl kijove. A kisebb, kései alkalmazkodok csoportjaba foként
rajztanarok tartoztak, ellenben a masodik iskoldval, ahol a korai alkalmazkodok csoportjaba
elsé korben angoltanarok, majd pedig tudomany- és rajztanarok csatlakoztak. Itt, egy oktatod
kivételével, a lemaradok listajat iddsebb, nyugdijazas elott allo pedagogusok toltdtték meg. A
harmas és négyes iskoldban hasonld eredmények sziilettek. Ezek alapjan megallapitasra ke-
riilt, hogy a korabbi hittel ellentétben, az IKT 4ltal tAmogatott oktatas bevezetéséhez a leg-
idedlisabb kor 35 és 45 év kozé esik (Karpati, 2009). Ennek oka, hogy a palyan frissen elhe-
lyezkedd tanarok nem mernek ilyesfajta ijitasokat maguk bevezetni, emellett pedig tobb, alta-
luk ismeretlen feladattal jar a tanari 1ét, amely mellett nem fér bele ez a jellegii kisérletezés. A
két szakkozépiskolaban pedig a sziilok nyomasanak hataséra, elsdk kozott vezettek be infor-
matikai szakmai képzéseket annak érdekében, hogy a munkaerdpiacon elénnyel indulhassa-
nak az itt tanul6 didkok. Tekintve, hogy az altalanos és kozépiskolakban nagyobb aranyban
dolgoztak ndk, igy nemi megoszlas az informatikai készégeket magas szinten hasznal6 peda-
gogusok kozott sem mutatkozott jelentdsen a felmért iskoldk esetében. Az iskola vezetdsége-
nek szerepe vitathatatlan volt mindegyik esetben. A mésodik iskola rendszerint élvonalban
tartotta magat, ami a technologiai innovéaciot illeti: chip kartyas bejelentkez6 rendszerrel ren-
delkezett a bejaratnal, bels6 rendszeren kommunikaltak a tandrok, valamint internetet hasznal-
tak Orai oktatdsaik sordn is. Ez utdbbihoz sajat fejlesztésii tanari weboldalakat készitettek, va-
lamint az 6regdidkok is visszatértek fenttartani a tanul6i oldalakat és hiroldalt is. A harmas és
0t0s iskolakban az igazgatdé modernizacids torekvései hataroztdk meg az oktatdsmodszertani
iranyt, ahol a tanarok valaszthattak, hogy alkalmazkodnak-e a diktalt tempohoz, vagy tovabb-
allnak. Mindkét intézmény esetében jol megfigyelhetd ennek jelentdsége, ugyanis a felmérés
idején az 6t0s szamuban vezetOségvaltas tortént az iskoldban, amely egy Uj tanitasi iranyzat
kezdetét is jelentette. Ezutan bar a fejlett infrastruktura megmaradt, a tanari kar elhivatottsaga
csokkenni kezdett. Csupan két év leforgésa alatt technoldgiai Gttorobol atlagos szintiivé valt
az iskola e tekintetben. Az 6t6s szamu, vidéki szakkozépiskola esetében, a felmérés utdn nem

sokkal az akkori oktatasi kormanyzat levaltotta az igazgatdt, amely domino jelleggel kezdte el
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az intézmény magas szintli informatikai oktatasanak romlasat. A vezetdség tdvozasaval a ta-
narok 70%-a is elhagyta az iskolat (ez 15 embert jelentett), igy a technoldgiai fejlédés is
alabbhagyott. Ennek kovetkezményeképp a kornyékbeli vidéki tanuldk ingyenes, munkaero-
piaci szempontbol vitathatatlanul az egyik legfontosabb képzéstdl estek el teljes egészében.

Tiz évvel késobb jelent meg Buda (2019) tanulmanya, amelyben kérddives felmérését
Osszesen négy alkalommal ismételte meg, 2006-ban, 2009-ben, 2013-ban, végiil pedig 2016-
ban, igy jelen kutatasban ez a leghosszabb iddintervallumot feldleld tanulméany, amelyet
elemziink. Debrecen altalanos és kozépiskolainak 2411 pedagoégusanak bevonasaval készitette
el a kutatast, amelyben kérd6ivvel mérte fel a tanarok IKT eszkdzhasznalattal kapcsolatos at-
titlidjét. A felmérés soran a legmagasabb, minden évben kozel 100%-os értékelést a ,,szeretek
tanitani” kijelentésre adtak. Emellett kiemelendd, hogy az ,,iskoldnkban csupan egy par em-
bert érdekel a szamitdgépekkel tAmogatott tanitas™ kijelentésre adott ,,igen” minden felmérés
soran jelentdsen csokkent, az elso és utolsé alkalom kozott pedig tobb, mint felére redukalo-
dott. A kutatasbol kideriil az is, hogy meglepden kevesen, a tanaroknak atlagosan nagyjabol
30%-a preferalja a klasszikus ,,tdbla és kréta” pedagogiai eszkozt, és tobb, mint 60%-ukat ér-
deklik a technologiai ujitasok és érzik is azt, hogy készen allnak IKT eszkdzokkel tdmogatott
tanorakat tartani. A szdmitogéphasznalati készségekre adott valaszok alapjan a 10 év alatt
egyre magabiztosabbak lettek a tanarok mind sajat képességeikben, mind kollégaikéban. A
felmérés eredményének elemzése nemcsak évekre bontva jelent meg, hanem a nemek meg-
oszlasat, iskolatipust (altalanos vagy kozépiskola), valamint korcsoportokat is lathatjuk kérdé-
senként. A harom meghatarozott korcsoport a 40 év alattiak, 40 és 49 és kozottiek, valamint
az 50 év és afelett volt. A valaszokbol kideriil, a fiatalabb korosztalyt jobban érdeklik a tech-
nikai Ujitadsok és ugy érzik, magabiztosabban is tudjdk hasznalni ezeket, azonban kollégaik
képességeit és az iskoldjuk digitalis eszkdzokre vonatkozd felkésziiltségét illetden kevésbé
elégedettek. Az 1ddsebb korosztaly visszajelzései szerint, 0k maguk kevéssé tartjadk magukat
érdekeltnek ¢és felkésziiltnek a digitalis kihivasok, szdmitogéphasznalat kapcsan, illetve job-
ban is preferaljak a tradicionalis tanitdsi modszereket. Buda (2019) szerint ezzel hozhat6 6sz-
szefliggésbe az intézmény IKT eszkozeirdl alkotott pozitiv képiik is, hiszen a ritkdbb felhasz-
nald nagyobb eséllyel siklik el ezek hianyossagai felett, ¢s az alkalomszerli hasznalat esetén
még soknak is tinhet a rendelkezésre allo lehetdség. A valaszokat megvizsgalva az is megal-
lapithatd, hogy a tanitas iranti szeretet és a pedagogiai modszerek fejlesztése iranti vagy szinte

azonos aranyu a harom csoportban.
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2.2.2 Felmérések a Covid idejébdl

Attérve a pandémia id6szakéara es6 kutatasokra, Sziits (2020) az Eszterhazy Karoly Egyetem
altal levezényelt, 2020 aprilisa-majusa kozott zajlo, tanarok digitalis pedagogiahoz kapcsolo-
do attitidjét vizsgalo reprezentativ felmérést mutatta be. A kutatas kérdoiv segitségével zajlott
¢és Osszesen 751 pedagdgus toltotte azt ki, idozitését tekintve pedig a pandémia okan elrendelt
tavoktatas kezdeti szakaszara esik, igy lényeges informacioval bir a tanarok hozzaallasat és
felkésziiltségét illetden. A felmérésben részt vevd pedagogusok €s diakjaik is mind rendelkez-
tek a minimalis, digitalis oktatashoz sziikséges eszkozokkel, régiotdl fiiggetleniil. A kérddiv
az osztalytermen kiviili tanitds elemeinek, mddszertanainak felhasznaldsat és annak eredmé-
nyességét vizsgalta. A leggyakrabban hasznalt elemek az oktatasi célu videok, irasos chat, va-
lamint vide6chat voltak. Ezeknek hatékonysagi mutatdja 70% feletti a kérdezett tanarok kiér-
tékelése alapjan, és csupan toredékiik, aki nem hasznalta ezeket vagy negativ véleménnyel
volt réluk. kdzépmezdnyben végzett a vitaférum (33%), online kollaboracié vagy projekt-
munka (25%), és a faliujsag (21%,), illetve a tanari blog vagy weboldal (21%), azonban itt a
feltileteket nem hasznal6é vagy nem preferalok szézaléka a férumon kiviil (37%) 50% koriili
vagy afeletti volt. Legkevésbé hatékonynak a digitdlis torténetmesélést (15%), podcastet
(11%) és az augmentalt valosagot (8%) tartjak. Ezeknél viszont magasan volt azok aranya,
akik nem is ismerték a feliileteket, ez nagyjabol 70%-ot jelentett mind a haromnal. A kérd6iv
masodik része a Falus (2011) altal meghatarozott oktatasi modszereket vette alapul. A kovet-
kez6 metodusokat mérték: eldadas; magyarazat; szemléltetés; tanuldi eldadas; megbeszélés;
vita; projekt; szimulacio; és végiil jaték. A kérdések arra vonatkoztak, ezeket mennyire lehet-
séges online feliileten implementalni. Legmagasabban a tanari eléadas végzett, ezt a kérdezet-
tek 64%-a szerint lehet digitalis formaban is sikeresen végrehajtani, és minimalis azok szama,
akik szerint nem lehet, vagy nem tudja megitélni azt. Kdvetkez6 a kommunikéci6 (szinkron és
aszinkron formaban egyarant), ez a résztvevd pedagdgusok 54%-a szerint jol miikddtethetd
online, elenyész6 azok szdma, akik ezt nem tudjak megitélni vagy nem értenek egyet. A tandri
magyarazat és a projektmunka is 52% szerint lehetséges, és 15% koriili azok szama, akik sze-
rint nem. Utobbi esetén Iényeges szempontot vet fel Sziits (2020), miszerint a jelenlegi peda-
gbgiai iranymutatés szerint az egyéni teljesitmény az, amelyet értékelni kell, igy ez egy online
projektmunka sordn nehezebben kivitelezhetd. A tanéri szemléltetés, szimulacid vagy jaték,
illetve tanuldi eldadas vagy felelet is a vélemények tobb, mint 40%-a szerint attehetd online

platformra, itt a jatékon kiviil (35%) csupan par szazalék szerint nem lehetséges, vagy nem
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megitélhetd. A vita az, amely a legalacsonyabb eredményt érte el, ez a valaszold tanarok
30%-a szerint végezhetd megfelelden webes feliileten. Fontos azonban megjegyezni, hogy
mindez a Covid-19 els6é hullamanak elejér6l kapott visszajelzés, igy mindenképp szamitasba
kell venniink a hirtelen érkezd technoldgiai valtasra vonatkozoé igényt, illetve eltérd tanari
technologiai hatteret is.

A témat kiegésziti a masik oldalrol Havassy (2023), aki 2021-2022-ben végzett felmé-
rést a II. Keriileti II. Rdkoczi Ferenc Gimndziumban, az iskola 235 didkjaval. A didkok iskolai
jellegli digitalis eszkdzhasznalatat vizsgalta, annak gyakorisagat, valamint a tanari attittid
megvaltozasat a didkok visszajelzésén keresztiil, kérddiv hasznélatdval MS Formsban. A
megkérdezett tanulok kivalasztasanak egy f6 szempontja volt, hogy 6k a digitalis munkarend
eldtt is minimum egy évet mar ezen iskolai falai kozott toltdttek, igy az dsszehasonlitasi alap
egyezett mindenkinél. A kitdltés osztalyfonoki érakon zajlott egy rovid tajékoztatd utan. Ha-
vassy tapasztalata az iskolaban azt mutatta, hogy jelenléti kitoltés altal nagyobb kitoltési arany
érhet6 el, mint a kérdéiv csupan online kikiildésével. A kutatas azzal az eldfeltételezéssel élt,
hogy a tanarok digitalis munkarend sordn megvaltozott IKT eszkdzhasznalati szokésaik a je-
lenléti oktatasban is visszakoszonnek. A kérdések a Covid el6tti és az azutani szokasokra, al-
lapotra kérdeztek ra. A digitalis oktatas hat elemét emelték ki a kérdésekben: kapcsolattartas
(iizenetek), kapcsolattartas (posztok), ismeretek atadasa, feladatok kiadasa, gyakorlési lehetd-
ség, értékelés és visszajelzés. A didkok megélése alapjan a legnagyobb mértékili valtozas egy-
értelmiien a kapcsolattartasban tortént (58-65%); az ismeretek atadasa, feladatok kiadéasa és
gyakorlasi lehetdség is sokak szerint valtozott a gyakoribb iranyba (41-47%), az értékelés,
visszajelzés ezekhez képest azonban kevesebbet fejlodott (30%). A kutatas soran radkérdeztek
a diakok altal legoptimélisabbnak itélt gyakorisagra is ugyanezen elemek kapcsan. Ugy gon-
doltak, a gyakorlasi lehetség ¢s az értékelés, visszajelzés a digitalis munkarend utani allapot-
hoz képest is ndvekedhetne 20-23%-kal. A kapcsolattartas, ismeretek atadasa, valamint a fel-
adatok kiadasaban viszont csekély eltérés volt tapasztalhaté — azonban tobb helyen a jelenle-
ginél kevesebbet igényeltek a tanulok. A kérdéiv masodik fele a tanulastdmogatd rendszer-
hasznalatra, valamint az 6rai okostelefonhasznalatra vonatkozoan nézte a diakok valaszait. Az
otthoni munkarend el6tt joval kevesebben hasznaltak ilyen rendszereket, akkor is tobbségben
MS Teamst. Itt megjegyzendd, hogy az iskola évek 6ta rendelkezett mar MS Office 365 li-
censszel, igy a tanaroknak ez egy kézenfekvd megoldasnak bizonyult mar a pandémia el6tti

idékben. A Covid utani jelenléti oktatasban a korabbi felhasznalok majdnem dupldjara néttek,
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olyanrol pedig nem is szamoltak be, aki ebben az id6szakban ne hasznalt volna semmilyen ta-
nulastamogaté rendszert. Az okostelefon oktatasi célra vald hasznalata hazirendbe rogzitetten
i1s megengedett volt az iskoldban mar évekkel korabban is, ennek ellenére az otthoni munka-
rend eldtt ez nem volt elterjedt gyakorlat a tanarok részérdl. A jelenléti oktatasba visszatérvén
ez a szam jelentdsen megndtt, mind a gyakori, mind a ritkdbban telefont kérd tanarok szdma is
fejlodott. Havassy (2023) leirja, a hasznalati gyakorisag mogott rejlé motivaciora, illetve az
IKT eszkozok gyakorlati hatterére nem tér ki e tanulmény. Ezt a témakort szeretném sajat ku-
tatasommal korbejarni és a lehetéségeimhez mért legjobb modon megérteni és megvalaszolni
azt.

A Covid utan nem sokkal keriilt el6térbe a mesterséges intelligencia (MI) a ChatGPT
megjelenésével (Horvath, 2023). Ugyan maga az MI nem ujdonsag oktatasi korokben sem,
Horvath kutatasa szerint a mesterséges intelligencia legfébb lehetésége tanitdson beliil is a ta-
nuldsi ut személyre szabasaban rejlik (Malik et al., 2019). Bar alapvetden pozitivan tekint
ezen technologia felhasznalhatosagara, a jelenlegi korlataira is kitér. Az algoritmusok meg-
bizhatdsagan kiviil az intézmények infrastrukturalis hattere is szerepet jatszhat, valamint a ta-
narok megfeleld attitlidje és érdeklddése is elengedhetetlen ezek bevezetéséhez. Ezen feliil,
habar szamos, oktatasi célra szdnt M1 alapu alkalmazas talalhato jelenleg a piacon, az ezekhez
sziikséges pedagdgiai felhasznalhatdésag szemszoge is hianyosan kutatott teriilet még (Hor-
vath, 2023).

Megjelent olyan pedagdgusokat mérd kutatas is, amelyben a hangsulyt a képességekre
helyezik. Fekete (2020) a TPACK (technological pedagogical content knowledge) fogalmat
bemutatva kategorizalja a felmérésben részt vevo tanarokat. A mozaiksz6é megalkotdi Shul-
man (1986) nyoman Mishra és Koehler (2006) voltak, jelentése pedig technologiai pedagdgiai
targyi tudas. Az elnevezést hasznalok szerint nem beszélhetiink szimplan pedagogiai tudasrol,
hiszen ez tobb dimenzid egyiittesét foglalja magdban. A fent emlitett szavakbdl sszesen hét
tudaskomponens keriilt megnevezésre:

1. Téargyi tudas (CK): ez a pedagdgus sajat szaktargyi ismereteit jelenti;

2. Pedagodgiai tudas (PK): ez a pedagogiai modszertani ismereteket rejti;

3. Technolégiai tudas (TK): a technologiai eszk6zokrodl szerzett tudast mutatja;

4. Technologiai-targyi tudas (TCK): a képesség, hogy a szaktargyi tudast technologi-

ai eszkozok segitségével tudja bemutatni;
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5. Pedagodgiai-targyi tudas (PCK): a modszertan, amellyel sajat szaktargyat a legha-
tékonyabban képes atadni;

6. Technologiai-pedagogiai tudas (TPK): azon képesség, melyben a technologiai tu-
dast az oktatasmodszertannal 6tvozni tudja;

7. Technolédgiai-pedagogiai-targyi tudas (TPACK): a pedagdgus képességeinek Osz-
szessége, mellyel sajat szaktargyat megfeleld oktatasmodszertannal, digitalis esz-
kozok segitségével at tudja adni.

Fekete (2020) vegyes modszertanu kutatassal 216 résztvevot kérddiv segitségével, to-
vabbi nyolc pedagodgust pedig mélyinterjis modszerrel kérdezett. A kutatas célja a kdzokta-
tasban dolgozé tanarok IKT tudéasszintjének felmérése sajat értékelésiik alapjan, a Covid-19
vilagjarvany idején. A valaszok alapjan harom csoportba sorolta a pedagogusokat: Kezdok;
Haladok; Szakérték csoportjaba. A kitdltok 93,52%-a részben vagy teljes egészében Onfej-
lesztéssel érte el akkori IKT tudasszintjét. 64,35%-uk internetes kozosségekbdl, 56,48%-uk
tovabbképzések segitségével, 54,17% kollégaktol tanult, és csupan 22,69%-uk jeldlte be,
hogy tanarképzésének részeként sajatitotta el ezeket. A visszajelzések alapjan a pandémia
alatt a tandrok foként aszinkron modszerekkel tartottak meg tandraikat. Tehat a részt vevo ta-
narok kétharmada tananyagok, jegyzetek megosztasaval, és a valaszadok tobb mint fele (53%)
onjavitd feladatlapokat hasznalt. Tavaszra mar a kitoltok egy része €l tandrat tartott videds
feliileten, naluk is kevesebb volt, aki tankdnyvi feladatokat adott otthoni feldolgozasra.

Ahogyan azt Havassy (2023) is megfogalmazta, arrol, hogy a pedagdgusokat mi moti-
valja a gyakori digitaliseszkdz-hasznalatra, valamint, hogy milyen mddon alkalmazzak azokat
a poszt-Covid jelenléti oktatasban, jelenleg még keveset tudunk. Jelen kutatasnak célja, hogy
a TPACK (Mishra & Koehler, 2006) technologiai-pedagogiai tudasanak dimenziojat figye-
lembe véve felmérje a kozépiskolai tandrok pandémia utani jelenléti oktatasban megjelend

IKT eszkdzhasznalati gyakorlatait.

16



Voros Kines6 Jerne
PEDAGOGIAI DIVERZITAS ES MOTIVALAS A DIGITALIZALODO
OKTATASBAN: VEGYES MODSZERTANU KUTATAS A MAGYAR KOZOKTATAS
KONTEXTUSABAN

3 A KUTATAS MODSZERTANA

3.1 A kutatas eszkozei

A kutatas céljaként a poszt-Covid jelenléti oktatasban megjelend IKT eszkozhasznalati gya-
korlat felmérését tiiztem ki. Az ezen beliil kiemelt témakoroket latva, szekunder kutatasom
alapjan a vegyes moddszertanu kutatas mellett dontdttem. A részletes és alapos adatgyijtés ér-
dekében elsé korben félig strukturalt mélyinterjukkal mértem fel azt, milyen modszertanokat
alkalmaznak a budapesti kdzépiskoldkban, majd ez alapjan kérddivet allitottam 6ssze, amelyet

orszagosan szerettem volna kitdltetni.

3.1.1 Az interju-kérdéssor

Az elsO szakaszban végzett négy félig strukturdlt mélyinterjut lehetévé tette a téma mélyebb
megismerését, a résztvevok tapasztalatainak és véleményeinek feltérképezését. A kérddiv
alapjaul szolgélt. Az interju kérdéseit témakoronként felosztottam, igy a demografiai adato-
kon kiviil négy kategorian beliil dolgoztam ki a kérdéseket és a hozzajuk tartozo segitdket. A
kategoriak a kovetkezok voltak: IKT hasznalat a mindennapokban, IKT hasznalat a tanitas so-
ran, motivacio €és IKT hasznalat, végiil pedig az idei okoseszkdz-hasznalati szigoritas. Mester-
séges intelligencidval kapcsolatos kérdés az utolsé kategdrian kiviil mindegyikben szerepelt.
fgy a témdakhoz tartozo kérdésekbol 21 volt 6sszesen, amelyet az elsd interji utan modositot-
tam, tehat nagyjabol 20 kérdés hangzott el mindegyik pedagogusnal. A demografiai adatokat
az interju idejének megfeleldé hasznositdsa miatt mar korabban, Google Forms segitségével
elkértem. Az interjuk soran kapott valaszokat és a kutatas soran felmeriilt kérdéseket alapul

véve allitottam Ossze a kérdodivet.

3.1.2 A kérdoéiv felépitése

A kérddiv bevezetd kérdései az informacidtechnologiai készségekre iranyultak, vizsgalva a
valaszadok pandémia el6tti, a digitdlis munkarend alatti, valamint jelenlegi IKT-
kompetencidit. E kérdések nemcsak az alaphangulat megteremtése miatt voltak fontosak, ha-
nem azért is, hogy a tanarok sajat megitélésiik szerint besoroljak képességeiket az Europai Bi-
zottsag (2022) altal meghatarozott digitalis kulcskompetencia-szintek szerint. A 24 kérdésbél

allo kérddiv utolso hét kérdése a résztvevok demografiai jellemzoit vizsgalta (Rencz, 2022).
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A tanitasi gyakorlat mindennapjai kapcsan arra voltam kivéancsi, hogy az oktatési fo-
lyamat mely szakaszaiban kertil sor leggyakrabban IKT-eszk6zok hasznalatara (Nagy, 1993),
valamint, hogy a pedagogusok milyen tipusu programokat részesitenek elonyben. A tandrok
motivaciojanak felmérése érdekében megkérdeztem, mennyi energiat és idot igényel egy digi-
talisan tdmogatott tandra Osszedllitasa, dsszehasonlitva egy hagyomanyos, IKT-eszk6zoktdl
mentes oraval. A motivacidé kérdéskorénél nem csupan az intézményi, hanem a tankertileti
eszkoztdmogatasra is rakérdeztem, hogy feltarjam, milyen mértékben tdmogatjak az eszkoz-
hasznalatot a pedagdégusok munkajaban. Emellett arra is kivancsi voltam, hogyan befolyasolja
a digitalis eszkdzok hasznalata a didkok ordkon valo részvételét és aktivitasat, és milyen sze-
repet tulajdonitanak a tanarok ezeknek az eszkdzoknek a tanuldsi folyamatban.

A kérddiv zaro szekcidjaban a mesterséges intelligencia eszkdzeivel kapcsolatos gya-
korlatokra ¢€s attitidokre tértem ki, kiilonos tekintettel a 2024-es okoseszkoz-hasznalati szigo-
ritdsokhoz kot6do tapasztalatokra. Szerettem volna képet kapni a tanarok véleményérol, kiilo-
nosen arrdl, hogy a szigoritds milyen hatdssal van a tanuldsi folyamatra, és milyen valtozaso-
kat eredményezett az oOrai interakcidkban és az oktatasi eszkdzhasznalatban. A teljes kérdéiv

megtekinthetd a mellékletekben (1. sz. melléklet).

3.2 Résztvevok

A kutatéas soran kétféle adatgytlijtési modszert alkalmaztam a kozépiskolai pedagogusok koré-
ben: egy célzott mintavétellel készitett interjukutatast, amely soran négy pedagdgus bevona-
saval mélyinterjukat készitettem, €s egy nem reprezentativ, kényelmi mintavétellel végzett

kérddives felmérést, amelyben (eddig) 6sszesen 40 pedagdgus vett részt.

3.2.1 Az interjialanyok

Az interjukutatas soran olyan pedagdgusokat kérdeztem meg, akik jelenleg szakértd szinti di-
gitalis tudassal rendelkeznek. Ezen feliil foldrajzi kikotést is alkalmaztam. A KSH (2019) ada-
tai alapjan nagyjabol 5-10%-kal magasabb a szélessavu internetelérés Budapesten, mint az
egy¢eb régidkban, igy mind tanéri, mind tanul6i oldalrdl egyenld alaprdl indultunk. A megkér-
dezett tanarok a tanulmédnyban alnéven szerepelnek a névtelenség megdrzése érdekében. Az
interjuk id6tartama 40 és 86 perc kozott mozgott, atlagosan 63 percesek voltak. A résztvevo
pedagogusok adatait részletesen a 2. tablazat mutatja be, ahol az interjualanyok egyéni jel-

lemzdit és tapasztalatait kiilon kiemelem.

18



Voros Kineso Jerne

PEDAGOGIAI DIVERZITAS ES MOTIVALAS A DIGITALIZALODO
OKTATASBAN: VEGYES MODSZERTANU KUTATAS A MAGYAR KOZOKTATAS
KONTEXTUSABAN

> > Tanitasi tapasz- Tanitott évfo-
Alnév  Eletkora Munkahely Tanitott targyak

talat (év) lyamok

budapesti alapitvanyi

Eszter 45 4 matematika 9,11, 12.
gimnazium
Albert 52 budapesti technikum 16 mérnoki szakmai targyak ~ 11., 12., 13.
budapesti 6 évfolyamos o ) 7,8.,9.,10.,
Gyula 55 31 foldrajz, biologia
gimnazium 11.

) ) pénziigy, szamvitel, kozleke-
Magdolna 58 budapesti technikum 8 . 13, 14.
dés, gazdalkodasi ismeret

2. tablazat Az interjuk résztvevoi életkori szerinti besorolasban (sajat szerkesztés)

3.2.2 A kérdb6iv adatkozloi

A kérddives kutatasban résztvevok életkora 27 és 73 év kozott valtozott, az atlagéletkor 50,75
év (szoras 10,09). A valaszadok tanitasi tapasztalata 3 és 50 év kozott mozgott, az atlagos
szakmai tapasztalat pedig 22,5 év (szoras 11,76). A felmérés kizarolag kdzépiskolai tanarokat
célzott meg, a valaszaddk korében pedig az intézménytipusok aranya igy alakult: a kitoltok
20%-a (8 f6) technikumban, mig 80%-a (32 f6) gimnaziumban tanit. A f6ldrajzi elhelyezke-
dés szempontjabol a valaszadok tobbsége, 94,87%-a (37 £6), Budapesten tanit, 5,13%-a (2 {6)
megyei jogu varosban, ¢és egy pedagogus (2,56%) egy kisebb varosban dolgozik. A valasz-
adok regionalis eloszlasa igy nem teszi lehetévé mélyebb kovetkeztetések levonasat a peda-
gbogusok elhelyezkedésének és tapasztalatainak teriileti sajatossagairol.

A kérddiv kitoltéinél az interjualanyokkal szemben nem volt magas szintli digitalis tu-
dashoz kotve a részvétel. A valaszadoknak szubjektiven kellett megitélni a pandémia elotti,
valamint a digitalis munkarend alatti legmagasabb szintli szdmitastechnikai tudasat (Id. 1. ab-
ra). Mindkettd esetében egy 1-10-ig terjedd skalan meghatarozniuk azt.

A résztvevok és kitoltok jelenlegi szamitastechnikai ismereteit a kordbban emlitett Eu-
ropai Bizottsag (2022) digitalis kulcskompetencidit mérd kiadvany alapjan soroltam be. Az
interjin szoban valaszoltak a feltett kérdésekre, mig a kérddivben 6tfokt Likert-skalan tudtak
meghatarozni véalaszukat. A kérddiv véalaszadoi atlagosan magasabb szintre soroltdk magukat,

mint az interjuk résztvevoi.
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3.3 Adatgyiijtés és adatelemzés modja

3.3.1 Az interjuk megvaldsitasa

Az interjuk koziil egy online forméban, mig a tobbi személyesen zajlott. Minden esetben Mic-
rosoft Teams alkalmazéssal rogzitettem azt, amely automatikus atiratot is készit a felvételbdl,
igy ennek kielemzése egyszerlibb volt ilyen modon. Az interjuk lezarasat kovetden az adato-
kat MS Excel tdbldzatban Osszesitettem, majd ezek felhasznalasaval grafikonokat, dbrakat, va-

lamint kisebb értelmez0 segédtablazatokat készitettem.

3.3.2 A kérdbivezés modszere

A kérddives adatgylijtés Google Forms-on keresztiil zajlott, 2024 oktdber 1-jétdl oktober 31-
ig. Ezt megel6zden, a mélyinterjik utan, szeptemberben allitottam 6ssze azt. Hasonldan az in-
terjukhoz a beérkezd valaszokat a kérdéivek soran is MS Excel tdblazatban gyljtdttem 0ssze,
majd azok elemzésére szolgédlod segédanyagokat is ennek segitségével hoztam létre. A kitoltok
szamanak bdvitése miatt, a pontosabb eredmény érdekében a kérddivezés tovabbra is folyta-

todik.
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4 EREDMENYEK ES MEGVITATAS

Kutatdsom célja az volt, hogy felmérjem, milyen hatassal volt a vészhelyzeti digitalis munka-
rend — és az ekkor elsajatitott digitalis készségek — a jelenlegi jelenléti oktatasra magyar ko-
z€piskoldk vonatkozdsdban. A vegyes moddszertanu kutatds elsé részeként mélyinterjuk altal
megtudtam, mi a pedagogusok és intézmények allaspontja az IKT eszkdzhasznalatrol. Ezt ko-
vetOen az itt hallottakat kérd6iv formdjaba iiltettem, hogy nagyobb mintan is letesztelhessem
Oket.

A kutatasi kérdéseim eltértek ugyan a mélyinterjuhoz és kérddivhez tervezetten, azon-
ban csoportba rendezhetdk, amellyel jobban értelmezhetd kutatdisom gondolatmenete is. Els
kategoriaként az adatelemzést kovetden a digitalis lehetdségek hasznalatat hatdroztam meg,
ami egy altalanos érdeklddés azzal kapcsolatban, hogy a pandémia utani jelenléti oktatasban
milyen médon hasznaljék a tanarok az ott megtanult technoldgiai eszkdzoket. Havassy (2023)
didkokkal valé felmérésében is tovabbi kutatasi iranyként tlizte ki az IKT eszk6zok hasznala-
tanak mikéntjét. Modszeremként a mélyinterjuk sordn személyre, valamint iskolara szabottan
tudtam a kérdéseimre valaszt kapni, a kérddivekben pedig az elére meghatarozott valaszok
aranyaira fogok kitérni.

A masodik kategoriat tanari motivacié az IKT-ban névre kereszteltem. Havassy (2023)
ugyanezt a kérdéskort jelolte meg jovobeli kutatasi iranyként tanulményaban. Mind az inter-
juk sordn, mind a kérddivnél rakérdeztem az intézmény vagy tankeriilet timogatasara a digita-
lis eszkdzhasznalatot illetéen. Ezen feliil a tanarok energiaraforditdsara voltam kivancsi egy
hagyomanyos tanordhoz képest.

A harmadik kategoéria a didkok motivaldsa cimet viseli. Arra voltam kivancsi, a pedagé-
gusok eszkdzhasznalatat befolydsolja-e az, hogy a didkok milyen modon reagalnak ezekre
oran, esetleg bir-e kifejezetten motivald erdvel ezek hasznéalata. A masik oldalon pedig érde-
kelt, a szaktanarok feladatuknak érzik-e a tanulok digitdlis irastuddsanak fejlesztését az in-
formatikaorakon kiviil.

Utols6 kategoriank a legfrissebb kihivasokat foglalja magéban. Itt a pedagdgusok mes-
terséges intelligenciardl és az idei tanévtdl hatdlyba 1épd okoseszkdz-haszndlati szigoritasrol
alkotott véleményét kérdeztem. A mélyinterjuk soran foként az MI tanitéasi, helyenként tanu-
lasi dimenzigjat targyaltuk, a kérdéivben kizarélag annak tanulési/szamonkérési dimenzidjara
kérdeztem ra. A rendelet kapcsan meglepd valaszokat kaptam a mélyinterjuk soran, igy min-

denképpen szerettem volna erre kitérni a kérd6ivben is. Ezuttal két oldalrdl kozelitettem meg
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a kérdést: milyen valtozast jelent ez az idei tanévben ¢és mit tartandnak idedlisnak az okosesz-

ko6zok hasznalatat, korlatozasat illetoen.

4.1 Az interjikutatas eredményei

4.1.1 Digitélis lehetéségek hasznalata

Az interjiban részt vevl négy tandr pandémia eldtti tapasztalata és digitalis eszkozhasznalati
hattere igen valtozatosnak mondhatd. Eszter a Covid el6tt nem igazan kisérletezett az IKT
eszkozokkel, matematika tanarként sokdig még a feladatlapokat is kézzel irta meg, késobb a
feladatok szerkesztésére és dokumentumok megosztasara hasznalta a szamitastechnikai esz-
kozoket. A vészhelyzeti digitalis munkarendre valo atallas relativ modon kénnyen ment az is-
kolanak, itt hatarozott kereteket kapott, aminek mentén képezni tudta magat. Tabla hasznalata
helyett elektronikus irotablat szerzett be, és felfedezte az online szemléltetdprogramok, pl. A
GeoGebra adta lehetdségeket. A Covid végére hozzaszokott a papirmentes tanitdshoz, nem
kellett fénymasolni, vagy konyveket hasznalni a tanulokkal: minden elérhetd volt a telefonju-
kon. Tanari betegség esetén a kis csoportlétszdm (6t-nyolc £6) miatt jelenleg is jogyakorlat az
orat online modon megtartani, igy nem vész karba az erre szant 1d6. A gyerekek visszajelzései
alapjan a jatékositott elemekkel rendelkezd programokban lat még fantaziat, de ezeket fejlesz-
teni kellene még ahhoz, hogy valdban jol hasznalhatdak legyenek a mindennapokban.
Magdolna az iskola modszertani munkakozdsségének vezetdje, igy a pandémia eldtt is
kozvetlen ralatasa volt a technikum digitalis felkésziiltségére. Mar ekkor is aktivan hasznalt
digitalis eszkozoket, hogy megtorje az elméletet a gyakorlattal. Ezek hasznalata az iskola ré-
sz¢rdl is elvarasként jelent meg a tanarok felé. Ennek okan a vészhelyzeti tanrendre valo val-
tasnal nem vett észre igazan kiilonbséget. Az altala megfogalmazott nehézség a diakok online
oktatasaban, hogy nem volt kdzvetlen kapcsolat, nem lehetett mindig minden arcot, reakciot,
jelenlétet tigy latni, mint a tantermi oktatas idején. Magdolna ugy érzi, bar a tanulok érdeklo-
dését felkeltették az IKT-val szinesitett 6rak, a jelenléti oktatasba visszatérve azt tapasztalja,
hogy az ilyen médon megszerzett tudasuk nem mélyiilt el. Emellett technikumként a tanulok
agazati alapvizsgédjanak interaktiv része is online feliileten zajlik, igy ennek begyakoroltatasa
is a szaktanarok feladata. Magdolna igy gondolja, a tanar hitelességét mutatja az is, hogy a

digitalis eszkdzoket a tanoraba kotve naprakész modon haszndlni tudjak.

22



Voros Kineso Jerne

~ PEDAGOGIAI DIVERZITAS ES MOTIVALAS A DIGITALIZALODO
OKTATASBAN: VEGYES MODSZERTANU KUTATAS A MAGYAR KOZOKTATAS
KONTEXTUSABAN

Albert jelenleg igazgatoként dolgozik, eldtte ugyanebben a technikumban igazgatohe-
lyettesként, azelott pedig tanarként tevékenykedett. Az utdbbi években igy foként oktatas-
szervezeési digitalis eszkozoket hasznal. Példaul orarendkészitét, amellyel a helyettesitések is
konnyen megoldhatok. Technikum 1évén az dgazati alapvizsga interaktiv részére itt is online
feliileten készitik fel a tanulokat.

Gyula kifejezetten innovativ, 6nképzd tanar, mar 2014 ota tart IKT tamogatott tanora-
kat. Gimnaziuma a pandémia el6tt is rendelkezett Office 365 hozzaféréssel, azonban akkori-
ban még nem tudtak kihasznalni. A digitalis munkarend alatt teljesen MS Teams alapt 6rakra
valtottak, amely sordn tovabbra is €ltek a digitalis eszkozok adta kiegészitéssel. Igyekszik 1é-
pést tartani a legijabb technikdkkal, sok 0j programot tesztel miel6tt didkjaival is kiprobalja
azokat. Nem veti meg, sot, eloszeretettel alkalmaz mesterséges intelligencia alapti programo-
kat, a diakokat tantargytol fliggetleniil igyekszik a tanulasmodszertan €s kritikus gondolkodés
alapjaival megismertetni mindezeken keresztiil.

A megkérdezett pedagogusok iskolaiban bar volt, ahol hasznaltak Google Classroomot,
a legtobb helyen a tandrok korében preferalt feliilet (amelyet a jelenléti oktatasba visszatérve
is hasznalnak) a MS Teams lett. Ezzel szemben Czirfusz és munkatérsai (2020) Covid alatt
késziilt felmérésében a tanarok a Google Classroomot az egyik legkedveltebb alkalmazasként
tartottak szamon, mig a MS Teams csupan a kitolték 20%-a szamara volt gyakran hasznalt

program.

4.1.2 Tanari motivacio6 a digitaliseszkdz-hasznalatban

Az intézmény vezetOségének tdmogatdsa rendelkezhet motivacids erdvel. Magdolnaéknal a
vezetdség részerdl elvards szinten jelenik meg a digitalis eszk6zok hasznalata, igy bizonyos
szinten ezt minden ott tanitd pedagogusnak el kell sajatitania. Az elvart szint f6lé fejlodés
azonban foként sajat érdeklddés, onszorgalom fiiggvénye. Albert, sajait maga is innovativ
igazgatoként ugy tapasztalta, a pedagogusok fejlddni akarasa belsé motivaciotol fligg. A négy
iskola koziil egyikben sem szokds tudasmegosztast, vagy a digitalis modszertanokrol szold
workshopokat tartani formalisan. Informalis jellegli beszélgetésekre is ritkan lathato tenden-
cia. Ezek az eredmények részben alatdmasztjak Fekete (2020) kutatasat is, melyben a tanarok
pandémia alatti digitalis fejlodése fokeént onfejlesztésiiknek volt kdszonhetd, viszont kolléga-

iktdl a kitoltdk nagyjabdl fele tanult.
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Az interjuk résztvevdi mindannyian azon az allasponton voltak, hogy egy IKT tamoga-
tott tanora megtervezése, az arra valo felkésziilés tobbszorose egy hagyomanyos tanoraénal.
Eszter szerint, abban az esetben, hogyha évek elteltével kész feladatbankkal, gyakorlatokkal
rendelkezik a pedagogus, van esély ezt lecsokkenteni, azonban ezekben a helyzetekben is
csoportra kell szabni ezeket, frissiteni a feladatokat, igy ezzel egyiitt is csekély mértéki kony-

nyitést jelenthet.

4.1.3 Diikok motivalasa

Az interjuk soran a didkok motivalasara vonatkozodan azt vizsgaltam, az IKT mint motivacids
erd hogyan hat a didkokkal szemben. Itt egy valasztovonal jelent meg a megkérdezett négy
pedagdgus kozott, ez a vonal pedig az intézménytipusok kozott huzddott. Természetesen egy
ilyen kis mintanal ez még nem ad hosszutdva kovetkeztetésre okot, de érdekességként kieme-
lend6. A gimnaziumi tanarok ugy lattak, a didkjaik orai aktivitasat tekintve jelentds a noveke-
dés, amikor digitalis eszkozhasznalatot iktatnak a tanérakba. Ugy lattak, megértésiiket is segi-
tik a szemléltetd programok és azok az alkalmazasok, amelyben 6k maguk dolgozhatnak a
megoldason. Ezt tAmasztja ala Havassy (2023) tanulménya is, amelyben didkok nyilatkoztak a
szamukra idedlis tanorai okoseszkdzhasznalatrol. A megkérdezettek 93%-a €rezte ugy, hogy
gyakorlasi lehetdségek biztositasat igényelné leginkabb ilyen modon. A technikumi tanarok
tapasztalata nem egyezik ezzel, naluk ezen gondolatoknak épp az ellenkezdje meriilt fel: va-
jon ugyanolyan mély tudést biztosit-e az a feladat, amelyet digitalis moédon oldanak meg, mint

az, amit papiron, tollal-ceruzaval?

4.1.4 A mesterséges intelligencia térnyerése €s az okoseszkoz-szigoritas

A beszélgetésben részt vevd pedagdgusok a mesterséges intelligenciaval kapcsolatban ismét
két taborra szakadtak. Eszter és Magdolna nem hasznalnak ilyen jellegli eszk6zoket €s a dia-
kok beadott feladatainal sem ellendrzik ezt kifejezetten. Eszter igy fogalmazott, “megproba-
lom nem tiltani nekik, azért valamilyen szinten nyilvan nem baj, ha hasznaljak, mert ez a jo-
vOjiik”. Albert szokott MI-t haszndlni mindennapjai soran €s a tanari visszajelzések azt mutat-
jék, a didkok is €lnek a lehetdséggel, foként szovegalkotasi feladatok esetén. Ez utdbbi sincs
tiltva a technikumban, a 1ényeg, hogy a kapott véalaszt ellendrizni tudja és erre az igénye is
meglegyen. Az interjukutatas masodik MI-hasznéloja Gyula, aki aktivan keresi az 0j techno-

logiara alapul6 oktatasi programokat, példaul a SchoolAl tanulassegité alkalmazassal tavaly

24



Voros Kineso Jerne

~ PEDAGOGIAI DIVERZITAS ES MOTIVALAS A DIGITALIZALODO
OKTATASBAN: VEGYES MODSZERTANU KUTATAS A MAGYAR KOZOKTATAS
KONTEXTUSABAN

Ota gazdagitja tanorait. Ezen beliil a szoftver egy elére megadott témarol beszélget a tanulok-
kal differencialt modon. Horvath (2023) mesterséges intelligenciarol szold tanulmanyanak
egyik sarokkdve is a tanulési Gt személyre szabasat mondta ki. Gyula arrdl besz¢lt, az MI ala-
pu alkalmazason keresztiil jol ra lehet szoktatni a didkokat a jo kérdések feltevésére, illetve a
tudasvagy kialakitdsara. Azt mondta, ezzel nemcsak a MI kapcsan, hanem éltalaban is “egyre
tobbet beszélek a gyerekeknek, tanulasmodszert tanitok, tehat hogy mitdl tud jol tanulni, ha
tényleg akar” (Gyula).

Az idei tanévtol hatalyossa vald okoseszkoz-hasznalati szigoritds is megosztotta a peda-
gogusokat. Eszter és Gyula szaktanari engedélyt adva tovabbra is hasznaljak didkjaikkal az
okostelefonokat, amennyiben azt a tananyag megkivanja. Eszter ugy latja, a Covid-19 alatt
olyan digitalis tanéri gyakorlatok alakultak ki, amellyel elkezdtek a pedagdgusok jobban ko-
zeledni a tanuldkhoz az altal, hogy 6k is naprakészebb tudassal rendelkeznek az online vilag-
gal kapcsolatban. Ugy érzi, ez a rendelet ezt a fejldd tendenciat veti vissza. Gyula szerint ez
a fajta eljaras vilagszinten elkezdett begyfirtizni. Ugy gondolja, az okostelefon egy magén jel-
legli jatékeszkoz, amelyet ugyan bizonyos munkafolyamatokra is hasznélni lehet. Mivel gim-
naziumaban a laptop programban a didkok is szamitogépekhez jutottak, Gyula ezek hasznala-
taban latja a jovét. Ugy gondolja, a tanulok megvéltozott drai magatartasa annak is kdszonhe-
t6, hogy 6 maga is masképp tartja a tanorakat a szigoritas ota. Albert és Magdolna nem veszik
eld a didkok okostelefonjait a szigoritas o6ta. Mindkettejiik visszajelzése szerint pozitiv hatés-
sal van a didkok tanorai jelenlétére. Albert tigy fogalmaz, az 6rai digitalis eszkdzhasznalatnal
“a tanar diak kozti interakcid az sokkal fontosabb”. Emellett kiemelte, szerinte a tanuldk sza-
mitastechnikai készségfejlesztése élvezhetne prioritast, példaul a tizujjas gépirds elsajatitasa.
Magdolna tanérdin a tavalyi évben megengedett volt a laptopon vagy tablagépen valé jegyze-
telés, amely az 0j szigoritas értelmében idén mar nem lehetséges. Pozitiv tapasztalata nem-
csak a didkok aktivabb orai részvételében jelenik meg, de szocidlisan is nyitottabbak lettek a

tanulok. Magdolna tigy fogalmaz, “végre latom az érzelmeiket”.

4.2 A kérdéives kutatas eredményei

A kérdbivben gytijtott digitalis munkarendet megel6z6, majd kovetd szamitastechnikai tudas-
szintek Osszehasonlitasara statisztikai modszerekkel is lehetdség nyilt. Az SPSS segitségével
elvégzett paros mintas t-proba szerint a kitoltok digitalis munkarendet megel6z0, atlagosan

6,30 (szoras 1,84) szintll, majd azt kdvetd 7,83 (szords 1,41) tudasszintje kozott statisztikailag
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szignifikans eltérés mutatkozott (t = 7,416; p < 0,001). Ez azt jelenti, hogy a Covid-idészak
pedagogiailag kedvezd hatasa (bar kényszerl jelleggel) az oktatastechnoldgia terén torténd
fejlodés volt.

Azoknak, akik magasabb szinten értékelték magukat a korabbi idészakra vonatkozodan,
nem sokkal keriilt feljebb valaszuk a digitalis munkarendet tekintve. Ellenben azok, akik a
pandémia el6tt alacsony szintre értékelték magukat, aranyositva joval magasabb szintre keriil-
tek a késobbi idokben (Id. 1. dbra). Ennek magyarazata a vészhelyzeti kényszer sziilte kész-
ségfejlesztés lehet, amelynél azonban tovabbra is fennalld kérdés, hogy hagyomanyos iskolai

kdzegben mennyire tartos fejlodést jelenthet.

Valaszadok szamitastechnikai tuddsa a pandémia
eldtt és a digitalis munkarend alatt
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1. abra A valaszadok szamitastechnikai tudasa a pandémia el6tt és a digitalis munkarend alatt (sajat szerkesztés)

4.2.1 Digitalis lehetdségek hasznalata

Az oktatasi folyamat kilenc fazisat Nagy (1993) definialta eldszor. Ezeket felhasznélva érdek-
l6dtem a kérddéivben a pedagdgusok digitalis eszkdzhasznalatarol (Id. 2. dabra). Az Gsszesen
40 valaszadd 90%-a (36 o) j ismeret prezentalasanal és a tananyag rendszerezésénél, rogzi-
tésénél hasznal informatikai segitséget. Ez az eredmény aldtdmasztja Havassy (2023) kutata-
sat, amelyben didkok nyilatkoztak arrol, hogy a pandémia el6tti €s az utana kovetkezo jelenlé-
ti oktatasban mi valtozott a tanarok IKT eszkozhasznalatat illetden. A felmérés azt mutatta,
nagy mértéki fejlodés tortént az ismeretek ataddsa és a gyakorlasi lehetdség kozbeni digitalis

eszkozhasznalatban. 33 {6 (82,5%) a figyelem felkeltéséhez és a tanultak alkalmazasahoz,
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mig 28 (70%) és 27 16 (67,5%) az eldzetes ismeretek felidézéséhez, valamint az értékeléshez.
Ez utdbbi racafol Havassy (2023) - nagyobb mintaval késziilt - eredményére, amelyben a pe-
dagogusok IKT hasznalata az értékelés 1épésénél fejlodott a legkevesebbet. A kitoltdk fele, 20
6 (50%) a tanulasi célrol valo informalashoz, ennél is kevesebb, 19 16 (47,5%) pedig a té-
nyek, folyamatok elemzéséhez. Legkevesebben, 15 16 (37,5%) a fogalomalkotas, kdvetkezte-

tés szovegezeésénél hasznalnak digitalis eszkozoket.

Pedagogusok digitaliseszkoz-hasznalata

Figyelem felkeltésc ———
A tanul6 informalasa a tanulasi célrol NG
Az elbzetes ismeretek felidézése N
Az uj ismeret prezentalasa I
A tények, jelenségek, folyamatok, stb. sokoldalt elemzése I
A fogalomalkotas, kovetkeztetés megszovegezése NN

Rendszerezés és rogzités N

A tanultak alkalmazisa [INEEEEEE——

Rendszerezés ¢és rogzités I

0 5 10 15 20 25 30 35 40

2. abra Pedagogusok digitaliseszk6z-hasznalata (sajat szerkesztés)

A kérdoéivben a hasznalt programok hasznalati gyakorisagat tipus szerint kértem beso-
rolni a kit61tokt6l. Minden tipusnal hat lehet6ség koziil valaszthattak (napi szinten; heti szin-
ten; havi szinten; ennél ritkabban; ismerem, de még nem hasznaltam; nem ismerem). A szoft-
vereknél igyekeztem a legszélesebb korben ismertektdl indulni, egészen a ritkabban hasznal-
tak felé¢ haladva. Ahogyan az a 3. abran is latszik, a kitoltok a prezentacid eszkozével €lnek a
legtdbben napi szinten, emellett kviz és teszt tipusu alkalmazasokat is egészen gyakran, heti

¢és havi szinten alkalmaznak.
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Programhasznalat gyakorisaga - Kviz

Programhasznalat gyakorisaga - (pl. Kahoot, Quizizz)

Prezentacio (pl. PPT)

Ennél

(En ) Napi Ennél
rltkaé)ban s;ilr?;gn szinten ritkabban
5% 15% 17%

12% Ismerem, de

még nem
hasznaltam
Heti 8%
i et
sgﬁf;n szinten
)

53% 25%

Havi
smerem, de még Heti szinten
nem hasznaltam szinten 32%
5% 28%

3. 4bra Programhasznalat gyakorisaga — Prezentacié/Kviz (sajat szerkesztés)

Infografikédkat a legtobben havi szinten készitenek, szofelhdt pedig ennél is ritkabban.
Interaktiv alkalmazasokat havi szinten vagy ritkabban vesz el6 a kitoltok nagy része. A vide-
0készitd programokndl par valaszado eltérést mutatnak a ritkdbban; ismerem, de nem hasznal-
tam; valamint a nem ismerem valaszok. A szemlélteté programok, digitalis torténetmesélés és
MI alapu alkalmazasoknal a nem ismerem valaszok szerepelnek leggyakrabban (Id. 4. abra).
Sziits (2020) digitalis munkarend alatt késziilt felmérése hasonl6 eredményeket mutatott a di-
gitalis torténetmesélést illetden. Itt a megkérdezettek az egyik legkevésbé hatékony eszkdznek

ezt itélték, és az dsszes valaszado kozel 70%-a nem ismerte ezt a technologiat.

Programhasznalat gyakorisaga -
Digitalis torténetmesélés (pl. Sway)

Ennél
ritkdbban
12%

Havi
szinten
10%

Heti

Nem < szinten

ismerem 5%
55%

Ismerem, de
még nem
hasznaltam
18%

Programhasznalat gyakorisaga -
Mesterséges intelligencia alapt (pl.
SchoolAl)  gpnel

ritkdbban
12%

Havi
szinten

Nem 10%

ismerem

43% Heti

szinten
12%

Ismerem, de
Napi még nem
szinten hasznéaltam

5% 18%

4. 4bra Programhasznélat gyakorisaga - Digitalis torténetmesélés/Mesterséges intelligencia alapa
(sajat szerkesztés)
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4.2.2 Tanari motivacio6 a digitaliseszkdz-hasznalatban

A kérddéiv esetében 10 foku skalan tudtdk megadni a kit6lték a tanodrara vald felkésziiléssel
kapcsolatos allaspontjukat. Az 1-es a hagyoményos tandrahoz képest sokkal konnyebb; az 5-
0s az ugyanannyi energiabefektetés; mig a 10-es a sokkal tobb energiabefektetést jelentette.
Az alédbbi, 5. dbra is jol mutatja, hogy a leggyakoribb értékek a 7-8-9 voltak, mindharom hét-
hét f6 valaszaként. Hat valaszado szerint éppen ugyanannyi energia, mig 6t pedagdgus szerint
10-es szintl, tehat jelentésen tobb iddt igényel. A kicsit idéigényesebb 6-os szdmot harom 6
érezte magdénak. Két-két 6 (5-5%) szerint azonban egyszerlibb a digitalis tdmogatottsagu
oOrara valo késziilés, 6k a 3-as és 4-es szintet valasztottak. Csupan egy kitolto érezte ugy, hogy
az IKT tamogatott tandrara vald felkésziilés joval konnyebb, mint nem digitalis eszkozzel

megvalositott verzidjara, 6 az 1-es szinttel értett egyet.

Digitélis eszkdzzel megvaldsitott tandrara torténd
felkésziilés

2 3 4 5 6 7 8 9 10

1

O B N W A 00 O N o

5. 4bra Digitalis eszkdzzel megvaldsitott tanorara torténd felkésziilés (sajat szerkesztés)

Az intézmény, vagy tankeriilet timogatasara vonatkozoan a kérddivben az elére meg-
adott valaszok mellett sajat valasz megadésara is volt lehetdség, a valaszok koziil pedig egy-
idejlileg tobbet is kivalaszthattak. A leggyakoribb valaszok eloszlasat a 6. dbra mutatja be. A
40 kitoltd 80%-a (32 f6) rendelkezik megfeleld felszereltségli szamitogépekkel, és 70%-uknal
(28 f0) talalhato kivetitd vagy okostabla a termekben. E mellett a vdlaszadok kevesebb mint
felénél, 17 fonél biztositjak a sziikséges licenszeket, 15 {6 esetében pedig tovabbképzéseket
biztosit az iskola. Két kitoltd esetében minden didk is rendelkezik sajat laptoppal (van, ahol

kifejezetten digitalis iskolarol van sz0), két f6 bevallasa szerint semmilyen moédon nem tamo-
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gatja az IKT hasznalatot az intézmény, egy valaszadonal pedig az Europai Unios laptop prog-

rambol volt lehetdség szamitogép igénylésre.

IKT eszk6z0k hasznalatanak tdimogatottsdga

35
30
25
20
15
10
5
0 _— -
Szamitogépek  Kivetité/okostabla Sziikséges Tovabbképzés Minden didk ~ Semmilyen modon
biztositasa a termekben licenszek biztositasa rendelkezik sajat  nem tamogatja
biztositasa laptoppal

6. abra IKT eszkozok hasznalatinak tamogatottsaga (sajat szerkesztés)

A pedagdgusok felé megfogalmazodott harmadik kérdés azt vizsgalta, a szaktanaroknak
vajon van-e feladata (és ha igen, mi az) a diakok IKT kompetenciajanak fejlesztésével. A
megkérdezettek 75%-a (30 o) szerint a fejlodéssel valo 1épéstartasra, élethosszig tartd tanu-
lasra kell ravezetni Oket. A kitoltok 57,5%-a tigy gondolja naprakész, a munka vildgaban is
hasznalhat6 tudast kell biztositani a tanuloknak, ennél kicsit kevesebb, 55% szerint az a fon-
tos, hogy ne csak informatika orai kdzegben talalkozzanak digitalis feladatokkal. 10 f6 (25%)
konkrét programokat szeretne megismertetni ezaltal didkjaival. Négy tanar (10%) szerint ez
nem feladata a szaktanarnak, ezért vannak az informatika 6radk, harom pedagogus (7,5%) pe-
dig ugy gondolja, hogyha szamitastechnikarol van szo, a tanulok ugyis mindig tobbet tudnak,
mint tandraik. A kapott valaszok jol arnyaljak a NFT-ben (Oktatasi Minisztérium, 2006) meg-
jelent felmérést, mely kimondta, hogy az informatika oktatas barmennyire is teljeskorti, csak
magaban szamitastechnikai kompetencidk elsajatitdsara nem alkalmas. Azt is leirtdk, egyre
fontosabba valik az egyéb tantargyak IKT eszkozokkel torténd tamogatasa. A TPACK-
kutatasok is megallapitjak, hogy az igazdn hasznos és tudatos szamitdstechnikai eszkozzel
tamogatott tandrak eléréséhez a pedagodgusoknak tantargyspecifikus digitalis kiegészitéseket

lenne sziikséges alkalmazni a didkok bevonasaval (Fekete, 2020). Karpati (2003) is tantar-
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gyankénti modszertani tovabbképzéseket 1étesitését javasolja annak érdekében, hogy a tana-

rok pedagogiai innovatorokka valhassanak.

4.2.3 Diikok motivalasa

A kérdéivben a tanulok motivalasaval kapcsolatban két kérdést tettem fel a kitdltoknek. Az
elsé az altalanos motivacios jogyakorlatokra kérdezett ra, a masodik pedig a digitalis eszko-
zok tanorai hasznéalatanak motivalo erejére. Mindkét kérdés esetében tobb valaszlehetdség is
megadhatd volt. Az altalanos motivécios erére vonatkozo kérdésnél 27 {6 (67,5%) a jatékosi-
tas eszkozét jelolte meg (Id. 7. abra). Csupan a valaszadok fele, tehat 20 6 (50%) érezte ugy,
hogy az IKT eszkdzhaszndlat a legjobb elkotelezettséget elérd motivacios eszkdzok kozott he-
lyezkedik el. 19 f6 (47,5%) szerint az oOrai aktivitas, vagy feladatmegoldas alapjan torténd kis
érdemjegy osztasa hat motivaloan a didkokra, 4 6 (10%) pedig a szorgalmi feladatokat jelolte
meg. A szabadszoveges valaszoknal két £6 (5%) irta le a didkok sajat életéhez kothetd felada-
tok hasznalatat. Egy-egy {6 (2,5-2,5%) az (j modszerek behozatalat, a személyes kapcsolatok

létesitését, valamint a dicséret, elismerés, tisztelet valaszokat irta.

Motivacids eszkozok

Jatékositas NN
IKT eszkozhasznalat [N
Kis érdemjegyek osztasa NN

Diakok sajat ¢letéhez kothetd feladatok

Dicséret, elismerés

Szorgalmi feladatok [N
-
||
||

Uj modszerek behozatala

o

5 10 15 20 25 30

7. dbra Motivécios eszkdzok (sajat szerkesztés)

A masodik kérdés a digitalis eszk6zok motivacios erejét taglalja. A valaszadok 75%-a,
azaz 30 f6 szerint az interaktivitas ndvelése, érdekesség érzése jelenik meg a didkoknal. A ki-

toltok 55%-a, 22 6 a digitalis készségek elsajatitdsaban latja a motivaciot, mig 47,5% (19 16)
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a konnyebben értelmezhetd abrak biztositdsat, a konnyebb értelmezhetdséget sorolja ide.
Szits (2020) ugy talalta, az IKT moédszerek tudatos tandrai hasznalata tdmogatja a tanulok
széles korh tajékozodasat, valamint a kreativitas fejlesztését is. Jelen tanulméanyban a pedago-
gusok tobb mint negyede, 27,5% (11 f0) szerint biztonsagot ad a tanuloknak az otthonos ko-
zeg, amelyek az IKT eszkozok teremtenek. Két kitoltd, 5% szerint nem rendelkeznek semmi-
féle motivald erdvel - egyikdjiik gy érzi, célja az, hogy hasznos eszkdzként tekintsenek ezek-

re a didkok, ne csak a csetelésre hasznaljak azokat.

4.2.4 A mesterséges intelligencia térnyerése €és az okoseszkoz-szigoritas

A kérddiv Osszeallitdsakor a mélyinterjuk soran kapott valaszok alapjan ugy dontdttem, a MI
témakorében a szdmonkérési gyakorlatok megvaltozasat vizsgdlom. A valaszadd tanarok
65%-a (26 f0) tigy gondolja, a didkokat meg kell tanitani a mesterséges intelligencia felelds-
ségteljes hasznalatara és az ehhez kapcsolddo kritikus gondolkodasra. Ezt a hozzaallast ta-
masztja ald Dietz (2020) tanulmdnya is, aki szerint a didkok munkaerdpiacon betoltott szerepe
mulhat azon, hogy milyen jévére és hogyan készitjiik fel Sket. Ugy gondolja, a jovében a MI
hasznalata a munkaltatok altal elvart digitalis készségek kozé fog tartozni. A kitoltok 17,5%-a
(7 16) jelezte, hogy naluk egyel6re nem valtoztatta meg a szamonkérések modjat az MI elter-
jedése. 15% (6 o) szerint jelenleg szabad szemmel is felismerhetdek az ilyen segitséggel
megirt feladatok, koziiliik azokban négy 16 (10%) érzi azt, hogy erre fontos is odafigyelni, két
f6 (5%) szerint viszont erre még nem igazan volt sziikség. Egy 6 (2,5%) irta azt, hogy 6 a
feladatkiirasnal tigyel arra, hogy lehetéleg ne kelljen ilyen technologiat hasznélni a tanuldk-
nak.

A szeptembertdl bevezetett okoseszkoz-hasznalati szigoritasrol szold rendelet aktuali-
tasnak szamitott a kérd6iv elkésziiltekor (245/2024. (V1I1. 8.) Korm. rendelet). Az errél alko-
tott vélemények felméréséhez négy kérdést hasznaltam. Elséként egyetértésiiket egy otfokt
Likert-skalan fejezhették ki, ahol az egy a nem értek egyet, az 6t pedig a teljesen egyetértek
valaszt jelentette. Ahogy a 8. dbra mutatja, a pedagdgusok 32,5%-a, tehat 13 {6 egyaltalan
nem ért egyet a rendelettel. A kdzépsé valaszlehetdségeknél minimalis eltérés mutatkozott: a
kettes szinten 20% (8 f0), a harmas szinten 17,5% (7 f6), a négyes szinten pedig 22,5% (9 6)
helyezte el magat. Legkevesebben az a csoport volt, akik teljesen egyetértenem a szabalyo-

zassal, ezt a valaszadok 7,5%-a, tehat harom f6 jellte meg.
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Egyetértés szintje az okoseszkoz-hasznalati
szigoritassal kapcsolatban
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8. abra Egyetértés szintje az okoseszkdz-hasznalati szigoritassal kapcsolatban (sajat szerkesztés)
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A masodik kérdésben arrol érdeklddtem, hogyan valtoztatta meg az eddigi oktatasi gya-
korlatokat az 01j intézkedés. A tobbség, tehat 22 {6 (55%) valasza szerint nem valtozik semmi.
Kilenc {6, tehat 22,5% gyakrabban jatszik le/tervez lejatszani videokat, 4-4 £6 (10-10%) okos-
telefonhasznélathoz nem kotott eszkdzoket vezet be, illetve hasznal (majd) gyakrabban szem-
1¢ltetd programokat. Sziits (2020) felmérésében a tanarok Covid kezdetekor kialakulo oktatasi
szokasait vizsgalta. Itt az addig megszokott rendszer felboruldsaval a megkérdezett pedagogu-
sok leggyakrabban hasznalt eleme szintén a vided lejatszasa volt. Jelen kutatasban a kérddivet
kitolté tanarok koziil szintén négy 16 (10%) laptoppokkal vagy tablagépekkel helyettesiti az
okostelefonokat tandran, két f6 (5%) k6zos online jegyzetet készit a didkokkal, illetve ugyan-
ennyien (5%) nyilatkoztak arrél, hogy tanoraikon eddig sem hasznalhattak okostelefont a ta-
nulok.

Harmadik kérdésem a didkok szigoritas ota tortént viselkedésbeli valtozasara kérdezett
rd. A valaszadok 42,5%-a (17 6) érzi Ugy (ld. 9. abra), hogy nem tortént ebben valtozas. 11-
11 16, tehat 27,5-27,5% 0gy tapasztalja, hogy okoseszk6zok nélkiil a tanuldk jobban tudnak
koncentralni a tanérdkon, valamint tartalmasabb eszmecsere is folyik a tandrai témakban. 9-9
6, azaz 22,5-22,5% latja nyugodtabbnak diakjait, illetve tapasztalja, hogy az okostelefon he-
lyett massal foglaljak el magukat, de figyelnek mindekozben. Ot f6 latja bortisabbnak a valto-

zast: harom kitoltd (7,5%) szerint koncentralatlanok a tanulok, két tanar (5%) pedig szintén
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ugy vette észre, diakjai méssal foglaljak el magukat tandran, azonban szerintiik a leadott tan-

anyagra nem figyelnek kozben.

Didkok tanorai attitlidje a szigoritas utdn
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Nem valtozott ~ Nyugodtabbak  Jobban tudnak Tartalmasabb ~ Maéssal foglaljak Massal foglaljak Koncentralatlanok

semmi koncentralni eszmecsere el magukat, de el magukat, és

figyelnek kozben nem figyelnek a

leadott anyagra

9. dbra Diakok tanorai attitiidje a szigoritas utan (sajat szerkesztés)

Negyedik kérdésem a tanarok oOtleteit gytijtotte, itt arra valaszoltak, szerintiik hogyan
lenne célszerii fejleszteni a didkok tanorai IKT eszkdzhasznélatat. Harom kiemelendd valasz
érkezett, a megkérdezettek 45%-a (18 f6) szerint a tanuldk szamitogépes készségeinek fejlesz-
tésére lenne sziikség. A tanarok 30%-a (12 f0) gondolja ugy, hogy az IKT eszkdzhasznalatot
nem szabadna tiltani, azonban egységes korlatozas vonatkozhatna rajuk - akar iskolai, tanker-
iileti, vagy orszagos szinten. Végiil a kitolték 10%-a, tehat négy f6 vezetné vissza a korlatlan

okostelefon haszndalatot a megfeleld tanoérai IKT tdmogatottsag érdekében.
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5 OSSZEGZES

Jelen tanulmany célja az volt, hogy ralassunk arra, a kozépiskolai tanarok miként hasznaljak a

pandémia utani jelenléti oktatasban a rendelkezésre allo IKT eszkdzoket.

5.1 A Kkutatas legfobb eredményei

2024 0szén 44 pedagdgus vett részt a vegyes modszertanu kutatasban, amely a pandémia uta-
ni jelenléti oktatasban megjelend digitalis gyakorlataikat vizsgélta. A vélaszok szerint a tech-
noldgiai-pedagogiai tudas (TPK) fejlesztése tovabbra is foként egyéni munka. Annak ellenére,
hogy Hunya (2006) megallapitotta, hogy a szamitastechnikai eszkozfejlesztési programok
modszertani kiegészités nélkiil joval kevésbé hatasosak, az erre vonatkozd képzések vagy
workshopok biztositott elérhetdsége az iskolak tobbségében jelenleg is igen csekély.
Felmérésem egyik aktualitdsa a par honapja megjelent iskolai okoseszkdz-szigoritas,
amely a médidban is nagy visszhangnak orvendett. A megkérdezett pedagogusok visszajelzé-
sei alapjan ennek hatasa, bar tobbféleképpen realizalodik a didkok attitiidjében, egyeldre f6-
ként pozitiv valtozast hozott a tanulok tanodrai jelenlétébe. A kevés felkésziilési iddvel jard
rendelet tobb kérdést vet fel annak kivitelezésével kapcsolatban. Legféképp, a kdzelmultbéli
robbanasszerli digitalis fejlddésnek kdszonhetden ez az 0j helyzet az innovativ oktatdsmod-
szertan felé tereli a pedagdgusokat, vagy a rovid 1d0 alatt megszerzett nagy mennyiségii tudas
utdn a hagyomanyos tanorakhoz valo visszatérés felé tendal a kozépiskolai tanar tdrsadalom?
A kutatasban részt vevd tanarok atlag életkora 50 év folé tehetd. Valaszaik alapjan
azonban racafolnak Buda (2019a) megallapitasara, miszerint az 50 év feletti korosztaly kevés-
s¢ tartja magat €rdekeltnek és felkésziiltnek a digitalis kihivasok, szdmitogéphasznalat kap-
csan, illetve jobban is preferalja a tradiciondlis tanitasi modszereket. Az eddigi eredmények
azt igazoljak, ez sokkal inkabb tanari affinitas kérdése. Tény, hogy Buda (2019a) felmérései a
Covid-19 elétti években késziiltek, igy azok nem szamoltak a vészhelyzeti digitalis munka-
rend kényszeritd erejével. Erre mutat ra a statisztikai modszerekkel elvégzett digitalis munka-
rendet megel6z6, majd kovetd szamitastechnikai tuddsszintek dsszehasonlitdsara szolgalo pa-
ros mintds t-proba is. A két tudédsszint kozott statisztikailag szignifikans eltérés mutatkozott,
amely — kisebb mintaval ugyan, de — megmutatja, hogy a megfeleld katalizator milyen szintii
valtozas eldidézésére lehet képes akar teljesen ellentétes nézdponta pedagdgusoknal is. 23 év-
vel ezel6tt Prensky (2001) még digitalis bennsziilottek és digitalis bevandorlok csoportjara

bontotta az embereket az alapjan, melyik generaciohoz tartoznak. Ezt azdta tobb izben érte ca-
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folat (Buda, 2019b; Sziits, 2020). Jelen felmérés eredményeit is Sziits (2020) modernebb el-
mélete timasztja ala. Szerinte fontosabb azt vizsgalni, ki mennyire érzi otthonosnak a digitalis
vildgot, vagy annak hasznalatat, illetve egy masik csoportositasi szempontként a technoldgia

tudatos hasznalatat veti fel.

5.2 A Kkutatas korlatai

A kutatds korlatai érintik a minta nagysagat és a kérddiv kitoltdk homogenitasat. Kutatasi
modszertanom meghatarozasa utan a kvalitativ kutatdsra hat interjualannyal vald beszélgetést
tliztem ki. Az interjik hetén két megkeresett pedagdgus sajnos elérhetetlenné valt az interjlra.
Tekintettel, hogy magam még nem Iéptem tanari palyara, az ismeretségemben 1évé digitalis
szakeértd tanarok szdma minimalis, igy a rovid hatdriddre valo tekintettel mar nem volt lehetd-
ségem két U interjualany szervezésére. Ez a kapott valaszok alapjan a szaturciot kis mérték-
ben csokkentette, azonban biztosabb alapokat adott volna tobb mélyinterjus résztvevd. A fel-
mérés kérddiv részére is magasabb minta nagysag volt kitlizve. Interjialanyaimat és konzu-
lensemet bevonva igyekeztem minél szélesebb korben megosztani a kérddivet. Az alacsony
kitoltési szamra valo tekintettel tanari Facebook csoportokban is igyekeztem terjeszteni. A
kvantitativ moédszer egyik kutatdsi kérdésében telepiiléstipusok szerinti kdvetkeztetést is sze-
rettem volna levonni, azonban ez a kitolték homogenitdsa miatt ez nem valdsulhatott meg: a

40 valaszadobol harom kivétellel mindenki budapesti pedagogus.

5.3 Tovabbi kutatasi iranyok

A kérddives minta nagysagara vald tekintettel az adatfelvétel tovabbra is folytatddik, hogy a
témaban még relevansabb kovetkeztetések levonasat tegye lehetové. Jelen kutatas IKT gya-
korlatanak felmérését kiegészitve, a pedagogusok digitalis oktatismodszertani nehézségei is
megvilagitast nyerhetnének. Ez utdn megfelel anyagi és human eréforrassal komplex IKT
tanfolyamok, tuddsmegosztd események kidolgozasara lenne lehetdség. Az okoseszkoz-
hasznalatot szigoritd rendelet hatasanak hosszabb tavl vizsgalatat boviteni lehetne a didkok
tapasztalatanak felmérésével, amely ralatast biztosithatna mindkét érintett oldal igényeire. Ez

pedig a pedagdgiai mddszertanok fejlesztését tenné lehetdve.
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1. sz. melléklet: Az interju kérdéssora
Kérdések
Hatarozza meg, milyen szintlinek értékelné a pandémia el6tti szdmitastechnikai tuda-
sat! (1-t6l 10-ig terjedd skalan)

o 1 =-egyaltalan nem értettem a digitalis eszk6zokhoz

o 10 = szakértd szinten értettem a digitalis eszkdzokhoz
Hatarozza meg, milyen szintiinek értékelné a digitalis munkarend alatti szamitastech-
nikai tudasat (fejlédés esetén a legmagasabb szintet jelolje)! (1-t61 10-ig terjedd ska-
lan)

o 1 =-egyaltalan nem értettem a digitalis eszk6zokhoz

o 10 = szakért6 szinten értettem a digitalis eszkdzokhoz
Mit gondol, jelenleg milyen szintli szamitdstechnikai ismeretekkel rendelkezik az
alabbi teriileteken? (1-tol 5-ig terjedd skalan)
(1 =nem értek hozza; 5 = szakértd szinten értek hozza)

o Megbizhat6 és megbizhatatlan digitalis tartalmak megkiilonboztetése

o Sajat eszkoze, személyes adatainak védelme

o Digitalis tartalmak létrehozasa, megosztasa

o A digitélis fejlddés nyomonkdvetése, 1épéstartas azzal

o Programozas, vagy egyéb komolyabb hattértudast megkdveteld miivelet
Volt/van olyan tanegysége az egyetemen, mint tanuld, ahol tanult egyes eszkozok,
programok hasznalatardl tanulési célokra?

o Egyaltalan nem

o Igen, de csak régebbi eszkdzokrdl tanultunk (pl. irasvetitd, asztali szamitogép

alapjai)

o Igen, de nem volt mélyrehato

o Igen, de azdta sok minden valtozott

o Kifejezetten hasznos, ma is hasznalhato tudast kaptam

o Egyéb

5. Kérem jeldlje be, az oktatasi folyamat mely szakaszaiban hasznal IKT eszkozt, prog-

ramot tanitasi célokra!

o Figyelem felkeltése
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o A tanuld informélésa a tanulési célrol
o Az eldzetes ismeretek felidézése
o Az1j ismeret prezentalasa
o A tények, jelenségek, folyamatok, stb. sokoldali elemzése
o A fogalomalkotas, kdvetkeztetés megszovegezése
o Rendszerezés és rogzités
o A tanultak alkalmazasa
o A teljesitmény mérése, értékelése
6. Kérem jeldlje be, milyen jellegi programokat hasznal ezekre és milyen gyakorisaggal!
o Sorok
= Prezentacid (pl. PowerPoint)
= Kuviz (pl. Kahoot, Quizizz)
= Teszt (pl. Redmenta, Socrative)
= Szofelhd (pl. WordArt)
= Infografika (pl. Canva)
*  Videokészités (pl. CapCut)
»  Szemléltetd program (pl. GeoGebra)
» Interaktiv alkalmazés (pl. LearningApps)
= Digitalis torténetmesélés (pl. Sway)
= Mesterséges intelligencia alapt (pl. SchoolAl, Teachable Machine)
o Oszlopok
= Napi szinten
= Heti szinten
= Havi szinten
* Ennél ritkabban
* Ismerem, de még nem hasznaltam
= Nem ismerem
7. Egy normal, nem digitalizalt 6rdhoz képest mekkora energiabefektetés ezekre felké-
szllni? (1-t61 10-ig terjedd skalan)
o 1 =sokkal kevesebb
o 10 =sokkal tobb
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8. Az intézmény/tankeriilet milyen modon tdmogatja az IKT eszkdzok hasznalatat tan-

orak alatt?

(@]

(@]

(@]

O

(@]

Megfelelo felszereltségli szamitogépek biztositasa
Tovabbképzés/ismeretatadas szervezése, kiilsOs szervezéseken vald részvétel
biztositasa

Kivetité/okostabla a termekben

Sziikséges licenszek biztositasa

Egyéb

9. Milyen valtozast vett észre a tanuldk orai jelenlétét illetden a digitalis eszkdzok hasz-

nalata ota?

O

(@]

O

O

O

Szivesebben vesznek részt az 6ran aktivan

Csokkent a mobiltelefon hasznalat a feladatokon kiviili idékben (az uj jogsza-
baly beiktatasa elott)

Jobban megmarad, amit ilyen modon sajatitottak el

Kevésbé marad meg, amit ilyen modon sajatitottak el

Egyéb

10. Tapasztalata szerint, milyen motivacios eszkozokkel érhetd el a legjobb elkotelezett-

ség a didkok részérdl?

O

O

(@]

(@]

O

Kis érdemjegyek osztasa orai aktivitas, feladatmegoldasok esetén
Szorgalmi feladatok

Jatékositas

IKT eszkozhasznalat

Egyéb

11. On szerint milyen motivacios erével rendelkeznek a digitalis eszkzok a tanoran?

(@]

(@]

O

O

(@]

Interaktivitas novelése, érdekességként jelenik meg

Digitélis készségek elsajatitasa

“Otthonos” kozeg, biztonsag a tanuldknak

Koénnyebben értelmezhetd dbrakat biztosit, jobb megértést eredményez

Egyéb

12. On szerint milyen feladata van a szaktanaroknak az életben felhasznalhato, digitalis

készségek atadasat illetéen? (Ha van egyaltalan)

O

Ezt az informatika 6ra hivatott ellatni
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o A tanuldk mindig tobbet tudnak a tanaroknal
o Megtanitani tanulni, 1épést tartani a fejlodéssel (Lifelong Learning)
o Naprakész, a munka vilagaban felhasznalhat6 tudast biztositani
o Konkrét rogramok megismertetése velikk
o Fontos, hogy ne csak “steril”, szamitogéptermes kozegben talalkozzanak digi-
talis feladatokkal
o Egyéb
13. A mesterséges intelligencia elterjedése megvaltoztatta szamonkérési gyakorlatot?
o Egyeldre nem valtozott semmi
o Szabad szemmel felismerhetd, hogyha a tanul6 ilyen hazi feladatot probal be-
adni, de még nem igazan volt erre sziikség
o Szabad szemmel felismerhetd, hogyha a tanul6 ilyen hazi feladatot probal be-
adni, erre azonban fontos is odafigyelni
o Meg kell tanitani a didkokat a MI feleldsségteljes hasznélatara, kritikus gon-
dolkodéasra
o Hasznalunk felismeré programot a MI hasznalattal valo visszaélés elkeriilésé-
ért
14. On mennyire ért egyet az idén szeptembertdl bevezetett okoseszkdz-hasznalati szigori-
tassal? (1-t6l 5-ig terjedd skalan)
o 1 =Nem értek egyet
o 5 =Teljesen egyetértek
15. Hogyan véltoztatta meg, vagy tervezi megvaltoztatni az eddigi gyakorlatokat az intéz-
kedés okan?
o Telefonhasznélathoz nem kotott eszk6zok bevezetése (pl. Plickers)
o Videok gyakoribb lejatszasa
o Szemléltetd programok gyakoribb hasznalata (pl. GeoGebra)
o Kozos jegyzet készitése online whiteboardon
o Nem véltozik semmi
o Eddig sem volt megengedett az 6rai eszk6zhasznalat az draimon
o Egyéb
16. Hogyan latja, eddig milyen hatassal van ez a didkok viselkedésére, motivaltsagara?

o Nem valtozott semmi
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Nyugodtabbak

Jobban tudnak koncentralni 6ran

Tartalmasabb eszmecsere folyhat az 6rai témakban

Massal foglaljak el magukat (pl. rajzolas, levelezés), de figyelnek kdzben
Massal foglaljak el magukat (pl. rajzolas, levelezés), €s nem figyelnek a leadott
anyagra

Koncentralatlanok

17. On szerint milyen forméaban lenne célszerti a kozépiskolas didkok tanorai digitalis esz-

kozhasznalatat fejleszteni?

O

O

(@]

Jo a mostani allapot, ne hasznalhassanak IKT eszkdzoket tandran
Hasznalhassanak IKT eszkozoket, de egységes szabalyzast kellene bevezetni
rajuk (iskolai, tankeriileti vagy orszagos szinten)

Vissza kell vezetni a mobiltelefon-hasznalatot, hogy lehessen megfelelé prog-
ramokat hasznalni

A szamitogépes készségeiket lenne sziikséges fejleszteni (pl. gépirds oktatésa,
laptop a didkoknak az 6rai munkékhoz is)

Egyéb

Hattérvaltozok, demografiai adatok

18.

Milyen targya(ka)t tanit?
Magyar nyelv és irodalom
Matematika

Torténelem

Idegennyelv

Foldrajz

Biologia

Informatika

Fizika

Kémia

Miiszaki szakmai targyak
Kozgazdasagi targyak
Kereskedelmi szakmai targyak

Egyéb
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19.

20.

21.
22.

23.

24,
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Milyen intézmény tanara?
gimnazium

szakgimndzium

technikum

szakiskola

szakképz0 iskola

Milyen fenntartast intézményben tanit?
Allami

Alapitvanyi

Egyhazi

Hény éves tanitési tapasztalattal rendelkezik?
Milyen telepiilésen tanit?
Fovaros

Megyei jogl varos

Varos

Nagykozség

Kozség

Milyen évfolyamo(ka)t tanit?
Nyelvi el6készitd

9

10

11

12

13

Egyéb

Kérem adja meg életkorat.

Vi



