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Absztrakt

Bevezetés: A viz alapvetd természeti er6forras, amely elengedhetetlen az 6koszisztémak mi-
kodéséhez €s az emberi élethez. A fenntarthat6 vizgazdalkodasrol szol6 ismeretek oktatasban
valo megjelenitésével és megfeleld fejlesztésével kornyezeti attitidjeikben pozitiv, tudatos ta-
nuldkat nevelhetiink, akik vizattitiidjeik altal biztosithatova tehetjiik a j6vo generaciok megfe-
leld vizellatasat.

Moédszerek: A kutatas célja a viziigyi oktatas hatékonysagéanak vizsgalata a Dél-Dunanttl régio
altalanos iskolaiban. A kutatas kevert modszertant alkalmaz, kvantitativ adatgytjtéssel (Viz At-
titid Skala kérddiv) felmértem a régid tanuldinak vizattitlidjeit (N=964), mely minta a régio6
altalanos iskolés tanuldinak reprezentativ mintdjat képezi. Az adatok feldolgozasara EFA és
CFA elemzéseket alkalmaztam, amelyeket tanligyi dokumentumelemzéssel (Tanarképzés kime-
neti kovetelményei, 2020-as Nemzeti alaptanterv és kerettantervek) helyeztem parhuzamba.
Eredmények: A kutatas eredményei alapjan a diakok vizattitlidje részben pozitiv irdnyban val-
tozik az oktatds hatdsara, de a valtozas dsszességében nem jelentds az altalanos iskola végére,
sOt nyolcadik osztaly végére mérsékeltebben feleldsségteljes és beavatkozd vizattitiiddel ren-
delkeznek a didkok. A tandrképzés kimeneti kovetelményei és a NAT 2020 kerettantervei jelen-
tds szerepet jatszanak a vizkdzpontll témak integralasaban, de ezek foként ismeretszerzésre fo-
kuszalnak. A didkok vizattitlidjei klaszterekbe rendezhetdk, amelyek kiilonbozo fejlettségi szin-
teket mutatnak. Az évfolyamok szerinti vizsgalat azt mutatja, hogy a vizattitidok folyamatosan
fejlédnek, azonban altalanos iskolaban korral csokken az érdeklddés. A magyar okoiskolai
program vizsgalata kapcsan pedig elmondhatd, hogy az dkoiskoldkban tanuloknal gyengébb
vizattitid mérhetd.

Kovetkeztetések: Az oktatasban a viz témakdrének tobbszori megjelenése kiilonb6z6 kontex-
tusokban segiti a didkokat abban, hogy mélyebb megértést szerezzenek és 0sszefiiggéseket las-
sanak a vizhaszndlat és a fenntarthat6sag kozott. Az eredmények alapjan javasolt a viziigyi ok-
tatas kiterjesztése és mélyebb integraldsa a tantervekbe, kiilonds tekintettel a fenntarthatdsag-

pedagogiara és a kornyezeti nevelésre, illetve az 6koiskolai programra.

Kulesszavak: viziigyi oktatas, vizattitiid, fenntarthatosdg, kornyezeti nevelés, Dél-Dunantul,

altalanos iskola



1. Bevezetés

A viz az egyik legfontosabb foldi eréforras, amely alapvetd szerepet jatszik az életjelenségek
és az 0koszisztémak mikodésében. A viz minden €16 szervezet szamara nélkiilozhetetlen, mivel
alapvetd biokémiai folyamatokban vesz részt, mint példaul a tdpanyagok szallitasa és a meta-
bolikus hulladékok eltavolitasa. Az emberi tevékenységek széles spektrumat, beleértve a me-
z6gazdasagot, az ipart €s az energiatermelést, szintén jelentés mértékben a vizre alapozzék. Az
édesvizkészlet korlatozott, a Fold vizkészletének mindodssze 2,5%-a édesviz, mely jelentds ré-
sze — kozvetleniil nem hasznosithatd mdédon — jégtakarokban és gleccserekben talalhato. Az
éghajlatvaltozas, a népességnovekedés és a szennyezés tovabb stlyosbitja az édesviz iranti no-
vekvd igényt, amely globdlis vizvalsagot idézhet eld. A fenntarthato vizgazdalkodas, beleértve
a viztakarékossagot, a szennyezés csokkentését €s az ujrahasznositast, kulcsfontossagu a jovo
generaciok vizellatdsanak biztositdsdhoz.

Az ENSZ Kozgytlése 2010. julius 28-an elfogadott 64/292. szamu hatarozatdban kijelen-
tette, hogy a biztonsagos és tiszta ivovizhez és a megfeleld higiénias 1étesitményekhez vald
hozzaférés emberi jog, amely elengedhetetlen az élet teljes élvezetéhez és minden mas emberi
joghoz (United Nations, 2010). Az elmult évtizedekben nyilvanvalova valt, hogy az édesviz
egy korlatozott er6forrds, melyet erdsen befolyasol az emberi tevékenység. Az elmult évsza-
zadban a vilag népessége megnégyszerezddott, az 1920-as évekbeli kétmilliard férdl 2024-re
mar nyolcmillidrd felettire nétt a bolygo lakossadgszama (Worldometer, 2024). Ezzel parhuza-
mosan az emberiség édesviz felhasznalasa tobb, mint hatszorosara nétt, mi kézben a jovedelmi
és ¢élelmiszereloszlasbéli problémak is stilyosan érintenek egyes teriileteket a F6ldon (Alcamo
et al., 2000; Alcamo & Henrichs, 2002; Cosgrove & Rijsberman, 2014).

A népességnovekedés hatdsai nem annyira szembetlindek az édesvizfogyasztasra, mivel a
leggyorsabban novekvd népességili helyek gyakran azok, ahol az egy fore jutd vizfelhasznalas
a legalacsonyabb (United Nations, 2023). Az United Nations (2024) jelentése alapjan a vilag
népességének mintegy fele jelenleg az év legalabb egy nagyobb szakaszaban sulyos vizhiannyal
kiizd. Elébbin feliil a vildg népességének negyede ,,rendkiviil nagy” vizhidnnyal kiizd, mely
alatt azt értjlik, hogy az éves megujulo édesvizkészletének tobb mint 80%-4at hasznalja fel. Az
alacsonyabb jovedelmi orszagokban a kdrnyezeti viz rossz mindsége elsdsorban a szennyviz-
tisztitas alacsony szintjének koszonhetd, mig a magasabb jovedelmii orszdgokban a mezdgaz-

dasagbol szarmaz6 elfolyé viz jelenti a legnagyobb problémat (United Nations, 2024).



Seelen et al. (2019) alapjan az eurdpaiak atlagosan napi 3550 litert hasznéalnak fejenként,
mely mennyiség folyamatosan novekszik a jovedelmek emelkedésével. Eredményeik azt mu-
tattak, hogy a valaszado eurdpai polgarok nagymértékben alabecsiilték a napi vizhasznalatukat,
kiilonosen a javak és szolgaltatasok eldallitdsahoz sziikséges kozvetett vizhasznalat tekinteté-
ben. Azonban résztvevOok nyolcvanot szazaléka jelezte, hogy érdekli dket a tudosokkal vald
kozvetlen egyiittmiikodés a helyi vizmindség megértése és javitasa érdekében. A polgarok be-
vonasa a helyi tdmindség javitasaba eldsegitheti a kornyezeti tudast, melynek kovetkeztében
csokkenthet a napi személyes vizhasznalat.

Bithas (2008) a fenntarthat6 vizhasznalatot ugy definidlja, mint amely elkertili a tdrsadalmi
jolét veszteségét és az effektiv vizhasznalatot, mint eszkdzt javasolja a fenntarthatdsag elérésé-
hez. A teljes koltséget tiikrozo vizarak® el8segithetik az effektiv vizhasznalatot, mig az alacso-
nyabb arak hosszu tdvon csokkenthetik a tarsadalmi egyenldséget, mivel ndvelik a vizhidnyt és
az arakat. A blokkos arazas? nem feltétleniil tAmogatja a tarsadalmi egyenldséget, mivel nem
veszi figyelembe a haztartasok 1étszamat, ami hatranyosan érintheti a nagyobb haztartasokat.
Az 6t vizsgalt eurdpai varos (Athén, Amszterdam, London, Sevilla, Tel-Aviv) esetében egyik
vizarazési rendszer sem vezetett hatékonyan az effektiv vizhasznélathoz. Athénban a vizarak
jelentésen elmaradtak a teljes koltségektol, és a blokkos arazasi rendszer nem vette figyelembe
a haztartasok 1étszdmat. Amszterdamban és Londonban a mérés hidnya miatt a fogyasztok haj-
lamosak voltak a viz tilzott haszndlatdra, mivel fix 0sszeget fizettek fliggetleniil a tényleges
fogyasztastol. Sevilla-ban bar a vizarak kdzelebb alltak a teljes koltségekhez, az emelkedd blok-
kos é4razasi rendszer nem tdmogatta hatékonyan a tarsadalmi igazsagossagot. Végiil pedig Tel-
Aviv-ban az arak csak a miikodési koltségeket fedezték, és a rendszer nem 0sztondzte a fenn-
tarthatd vizhasznalatot (Bithas, 2008).

Az Europai vizvédelem és vizgazdalkodas jogalapjat az Eurdpai Unido miikodésérdl szolo
szerz6dés (EUMSZ) 191-193. cikke hatarozza meg. Eurdpéban az ivovizzel kapcsolatos elsd
iranyelvet (80/778/EGK) 1980-ban vezették be. Ennek célja a tagillamok vizzel kapcsolatos
kovetelményeinek harmonizalasa volt. 1992-ben létrej6tt a Hatarvizi Egyezmény, amely elOse-
giti a hatarokon atnyulo vizek védelmét. 1997-ben pedig megéllapodtak a nemzetkozi vizfolya-
sok hasznalatarol. 2012-ben az Eurdpai Bizottsag tervet készitett a vizkészletek megdrzésére,

amely integralja a vizvédelmi célokat mas szakpolitikai teriiletekkel, €s megsziinteti a jelenlegi

L A teljes koltségii arazas azt jelenti, hogy az arak tiikrozik a vizhasznalat valodi koltségeit, beleértve az lizemel-
tetési, beruhazasi, kornyezeti és egyéb rejtett koltségeket is.

2 Ez azt jelenti, hogy az alacsonyabb fogyasztasi szintek olcsobbak, mig a magasabb fogyasztisi mennyiségnél a
viz kozilizemi ara aranyaiban dragabb lesz.



keret hidnyossagait. Az unids vizpolitika célja, hogy biztositsa az elegendé mennyiségii, vala-
mint j6 mindségli és vizhez vald hozzaférést, illetve, hogy a viztestek jo allapotat megdrizzéEk.
Az éghajlatvaltozas miatt egyre gyakoribbak az arvizek és aszalyok, ezért fontos az alkalmaz-
kodasi és enyhitési politikak elfogadasa.

Az unids viz-keretiranyelv (2000/60/EK) a felszini vizek, parti tengervizek és felszin alatti vi-
zek védelmét célozza, eldirja a szennyezés csokkentését, fenntarthatd vizhasznalatot, a vizi kor-
nyezet megovasat, valamint az arvizek és aszalyok hatdsainak mérséklését. A tagallamoknak
vizgylijté-gazdalkodasi terveket €s intézkedési programokat kell kidolgozniuk. A 2019-es érté-
kelés szerint a viz-keretiranyelv megfelel a célnak, de végrehajtasa gyorsitasra szorul. A viz-
keretiranyelvet szamos specifikus iranyelv tamogatja, mint a felszin alatti vizekrol sz616 irany-
elv (2006/118/EK), az ivéviz-irdnyelv ((EU) 2020/2184), a fiirdovizekrdl szold irdnyelv
(2006/7/EK), a kornyezetmindségi eldirdsokrol sz6lo irdnyelv (2008/105/EK), és a telepiilési
szennyviz kezelésérdl szo616 iranyelv (91/271/EGK).

A regionalis tengeri egyezmények és a nemzetk6zi megallapodasok szabalyozzak a tengervizek
védelmét és az egyiittmitkddést, példaul az OSPAR-egyezmény, a Helsinki, barcelonai és bu-
karesti egyezmények. Az Eurdpai Parlament tdimogatja a vizhez és higiénidhoz valo jogot, a viz
ujrafelhasznalasat €s a csapviz mindségének javitasat célzo intézkedéseket, valamint a tengeri
okologiai diverzitds megdrzését szolgald szabalyozasokat.

A kornyezettudatos gondolkodas, a tarsadalom attitlidje, magatartasa és annak ismerete nagy
jelentdséggel bir a fenntarthat6 tarsadalmi-gazdasagi folyamatok megvalosithatosaga szem-
pontjabdl (Bodo & Alpek B., 2024). Janko et al. (2018) ramutat, hogy magyar tarsadalomra is
jellemzd a klimaszkepticizmus. Amahmid et al. (2019) eredményei e kapcsan fontosak, tanul-
manyuk eredményént kiemelhetd, hogy a vizkészletekkel kapcsolatos aggodalmakra vonatkozo
attitlidok, ismeretek és viselkedés hosszu tavli valtozédsainak eldsegitése, valamint a viziigyi
kérdésekben cselekvésre kész tudatos allampolgarok nevelése az oktatas alapvetd céljai kozé
kell tartozzon (Gopinath, 2014; Hurlimann et al., 2009). Kiilondsen fontos felismerni, hogy a
fiatalok mar az oktatas korai szakaszdban megszerezhetik az egész életen at tart6 tanulashoz és
tudatossaghoz sziikséges alapokat és megalapozottabb értékitéleteket hozhatnak a vizzel kap-
csolatos fogalmak érvényes ismerete alapjan (Dieser & Bogner, 2016; Rejeski, 1982). A korai
oktatasi szakasz ezért lehetdséget kindl a vizmegdrzéssel kapcsolatos kdzoktatds modellezé-
sére. Amahmid et al. (2019) szerint az iskola egyediilallé lehetdségeket kinal a viziigyi tudatos-
sag novelésére, mivel az adott kozosség, tarsadalom szdmara is belépési pontot jelenthetnek,
mivel a vizmegdrzés eldnyeirdl oktatott didkok az iizeneteket az iskola falain talra is eljuttat-

hatjak, tartos javulast hozva csaladjuk ¢€s tagabb kdzosségiik szamara (Bryx & Bromberg, 2009;

_5_



Daniel, 2014). A mai gyerekek eldbb-utobb dontéseket hoznak a vizkészletek jovobeli felhasz-
nalasardl és a leghatékonyabb modja annak, hogy a kdvetkezd generaciot olyan tudassal €s
attitidokkel vértezziik fel, amelyek eldsegitik a viz bolcs felhasznaldsat és a megfeleld viselke-

dést, az iskolai oktatas (Global Water Partnership, 2003; Schaap & van Steenbergen, 2001).

2. Elméleti hattér, szakirodalmi attekintés

2.1 Kornyezeti nevelés fogalomrendszere

2.1.1 ESD terminologia

Az Egyesiilt Nemzetek Szervezete (ENSZ) a fenntarthatosag holisztikus megvaldsitasanak ér-
dekében — amely érték szorosan kapcsolodik a 21. szazadi probléméakhoz — az ENSZ 17 fenn-
tarthat6 fejlodési célt (SDG) allapitott meg 15 éves iddszakra (2015-2030). Ezek a 17 SDG
nem csupan kategoridk, hanem tulajdonképpen komplex struktirdk. Minden kategéridhoz
konkrét célokat vagy intézkedéseket hataroztak meg, amelyeket 2030-ig kell elérni vagy elér-
hetdvé tenni; a negyedik kategoria az oktatas, amely elsdsorban az ,,inkluziv és méltanyos mi-
noségi oktatas biztositdsat és az egész életen dt tarto tanulasi lehetdségek elomozditasat™ cé-
lozza meg mindenkinek (United Nations, 2016, p. 13). Bar az oktatas az emberi fejlodés sokkal
sz¢lesebb teriileteivel foglalkozik, amelyek kozvetleniil és kdzvetve kapcsolodnak a fenntart-
hatosdghoz, a hetedik célkitlizés konkrétan a fenntarthatosaggal kapcsolatos, amit az irodalom-
ban fenntarthatdsagra nevelésként (ESD) ismernek. Ez a 4.7-es célkitiizésben jelenik meg, mely
igy szol: ,,2030-ra biztositjuk azt, hogy minden tanulo megszerzi a fenntarthato fejlesztés elo-
mozditasahoz sziikséges tudast és készségeket, tobbek kozott azaltal, hogy oktatasban részesiil
a fenntarthato fejlodésrol és a fenntarthato életmodrol, az emberi jogokrol, a nemek egyenlo-
segerdl, a bekes és erészakmentes kultura jelentoségerol, a globalis polgarsagrol, a kulturdlis
soksziniiség megbecsiilésérdl és a kulturanak a fenntarthato fejlodéshez torténd hozzdjarulasa-
rol.” (United Nations, 2016, p. 73). Jelenleg a fenntarthat6 fejlodési célok végrehajtasi folya-
matanak felénél jarunk (Blom & Karrow, 2024).

Az ESD terminoldgia egy komplex komplex fogalomrendszer, mely része a kornyezeti ne-

velés (,,environmental education — EE”), fenntarthatésagpedagogia (,,sustainability education —



SE” és az ,,education for sustainability — EfS”). Ezen kifejezéseket csereszabatosan, szinoni-
maként hasznaljak (McKeown, 2006), legyen sz6 kutatési javaslatokrol (Wu és Shen, 2016),
vagy perspektivak integracidjarol. Fontos megjegyezni, hogy az ESD az elfogadott ENSZ ter-
minoldgia az egységesitést tlizte ki céljaul, de nem volt definiciobéli megallapodas (McKeown,

2006).

2.1.2 Kornyezeti nevelés

A kornyezeti probléemdak mind komplexek; nincs kornyezeti kérdés, amely megkozelitheto lenne
egyetlen nézopontbol a torzitds veszedelme nélkiil. A kornyezeti nevelésnek ezért rendszer-szem-
léletiinek kell lennie; azt a gondolkoddasmodot kell kévetnie, hogy csaknem minden mindennel
osszefiigg, azaz minden rendszer egyrészt az (egymdssal is kélcsonhatasban dllo) részeinek
szintezise, ugyanakkor mas rész-rendszerekkel egyiitt nagyobb rendszerek része.” (Vasarhelyi,
2010, p. 43).

A kornyezeti nevelés fogalma folyamatos valtozason ment keresztiil az elsé megjelenésétol
a mai napig, pontos meghatarozasa nehéz a tartalmi véltozasa miatt (Neal & Palmer, 1994). A
nemzetkozileg egyik legmeghatarozobb a Thiliszi konferencia értelmezése, mely szerint ,,4
kornyezeti nevelés egy folyamat, amelyben olyan nemzedék nevelkedik fel, amely ismeri legta-
gabb kérnyezetét is, torddik azzal, valamint annak problémadival. Tudadssal, készségekkel, atti-
tiidokkel, motivacioval és elkotelezettséggel rendelkezik, hogy egyénileg és kozdsségben dol-
gozzon a jelenlegi problémak megolddsan és az ujabbak megelézésén.” (United Nations, 1978,
p. 25).

Azzal, hogy a tanulok szdmara lehetdség nyilik a kornyezet tudatosabb megismerésére és
megértésére kiilonb6zé maddszerek révén a kornyezeti nevelés modszerein keresztiil szdmos
pozitiv valtozast érhetiink el (Baniah & Esther Sarojini, 2016; Kahraman, 2019; Poortinga et
al., 2004; Sukma et al., 2020).

A modszerek lehetnek példaul kornyezetvédelmi eldadasok és képzések, melyek tematikéja ter-
mészetvédelmi témakkal foglalkozik. Emellett aktivan részt vehetnek a tanulési folyamatban a
kornyezetben valo tanulds sordn, igy részt vehetnek kiilonbozd tevékenységekben, mint példaul
természetvédelmi taborok, madarbefogas és -gytirtizés, valamint terepgyakorlatok. Ezek a ta-
pasztalatok hozzdjarulhatnak ahhoz, hogy a tanulék gondoskodobba valjanak és feleldsséget
érezzenek a természeti kdrnyezet irant. Az ilyen tipust kdrnyezeti nevelés célja a kritikus gon-
dolkodas, a kornyezeti tudatossag és a problémamegoldo készségek fejlesztése, melyek révén

a tanulok képesek lesznek megérteni a kornyezeti problémak okait €és kovetkezményeit



(Haggstrom & Schmidt, 2020; Hesami Arani M et al., 2016; Kertész, 2010; Schroth, 2004;
Thomas & Svihla, 2017). A kornyezeti nevelés szintere egyrészt tehat a kdzoktatasi intézmé-
nyek, de a Z-generacid szempontjabdl meghatarozé a nonformalis tanulédsi kornyezet is, mely
példaul taborok, kozosségi programok szervezésén keresztiil valosulhat meg. Altalanos hely-
szinei lehetnek ennek erdei iskolak, tanosvények, allatkerti zoopedagdgiai foglalkozasok, mely-
bdl a dolgozat vizsgalati teriiletén kiemelkedd tevékenységet folytat a Mecsekerdd Zrt, Pécsi
Allatkert stb. Mindezek célja végsé soron az, hogy érzékenyebbek legyenek a tanulok a termé-
szeti kornyezet allapotara és mindségére.

Az elmult évtizedekben atalakult tehat a kdrnyezeti nevelés fogalma. Eredetileg kizardlag
kornyezetvédelmi szemléletre tanitottak, amelyet foként bioldgia tandrok €s természetvéddk
kozvetitettek. KésObb azonban ennek a fogalomnak a tartalma kibdviilt human ¢és tarsadalmi
vonatkozasokkal is. A fenntarthatdsag elve is egyre nagyobb szerepet kapott a kdrnyezeti neve-
lésben az utdbbi évtizedekben. Ennek kovetkeztében sokszor méar nem csupan kornyezeti ne-
velésrél, hanem fenntarthatosagra nevelésrdl beszéliink, és ez a feladat nemcsak a biologiata-
narok, hanem minden oktat6 szdmara fontossa valt (Konya, 2019). A kdrnyezeti nevelés harmas

rendszerét mutatja be az 1. dbra, mely elemei koré szervezddik a nevelés folyamata.

1. bra: A kornyezeti nevelés harom dimenzidja

Aggodalom
Nevelés a kirnyezetrdl Nevelés a kirnyezetért
Elményszerzés Cselekedetek és tettek
Nevelés a
kiérnyezetben

a kdrnyezet altal

Forras: Schréth (2004) alapjan Koénya (2019) p. 6

A kornyezeti nevelés egyik legfontosabb eleme, hogy a didkok azt tobb kontextusba he-
lyezve interdiszciplinaris modon tanuljak, készségfejlesztési fokusszal. A pedagdgusoknak és
az oktatasi szakembereknek az integralt készségek teriileteinek elsajatitasara 6sszpontositd tan-
terveket és programokat kell kidolgozniuk. Ezek a tanterveknek és programoknak olyan tevé-

kenységeket kell tartalmazniuk, amelyek lehetdvé teszik a diakok szdmadra, hogy a gyakorlatban
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alkalmazzak a készségeiket (példaul interperszonalis egyiittmiikodés, problémamegoldas,
elemzés) (Vincent & Focht, 2011). Vincent & Focht (2011) elemezte a készségtényezok struk-
tarajat: (1) a problémamegoldasi készségek magukban foglaljak a technikai és elemz0 kutatéasi
készségeket, de kisebb hangsulyt fektetnek a menedzsment és a nyilvanos kommunikacios
készségekre, (2) a kognitiv készségek, amelyek a rendszerszintli gondolkodasra €s a probléma-
megoldasra helyezik a hangsulyt, kulcsfontossagu elemek mind a kdrnyezeti problémék elem-
zésében, mind a megoldasok kidolgozasaban, €s (3) a megoldasok kidolgozéasa és az adaptiv
menedzsment tervek végrehajtasa a kornyezeti problémak kezelésére menedzsment készsége-
ket és tarsadalmi részvételt igényel. gy az 2. abran lathaté médon a komplex nevelés és oktatas

kiilondsen fontos a kdrnyezeti nevelésben.

2. ébra: Interdiszciplinaris kornyezeti tudasmodell

Coupled Human-Nature Systems

Social Sciences Humanities
Factor 3 Factor 2

| |
l | | l
| |
| |
|

I

Natural Resources
Factor 1

Economic
Development
Factor 5

Natural Sciences
Factor 4

Forras: Vincent & Focht (2011) p. 24

2.1.3 Kornyezetpedagdgia

A kornyezeti nevelés egyre novekvo jelentdsége kapcsan fontos fogalom az ,.environmental
care”, amely a kornyezettel valo torodést és feleldsséget jelenti. Ez az értékrendszer athatja
mindennapi tevékenységeinket és a kdrnyezeti nevelés-oktatas teriiletét is (Liikd, 2011b).

A kornyezeti nevelés kibovitésével érjiik el a kdrnyezetpedagdgia fogalmat. Ennek kereté-
ben a kornyezetpedagdgia magéaban foglalja a kornyezeti nevelés, oktatas és képzés elméleti és
gyakorlati hierarchidjat. Koordinalja a szemléletformalast és a befolyasolasi tevékenységeket,
valamint foglalkozik a kornyezeti nevelés és oktatds céljaival, kovetelményeivel, eredményei-
vel, valamint a mindségbiztositas kérdéseivel. Emellett elemzi a kdrnyezeti nevelés és oktatas

pedagogiai, pszichologiai, szocioldgiai €s filozofiai hatterét, valamint elméleti kapcsolatait és



viszonyait, és feltdrja a kdrnyezeti nevelés és a fenntarthatd fejlodés kolcsonhatasait (Liikd,
2003). Kovats-Németh Mdria szerint ,,a kornyezetpedagogia olyan integralt tudomany, amely
az adott termeszeti-tarsadalmi kérnyezetben jelentkezo globalis kihivasokra keres és kinal meg-
oldasokat az okologiai egyensuly érdekében, hogy az egyén a természeti-tarsadalmi kornyezeti
kihivasokra konstruktiv valaszokat tudjon adni” (Kovats-Németh, 2010, p. 190).

A kornyezetpedagdgia egy olyan komplex rendszert alkot, melyben nem csak a természet-
tudoményok jelennek meg, hanem kozgazdasagtani, politikai és kulturalis aspektusok is, ezzel
ravilagitva az ember és kornyezete kozotti 9sszetett kapcsolatrendszerre. Igy 6 célja a felelfs,
kornyezettudatos magatartas kialakitdsa és az emberi életmindség fenntartdsa. Diszciplinaként
szorosan kapcsolodik a pedagogidhoz, ugyanakkor széles korti tudoméanyos megkozelitést al-
kalmaz, amely magaban foglalja az ember és a természet kolcsonhatdsainak elemzését és a

fenntarthatosaggal valo kapcsolatat (Kovats-Németh, 2010).

2.1.4 Fenntarthatosag-pedagogia

A fenntarthatésagnak minden életteriileten meghatirozd szerepet kell betoltenie, ideértve az
oktatas minden formajat €s szintjét is (Kiss & Zsiros, 2006). A fenntarthatésagra nevelés Iénye-
gében azt jelenti, hogy kapcsolatokat hozunk 1étre a kdrnyezet, a gazdasag €s a tdrsadalom ha-
rom alappillére kozott, hogy megértsiik ezek miikodési szabélyait. Ez egy integraltabb, tan-
targykozi és tudomanykozi megkozelitést igényel (Havas, 2001). A tarsadalmi, gazdasagi és
kornyezeti kihivasok 0sszehangolt kezelése csak egy 0 szemléleti tarsadalomban lehetséges
(Havas, 2001; Lanyi, 2007; Liikd, 2011a). A fenntarthatdésag rendszerszemléletii megkozelitést
kovetel (kornyezet, gazdasag, tarsadalom egysége) (Liikd & Kollarics, 2013), és 0 pedagdgiai
iranyzatok sziiletéséhez vezetett (Kiss & Zsiros, 2006). A fenntarthatdsadg pedagogidja az okta-
tas atfogd eszmerendszere, etikai dimenzidkat céloz meg, holisztikus megkozelitést alkalmazva
a fenntarthatdsag kulcstémaihoz €s eszkdzrendszeréhez a tarsadalom, gazdasag és kornyezet-
védelem teriiletén (Corres et al., 2020; Havas, 2001). Hazankban a fenntarthatosag pedagogia-
janak térnyerése szorosan kapcsoldodik a kdrnyezeti nevelés atalakuldsdhoz, amely 0j dimenzi-
okat és hangstlyokat ad a kornyezeti nevelés fobb iranyelveinek (Havas & Varga, 2006; Kiss
& Zsiros, 2006; Liiké & Kollarics, 2013). A fenntarthatosagra nevelés 0sszegezve egy egész
¢leten at tartd tanulési és szocializacios folyamat, amely tudatos és aktiv allampolgéarokat nevel,
akik kreativan és problémamegolddan gondolkodnak, eligazodnak a természet és kornyezet,
tarsadalom, jog és gazdasag terén, ¢és etikusan vallalnak feleldsséget dontéseikért és tetteikért,

egyénileg ¢s kozosségileg egyarant (Czippan et al., 2010; Wals & Jickling, 2002).
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2.2 Z-generacio és az oktatasi modszerek, a fogalomvaltas elmélete

Borg et al. (2023) alapjan a legtobb Z generacios szamos kihivéssal és elégtelen tamogatassal
szembesiil karrierjének kezdeti szakaszdban. Ezek koz¢ tartozik az (1) mentoralas sziikséglete,
(2) megfeleld id6 a képzésre és fejlesztésre, (3) tamogatod irdnymutatas, (4) a készségek hia-
nyossagainak megértése, valamint (5) megfelelé munkaterhelés. Ezeknek az igényeknek vald
megfelelés eldsegitheti a fiatal Z generacios szakemberek karrierfenntarthatosagat a projekt-
alapu szervezetekben. Ezen jellemzdkre valo felkészitésre az oktatdsi rendszer nehezen adap-
talodik.

A Z-generacio tagjai (szakirodalomtol fiiggden) a koriilbeliil 1995-1997 és 2010-2012 ko-
zotti sziiletésli gyermekek, fiatal felndttek (Cilliers, 2017; Dolot, 2018; Seemiller & Grace,
2017). Jellemzdjiik, hogy 6k mar belesziilettek az online vilagba. Ennél a generacional mar
koran készségszerlien megjelenik a digitalis eszkdzok ismerete, az online jelenlét, minden el6-
nyével és hatranyaval. Rajuk kiilondsen igaz lehet az az 4allitas, hogy minden kivant informéci-
6tol csupan par kattintasra vannak. Fegyverneki Gergd® egy eléadasan igy fogalmazott: ,,4 mai
generacio jellemzoje, hogy ingerfalok, akik minimalis befektetéssel szeretnének maximalis ered-
ményt elérni. A videdjatékokban kénnyedén lehetnek hosok, az Instan azonnali visszajelzéseket
kaphatnak, az okostelefon és a TikTok pedig nélkiilozhetetlen eszkozok lettek” (Mohay, 2023, p.
5). A kozosségi feliiletek kiilondsen meghatarozok, Confetto et al. (2023) szerint a kdzosségi
médidban megjelend fenntarthatdsagi tartalmaknak valo kitettség hatassal van mind a fenntart-
hato szokasokra, mind a fenntarthat6 fogyasztasi magatartasra. Ez a harom tényez6 befolyasolja
a fenntarthatosaggal kapcsolatos kérdések kozosségi médiaban vald népszeriisitésére vald haj-
landdsagot, ezért a fenntarthatdsagi attitidfejlesztés elézményeinek kell tekinteni ket (Con-
fetto et al., 2023; McKenzie, 2004).

Seemiller és Grace szerint a tanulashoz kotddd elvarasuk és felfogdsuk megvaltozott: ,,4
tanulds azonban szamukra jelentosen eltér az elozo generdciokétol. A Northeastern University
innovacios felmerésének eredményei kiemelik, hogy a Z generdcios didkok inkabb a gyakorlati
tanulasi lehetoségeket preferdljak, amelyekkel azonnal alkalmazhatjak a tanultakat a valo élet-
béli szituaciokban. A tanulmany egyik Z generdcios diakja ugy irta le az idealis tanulasi kor-

nyezetet, hogy ,,aktivan” kell tanulnia a legtobb informacio megszerzéséhez” (Seemiller &

3 Kozépiskolai tandr, egyetemi oktato, digitalispedagdgia-szakértd, modszertani tanacsado.
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Grace, 2017, p. 22). A Z-generaci6 ugyanis intolerans a formalis és strukturdlt tanulds iranya-
ban, az informalis és ,,just-in-time” tanulast* részesiti elényben (Carstens & Beck, 2005; Karl,
2007). Egyik Z-generacios mikodo oktatasi stratégia a jatékositas. A gamifikacio kapcsan Gee
(2003) kiemeli, hogy a motivacio az egyik legfontosabb faktor, ami a tanulast hajtja. Amikor a
motivacid megsziinik, vele egyiitt véget ér a tanulas és a jaték is. Mivel a j6 jatékok nagyon
motivaldak, tanulhatunk a készit6iktdl, hogyan teremthetd és tarthatd fenn a motivacio. Gee
(2003) ezen kiviil Wenger et al. (2002) munkassaga alapjan ramutat, hogy az (online) jatékok
¢s a jatékositas soran is megkdvetelt csapatkollaboracio €s az igen széles spektrumban megko-
vetelt készség- és kompetenciakészlet, tuddsmegosztas sokszor nehéz, de megfelelden motivalt
allapotban ezek nem teherként, hanem 6rommel fejlédnek. Ezzel a kés6bbi munkapiaci értékiik
is néhet a gyermekeknek, hiszen egyre tobb munkahely ,,cross-functional team-centered
workplace”, azaz olyan, amely csapatokra épiil, és amelyek tagjai kiilonb6z6 szakteriileteken
¢s funkcidkban dolgoznak egyiitt a célok eléréséért. Ezaltal a csapatok tagjai kiilonb6z6 szak-
mai hattérrel, készségekkel és tapasztalatokkal rendelkeznek (Gee, 2003; Wenger et al., 2002).
Ez pedig az aktiv, tanulokdzponti modszertan egy fontos kdzponti eleme.

Manzoni et al. (2021) ellenben azt az eredményt kaptak kutatasuk sordn, hogy a Z és 'Y ge-
neraciok kevésbé alkalmazkodoak, dsszehasonlitva az idésebbekkel, mégis azt tapasztaltak,
hogy az asszimilalo tanulasi stilust® preferaljak, valamint kis mértékben konvergensebbek® az
1ddsebb generacioknal a Kolb-féle tanulési stilusokat vizsgalva.

A tanitasi modszereken tal kihivast jelent a pedagdgusoknak a dolgozat témajat képzo alap-
vetd vizattitlid-fejlesztés, ugyanis a kordbbi vizsgélatok alapjan a tanulok vizzel kapcsolatos
gondolkodésa nehezen valtoztathatdo meg (Reinfried, 2006; Reinfried et al., 2015). Fogalmi val-
tozas legtobbszor kontextusfiiggd, azt érdemes megbeszélés modszerével fejleszteni (Halldén,
1999), mely soran a valtozas kritikus Osszetevdjeként azonosithato a kulturalis és szocializacios
kornyezet (Halldén, 1999; Larsson & Halldén, 2010).

A kognitiv tudomany ¢és a fogalmi valtozasok kutatasaban megfigyelték, hogy amikor a ta-
nulok iskolai tanulmanyaik soran a mindennapi életiik tapasztalatait integralhatjak, és kapcso-
latot épitenek ki személyes és tarsadalmi kornyezetiikkel, akkor autentikus €s inkluziv tanulasi

¢lmény érhetd el a fejlesztésiikben (Wee, 2012). A kognitiv fejlodést Thagard (1992) kilenc

4 Tanitasi és tanulasi stratégia, amelynek célja az osztalyidd aktivabb tanuldsra valo felhasznalasanak elésegitése.
5 Az asszimilald tanulasi stilus jellemzdi: absztrakt, induktiv, elemzé. logikus, rendszerezé gondolkodas, elmélet-
alkotési és tervezési preferencia. Az ilyen tanulok kevésbé szociabilisak, tovabba passzivak. (Balint, 2002; Kolb,
1984)
® A konvergens tanul6 jo problémamegoldé, pragmatikus, racionalis, elemzd, feladat-orientdlt. (Balint 2002; Kolb,
1984)
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szakaszra osztja, melyben a fogalmak hélozatos épiilésén ¢és Osszekapcsolddasan alapszik, egy-
fajta hierarchidba rendezve a problémamegoldas szabalyrendszerébe helyezve. Ezen hierar-
chiak olyan valtozasokra utalnak, mint a hiedelmek feliilvizsgélata, a fogalmak hozzaadasa és
a fogalmi hierarchidk egyszerii tszervezése. Magasabb hierarchia szinteken megtorténik a fo-
galmi atrendezddés és azok atalakulasa, mig a legmagasabb szinten hierarchiavaltas torténik,

ahol mar tulajdonképpen teljes szemléletvaltas érhetd el (1. tablazat).

1. tablazat: A fogalmi valtozas folyamatanak fokozatai

Szint Szint neve Leiras Valto,zaSOk
termeszete
, Figyelembe veszi a fogalmak struktirajaban A fogalmi
Uj jelenség hoz-  bekdvetkezett valtozasokat, de az 4j jelensé- | . g., .
1. s . . , L hierarchiak (j-
zdadasa gek értelmezése gyakran talegyszerUsitett, raSzerVezése
nem altaldnositott jellemzdkon alapul.
Uj, gyenge, il- - . .
2.3, letve erds szabaly S;abaly létrehozasa az adott problémamegol- i
s dashoz
hozzaadasa
Részkapcsolat  Uj rész-kapcsolat hozzaadasa, amely a rész-
4. felbontas hozza-  hierarchiahoz kapcsolodva uj fogalmakat ala- -
adésa kit ki
5 Uj fajta kapcsolat  Két kordbban kiilonallonak tekintett fogalom Kancsolodas
] hozzaadasa kozotti kapcesolat 1étrehozésa P
Uj fogalom hoz-
6. Ay - -
zdadasa
Részleges fajta-
1. hierarchia 6ssze- Egy korabbi kiilonbségtétel elhagyasa -
omlésa
8 Agugras Egy‘ fo,garlorm athely,e;ese egy hierarchikus fa i
egyik 4gardl egy masikra
1es A hierarchikus fa rendezési elvének megval-
9. Fa valtas -

toztatasa

Forras: Thagard (1992) p. 35

2.3 Nemzetkozi jo gyakorlatok

Szamos orszagban beépitették a vizzel kapcsolatos oktatast a tantervekbe és programokba
(Australian Water Association, 2016; Gruver et al., 2009; Irvine et al., 2015; Smith et al., 2012),
amelyek kulcsfontossagl eszk6zok a tanarok szdmara a didkok tanitdsdban (Coban et al., 2011).
Ez magéban foglalja a vizfenntarthatdsagi témak integralasat az iskolai oktatasba a tudas nove-

lése, az attitidok megvaltoztatasa és a viz bolcs felhasznalasanak elémozditasa érdekében
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(Global Water Partnership, 2003). A vizzel kapcsolatos fejlesztés kiemelendd, hogy interdisz-
ciplinaris médon kell torténjen (Balaji & Anbalagan, 2017; Papavasileiou & Mavrakis, 2013).

A marokkoi altalanos iskolai tantervben harom 6 tantargyhoz kapcsolodik — kiilonb6zo év-
folyamok szintjén — a vizzel kapcsolatos ismeretadas, készségfejlesztés: természettudomanyok
(47%-ban), foldrajz (26,5%), iszlam nevelés (26,5%). A tananyagot kompetencia-alapu, érték-
koézpontu megkozelitéssel kell tanitani a tanterv szerint. Elényben részesitendéek az aktiv ta-
nulasi technikak, példaul problémamegoldd tanulés, esettanulmanyok, kisérletek, vizualis-
szemléltetd tanulas (Amahmid et al., 2019; Ministry of National Education, 2009). A tanterv
kapcsan Amahmid et al. (2019) kiemeli, hogy hidnyzik a matematikai és nyelvoktatasbol a viz
témakore. Alapvetden a tantervben interdiszciplinaris mdédon megjelenik a viz témakdre
(Amahmid et al., 2019), viszont tobb esetben csak kozvetett modon (Khiri et al., 2023). Az
allampolgari nevelés targyban a viztakarékossag kozponti téma. A tanterv értékalapu tevékeny-
séget javasol, melyek lehetdvé teszik a didkok szdmara, hogy elemezzék a vizhez vald hozza-
férés kérdéseit, feleldsségteljes vizhasznalatot tanuljanak és megértsék, miért nemzeti probléma
a vizhidny, és miért alapvetd emberi jog a tiszta vizhez valo hozzaférés. Az iszlam nevelésben
a vizhasznalattal, takarékossagi attitlidokkel és higiéniai szokasokkal kapcsolatos értékekre he-
lyezik a hangsulyt. A kulturalis és vallasi hiedelmek pozitivan vagy negativan befolyasolhatjak
a vizoktatasi programokat, ezért fontos ezeket figyelembe venni (Vazquez & Uribe, 2013). A
matematika és nyelv tantargyak tanterveiben nincs emlités a vizrdl, ami jelentds hianyossagnak
tekinthetd (Balaji & Anbalagan, 2017). A viz azonban témdja azonban integralhat6 lenne a ma-
tematikai programokba, példaul vizforras-adatok hasznalataval, ami értékes lehetdseégeket kinal
a mennyiségek, szazalékok, teriiletszdmitas, valamint grafikonok készitésére és értelmezésére
(Curriculum Development Council, 2017; Thomson & Hartog, 1993). Nyelvoradkon a viz téméja
irodalmi és koltészeti miiveken keresztiil integralhatd, lehetdséget biztositva a vizzel kapcsola-
tos témak megbeszélésére €s irasara (Balaji & Anbalagan, 2017).

Khiri et al. (2023) hat hidnyossagot emel ki a marokkoi oktatasi programok és tananyagok
terén: 1) A viz milivészeti megjelenitése, mely fontos lenne az esztétikai tudatossag €s viz kor-
nyezeti értékelése szempontjabol; 2) Vizhozzaférés, nincs megfelelden hangsulyozva, hogy ez
alapvetd emberi jog; 3) Helyi vizjogi szabalyozasok ismertetésének hianya; 4) Helyi viztestek
Osszefiiggéseinek feltarasanak hianya; 5) Vizzel kapcsolatos karrierorientacio hianya; 6) Viz-
nevelési programok hidnya, melyek oka tobbek kozott a tananyagbdség, a hidnyos pedagdgiai
képzés és a gyakorlati tapasztalatok hidnya. Khiri et al. (2023) kiemelik, hogy sziikség lenne
igy a pedagogusok tovabbképzését biztositani, hogy képesek legyenek a helyi adatokat elérni

¢és azokat az oktatasban feldolgozni a didkokkal. Emellett kritikus lenne viziigyi szakembereket

— 14—



bevonjék az oktatasba projekteken keresztiil. igy Amahmid et al. (2019) vizsgalata szerinti
eredmények, miszerint a didkok 70%-a vizpazarld szokasokkal rendelkezik, illetve csak 45%-
uk van tisztaban a vizellatas csokkend tendenciajaval, javithatdak lennének.

Coban et al. (2011) egy ,,Water School Workshop-ot” tervezett Térokorszagban. A projekt
részvevdi hatodik, hetedik és nyolcadik osztalyos tanulok voltak. A didkok 25 6ras vizoktatason
vettek részt 6t nap alatt, egyedi oktatasi anyagok felhasznalasaval. Eredményeik szerint a fog-
lalkozassorozat pozitiv hatassal volt a didkok vizzel kapcsolatos fogalmi tudasara, attitiidjeire
a vizfogyasztassal kapcsolatosan, valamint altalanossadgban vett kornyezeti tudatossagukra. A
kvantitativ adatok szerint a mithelytanulmany altal kivaltott hatdsok hosszan tartéak voltak,
még harom honappal a program utan is mérhetdek voltak, azonban az informaciok a kvalitativ
adatok alapjan erdsen megkoptak, de a didkok az interjuk soran elismerték, hogy sok mindent
megtanultak a vizrél, példadul annak szennyezddési maodjairdl, a foldi ivoviz elérhetdségérol,
illetve megvaltoztattak vizfogyasztasi szokasaikat.

Miao et al. (2022) a kinai kdznevelést vizsgalta a fenntarthaté fejlodés oktatasa szempont;ja-
bol. A kinai foldrajzi tanterv jelentds hangsulyt fektet a fenntarthat6 fejlddés oktatasara (ESD),
amely kiterjed a tarsadalmi, gazdasagi, kornyezeti €s kulturalis fenntarthatdsadg ismeretére. A
tantervben magas frekvenciaval fordulnak el6 olyan szavak, mint a ,.fejlesztés”, ,,foldrajzi”,
Hterképek” és ,,fenntarthatd” arra utalnak, hogy a féldrajzoktatasban kdzponti szerepet jatszik a
fenntarthato fejlédés. A kinai tanterv hangstlyozza a kognitiv készségek, példaul az elemzokeé-
pesség, a leirds, az 6sszefoglalas és a megértés fejlesztését. Ezek a készségek elengedhetetlenek
a fenntarthat6 fejlodés megértéséhez €s a komplex foldrajzi és kornyezeti problémak megolda-
sédhoz. A kinai foldrajzi tanterv célja, hogy a didkok a fenntarthat6sagi kompetenciakat elsaja-
titsak. Azonban a fenntarthato attitidok és értékek, valamint a fenntarthatd viselkedés és cse-
lekvések facilitdlasa kevésbé hangstlyosak a tantervben, ami kihivast jelenthet a teljes korti
fenntarthatosagi szemlélet kialakitasaban.

Osszességében Hungerford & Volk (1990) alapjan az oktatasban tigy maximalizalhatjuk az
es¢lyeinket a tanulok viselkedésének megvaltoztatasara kornyezeti dimenzidkban, ha az okta-

tasi intézmények az alabbi hat szempontot alkalmazzak (2. tdblazat).
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2. tdblazat: Az oktatas kritikus 0sszetevoi

1) Tanitjak a kornyezet szempontjabdl jelents 6kologiai fogalmakat és az ezek kozotti kor-
nyezeti korrelaciokat.

2) Gondosan tervezett és informaciotartalomban megfeleléen mély lehetéségeket biztosita-
nak a tanuldk szdmara annak érdekében, hogy kornyezeti érzékenységet fejlesszenek ki,
amely eldsegiti az adekvat viselkedésre valo vagyat.

3) Olyan tantervet biztositanak, amely mélyrehato ismereteket nyujt a kérnyezeti kérdésekkel
kapcsolatban.

4) Olyan tantervet biztositanak, amely tanitja a tanuloknak a kérdésanalizis és vizsgalati kész-
ségeket, valamint ezek biztositjak az ezen készségek elsajatitasahoz sziikséges 1dot.

5) Olyan tantervet biztositanak, amely tanitja a tanuloknak az aktiv polgari készségeket és
felelosséget, amelyek sziikségesek a kornyezeti problémak orvoslasanak lehetdségeinek
atlatasara.

6) Olyan oktatasi kornyezetet biztositanak, amely noveli a tanulok véarhato jutalmazasanak
reményét feleldsségteljes modon vald cselekvésért, azaz igyekeznek fejleszteni a tanulok

bels6 kontrollfokuszat.

Forrés: Hungerford & Volk (1990) p. 14

2.4 A HVWSHE tanterv

Yeap, C. H. et al. (2007) tanulmanya egy specidlis ENSZ program tantervéhez kapcsolodik
(HVWSHE — Human. Values-based Water, Sanitation and Hygiene Education), amely a viz-
hasznalathoz fiiz0d6 ismeretek ¢€s értékek atadasat célozza meg a kornyezettudatos viselkedés
elémozditasa érdekében. A tantervet a SEAMEO-UN-HABITAT projekt részeként fejlesztették
ki a délkelet-azsiai iskoldk szdmara. A tanterv négy f6 tematikus szalra épiil, amelyek lehetdvé
teszik a didkok szdmara, hogy betekintést nyerjenek a viz tdrsadalomban és természetben be-
toltott sokoldalu szerepébe. Ez a megkozelités segiti a fenntarthaté vizhasznalathoz sziikséges

értékes attitidok kialakulasat.
(a) Viz és kornyezeti fenntarthaté fejlodés

Az els6 modulban a didkok megvizsgaljak a viz fontossagat €s korlatozott hozzaférhetdsé-
gét, valamint azokat a stratégidkat, amelyek hozzajarulhatnak annak hosszu tavii megdrzéséhez,

ami létfontossagu az élet és az emberi jolét fenntartasdhoz. Ez a témakor tarsadalmi, kdrnyezeti
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¢s gazdasagi perspektivakat is tartalmaz, amelyek lehetdvé teszik a didkok szamara a viz érté-
kének ¢és a kornyezeti fenntarthatosdg fogalmanak megértését. Az oktatasi cél, hogy a didkok
elkotelezddjenek a viz jovo generaciok szdmara torténd megdrzése irant olyan modszerek al-

kalmazaséaval, mint a viztakarékossag és az Gjrahasznositas.
(b) Viz az egészségért, szanitacidért és rekreacioért

Ez a témablokk azt hangsulyozza, hogy a viz az egészséges élet alapja, elengedhetetlen az
emberi miikodéshez és az alapvetd higiéniai szlikségletek kielégitéséhez. A rész kiemeli a vizzel
kapcsolatos higiéniai gyakorlatok oktatasat és a megfeleld 1étesitmények hasznalatat, valamint
a viz szerepének vizsgalatat a rekreacios tevékenységekben. A modul koncepciodja arra 6sztonzi
a didkokat, hogy felismerjék a tiszta viz egészségiigyi jelentoségét, és aktivan részt vegyenek
vizzel kapcsolatos tevékenységekben, mint példaul a sport vagy a szabadidds tevékenységek,

ezaltal javitva életmindségiiket.
(c) Viz, emberi méltosag és tarsadalmi egyenléség

A harmadik tematikus részben azon elképzelés keriil el6térbe, hogy a vizhez és kozegész-
ségiigyi létesitményekhez valod egyenld hozzaférés alapvetd emberi jog. A didkok megismer-
kednek a tarsadalmi igazsagossag €s az emberi méltosag fogalmaival, valamint a tarsadalmi
egyenlOség sziikségesseégével, fliggetleniil a nemtdl, etnikumtdl, gazdasagi helyzettdl vagy
foldrajzi elhelyezkedéstol. A témakor oktatasi célja, hogy a didkokban kialakuljon az igazsa-
gossag €s méltanyossag érzése, €és képessé valjanak a vizforrasok igazsagos elosztasanak kriti-

kai vizsgalatara és tAmogatdsara, példaul a vizmérés és a koltségszamitas alkalmazasaval.
(d) Viz a kultaraban, hagyomanyban és vallasi gyakorlatban

Végiil az utols6é modul célja, hogy a tanulok megértsek, hogy a viz miként €piil be a kiilon-
boz6 kultarak, hagyomanyok és vallasok gyakorlataiba, és milyen hatdssal van az emberek éle-
tére. A tantervrész lehetdséget nyujt a didkok szdmara sajat és masok kulturalis, hagyomanyos
¢s vallasi gyakorlatainak mélyebb megértésére, ezaltal eldsegitve a tarsadalmi kohéziot. Ezen-
kiviil a didkok betekintést nyernek a vizzel kapcsolatos {innepek €s ceremonidk, mint példaul a
vizi fesztivalok jelentOségébe, €s kreativ tevékenységeken keresztiil megtanuljadk kifejezni a

vizzel kapcsolatos emberi értékeket, példaul a tiszteletet és az egytittmiikdést.

Ezen témak mindegyike kiilonféle indikatorokat tartalmaz, amelyek a didkok tudasat, kog-
nitiv képességeit és értékeit mérhetik. Az ezen témak altal formalt tapasztalatok és attitidok
arra Osztonzik a didkokat, hogy elkdtelezddjenek a viz fenntarthaté hasznalata és megdrzése

mellett, valamint eldsegitik a viz szerepének megbecsiilését az egészségiik és kozosségiik joléte

—17 -



szempontjabol. A kutatok ehhez késiztettek egy kérdodivet, amelyet a didkok vizzel kapcsolatos

attitidjeinek mérésére hasznaltak (5.1-es fejezet).

2.5 Kornyezeti nevelés aspektusai Magyarorszagon

A kornyezeti nevelés fogalma az elsé megjelenése 6ta jelentds fejlddésen ment keresztiil (Neal
& Palmer, 1994). Ennek fogalmi ¢és fejlesztési dimenzioit az oktatasban a szabalyoz6 dokumen-
tumok rogzitik. Jelenleg ezen legmagasabb szintli dokumentum a 2020 6ta érvényben 1év0 ma-
gyar Nemzeti Alaptanterv (NAT). A 2020-as NAT elemzése soran Varjas (2021, 2022) kimu-
tatta, hogy alapvetéen a NAT-ban 1év6 kornyezeti nevelés 6sszhangban van a 17 fenntarthato
fejlodési céllal (SDG), amelyek koziil kettd kapesolodik kdzvetleniil a vizhez. A 6. cél, a ,, Tiszta
viz és kozegészségiigy”, a vizellatassal, ivovizzel és a kapcsolodo globalis kihivasokkal foglal-
nyek védelmére és a vizszennyezésre Osszpontosit. Varjas (2021) elemzésében ramutatott, hogy
a 2020-as NAT-ban a kornyezeti nevelési célok inkabb egy listaként szerepelnek, ellentétben a
korabbi valtozatok részletes megkozelitésével. Ezen forméatum, noha nagyobb autondémiat biz-
tosit a pedagdgusoknak, de kevesebb részletes utmutatast ad, mellyel csokkenhet az ezirdnyu

tevékenység az igy is taltelitett tananyagmennyiségben.

A 2020-as NAT mar tehat nem azonositja a fenntarthat6 fejlodést, mint f6 célt. A fenntartha-
tosag fogalma a tdrsadalomtudomanyi tantargyakban, koztiik a torténelemben, az allampolgari
ismeretekben €s az etikaban jelenik meg, és minden természettudomanyos tantargyban szere-
pel. Ugyanakkor csak a biologia €s az etika tantargyakban szerepel 6nallo tanuléasi célcsoport-
ként, mig a foldrajzban ez nem igy van. Az altalanos iskolai valtozatban a teljes szoveg kortil-
beliil 16,9%-a kapcsolodik a fenntarthatd fejlddéshez, ami a kozépiskolakban 20,5%-ra emel-
kedik. Az altalanos iskolédkban ez koriilbeliil a fele a korabbi valtozatok sz6szdmanak (Varjas,

2021, 2022).

2.6 A felsooktatas szerepe, tanarképzés kimeneti kovetelményei

Vilagszerte szamos egyetem és felsdoktatasi intézmény torekszik fenntarthatd fejlodési célok
elérésére, és intézményi stratégiaja részeként elfogadta az ENSZ kornyezetvédelmi céljait és

célkitlizéseit. A felsGoktatasi intézmények kdzponti szerepet jatszanak a fenntarthatd fejlodési
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célok végrehajtasaban €s a tudas terjesztésében, a tudatossag felkeltésében, valamint a felelds
kutatashoz és finanszirozashoz vald hozzaférésben (Fauzi et al., 2023). A GreenMetric rangsor
ezen iranyu torekvéseket méri, melynek elsé 100 felsdoktatasi intézménye kozott helyezkedik
el a Pécsi Tudomanyegyetem (PTE) és a Szegedi Tudoméanyegyetem (Fasi, 2023). APTE esetén
kiemelhetd a vizzel kapcsolatban, hogy a fenntarthat6saggal foglalkozé képzések, kutatasok
szama folyamatosan nd, emellett a konkrét stratégidk, intézkedések, mint a PET-palack-mentes
egyetem koncepcio, viztakarékos megoldasok alkalmazasa, vagy éppen az uszodaviz ujrahasz-
nositasa (Pécsi Tudomanyegyetem, 2024). Az E6tvos Lorant Tudomanyegyetem kapcsan pedig
kiemelhet6 a CHARM-EU Aéltal kidolgozott képzés partneri tevékenysége, melyben kiemelt
szerepet tolt be a viz témakore (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, 2024). A felsfoktatasi in-
tézmények miitkddése szempontjabol tovabba kritikus az oktatok, professzorok kornyezeti atti-
tlidje, amennyiben ez magas, akkor az egyetemi képzésekben valosziniileg megjelenitik majd a
fenntarthat6 fejlédést — részeként a dolgozat témajat képzo vizzel kapcsolatos tudatformalést
(Alvarez-Garcia et al., 2015; Goller & Rieckmann, 2022). igy juthatunk el az egyik legfonto-
sabb képzéshez a vizattitidok kapcsan a tanarképzéshez.

Magyarorszagon a pedagoégusképzés kimeneti kovetelményei jogszabalyban rogzitettek
(8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeirol és az egyes tandr-
szakok képzési és kimeneti kovetelményeirol, 2024). A tanarképzés kimeneti kdvetelményei
meghatarozzak, hogy a leendd tanarok milyen tudassal, készségekkel és attitlidokkel rendel-
kezzenek, hogy hatékonyan tudjak kozvetiteni a viz fontossagat és a fenntarthatd vizhasznalat
jelentdsegét a didkok szamara. A teljesség kedvéért megjegyzendd, hogy noha a tanarszakosok
mar maguk is hordoznak kérnyezeti attitidoket, melyet a szocializaciojuk kiilonb6zoé kornye-
zeteiben vettek fel — mint csalad, iskola, k6z0sség — azonban ez egy élethosszig tartd tanulasi
folyamat részeként értelmezhetd attitlid, mely lehetséges pozitiv eldmozditasdban a felsdokta-

tasnak is szerepe van.

2.7 A magyar okoiskolai program bemutatasa

2.7.1 Az okoiskolai halozat

A kornyezeti nevelés szempontjabol meghatarozo lehet az intézményi kdrnyezet is. Hazankban
egyre elterjedtebb az dkoiskolai program e kapcsan. Egy 6koiskola abban kiilonbozik egy atla-
gos iskolatol, hogy az intézményi mindennapjaiban a kérnyezettudatossagot és fenntarthatdsa-

got az oktatds minden teriiletére kiterjeszti, beleértve az iskolai mitkddést, étkeztetést és
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kozosségi kapcsolatokat is. Pedagdgiai szinten az 6koiskoldk valds élethez kozeli szitudcidkat
alkalmaznak, eldtérbe helyezik a tantdrgykozi kérdéseket, az aktiv, helyi kornyezetre épiil6 tu-
dasszerzést tamogatjak €s figyelembe veszik a didkok nézeteit. A tarsas kapcsolatok szintjén
csapatmunkara épitenek, a tarsas €let szabalyait didkokkal egyiitt alakitjak ki €s kolcsondsségen
alapul¢ kiils6 kapcsolatokat apolnak. Technikai és gazdasagi szinten az 6koiskoldk az energia-
takarékossagra, hulladékcsokkentésre, esztétikus kornyezet kialakitasara és egészséges étkez-
tetés biztositasara torekednek (Oktataskutato és Fejleszto Intézet, 2017).

Az 0koiskola-halozat 1étrehozasat tobb szempont is motivalta. Egyrészt a nemzetkdzi peda-
gbgiai innovacidkban az iskolak 6kologizacios kezdeményezései egyre fontosabb szerepet kap-
nak, és az 6koiskola-haldzat célja, hogy ezeket a kezdeményezéseket képviselje. Masrészt Ma-
gyarorszagon novekvo igény mutatkozott a hazai adaptaciora is. Az 6koiskola-halozat nemzet-
kozi szinten az ENSI egyik programjaként 1986-ban indult el. Az ENSI minden tagorszagaban
hasonl6 elvek és modszerek alapjan épiil fel, kezdetben azokkal az iskoldkkal dolgozva, ame-
lyek mar korabban lépéseket tettek a kornyezeti nevelés terén. Fontos volt, hogy az dkoiskola-
haloézat elveit és modszereit a helyi koriilményekhez igazitsak, ezaltal optimalizalva az 6kolo-
gizaciot az adott orszagban. Magyarorszagon az Okoiskola Halozat 1étrejottét az Orszagos Koz-
oktatasi Intézet kezdeményezte 2000 marciusaban, Havas Péter szakmai iranyitasaval. A ma-
gyar megvalositas részben eltért az ENSI altal kidolgozott modelltél, mivel mar rendelkezésre
alltak mas OECD ENSI tagorszagok tapasztalatai. Ennek kdszonhetéen Magyarorszagon a ha-
16zatépités elsd és harmadik fazisa egyszerre indult el. Az Okoiskola Halézat létrehozasa elé-
segitette a hazai kornyezeti nevelési innovaciok terjedését és a fenntarthatosagra nevelés gya-
korlatanak fejlédését azaltal, hogy az abban résztvevo intézmények képviselik az 6kologiai tu-
datossagot és a fenntarthatdsagi elveket mind a pedagogiai programjukban, mind a mindennapi
tevékenységeikben. A halozatba csatlakozas 2005-t61 lehetséges, palyazati iton, mellyel Oko-
iskola cimmel ismerik el az intézmények munkajat (Posch, 1999; Varga, 2003, 2009; Varga et
al., 2017). Az Okoiskoléak és az Orokds Okoiskolak szama az 3. abran lathatd.
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3. abra: Okoiskolak és Orokos Okoiskolak szamanak valtozasa a

2005/2006-as és a 2022/2023-as tanévek kozott’
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Forras: Kozponti Statisztikai Hivatal (2022) alapjan sajat szerkesztés

Okoiskolak szamdban orszagosan kiemelkedik Baranya varmegye (4. 4bra), a maga 106
Okoiskolajaval (az orszagos atlag 67,75). A dolgozat vizsgalati teriiletén, a Dél-Dunéantul régi-
oban Somogy varmegyében atlag alatti szamu ilyen cimet viseld kdznevelési intézménnyel ta-
lalhat6 (50 darab), mig Tolna varmegyében az orszdg masodik legkevesebb ilyen intézménye
van (21 darab).

4. dbra: Okoiskolak és Orokos Okoiskoldk szama varmegyénként a 2022/2023-as tanévben®
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7 Szaggatott vonallal az Okoiskolak trendvonala lathato. A trendvonal 4 foka polinominalis, Rz = 0,9334.
8 Az 5 kategoria a Jenks-féle természetes torések alapjan lett képezve.
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Forras: Oktatasi Hivatal (2023) alapjan sajat szerkesztés

2.7.2 Az okoiskolai program céljai, mikodése és hatasai

Az 6koiskola-haldzat céljai és tevékenységei Varga (2000) szerint szamos pedagdgiai €s okta-
taspolitikai célt foglalnak magukban. Pedagdgiai szinten az Okoiskolak torekednek arra, hogy
Fontosnak tartjak, hogy tanitasukban ¢€s iskolaiizemeltetésiik soran a kdrnyezeti szempontokat
teljeskortien érvényre juttassak. Emellett aktivan bevonjak a helyi kozdsséget is az iskolai
¢letbe és kiemelten kezelik a helyi kornyezeti problémakat és értékeket.

Az Okoiskolak pedagégiai munkajuk soran preferaljak a komplex, valés élethez kdzel allo
tanulési helyzeteket és a tantargykozi kérdéskorokre fokuszalnak. Aktiv tanuldsi formékat ta-
mogatnak, amelyek soran a didkok helyi kornyezetiikkel kapcsolatos cselekvéseken keresztiil
sajatitjak el az ismereteket. Tovabba fontosnak tartjak a didkok beleszolasi jogat az iskolai don-
tésekbe és a pedagogusok is tudatdban vannak a fenntarthat6sagi szempontok fontossaganak
mindennapi tevékenységiik soran. Az Okoiskoldk nem csupdn sajat miikddésiikben, hanem ok-
tataspolitikai téren is hatassal szeretnének lenni. Céljuk, hogy az dkoiskolai pedagdgiai munka
elismertté valjon, és timogassak az ehhez kapcsolodo tevékenységek finanszirozasi feltételei-
nek javitasat. {gy az oktataspolitika terén is arra torekszenek, hogy az Okoiskolak altal képviselt
fenntarthatosagi pedagogiai megkdzelitések szélesebb korben elterjedjenek és példaként szol-
galjanak mas oktatasi intézmények szdmara is (Belligyminisztérium, 2024; Varga, 2003, 2009).

Az altalanos palyazati feltételek szerint minden palyazo intézmény koteles a pedagogiai €s
szakmai programjat, valamint a helyi tantervét a fenntarthatosag és a globalis feleldsségvallalas
értékrendje szerint kialakitani. Ennek eredményeképpen ezek a dokumentumok tartalmazni
fogjak a kornyezettudatossag €s az egészségtudatossag alapelveit, valamint az ezeket célz6 pe-
dagogiai tevékenységeket. Az intézmény munkatervében meghatarozasra keriilnek a tanév dko-
iskolai feladatai, kijelolik a felelds személyeket, megallapitjak a hataridoket és a vallalt felada-
tokat végrehajtjak. A cim elnyerését kovetden az intézmény fenntartja dkoiskolai vallalasait
annak idébeli hatalya alatt és évente 01 célokat tiiz ki az 6koiskolai tevékenysége fejlesztésére.
Az iskola honlapjan egy aloldalt hoz létre, amelyen bemutatja a fenntarthatdsagra neveléssel
kapcsolatos tevékenységeit. Ezt az aloldalt rendszeresen frissitik, bemutatva a tanulokkal vég-
zett tevékenységeket, erdsségeiket, gyakorlataikat, valamint az esedékes tervezett projekteket

¢és szakmai programokat, melyeket sz¢les korben ismertté tesznek (Belliigyminisztérium, 2024).
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A péalyazati kritériumok kozvetleniil nem specifikaljak a vizzel kapcsolatos attitiidfejlesztést,
hanem éltalanos keretet adnak a fenntarthat6sag és globalis felelésségvallalas értékrendjének
beépitéséhez az intézményi programokba és tevékenységekbe. Azonban 1évén, hogy a fenntart-
hatosag és kornyezettudatossag témakorei széles spektrumot 6lelnek fel, beleértve a vizgazdal-
kodast és a vizvédelemmel kapcsolatos attitiidfejlesztést is, ezek az elvek és gyakorlatok ma-
gukban foglalhatjak a vizzel kapcsolatos tudatossag novelését és a felelosségteljes vizhasznalat
népszerisitését. Ez azt jelenti tehat, hogy az intézményeknek lehetdségiik van arra, hogy a viz-
zel kapcsolatos attitlidfejlesztést is beépitsék a pedagdgiai programjukba és mindennapi tevé-
kenységeikbe, ezzel eldsegitve a didkok viztudatossdganak és kornyezeti feleldsségvallalasa-
nak ndvelését, de ezen, vizzel kapcsolatos aspektust akar el is hagyhatjak a palyazat kapcsan.

Az Okoiskolai palyazat elkészitése gyakorlatilag dnbevallason alapul, a palyazat sem tér ki
részletesen a vizhasznalattal kapcsolatos elvarasokra nyilatkozta a PTE Gyakorlo iskolak egyik
okoiskolai kapcsolattartoja, ki szerint ,,Az, hogy egy 6koiskola milyen munkat végez, az a helyi
koriilményektol fiigg alapvetéen, meg attol, hogy vannak-e elhivatott tanarok, akik ezt mene-
dzselik. Azt tapasztaltam, hogy nagyon sok helyen igy van, kiilonésen dltalanos iskoldkban.”.
Ilyen program a vizsgalt Okoiskolak esetén a viz Gtjanak megfigyelése példaul a Tettye vizmii-
hoz val6 latogatassal, intézményekben 1étesitett vizpalack-tdltéallomésok, vagy kiemelt mii-
helytoglalkozasok a Viz-vilagnapjan.

A program része egy onértékelési szempontsor (Oktatasi Hivatal, 2024), mely 6sszes elem-
ének megvaldsitasa, noha nem kotelezd, de eléfordul néhany kifejezetten vizzel kapcsolatos
elem: ,,Az intézmény miikodésének természeti erdforrdas-haszndlatat (fiités, vizfelhasznalas, vil-
lamos energia hasznalat) folyamatosan figyelemmel kisérik, feldolgozzak, és eroforrds-takaré-
kossagot javito intézkedéseket kezdeményeznek a pedagogiai munka soran.”, ,,Az intézményben
gyiijtik és felhasznaljak az esévizet.”. Ezek aranya azonban csekély a tobbi kdrnyezet és termé-
szetvédelmi témaval szemben és az altalanos szempontok, mint példaul a ,,4z intézmény évente
minimum kétszer, komplex tanulas-szervezési formaban szervez programokat (pl. témanapot,

témahetet, projektet) a fenntarthatosag témakorében.” sem rogziti ezeket.

9 Interju ME-rel, aki a Pécsi Tudomanyegyetem Gyakorlé Altaldnos Iskola, Gimnazium és Ovoda intézmény gim-
naziumi kapcsolattartdja
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4. Kutatasi célkitiizések

Az altalanos iskolai az egyik legkritikusabb idészak a vizek kornyezet- €s természetvédelmi
oktatasanak szempontjabol, mivel ezen az idészak formalja a tizenévesek késdbbi gondolkodési
folyamaténak alapjait, és ebben az idészakban van a tanaroknak a legnagyobb befolyasa erre
(Dieser & Bogner, 2016; Leonard, 2017; Rejeski, 1982). fgy ezen idOszakban valo attitidfej-
lesztés a kdrnyezeti nevelés szempontjabol kritikus.

Jelen dolgozat f6 célja az altalanos iskolai korosztaly viziigyi attitlidjeinek fejlodési palya-
jénak tobbszemponta vizsgalata. A dolgozatban kvalitativ és kvantitativ eszk6zok, modszerek
hasznalataval célom a komplex elemzés.

A taniigyi dokumentumok komplex dokumentumelemzésével célom felmérni, hogy jogsza-
balyi és rendeleti titon hozott dokumentumok koziil milyen mértékben jelenik meg a viz téma-
kore a szabalyz6 dokumentumokban. Egyrészrdl fontosnak tartom a tanarképzés vizsgalatat,
1évén, hogy a tanarképzés meghatarozo része kell legyen a leendd tanarok kdrnyezeti attitiid-
fejlesztése, hiszen csak egy fenntarthatdosagért odaado, lelkes pedagdgus képes ezen attitlidot
hitelesen atadni a tanulok szdmara. Masrészrdl a tanulds és tanitds folyamatat kdzvetleniil meg-
hataroz6 dokumentumok, mint a jelenleg hatalyos 2020-as Nemzeti alaptanterv (Magyarorszag
Kormanya, 2020) és a ra épiild 2020-as altalanos iskolai kerettantervek (Oktatasi Hivatal, 2020)
vizsgalatat tliztem ki. Ezek esetén hasonloan célom felmérni, hogy az ISCED 2 szinten milyen
szempontu a viz témakor megjelenitésére valo centralizalt kovetelmény.

A vizzel kapcsolatos attitidok mentén — 1évén, hogy részét képzik az kdrnyezeti nevelésnek
—a dolgozat tovabbi célként fogalmazza meg, hogy kimutathatd-e kapcsolat az 6koiskolai prog-
ram ¢€s a didkok vizzel kapcsolatos attitlidje valtozasa kozott. Vizsgalt szempont tovabba a de-
mografiai — foldrajzi jellemzdk pl. telepiilés jogallas, lakdotthon kdrnyezet — tulajdonsadgokkal

valo relécid, illetve korosztallyal valo korrelacio.

5. Kutatasmodszertan

A kutatdsmodszertan részt a dolgozat eredményeinek megfelelden kettd fobb tematikus részre

osztottam, melyek koziil utobbit az attekinthetdség végett kiilon fejezetekre osztottam. Els6ként
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az eredmények strukturalasaval parhuzamosan a dokumentumelemzésem moddszertani aspek-
tusait fejtem ki. Ezt kdvetden zajlik a kvantitativ vizsgalat és ahhoz kotheté modszerek, jellem-

70k kifejtése.

5.1 Dokumentumelemzés

A dokumentum elemzést WordStat szoftver alkalmazasaval végeztem, mely els6 eleme a Nem-
zeti alaptantervet (NAT) vizsgalata volt. A tartalomelemzésem célja, hogy feltarjam a ,,viz” ki-
fejezés €és szinonimdinak szovegkdrnyezetét. Mddszertanilag a tartalomelemzési modszerek,
mint amilyet a WordStat'© is kinal, lehetévé teszik a nagyszamu szdveges adat objektiv és szisz-
tematikus elemzését. Ez kiilondsen fontos a Nemzeti alaptanterv esetében, amely egy atfogo és
komplex dokumentum, tartalmazva szdmos pedagogiai célkitlizést és tananyagot. Az ilyen
elemzési modszer révén pontosan meghatarozhatjuk, hogy a ,,viz” és annak szinonimai milyen
kontextusban jelennek meg, milyen gyakorisaggal fordulnak eld, és hogyan kapcsolodnak mas
kulcsfogalmakhoz. A ,,viz” kifejezés €s szinonimdinak szovegkdrnyezeti vizsgalata lehetové
teszi annak feltarasat, hogy a tanterv mennyire integralja a kdrnyezeti nevelés és fenntarthato-
sag elveit, valamint hogyan épiil be a természettudomanyos ¢s tarsadalmi ismeretek oktatdséba.
Az elemzés eredményei ravilagithatnak arra, hogy hol sziikséges erdsiteni a vizhez kapcsolodo
témakoroket, illetve hol vannak hidnyossagok vagy redundancidk a tananyagban.

Utobbival parhuzamosan megvizsgaltam azt, hogy a magyar koznevelésben a viz témakore
milyen helyet foglal el. A kérnyezeti nevelés szempontjabdl a leghatékonyabb az, hogy a didkok
interdiszciplinaris médon a human, bolcsész és természettudomanyi tantargyakban osszefiig-
géseiben, komplex modon taldlkozzanak a kornyezeti témakordkkel (Vincent & Focht, 2009).
Ezaltal kialakulhat egy magasabb rendd, szintetizalé gondolkozés (Bloom et al., 1956). Az ez-

iranya vizsgalatot QDA Miner'

segitségével végeztem, mellyel Osszevetettem a hatalyos,
2020-as altalanos iskolai kerettanterveket a viz szempontjabol. Ehhez kulcsszavas korrelacio
elemzést végeztem, megjeldlve az adott részek milyen szempontbdl kozelitik meg a viz téma-

korét a kerettantervben, majd ezek 0sszefliggéseit vizsgaltam a Jaccard-egyiitthat6 fényében.

10 Provalis Research. (2023). WordStat, Version 9 [Szoftver]. Provalis Research.
11 Provalis Research. (2023). QDA Miner, Version 6 [Szoftver]. Provalis Research.
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5.2 Kvantitativ adatgyiijtés: a WAS kérdoiv

A kutatas gerincét egy kérddives vizsgalat adja. Az ehhez hasznalt mérécsomagot Yeap et al.
(2007) fejlesztette ki, ez a Viz Attitlid Skala (Water Attitude Scale [WAS]), mely altalanos is-
kolai korosztalyos mintan lett validalva a szerzok altal. Yeap et al. (2007) a kérdéivcsomagot
ugy készitette el, hogy az négy komponenst vizsgaljon: 1) Viziigyi és kornyezeti fenntarthato
fejlodés; 2) Viz az egészségért, tisztalkodaskért és rekreacioért; 3) Viz, tarsadalmi egyenldség,
emberi méltosag; 4) Viz kulturalis, tradicionalis és vallasi gyakorlatai. A kérddiv eredeti célja,
hogy a kutatdcsoport altal bevezetett viziigyi pedagogiai kisérletek soran valo valtozast diag-
nosztikus, majd ismételve késébb formativ modon'2 mérje. A kérdéiv —noha tobb lépcséfokban
lett tesztelve — tesztelése kis mintakon tortént. A pilot-tesztelés 43 fovel tortént (harom csoport
pedagogussal), majd a masodik koros tesztelés soran 39 fovel tesztelték (természettudomany €s
matematika szakos tanarokkal), végiil a konfirmalo faktoranalizist kovetden véglegesitették azt.
A kezdeti 5 foku Likert-skalat 4 elemiire csokkentették, ezzel a semleges valaszlehetdséget
megsziintetve. A kezdeti 102 kérdést tobb 1épcsdben a végleges 29-re csokkentették. A szerzok
altal készitett kérddiv kis mintan lett hasznalva, 24 fovel természettudomany oran, 27 fével
matematika o6ran az emlitett kisérlet elott, utan. A kérdéiv elemeit Yeap et al. (2007) a 3. tabla-

zatban lathatd modon csoportositotta.

3. tablazat: A WAS kérdoiv egyes faktorainak Cronbach-alfa egyiitthatoi

¢s atlagos korrelacigja (N=51)

No Faktor Skéla tételei Cronbach-  Atlagos

alfa korrelacio
1 Viziigyi és kornyezeti fenn- 1, 2, 10, 11, 12, 18, 22, 26 0,99 0,45
tarthato fejlodés
2 Viz az egészségért, tisztalko- 3,13,14,17,19, 25, 27 0,99 0,34
daskért és rekreacioért
3  Viz, tarsadalmi egyenldség, 4,5, 6,16, 23, 28, 29 0,98 0,44
emberi méltosag
4 Viz kulturalis, tradicionalis 7,8,9,15, 20, 21, 24 0,99 0,43

¢s vallasi gyakorlatai

Forrés: Yeap et al. (2007) p. 7

12 A diagnosztikus értékelés az elézetes tudas és tanulasi alkalmassag feltarasara szolgal a dontéshozatal tdmoga-
tasa érdekében, mig a formativ értékelés az elérehaladas monitorozasaval segiti a tanitasi-tanulasi folyamat opti-
malizalasat és a tanulasi eredmények javitasat (Lappints, 2002).
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5.3 Mintasokasag

A kérddiv elsddleges mintavételezési teriilete a Dél-Dunéntil régid. A régioban meghatarozdak
a kisiskolak, melyek folyamatos atalakuldsokon mentek keresztiil: ,,4 mogottiink lévé bo hét
evtized oktataspolitikai intézkedései erosen nyomot hagytak az iskolahalozaton: intézményi at-
szervezesek, bezarasok torténtek, mikézben olykor sziilettek uj iskolak is.” (Andl, 2023, p. 259).
Sok apro telepiilésen bezartak ezen intézmények, igy az ingézas elkeriilhetetlen a didkok sza-
mara. A kérdéivkitoltéssel 72 altalanos iskolat kerestiink fel, melyek koziil 20 intézmény enge-
délyezte a kérddiv kitoltetését. Ezek 6sszesen 15 telepiilésen helyezkednek el a régio kiilonb6zo
pontjain (5. abra). Az intézmények koziil, telepiilésiik jogalldsa szerint van kozségi altalanos
iskola (megj. kisiskola), példaul Latrany és Sz616sgyorok, van megyei joga varos, példaul
Nagykanizsa, illetve a régiokozpont Pécs. Nagykanizsa noha nem a régio része, de a régioval
hataros telepiilésként nagyban meghatdrozza a szomszédos kis lakossagszamu telepiiléseket,
igy egyiitt kezeljiik a késdbbiekben a tobbi intézménnyel. Az adatvételi idoszak 2024. 02.26. és
2024.06.20. kozott zajlott.

A mintasokasag!?® statisztikai reprezentativitast'*

mutat a régidoban, mely alapjan kimutat-
hat6, hogy a telepiilések jogallasa és a valaszadok kitoltési allapota kozott statisztikailag szig-
nifikans 0sszefiiggés van. Emellett az mintavétel statisztikai reprezentativitast mutat a korosz-
talyok tekintetében, tehat a kito1tok és nem kitoltok aranya megegyezik az évfolyamos bontas-

ban a régid telepiilésein (4. tablazat).

4. tablazat: Statisztikai reprezentativitas osszefliggései a Chi-négyzet teszt eredményei alapjan

Jellemzo 1 Jellemz6 2 df ¥ érték p-érték Flsilaeli teg-
Telepiilés  Kitoltok 30 607.43 <0.001 <0.001
jogallasa Nem kitoltok 472 1314.00 <0.001 <0.001

5. osztaly Kitélt(')’k 122 424.86 <0.001 <0.001

Nem kit61tok 14 138.66 <0.001 <0.001

6. osztaly Kitoltok 120 419.32 <0.001 <0.001

Iskola tele- Nem kitd1tok 20 199.55 <0.001 <0.001
piilése 7. osztaly Kitoltok 116 406.48 <0.001 <0.001
' Nem kitoltok 18 140.96 <0.001 <0.001

8. osztaly Kitélték 120 420.040 <0.001 <0.001

' Nem kito1t0k 14 133.88 <0.001 <0.001

13 Az ezen tanévi felsétagozatos didkok szama a mintateriileten 30011, igy a minta az alapsokasag 1/30-ad részét
képviseli.

14 Fiiggetlenségvizsgalat (32 proba): Ho: a két ismérv fiiggetlen; Ha a két ismérv kozti kapesolat sztochasztikus
vagy fliggvényszert. p-érték < 0,05: Ho elutasitasa.
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5. 4bra: Az mintasokasag térbeli dimenzi6i az intézményiik telepiilése szerint™®

Balatonboglar Balatonlelle A
Sz8185gy6rok atrany p%ks
Nagykanizsa
e Szekszard L— S &)
@ Diakok szama
Berzence O
Q@ , : ;
Nagyatad Récs ,
Mohacs o 10

KetUJfaIu
Ba@s Pelle

Si@és

Forras: Sajat szerkesztés

A kitoltd didkok (N=964) évfolyamuk szerint 20%-ban 6todikesek (197 £6), 25%-ban hato-
dikasok (237 £6), 26%-ban hetedikesek (253 £0), illetve 29%-ban nyolcadikasok (277 £6). Te-
lepiilések szerint a 6. abran lathatd modon némely évfolyamok egyes telepiilések eltolodnak
valamelyik felé, ennek oka, hogy kevés iskola vallalta az egész felsd tagozattal valo kitdltést (a
teljes évfolyamszerkezet felmérése egyediil Latranyban, Nagykanizsan, Pécsett és Sz616sgyo-

rokon tortént).

6. abra: Az mintasokasag korcsoportjanak térbeli dimenzidi az intézményiik telepiilése szerint

100% @ —~ —~ = = =~ = = — — = = 1 1 =
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80% |= = B R e B = = B
~ o @ =N ™ o el Rl
0% |8 1§ — ¥ < D o & IS
6094 8 > O = - I
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AY & Q’ \* 0 ‘b"Q > ¥ Q& S
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15 Megjegyzés: Sziirke poligonszegéllyel a Dél-Dunéntil régié hatara van jellve.
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Forras: Sajat szerkesztés

A vizsgélat soran szempont volt, hogy az adott kdznevelési intézmények rendelkeztek-e
Okoiskola vagy Orokds Okoiskola cimmel (7. dbra). A vizsgalt intézmények telepiilései koziil
Pécs, ahonnan mind a harom szint elérhetd adatként, azaz a nincs 6koiskolai statusztol az Oro-

kos Okoiskola statuszig mindenhonnan érkezett adat.

7. dbra: Az mintasokasag szdmanak megoszlasa a kdznevelési intézmény telepiilése és azok

Okoiskolai cime szerint
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Onem Okoiskola DO 0koiskola @06rokos okoiskola

Forras: Sajat szerkesztés

Végiil a 8. abran az lathato, hogy a didkok milyen tipusu lakdépiiletben élnek a kérddives
vizsgalat adatai alapjan. A lakdéplileteket csoportositottam az 6sszevethetdség érdekében a di-
akok valaszai alapjan, csaladi hdzra (benne foglalva olyan kifejezéseket, mint kertes haz, egy-
szintes téglahaz stb.), illetve tarsashazra (benne foglalva olyan kifejezéseket, mint panel, tomb-
haz, tobb lakasos tégla stb.). A 8. abran megjelenitett adatsor alapjan a didkok 78%-a csaladi
hazban ¢€l, tarsashazak a mintdban a varosokban, illetve harom f6 esetén kdzségben fordultak

elo.

8. dbra: Az mintasokasag lakohely szerinti jogallasdnak és lakdépiiletének tipusa

tarsashaz,
csaladi haz, 437 {6 208 16 csaladi haz, 315 f6

varos  kozség
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Forras: Sajat szerkesztés

5.4 Adatfeldolgozas médszerei

A kérdodives felmérés két forrasbol szarmazik. Egyrészrol tortént online mintavételezés Google
Kérddivek segitségével, masrészrol papir alapon. A papir alapu felmérés Pécs két iskoldjat és
Szekszardot érintette. Az adatok kezeléséhez EXCEL'® szoftvereket, statisztikai elemzésiikhoz
az SPSSY, illetve RStudio'®, és JASP®?° programokat, mig az adatvizualizaciohoz ArcGIS
PRO?! szoftvert.

A normalis eloszlas kozponti szerepet jatszik a valdszinliségszamitasban és a statisztikaban.
Ezt az eloszlast Gauss-eloszlasnak is nevezik Carl Friedrich Gauss utan, aki ezt a modellt a
mérési hibakra javasolta. E kapcsan a centralis hatareloszlas tétel azt mondja ki, hogy ha egy
véletlen valtozo6 sok fliggetlen véletlen valtozd Osszege, akkor az kozelitdleg normalis elosz-
lasu. Lévén, hogy az 6sszmintaszam 964 f6 volt, igy noha az adatsor kapcsan legtobb valtozoja
nem normal eloszlasu, ez nem befolyasolja az erre érzékeny teszteket jelentés mértékben (Rice,
2007).

Az adatok Osszetartozasara, szignifikancia keresésére Welch-probat (Welch’s ANOVA) fut-
tattam. R-ben ehhez leprogramoztam a szilikséges elemeket. A modszer kidolgozdja Welch
(1951), mely teszt altalaban feliilmualja az F-probat. A teszt célja, hogy anélkiil, hogy egyenld
variancidkat feltételeznénk, teszteljiik a kovetkezo osszefliggeést: Ho: 1 = p2 = ... = W, azaz azt
a hipotézist, hogy J fliggetlen csoportnak egyenld az atlaga.

A kutatas soran faktorelemzést is végeztem, mely kapcsan fontos tisztdzni néhany alapfo-
galmat. Ezek koziil az egyik a megbizhatdsag fogalma, mely a mérési eredmények allandosa-
gara utal, amely magaban foglalja a teszt és Ujra tesztelés megbizhatdsagat, a belsd konziszten-
ciat, amelyek elengedhetetlenek a véletlenszerii és szisztematikus mérési hibak azonositdsahoz
(Mohajan, 2017; Streiner et al., 2015). Habar a megbizhatosag a teszt pontszamoknak egy tu-
lajdonsag reprezentalasaban vald pontossagara vonatkozik, nem erdsiti meg feltétleniil onma-

gaban sem a mért tulajdonsagot, sem a teszt hatékonysagat. Ezt a validitds fogalma fedi le

16 Microsoft Corporation. (2023). Microsoft Excel for Windows, Version 2023 [Szoftver]. Microsoft Corporation.
171BM Corporation. (2023). IBM SPSS Statistics for Windows, Version 29.0 [Szoftver]. IBM Corporation.

18 RStudio Team. (2023). RStudio: Integrated Development for R, Version 2023.06.1 [Szoftver]. Posit, PBC.

19 JASP Team (2024). JASP (Version 0.18.3) [Computer software]. JASP Team.

20 Revelle, W. (2018) psych: Procedures for Personality and Psychological Research, Northwestern University,
Evanston, Illinois, USA, https://CRAN.R-project.org/package=psych Version = 1.8.12.

2L Esri Inc. (2023). ArcGIS Pro, Version 3.1 [Szoftver]. Environmental Systems Research Institute.
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(Slaney, 2017). A validitas arra utal, hogy a méréeszk6z mennyire pontosan méri a kivant konst-
ruktumot (Buckingham et al., 1921). A faktoranalizis és a konstruktumvaliditds kapcsolata
Thompson & Daniel (1996) 6ta kiillonosen kovetett jelenség. A huszadik szédzad kozepétol
kezdve a validitas értékelésének kozéppontjaban a tesztvaltozok szerkezeti konfiguracioja allt,
mely egyik leggyakrabban alkalmazott modszere a faktoranalizis. Ezt a véltozas az, amely el-
sulytol (Goodwin & Leech, 2003).

Elsoként konfirmald faktorelemzést (CFA) végeztem a WAS kérddiven. A konfirmalo fak-
torelemzés egy széles korben alkalmazott statisztikai médszer a méréeszkdzok konstruktumva-
liditasanak megerdsitésére (Distefano & Hess, 2005). A modszer célja, hogy egy mérdeszkoz
validitasat bizonyitsa annak faktorszerkezete, illetve az elem—faktor kapcsolatok mintizata
alapjan. Fontos szempont a CFA sorédn, hogy az el6zetesen meghatarozott faktorok kozotti kap-
csolatokat és az egyes valtozok terjedelmi egyiitthat6it megfeleléen modellezziik, hogy megfe-
lelden tiikkrozzEk az elméleti alapokat €s a korabbi kutatasok eredményeit (Rios & Wells, 2014).
Az illeszkedési mutatok, mint példaul a Chi-négyzet statisztika, a komparativ illeszkedési in-
dexek (CFI [Comparative Fit Index], TLI [Tucker-Lewis Index]), valamint az RMSEA [Root
Mean Square Error of Approximation] és SRMR [Standardized Root Mean Residual] értékei
segitenek megitélni, hogy mennyire illeszkedik a modell az adatokhoz (Harrington, 2008). A
CFI és TLI értékek 0 és 1 kozott valtoznak. A 0,90 feletti CFI érték elfogadhato illeszkedésre
utal, ahol a javasolt modellt egy null modellhez viszonyitott. A TLI hasonlé a CFI-hez, &m
figyelembe veszi a modell Osszetettségét is. A 0,95 feletti TLI értékek megfeleld illeszkedest
jeleznek. Tovabba, a RMSEA és SRMR mutatok is fontosak. A 0,06 alatti RMSEA érték jo
illeszkedésre utal, bar ovatossag javasolt, ha a modell szabadsagfoka korlatozott, mivel ez az
értek félrevezetd lehet ilyen esetekben. Az SRMR kevésbé érzékeny a modell komplexitasara,
¢s a 0,08 alatti értékek elfogadhatonak tekinthetdk (Khademi et al., 2023; Shi et al., 2019).

Mivel a konfirmal6 faktorelemzés nem hozott megbizhatdé modellt, tovabb 1éptem a feltard
faktorelemzéshez (EFA). A feltard faktorelemzés egy olyan statisztikai eljards, amely segit az
adatok rejtett strukturainak feltardsdban anélkiil, hogy elére meghataroznank egy specifikus
faktorstruktirat. A modszer abbol indul ki, hogy az adatok alapjan csoportositja a valtozdkat és
fedez fel olyan faktorokat, amelyek magyarazatot adhatnak az adatok variancidjara (Tavakol,
M. & Wetzel, A. 2020). Fontos figyelni az EFA sordn, hogy az eredmények értelmezésekor
mely véltozok csoportosithatok egyiitt, €s hogy ezek a faktorok mennyire relevansak az adott
kutatasi teriileten, az EFA javaslatokat tesz, hogy mely véltozok nem illeszkednek a konstruk-

tumhoz, melyek torlésével javithaté a modell (Knekta et al., 2019). Az EFA eredményeként
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kialakitottam egy 0j faktorstrukturat, amelyet ezutan ujra teszteltem konfirmalé faktorelemzés-
sel. A konfirmalé faktorelemzés ismételten azt vizsgalta, hogy az ujonnan kialakitott faktor-
struktira mennyire illeszkedik a megfigyelt adatokhoz, ezzel megerdsitve vagy elvetve az 1j
modell helyességét (Brown, 2015; Fabrigar & Wegener, 2011).

Alapvetden a faktorelemzés igy segit nekiink abban, hogy nagyobb szamu valtozo6 esetén
csoportositani tudjuk 6ket. Ezzel, igy csoportosithatjuk éket kisebb dimenzidkba, tigynevezett
faktorokba (Brace et al., 2016). A faktorokat rotaltam Promax eljarassal, mely figyelembe veszi
¢s megoOrzi a faktorok kozotti korrelacios strukturat. Ez hasznos lehet, mert sok esetben a fak-
torok kozotti kapcsolatok nem teljesen fiiggetlenek egymadstol, és ezek a korrelaciok reélisabb
modellt eredményezhetnek. (Finch, 2006; Sajtos & Mitev, 2007).

Nem utolso6 sorban végeztem klaszterelemzést, mely célja, hogy adott objektumokat csopor-
tokba sorolhassunk, amelyek magas belsd (klaszteren beliili) homogenitast és magas kiilsd
(klaszterek kozotti) heterogenitast mutatnak (Bunge & Judson, 2005). A klaszterelemzést arra

hasznaltam, hogy a didkok vizfoldrajzi attitiidjeit csoportositsam és azokat korrelaltassam.
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6. Eredmények

6.1 A tanarkeépzés kimeneti kovetelményei a vizattitildok szempontjabol

A tanarképzés az elsd olyan lépcsdfokat képzi az oktatasi rendszernek, mellyel szabalyozni le-
het a diakok vizattitiidjeit. A leendd pedagdgusok tudasa és attitlidjei ugyanis nagyban megha-
tarozzak a tanulasrol és tanitasrol alkotott képiiket és elképzeléseiket. Amennyiben mar a tanar-
képzés soran kiépiil és fejleszti a felsdoktatasi intézmény a kornyezeti attitlidoket, akkor na-
gyobb eséllyel fognak leend6 palyajukon maguk is hangstulyosabban odafigyelni ennek a tanu-
l6kban valo fejlesztésére. A 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kovetel-
ményeirdl és az egyes tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl jogszabalyban a ta-
narszakok esetén 6t szak esetén van kiemelve a viz témakore. Ezen el6fordulasok a kornyezet-
védelem, viziigyi menedzsment, kdrnyezettudatossagra nevelés, sport és rekreacio, illetve a tar-
sadalommal leirhat6 kapcsolatra fokuszalnak.

A 9. abra alapjan az egyes szakteriiletekhez rendelt t¢émék azt mutatjak, hogy a tanarképzés
soran elébbi teriiletekben sziikséges fejlédniiik az adott szakos tanaroknak. Szakonként olyan
specifikus tudast €és kompetenciakat kell fejleszteniiik, amelyek révén képesek lesznek a dia-
koknak atfogé és gyakorlati ismereteket nytjtani a vizzel kapcsolatos témakban. Ezaltal a ta-
nulok jobban megértik a viz fontossagat, annak fenntarthat6 hasznalatat és a vizzel kapcsolatos
kornyezeti kérdeseket.

A kémiatanarok szamara elengedhetetlen a természetes vizek kémiai dsszetételének mélyre-
hat6 ismerete, beleértve annak valtozasat. Ezenkiviil fontos a vizszennyezés okainak és kovet-
kezményeinek részletes megértése, valamint a megeldzés és kezelés modszereinek elsajatitasa.
A szennyviztisztitd lizemek meglatogatasara valo felkészités a gyakorlati ismeretek és tapasz-
talatok szerzésére ad lehetdséget, amely tovabb mélyiti a tandrok szakmai felkésziiltségét.

A technika- és tervezés-tandroknak olyan gyakorlati megoldasok kidolgozéasaban kell jartas-
sdgot szerezniilik, amelyek a szennyviz otthoni kezelésére és elhelyezésére iranyulnak. Fontos
tovabba az ivovizellato rendszerek tervezésének, mukodtetésének és karbantartasanak ismerete,
valamint a viz hasznalata hiitérendszerekben, otthoni és ipari alkalmazasok esetén.

A természettudomany-kornyezettan szakos tanaroknak a Fold vizkészleteinek alapos isme-
retére van sziikségiik, beleértve a kiilonb6zd viztipusokat és azok eloszlasat. A szennyezés for-

rasainak ¢€s hatdsainak mélyebb megértése, valamint a kornyezeti hatdsok vizsgalata
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elengedhetetlen. Ezen kiviil fontos az 6koszisztémak €s az emberi egészség megovasa érdeke-
ben tett 1épések alapos ismerete. A kormanyrendelet ezen szak esetében inkabb elméleti tudas-
szerzésre fokuszal.

A foldrajztanarképzés az egyik leggyakorlatibb €s sokoldalibb a viz témakore szempont;ja-
bol. A jogszabaly alapjan kiemelt fontossagu a fenntarthat6 vizgazdalkodas modszereinek elsa-
jatitasa, beleértve a vizmegtakaritas €s Ujrafelhasznélés technikait. Tovabba a viz gazdasagi,
tarsadalmi és kulturdlis jelentdségének megértése, valamint az ehhez kapcsolodo globdlis és
lokalis problémdk ismerete nélkiilozhetetlen. A vizmindség fenntartdsanak €s javitasanak mod-
szerei, valamint a jogi és szabalyozasi keretek is fontos szerepet jatszanak a képzésben.

A testneveld tanaroknak a vizhez kapcsolodo sport- €s szabadidds tevékenységek szervezé-
sében ¢és lebonyolitasaban kell jartassagot szereznilik. Ezenkiviil a vizi sportok népszertiisitése

¢és az ehhez sziikséges technikai és biztonsagi ismeretek atadasa is lényeges a didkok kdrnye-

zettudatos attitlidjének kialakitasaban.

9. abra: A tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl sz616 jogszabalyban a vizhez

kapcsolatos fejlesztési szempontok és ismeretek

B Kémiatanar B Technika- és tervezés-tanar M Testneveld tanar B Természettudomany-kérnyezettan szakos tanar [ Féldrajztanar
TECHNIKA- ES TERVEZES-TANAR FOLDRAJZTANAR

szennyvizelhelyezés . .. . fenntarthatd
e vizellatd rendszerek vizgazdilkodas

vizmindség
védelem

szennyvizelhelyezés

rendszere viz, mint hlitérendszer viz tarsadalmi

szerepe

KEMIATANAR

természetes
vizek vizszennyezés
Osszetétele

szennyviztisztitd
meglatogatasa

Forréas: Magyarorszag Kormanya (2024) alapjan sajat szerkesztés

— 34—



6.2 A NAT 2020 és a 2020-as kerettantervek vizkozponta témai

A tanulas és tanitas folyamatat meghatarozd, jelenleg hatalyos 2020-as Nemzeti alaptantervben
szamos tantargynal jelenik meg a viz. Osszesen 87 alkalommal jelennek meg szinonimaban,
ragozva, vagy Osszetett szoként az olyan kifejezések, mint ,,*viz*”,  *vizi*”,  Fvize*”, ,,*t6*”,
¥tavi*”) | ¥tenger®”, , *ocean*”, ,,¥h20*"??. Ezek tobbsége azonban ismerethez és alacsonyabb
Bloom-taxonémiai gondolkodasi szintekhez kapcsolt (10. abra). A kilenc leggyakoribb (nem
szinonima) kifejezés: ismeri (27 db), kémiai (10 db), kozotti (10 db), szol6 (10 db), veszélyes
(9 db), természetes (8 db), eurdpai (7 db), felismeri (7 db), érti (7 db).

10. dbra: A NAT vizzel kapcsolt leggyakoribb kifejezései

ELOLENYTARSULASAINAK EPITMENYEK

oToLzig AUTOPROTOLMISENER

ELG
. KOZLEKEDESERT MOSOSZEREK ML.II\_{ELE__VEE'_(.._._ S
TULAJDONSAGAIT FeLnAT L A INONCAT
ol Pﬁ’JZTi’irj:El_ZE\S/;égSEGES GYAKOROLT e
SAVLEGFONTOSABB JELLEMZOIT”

=t GLOBALIS ADN BAZIS i » VIZEK LEPESEIT ">
- _TARSADALMI TERMESZETES ARUK natiratizeés

= ALKALMAZASAROL

S reee KEMIAISZOLO

VONATKOZOAN ESE"EBEN EROSSEGENEK
= RET FELSZIN VEaREHAJ'ASARA
wecue  PELDAKAT S

HOD JAT FELTETELEK'TOL

O KOZOTTI KEMENY seiciavanisroz
: VESZELYES

- BELVizI ALAPVETO

vz | EHETSEGES KATASZTROFAVEDELMI

TeRDLET  csaToLT FOLYAMATANAK ERDO MAGYARAZZA
KOZELI

ALATT! ADJA ERTELMEZ|
KAPCSOLATOS A Pd
KICSAPODAS MINISZTER

SZERV NEK
vigeasm VONATKOZO
astaEkET ATASAT

HOZZAMR

OSSZEFU GGESEKET

T
_ VEGY(LETEKRE

ERTEKISEGENER

Forras: Magyarorszag Korménya (2020) alapjan sajat szerkesztés

A kerettanterveket vizsgalva mar arnyaltabb képet kaptam, itt is rdkerestem az 6sszes keret-
tantervben az el6zdleg is hasznalt kulcsszavakra (5. tablazat). Osszesen 165 kifejezést taldltam

a nem megfeleld szavak kizardsa utan, melyeket a szo5sszetétel végett bejelzett a szoftver, ez

22 Megjegyzés: a csillag a programban azt teszi lehetévé, hogy barmennyi karakterrel kib&vitve keresi a szorész-
letet
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13 kerettantervben volt megtalalhatd. A bekezdéseket, ahol a kulcsszavak elfordultak tematika-
juk alapjan nyolc téma koré csoportositottam: 1) élettér, ahol szerepel minden biologiai rend-
szeri funkciot kifejezo rész; 2) vizmindség, ahol szerepel minden a vizet vizsgald, azt — foleg
kisérleti iton — megfigyeld rész; 3) tarsadalmi megjelenés, ahol szerepel a viz kulturdlis és
tarsadalmi aspektusa; 4) emberi élettan, ahol a viz emberi szervezethez kotédo bekezdések van-
nak; 5) topografiai anyag, ahol névanyag szerepel; 6) fizikai, kémiai tulajdonsag, ahol a viz
tulajdonsagait targyaljak; 7) hétkdznapi hasznositas, ahol a viz hétkoznapokban lathat6 alkal-
mazasai vannak; 8) kornyezetvédelem, ahol kifejezetten kornyezet €s természetvédelmi aspek-
tusok lathatdak. Ezen témak tobbszor atfedtek. Legnagyobb szamban a viz tulajdonsagait, bio-
logiai rendszerét, hétkdznapi szerepét és kornyezetvédelmi aspektusait hangstlyozzak a keret-
tantervek, €s hattérbe szorul az emberi, egészségtani része. Tantdrgyak szempontjabol legna-
gyobb mértékben az 5—6-o0s természettudomany és 7-8-os kémia, illetve technika targyakban
keriilt el6 a viz specifikusan. Modszerek, megkozelités szempontjabol pedig 62%-ban ismeret-
atado fokusszal szerepel a viz témakore, megértéshez és alkalmazashoz kot6do kovetelmények

szdma alacsony (5. tablazat).

5. tablazat: A vizzel parhuzamos kulcsszavak szdma, szamanak aranya, el6fordulasa a keret-

tantervekben (ktv) témak, tantargyak szerint

p elébbi | ktv.-i | elébbi
szem- |, eléfor- | , " ; )

téma . | részara- | eléfor- |részara-
pont ks nya |dulasok| nya
o | Clettér 33  17,28% 4-ben  21%
'S | vizminség 3 1,57%  2-ben 11%
£ | tarsadalmi megjelenés 24 12,57%  7-ben 37%
5 | emberi élettan 5 262% 4ben  21%
;q? topografiai anyag 16 8,38%  4-ben 21%
N |fizikai, kémiai tulajdonsag 52 27,23%  5-ben 26%
" | hétkoznapi hasznositas 31  1623% 8-ban  42%
kornyezetvédelem 27 14,14% 5-ben  26%
biologia 9 5,88%  1-ben 5%
idegen nyelv 2 1,31%  1-ben 5%
ének-zene 2 1,31% 1-ben 5%
2 | fizika 11 7,19% 1l-ben 5%
£ | foldrajz 12 7.84% 1-ben 5%
& | kémia 32 20,92% 1-ben 5%
kozdsségi nevelés 1 0,65%  1-ben 5%
irodalom 1 0,65% 1-ben 5%
matematika 5 3,27%  1-ben 5%
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. elobbi | ktv.-i | elébbi

szem- | , eléfor- | , " p ;

téma . részara- | elofor- | részara-

pont dulas ,

nya |dulasok| nya
.. |technika 21 13,73% 1-ben 5%
Z | természettudomany 54 3529% l-ben 5%
£ |testnevelés 17 1111% 2-ben  11%
" |torténelem 3 1,96% 1-ben 5%
% | ismeret 105 61,40% 12-ben  63%
5 5 | megertés 13 7.60% 4-ben  21%
3 g alkalmazés 13 7,60% 5-ben  26%
g | kisérlet 26 1520% 5-ben  26%
& |sport 14 819% 1-ben 5%

Forrés: Oktatasi Hivatal (2020) alapjan sajat szerkesztés

El6fordulas szerint a vizzel kapcsolatos paragrafusok koziil 3 kategoria mutat kdzepes-ma-
gas hasonlosagot (tobbi parhuzamositott kod alacsony sszefliggést mutat — Jaccard-egyiitthato
<0,2) (6. tablazat). Ebbdl is lathato, hogy a viz témakdre a kerettantervekben dontden ismeret-
anyag fokuszu, lexikalis tudésra épit, legdominansabb tantargya a természettudoméany altalanos
iskolaban, és az ismerethez kotédden az alap fogalmi rendszerét épitik ki, igy a tulajdonsagok

meghatdrozzak az altalanos iskolai tanitast.

6. tablazat: A kodok hasonlosaguk szerint

egyiittes  hianyzik  Jaccard-

21k arh itott ko b . . . .
celkod  parhuzamositott kod eléforduldas arészben egyiitthato

ismeretanyag fokusz 105 60 0,629
viz  természettudomany tantargy 54 111 0,316
fizikai, kémiai tulajdonsag 52 113 0,315

Forras: Oktatasi Hivatal (2020) alapjan sajat szerkesztés

Az 5. és 6. tablazatban latottak szerint noha a viz témakdre kis szazalékban szerepel
kifejezetten kornyezetvédelmi célzattal, azonban ezt mérsékli a kornyezetvédelmi
attitidfejlesztés szempontjabol, hogy megtorténik jelentds ismeretanyag atadasa, illetve a
vizzel kapcsolatos sportok, tajbéli abrazoldsok, mind-mind egy olyan eleme a kornyezeti
attitidoknek, amelyekkel a vizzel kapcsolatosan kialakulhat a didkokban egy olyan magatartas,

célrendszer, amely tisztdban van a viz értékeivel és ezaltal késdbb kornyezetvédelmi

magatartassa alakulhat.
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6.3 A WAS kérdoiv EFA & CFA altali modositasa

A vizattitildok iskolai felmérését a WAS kérddivvel végeztem (A melléklet). Az eredeti
faktorszerkezet nem alkalmazhat6 a konfirmativ faktoranalizis fényében. A Yeap et al. (2007)
altal képzett struktira a kovariancia matrixanak legalabb egy negativ sajatértéke van, amely
amennyiben azon feltételt toroltem, hogy a faktorok kozotti korrelacidkeresést keresse a

program, de az igy 1étrejott modell sem megbizhat6 statisztikailag, részeiben sem (7. tdblazat).

7. tablazat: A WAS eredeti faktorszerkezetének megbizhatosagi vizsgalata

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor4 Total
Koefficiens ® 0,569 0,708 0,445 0,240 0,199
Koefficiens o 0,522 0,669 0,412 0,234 0,811

Forras: Sajat szerkesztés

A sajat — nagyobb mintaelemszamu — adattabla alapjan j modellt készitettem az eredeti
WAS kérdoiv felhasznalasaval. Az explorativ faktorelemzést kovetden a kérdések koziil — az
alacsony faktortdltések, valamint a kitoltés sordn tapasztaltak végett — tordltem a 2-es, 14-es,
21-es, 28-as kérdéseket. A masodik kérdés kapcsan az értelmezéssel bizonyult probléma
tobbeknél, hogy ivoviz a kerti csapndl 1évé viz. A 14-es kérdés korosztalyilag kevésbé
illeszkedett, a didkok altalaban tilzott humorral illették. A 21 és 28-as kérdések kapcsan pedig
az értelmezésében voltak nehézségek, ehhez nem volt megfeleld hattérinformacidjuk, hogy mik
is a kormany felelsségei, vagy mi az a vizlopas jelensége. gy a konfirmalo faktorelemzése
soran koherensebb modell sziiletett?. Az eredeti faktorszam megmaradt (8. tablazat), tartalmi

Osszetételében azonban mddosultak (11. abra & 9. tablazat).

8. tablazat: Az 01j faktorszerkezetének megbizhatdsagi vizsgalata

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor4 Total
Koefficiens ® 0,880 0,790 0,664 0,670 0,852
Koefficiensa 0,876 0,786 0,646 0,658 0,829

Forras: Sajat szerkesztés

23 Chi-négyzet teszt: Alapmodell: > = 7769,331; Df = 300; p < 0,001

Faktor modell: y2 = 868,393; Df = 269; p < 0,001
Bartlett-proba: > = 7687,393; Df =300; p < 0,001
Illeszkedési indexek: CFI = 0,920; TLI=0,911; RMSEA = 0,048; SRMR = 0,044
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Az els faktor (Fcl) a ,,Viz értéke és felelosségvallalas” arra dsszpontosit, hogy a didkok
felismerik és vallaljak a feleldsséget a viz fontossdga és megodvasa irant. Az elsé faktor
kérdéseinek tematikdja: feleldsségvallalds a viz megtakaritasa kapcsan, vizszépségek
értékelése, vizkorforgas stabilizalo hatasa, viz fontossaga az egészség szempontjabol.

A masodik faktor (Fc2) a ,,Tudatossag és oktatds”, mely az oktatasra és tudatforméalésra
fokuszal, valamint arra, hogy masokkal is megosszak a tanulok a viz takarékossaganak
fontossagat. Ennek kérdései harom pont koré szervezddnek: onfejlesztés a vizproblémakkal
kapcsolatban, viztakarékossagi kampanyokban valo részvétel szdndéka, tudasmegosztas a viz-
takarékossagrol.

A harmadik faktor (Fc3) a ,,Vizhaszndlat otthon és a tarsadalomban” kategdridban olyan kérdé-
sek talalhatok, amelyek a személyes és tdrsadalmi vizhasznalati szokésokrol, attitlidokrol szol-
nak. Ide tartozik példaul a viztakarékossagra vald hajlandosag, az egyéni felel6sségvallalas a
vizhasznalat terén, valamint a tarsadalmi egyenldség a vizellatas és higiénia terén.

Végiil a negyedik faktor (Fc4) a ,,Feleldsség ¢és beavatkozds”, mely az egyéni feleldsségrol,
beavatkozasi szdndékokrol és etikai kérdésekrdl szol és olyan kérdésekkel vizsgdlja a didkok
ezen iranyu attitidjét, mint a vizszennyezés elkeriilése, szivargasok és vizlopas jelentése,

vizéra-manipulaci6 etikai megitélése.

11. abra: Az 1j kérdéivmodell

\-'AR VAR VAR VAR
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Forras: Sajat szerkesztés
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9. tablazat: A modositott WAS kérdoiv faktorainak elemei

No Faktor Skala tételei

1 Viz értéke és feleldsségvallalas 11, 17, 18, 19, 22, 23,24, 25, 26, 27, 29
2 Tudatossag és oktatas 7,9, 12,13, 15

3 Vizhasznalat otthon és a tarsadalomban 1,6, 8, 10, 20

4 Felel6sség €s beavatkozas 3,4,5, 16

Forrés: Yeap et al. (2007) alapjan sajat szerkesztés

6.4 A vizattitiiddok klaszterezése

A kapott vizattitidoket a mddszertani fejezetben leirt klaszterezési eljarasnak vetettem ala.
Ezek alapjan a didkok 3 klaszterbe sorolhatoéak?. A klasztermodell szempontjdbél a bemeneti
valtozok koziil a legmeghatarozobb az 1-es (1,00) és a 4-es (0,69), mit a 3-as (0,48) és 4-es
(0,37) kovet. A Fcl a legfontosabb tényezd mindharom klaszter esetében, €s jelentds hatassal
van a klaszterek kialakuldsara. Fc4 a masodik legfontosabb tényezd, amely szintén jelentds
hatassal van a klaszterekre. Fc3 és Fc4 kevésbé fontosak, de szintén hozzajarulnak a klaszterek
megkiilonboztetéséhez. A klaszterek eloszlasa a 12. dbran lathato.

Az elsd klaszter (erdsen feleldsségteljes és beavatkozo attitlid) a masodik legnagyobb klasz-
ter, a minta 43.4%-at (418 f0) tartalmazza. Ide azon didkok tartoznak, akik nagy mértékben
felismerik ¢€s vallaljak a feleldsséget a viz fontossaga és megovasa irant, és erdsen elkotelezet-
tek a feleldsségvallalas és beavatkozas irant. Kozepesen tudatosak az oktatas és tudatformalas
terén.

A masodik klaszter (mérsékelten felelGsségteljes és kozepesen beavatkozo) a minta 51.6%-
at (497 10) tartalmazza. Ez a legnagyobb klaszter, ahol a didkok mérsékelten magas szintii fe-
lelésséget €éreznek a viz fontossdga irant, és kozepesen elkotelezettek a felelosségvallalas és
beavatkozas irant. Szivesen vesznek részt oktatasi tevékenységekben.

A harmadik klaszter (kevésbé feleldsségteljes €s kevéssé beavatkozo) pedig a legkisebb
klaszter, a minta 5.1%-at (49 ) tartalmazza. Itt helyezkednek azon didkok, akik kevésbé érzik
magukat feleldsnek a viz megdvasa irant és kevésbé hajlandok beavatkozni. Mérsékelten tuda-

tosak az oktatas és tudatformalas terén.

24 A sziluett egyiitthato értéke: 0,4
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12. abra: Faktorok eloszlasa a klaszterekben
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Forras: Sajat szerkesztés

6.5 A vizattitiidok fejlédése évfolyamok szerint

A kutatas kovetkezd fazisa soran megvizsgaltam, hogy a kérddiv csoportositott faktorait — min-
den tanuldra kiszamolva — évfolyamok szerinti bontasban 0sszefliggést mutatnak-e. A Welch-
Anova teszt (10. tablazat, 11. tdblazat) alapjan a masodik, harmadik faktor szignifikans 6ssze-

fliggést mutatnak, mig noha negyedik faktor szignifikancia érték feletti, de ahhoz kozeli érték

mutat.
10. tablazat: Welch-Anova teszt — évfolyamok és a vizattitlidok osszefiiggései
Attitid Df SumSq Mean Sq F-érték p-érték
Viz értéke és feleldsségvallalas 3 68 22,53 1,3681 0,251
Tudatossag és oktatas 3 208,7 69,557 16,197 0,000
Vizhasznalat otthon és a tarsadalomban 3 21,0 7,0026 4,1846 0,005
Feleldsség és beavatkozas 3 13,5 4,509 25086 0,057

Forras: Sajat szerkesztés

A ,, Tudatossag és oktatas” (Fc2) esetén az az atlag csokkenése azt sugallja, hogy a didkok
tudatossaga €s oktatassal kapcsolatos elkotelezettsége csokken az évfolyamok eldrehaladtaval.

A szoOréds ingadozasa azt jelzi, hogy a didkok kozotti véleménykiilonbségek valtoznak, de
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nincsenek jelentds eltérések. A minimum érték stabil, kivéve egy évfolyamot, ahol enyhe no-
vekedés tapasztalhat6. A maximum érték allando, ami azt jelzi, hogy a legmagasabb elkdtele-
z0dési szint valtozatlan.

A ,,Vizhasznalat otthon ¢és a tarsadalomban” (Fc3) esetén az atlag enyhe novekedése arra
utal, hogy a didkok vizhasznalati szokésai és attitidjei javulnak az évfolyamok soran. A szoras
ingadozésa azt jelzi, hogy a didkok véleménye egyre inkabb eltérévé valik. A minimum érték
allando, jelezve, hogy a legkevesebb elkotelezddés nem valtozik. A maximum érték ingadozasa
azt sugallja, hogy az évfolyamok kozott valtozik a legmagasabb elkotelez0dési szint.

Végiil a ,,FelelOsség és beavatkozas” (Fc4) esetén az atlag ingadozasa arra utal, hogy a dia-
kok feleldsségvallalasi és beavatkozasi szandéka valtozik az évfolyamok kozott, de nincs egy-
értelmi trend. A szorés valtozasa azt sugallja, hogy a vélemények kozotti kiilonbségek nem
kovetnek egyértelmii mintdzatot. A minimum érték valtozasa azt jelzi, hogy az egyes évfolya-
mok kozott eltér a legalacsonyabb elkdtelezodési szint. A maximum érték allando, ami azt mu-

tatja, hogy a legmagasabb elkotelezOdési szint stabil.

11. tdblazat: A Factor2—4 leir6 statisztikai jellemzése

\ Factor2 \ Factor3 \ Factor4
Osztdly 5 6 7 8 5 6 7 8 5 6 7 8
Fo 197 237 253 277 197 237 253 277 197 237 253 277
Modusz 9.81 9.81 9.81 981 259 259 259 259 936 9.36 9.36 8.35
Atlag 913 823 829 7.79 4.02 430 4.16 442 755 7.75 7.44 7.48
Szoras 197 213 200 215 122 134 124 135 135 108 152 1.36
Min 327 327 381 327 259 259 259 259 234 3.67 234 234
Max 13.080 13.080 13.080 13.080 8.410 10.360 8.160 10.360 9.360 9.360 9.360 9.360

Forras: Sajat szerkesztés

Osszességében elmondhat6, hogy az évfolyamokon vald elérehaladas sordn valtoznak a fak-
torok értékei. A ,, Tudatossag és oktatas” (Fc2) szerint az 5. osztalyosok a leginkabb elkotele-
zettek, am az évfolyamok haladtaval ez az elkotelezettség fokozatosan csokken. Az adatok alap-
jan az 5. osztalyos didkok valaszai kevésbé szornak, mig kés6bbi évfolyamokban novekszik a
valaszok szorasa. A ,,Vizhasznalat otthon és a tarsadalomban” (Fc3) faktor szerint a diakok
tudatossaga és elkotelezettsége az évfolyamok eldrehaladtaval javul, kiillondsen a 8. osztalyo-
sok korében. Az eloszlasi adatok jelentOs pozitiv ferdeséget €s éles csticsot mutatnak, ami arra
utal, hogy néhany didk sokkal magasabb pontszdmot ér el, mint a tobbiek. Az ,,Feleldsség és

beavatkozas” (Fc4) faktor szerint az 5. és 6. osztalyosok feleldsségvallalasa és beavatkozasi
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szandéka magasabb, de ez enyhén csokken a 7. és 8. osztalyosok kozott. Az eloszlasi adatok
alapjan az értékek kevésbé szorddnak szét, és eléfordul néhany kiugréan magas érték.

Ezek a valtozasok részben az ¢€letkorral jard fejlodési folyamatok eredményei, amelyek be-
folyasoljak a didkok vizzel kapcsolatos attitiidjét és elkotelezettségét az egyes évfolyamokon
beliil és kozott. Az évfolyamok szerinti 0sszehasonlitas soran ugyanis észrevehetok jelentds
kiilonbségek a didkok vizzel kapcsolatos attitiidjében és elkotelezettségében. Az 5. osztalyosok
altalaban kevésbé fejlett tudatossaggal rendelkeznek a viztakarékossag és -gazdalkodas terén.
Ebben a korban az oktatdsnak inkabb a tudatformalasra és az alapvetd ismeretek atadasara kell
Osszpontositaniuk. A 8. osztalyra haladva a didkok mar altalaban magasabb szintii tudatossagot
mutatnak, €s jobban érzékelik a vizhasznalat személyes és tarsadalmi kdvetkezményeit. Ezaltal
nd az érzékenységiik a vizgazdalkodasi kérdések irant, és képesek kritikusabban szemlélni a
vizfogyasztéasi szokéasokat és azok tarsadalmi hatasait. A felelosségvallalds és beavatkozas iranti
hajlandosag is valtozik az évfolyamok elérehaladtaval. Az 5. és 6. osztalyos didkok altalaban
nagyobb feleldsségtudattal rendelkeznek és aktivabban beavatkoznak kérnyezetvédelmi kérdé-
sekbe. Ugyanakkor a 7. és 8. osztalyosok korében ez az attitlid enyhén csokkenhet, mely okai
lehetnek valdsziniileg a tarsadalmi normadk, életkori sajatossagok — kamaszkor — és az érdeklo-

dési korok valtozasa.

6.6 A magyar okoiskolai program hatasai a vizattitid és értékrendfejlesztésre

Az magyar 0koiskolai rendszer kimondott célja a kornyezeti nevelés beemelése az iskolak pe-
dagogiai gyakorlataba. Osszefiiggést keresve a vizattitiidokkel, nem mutathaté ki szignifikans
kolesonhatas kozvetlentil a faktorok és az okoiskolai hovatartozas kozott. Azonban érdekes
kapcsolat mutathato ki az Okoiskolak szempontjabél, ha évfolyamonként vizsgaljuk a didkokat
a vizattitiidjeik szerinti csoportositasban® (13. abra). Az Okoiskolai programban résztvev® is-
kolakban tanul6 didkok nagyobb aranyban vesztenek a felsd tagozat végére az attitiidjeikbal,
mint a nem Okoiskoldkban tanulok. Egyrészrdl az 6koiskoldkban tanul6 didkok nagyobb arany-
ban veszitenek el — a nem Okoiskolai tanulokhoz képest — az elsd klaszterbdl az évfolyamok
elérehaladtaval (6todik évfolyamtol a nyolcadikig). Ez tehat az erésen feleldsségteljes és be-

avatkozo attitid csokkenését jelenti, az évek eldrehaladtaval esetiikben. Masrészrol az

25 Welch-Anova: Df = 6; F = 3,451; P = 0,002

—43 —



okoiskolai cimmel rendelkez0 iskoldkban magasabb ardnyban talalhatdéak a harmadik klaszter-

rel leirhat6 didkok, akikre a kevésbé feleldsségteljes és kevéssé beavatkozo attitlid jellemzo.

13. 4bra: A vizattitid klaszterek 6koiskolai cimmel vald kapcsolatai évfolyamokon val6 eldre-

haladés szerint

S
=
ol

5 6 7 8 5 6 7 8 5 6 7 8

nem okoiskola okoiskola orokos okoiskola
M Erdsen felelosségteljes és beavatkozo attitid
W Mérsékelten felelosségteljes és kizepesen beavatkozo
M Kevésbé felelosségteljes és kevéssé beavatkozd

Forras: Sajat szerkesztés

7. Kovetkeztetések, ajanlasok

7.1 A kutatas osszegzése

A viz témakorének tobbszori megjelenése kiilonb6zo kontextusokban segiti a tanulokat abban,
hogy mélyebb szintli megértést szerezzenek €s dsszefliggéseket lassanak (Havu-Nuutinen et al.,
2018). Ez kiilonosen fontos a készségek és attitlidok fejlesztésében, formaldsédban, hiszen
amennyiben a tanuldk az interdiszciplinaris kornyezeti tudasmodell (Vincent & Focht, 2011)
kapcsan tobb tantargy — tudomanyteriilet — szemiivegén keresztiil talalkoznak a vizzel, az pozi-

tivan hat a vizzel kapcsolatos gondolkodasmdédjukra.
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A 2020-as Nemzeti alaptanterv (Magyarorszag Kormanya, 2020) dsszesen 87 alkalommal
emlit vizzel kapcsolatos kifejezést, azonban ezek kontextusukban tobbségében alacsonyabb
Bloom-taxonomiai szintekhez, foként ismeretatadasra fokuszalnak. A kerettantervek esetén mar
némiképp arnyaltabb a kép. A 19 altalanos iskola fels6 tagozaton eléforduld tantargybol 13
esetén fordul eld a viz témakore kozvetleniil. Ez a természettudomanyos tantargyakhoz — ter-
mészettudomany (5-6. osztaly), kémia, bioldgia, foldrajz, fizika (7-8. osztaly) —, illetve na-
gyobb aranyban még a technika ¢és tervezés, illetve testnevelés tantargyakban fordul eld. A ter-
mészettudomanyos tantargyak esetén fordul el a f0 ismereti €s attitiidfejlesztési fokusz, olyan
tematikus blokkok szerint, mint élettér/bioldgiai rendszer, vizmindség, tarsadalmi megjelenés,
(emberi) €lettan, kdrnyezetvédelem, fizikai és kémiai tulajdonsadgok. Ezek feldolgozasa foként
ismereti fokusza, de tobb esetben (tanuloi) kisérleteket javasol a kerettanterv. Ezeket a technika
¢s tervezés tantargy tobb gyakorlatkdzpontl és a hétkdznapi szempontl hasznositassal kapcso-
latos témakorrel tamogatja, mig a testnevelés tantargy a sport €s egészségfejlesztés szemléleté-
vel a vizi sportok megkedveltetésének célzataval probalja a viz fontossagat és értékét kozveti-
teni. Kiemelendd, hogy a viz témakdre a kerettantervekben dsszességében a legerdsebb kol-
csOnhatést (a maga 0,629-es Jaccard-egyiitthatojaval) az ismeretanyag fokuszaltsaggal mutatja.
Ez kiilonosen fontos adat, hiszen Varjas (2021) kutatasa alapjan jelentésen csokkent a 2020-as
NAT-ban ¢s kerettantervekben a kornyezeti neveléshez kothetd kovetelmény, igy a pedagogu-
sok szerepe felértékelddik, hogy plusz munkat végezzenek a didkok fejlesztése kapcsan.

Az empirikus felmérésen alapulo régios attitlidkutatas soran alkalmazott WAS kérddivet a
CFA vizsgalat alapjan modositani kellett. Az igy 1étrejott u) kérdéivmodellel mér statisztikailag
megbizhato kérdéssort képeztem. Az eredeti faktorszdm megmaradt, Osszesen 4 faktorral. Az
elsd faktor (Fcl) a,,Viz értéke és feleldsségvallalas™ arra sszpontosit, hogy a didkok felismerik
¢és vallaljak a feleldsséget a viz fontossdga és megovasa irant. Az elsd faktor kérdéseinek tema-
tikaja: feleldsségvallalas a viz megtakaritdsa kapcsan, vizszépségek értékelése, vizkorforgas
stabilizal6 hatdsa, viz fontossaga az egészség szempontjabol. A masodik faktor (Fc2) a ,,Tuda-
tossag és oktatds”, mely az oktatasra €s tudatformalésra fokuszal, valamint arra, hogy masokkal
is megosszak a tanulok a viz takarékossdganak fontossagat. Ennek kérdései harom pont koré
szervezddnek: Onfejlesztés a vizproblémakkal kapcsolatban, viztakarékossagi kampanyokban
val6 részvétel szdndéka, tuddsmegosztas a viztakarékossagrol. A harmadik faktor (Fe3) a ,,Viz-
hasznalat otthon és a tarsadalomban” kategdridban olyan kérdések talalhatok, amelyek a sze-
mélyes ¢és tarsadalmi vizhasznalati szokéasokrol, attitidokrdl szolnak. Ide tartozik példaul a viz-
takarékossagra valo hajlandosag, az egyéni feleldsségvallalas a vizhasznalat terén, valamint a

tarsadalmi egyenldség a vizellatas €s higiénia terén. Végiil a negyedik faktor (Fc4) a
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»Feleldsség és beavatkozas”, mely az egyéni feleldsségrol, beavatkozasi szandékokrol és etikai
kérdésekrdl szol és olyan kérdésekkel vizsgdlja a diakok ezen iranyu attitiidjét, mint a vizszeny-
nyezés elkeriilése, szivargasok ¢és vizlopas jelentése, vizora-manipulacio etikai megitélése.

A Dél-Dunanttl régio altalanos iskolaiban felmért vizattitidok nem mutattak szignifikéns
Osszefiiggést a tanuldk lakhelyének telepiilési jogallasaval és lakokdrnyezetével. Azonban szig-
nifikéns kapcsolat mutathat6 ki némely attitiid és a korosztalyok (iskolai évfolyamok) kozott.
A ,,Tudatossag ¢s oktatas™ a kor elérehaladtaval csokkend tendenciat mutat az mintasokasag-
ban. Ez részben a természettudomany tantargy szemléletformalasanak is tulajdonithat6. A ,,Viz-
hasznalat otthon ¢€s a tdrsadalomban” az évfolyamokon val6 elérehaladéssal fokozodik, azaz a
diakok tudatossaga n6 a vizhasznalattal kapcsolatban. Ugyanakkor a ,,Felel0sség és beavatko-
zas” értéke csokken, vele egyiitt a feleldsségtudat is, mely okai lehetnek valosziniileg a tarsa-
dalmi normak, ¢életkori sajatossagok — kamaszkor — és az érdeklddési korok valtozasa.

Az adatok klaszterezésével 3 tanuldi csoportot képeztem: erésen feleldsségteljes €s beavat-
kozo-; mérsékelten feleldsségteljes €s kozepesen beavatkozo-; kevésbé feleldsségteljes és ke-
véssé beavatkozo attitfid. A klasztereket dsszevetettem az intézményekkel, hogy az, hogy Oko-
iskolaban tanul-e az adott tanul6 szamit-e (eldny-e) az 6 vizattitiid és -értékrend fejlodése szem-
pontjabdl. Azon dsszefiiggés mutathato ki, hogy az Okoiskolai programban résztvevd iskolak-
ban tanul6 didkok nagyobb ardnyban vesztenek a felso tagozat végére az attitidjeikbdl, mint a
nem Okoiskoldkban tanuldk. Egyrészrdl az 6koiskoldkban tanulé didkok nagyobb ardnyban ve-
szitenek el — a nem Okoiskolai tanulokhoz képest — az elsd klaszterbdl az évfolyamok eldre-
haladtaval (6t6dik évfolyamtol a nyolcadikig). Ez tehat az er0sen feleldsségteljes és beavatkozo
attitiid csokkenését jelenti, az évek elérehaladtaval esetiikben. Masrészrél az Okoiskolai cim-
mel rendelkez6 iskolakban magasabb aranyban talalhatoak a harmadik klaszterrel leirhato dia-
kok, akikre a kevésbé feleldsségteljes €s kevéssé beavatkozo attitlid jellemzo.

A kutatas eredményei alapjan elmondhato, hogy a didkok valoban szdmos esetben talalkoz-
hatnak a vizzel, mely kapcsan az vizattitiidjeik €és -értékrendjiik fejlédhetnek. Azonban ehhez
kiemelten fontos egy kornyezeti attitidjeiben pozitiv pedagdgus, ugyanis maga a NAT ¢és a
kerettantervek altal meghatarozott kdvetelmény- és célrendszer kevésnek bizonyulhat a megfe-
lel6 fejlédéshez. Az évfolyamokon elérehaladassal ugyanis valamennyi iskolatipus esetén csok-
ken a viz kapcsan mérhet6 erdsen feleldsségteljes €s beavatkozo attitiid, mely altal nem valosul
meg a kornyezeti nevelés megfeleld mértékben. Mindezek, a kutatds eredmények alapjan fé-
nyében az oktatasi rendszerben tovabbi modositasok és szakmai diszkusszio sziikséges a kor-

nyezettudatos — vizattitlidjeikben fejlett — allampolgérok kinevelése kapcsan.
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7.2 Oktataspolitikai és szakmai ajanlasok a kutatas eredményei fényében

7.2.1 Oktataspolitikai javaslatok

Interdiszciplindris tantervek és programok tamogatasa, 1étrehozasa: Olyan atfogod oktatési prog-
ramokat kellene 1étrehozni, amelyek kiilonb6z6 tantargyak kozotti sszefiiggésekre épitenek a
viz témakorében. A koznevelésért felelos Beliigyminisztérium tAmogathatja az ilyen programok
kidolgozasat és bevezetését az iskolakban. Emellett orszagos projekteket és versenyeket kellene
szervezni kifejezetten a viz témakorében, amelyeken didkok csoportos projekteken keresztiil
versenyezhetnek, hogy mélyebb megértést szerezzenek a viz jelentdségérdl és védelmérol.

Okoiskolai programok feliilvizsgalata: Egyrészrol az 6koiskolai program finanszirozasénak
¢és tamogatasanak ndvelése sziikséges lenne, hogy ezek az iskoldk hatékonyabb kdrnyezeti ne-
velést tudjanak biztositani és tobb lehetdségiik legyen példaul eszkozbeszerzésre, tirdk vagy
kirandulasok szerevezésére. Masrészrdl az Okoiskolai program rendszeres értékelése és feliil-
vizsgalata sziiksége, hogy biztositsdk a programok hatékonyséagat ¢s folyamatos fejlesztését.
Fontos lenne az onértékeld ivben a kdrnyezeti neveléshez kapcsolt tematikus részeket — mint
példaul viz, hulladék, energia stb. — részekre tagoltan konkrétan megjeleniteni, ezzel is 6szto-
nozve az iskolakat a vizzel kapcsolatos attitlidfejlesztésre.

Pedagdgusképzés és tovabbképzés: A pedagdgusok szamara az Okoiskolai program keretein
beliil specialis tovabbképzési programok érhetdek a kornyezeti nevelés kapcsan, ezeken érde-
mes lenne a vizzel kapcsolatos oktatasi modszerek €s modszertani eljarasok kapcsan eszkoz és
tudastarat biztositani. Emellett fontos lenne kiilonb6zd halozatok és platformok létrehozasa,
ahol a pedagdgusok megoszthatjak tapasztalataikat és bevalt gyakorlataikat a vizzel kapcsolatos
oktatas terén (példaul — kifejezetten kdrnyezeti nevelésre szabva — a Tempus Kdozalapitvany

Moédszertani 6tletgyiijtemény és digitalis modszertarahoz?® hasonlé platformot).

7.2.2 Szakmai javaslatok

Tematikus blokkok és oktatasi anyagok fejlesztése: Az oktatasi anyagok és tantervek kidolgo-
zasa soran a viz témakorének mélyebb és részletesebb bemutatasa sziikséges, beleértve a viz
fizikai, kémiai, bioldgiai és tarsadalmi aspektusait, melyek ismereti fokuszat készségfejlesztd

¢s kisérletalapu modszertani szemlélettel kellene felvaltani.

% Tempus Kozalapitvany. (2024). Mddszertani étletgytijtemény és digitalis modszertar. tka.hu/tudastar
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Tudatositas ¢és oktatasi stratégia: Az iskolai tantervekbe el6 kellene irni részletesebb és bo-
vebb tudatos nevelési programok megvaldsitasat, amelyek célzottan fejlesztik a didkok vizhez
kapcsolodo kornyezettudatossagat €s felelosségérzetét. Nem utols6 sorban pedig a didkokat
fontos lenne bevonni kdzdsségi projektekbe, amelyek a vizvédelemre és viztakarékossagra fo-

kuszalnak, ezzel erdsitve a tarsadalmi felelosségvallalasukat.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany a Pécsi Tudomanyegyetem Kriszbacher Ildiké Tehetséggondoz6d Program
2024/2025. tanévi tamogatasaval késziilt. Koszonom témavezetdim segitségét, emellett halaval

tartozom a sok-sok kollégéanak, aki segitett a kérdéivem kitoltetésében.
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Mellékletek

A. melléklet — WAS kérdoiv

Osztaly: Nem: (fiv/lany)

Karikazd be, hogy hol élsz!

a.) Kozség
b.) Varos
Karikazd be, hogy milyen lakékornyezetben élsz!

a.) Csaladi haz

b.) Sorhaz

c.) Téarsashaz (panel)
d.) Egyéb:

Dontsd el az alabbi allitasok kapcsan, hogy egyetértesz veliik vagy sem! Jelold X-szel a mez6t!

Nagyon nem értek egyet Nem értek egyet Egyetértek Nagyon egyetértek

Nagyon | Nem ér- | Egyetér- | Nagyon
No Allitas nem értek| tek egyet tek egyetér-
egyet tek

1 Az rendben van, ha a csapbol folyik a viz, mikézben mosom a
fogam.

2 [Pazarlas a tiszta ivovizet a kert locsolasara hasznalni.

3 Fontos, hogy ne szennyezziik a folyokat, tavakat, tengert vagy
a csatornakat, vagy ezek vizgy(jto teriileteit.

4 Ha szivargast latok a vizvezetéken, vagy a WC-nél, sz6Ini kell
a sziileimnek vagy a tanaraimnak.

Jelenteném a vizlopast, ha latnam.
(pl. a szomszéd vizét hasznalja valaki, de nem 6 fizet érte)

6 Csak azoknak az embereknek kellene sporolni a vizzel, akik
szegények ¢és nehezen tudjak a vizdijat fizetni.

7 Olvastam mar konyvet vagy kdvetem a hireket a vizproblé-
makrol.

3 INem sziikséges a viz fontossagarol, értékeirdl beszélni az isko-
laban.

9 Szeretem megosztani a tudasomat arrdl, hogyan lehet takaré-
koskodni a vizzel.
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10

IA viz olcso, nem kell sporoljunk a vizzel.

11

Felelésségem van a viz megtakaritasa kapcsan, még akkor is,
ha van elég nalunk.

12

Szeretnék részt venni egy viztakarékossagi kampanyban.
(ennek célja az lenne, hogy az emberek takarékoskodjanak a
vizzel)

13

Szivesen egylittmiikddnék masokkal ivokutak, mosdok vagy
mas szaniterek tisztitdsdban.

(szaniter = csapok, zuhanyzo, fiirdékad, szappanadagol6 stb.)

14

IA WC tisztan tartasa tul nehéz feladat. Inkabb rahagyom ezt a
sziileimre vagy a csaladomra.

15

M¢ég akkor is kiallnék masok viztakarékossagrol valdo meggy6-
zése mellett, ha sokat kellene érte kiizdenem.

16

A vizdraval val triikkkdzés, annak manipulalasa rossz dolog.
(vizoéra az, ami méri a vizfogyasztast a hazban/lakasban)

17

Ertékelem a tavak, folyok és tenger szépségét.

18

A vizkorforgas stabilizalja kornyezetiinket.
(a viz korforgasa nélkil sériilne az él6vilag)

19

A viz fontos az egészségiink szempontjabol.

20

Mivel iskolamban vagy otthonomban nincs vizhiany, nem kell
sokat tor6dndm a viztakarékossaggal.

21

A viz hazakba valo eljuttatasa kizardlag a kormany felelGssége.

22

Még ha most van is elég viz, akkor is sporolnunk kellene a jo-
vébeni hasznalat végett.

23

A gazdagoknak és a szegényeknek ugyanannyit kellene fizet-
nilik a vizszamlaért, vizdijért.

24

Fontos, hogy a lanyoknak is ugyanolyan vizellatasi és higiéniai
lehetdségei legyenek, mint a fitknak.

25

IA szanitereket altalaban letakaritom magam utan a kovetkezo
hasznalonak.

(szaniter = csapok, fiirdékad, szappanadagolé stb.)

26

A tal sok fa kivagasa tobb erdziot okoz.

(er6zi6 = a szarazfold felszinének lepusztulasa)

27

Szeretek sétalni patakok, folyok vagy strandok mentén.

28

Jobb nem jelenteni a vizlopast, ha azt csak egy f6/csalad csi-
nalja, mert ennyi nem keriil sokba a vizszolgaltatonak, vagy jo-
gos tulajdonosnak.

29

A szegények szamara ugyanolyan fontos a megfeleld viz- és
vizzel torténd higiéniai lehet0ségek biztositasa, mint a gazda-
goknak.
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NYILATKOZATOK

SAJAT EREDMENYEK KIEGESZITES

A dolgozat egészében a szerzd, Béres Andras szellemi terméke. Minden tudomanyos (rész)kér-

dés, modszertani elem, eredmény a sajat munkdm eredménye.

SZAKDOLGOZAT ELTERES KIEGESZITES

A korabbi osztatlan tanarképzésen a diplomamunkdm a korabbi OTDK munkam adta, mely
cime: Tanulokdézpontli modszerek motivacids elemzése a foldrajztanulasban és tanitdsban. A
dolgozat foldrajz szakmodszertani megkozelitésii, témaja kozponti eleme az aktiv tanulas. En-
nek fényében minden szempontbdl (a tudomanyos kérdésfeltevések, a hasznalt modszerek és a

kapott eredmények) kapcsan kiilonbozik jelen dolgozattol.

A dolgozat lezarasanak ideje: 2024. november 13.

V)

OTDK
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