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1. Bevezetés

A szovegértés az oktatasi folyamatban kulcsfontossaga képesség. Minden tantargy tanuldsahoz
fontos az, hogy a diakok akar hallott, akar irott formaban kapjak a szoveget, megfelelen fel
tudjak azt dolgozni. Természetesen a szovegértés a tanulasi folyamatban nemcsak a tanoradkon
fontos, hanem az otthoni feladatok és a projektek elkészitésekor is. Az iskolai kdzegen kiviil az
olvasas ¢€s ezzel egylitt a szovegértés alkotja meg az egyén olvasasi énképét, amely az altalanos
énképre is hatassal van (Marsh és mtsai., 1992). A Nemzeti Alaptantervben is kiemelkedo
helyen szerepel az 1-4. évfolyamos nevelési—oktatdsi munka cél- és feladatrendszerében az,
hogy a didkok életkoruknak megfeleld szovegértésre tegyenek szert (NAT, 2020). Az 5-8.
¢vfolyamon a magyar nyelv és irodalom tantargy Nemzeti Alaptanterve mar biztos szovegértést
tliz ki a fejlesztési szakasz végére, azonban a szovegértés, mint kulcsszé nem szerepel sem a
matematika, sem a természettudomany targyak alaptantervében — a torténelem tantargynal
egyszer szerepel a teljes dokumentumban, ahol a torténelmi forrasokra, mint a szovegértést
fejlesztd eszkozokre utal. Az érté olvasds tanitdsahoz azonban fontos lenne, hogy az
olvasésértés fejlesztése felsd tagozaton is folytatdodjon és a munkdba minden pedagdgus

bekapcsolddjon (Stekléacs, 2018; Csépany, 2021).

A didkok szovegértési képességének javitdsara szamos célzottan fejlesztd szovegértési
feladatsor 1étezik, azonban arr6l hogy a kiilonb6z6 évfolyamon tanuld didkok hogyan olvasnak,
még mindig nincs pontos képiink. A szakirodalomban jelenleg az olvasasi stratégidk tipusait
illetden sincs egyetértés, ugyanis az egyes szerzok eltérd csoportositast alkalmaznak (Tary et.
al., 2022). Az oktatéssal foglalkoz6 tanulmanyoknak folyamatosan visszatérd kérdése az, hogy
hogyan olvasnak a magyar didkok (ld. Katsanyi, 1973; Abraham, 2006; Fenyd D., 2015;
Steklacs, 2024). Ennek oka lehet tobbek kozott az is, hogy az Orszagos Kompetenciamérés
szOvegértési komponense minden évben visszajelzést ad a didkok teljesitményérdl az adott
kompetenciateriileten harom f6 gondolkoddsi miivelet vizsgéalatan keresztiil: informécio-
visszakeresési feladatok; kapcsolatok, 0Osszefliggések felismerését mérd feladatok ¢és
értelmezési feladatok is szerepelnek a mérésben. A 2022-es Orszagos Kompetenciamérés
szovegértési teriiletén mindharom vizsgalt évfolyamon — hatodik, nyolcadik és tizedik —
teljesitményromlas figyelhet6 meg a 2021-es méréshez képest — az azonban nem deriil ki
egyértelmiien, hogy a didkok képességromldsa vagy a mérdeszkozvaltas miatt teljesitettek

kevésbé eredményesen a tanulok (OKM, 2022).



1.1. Az olvasas a pszicholingvisztikaban

Az olvasas a kommunikacié egy folyamata, amelynek sordan az iizenet a kommunikacids
folyamat résztvevoi kozott grafikus formaban jelenik meg (Kingstone, 1967). Az olvasas
elméleteiben és modelljeiben jelentés szemléletvaltast lathatunk az elmult évtizedekben
(Lukacs és PIéh, 2015). Dole és tsai. (1991) hagyomanyos olvasasi modellje szerint az eleinte
kezd6 olvasok szamos egymasra €piil6 részkészségeket sajatitanak el, mire gyakorlott olvasova
valnak, akik mar képesek arra, hogy megértsék a szovegeket. A szoveg feldolgozasa ezalapjan
bottom-up jellegli (Nunan, 1991). Ennek Iényege, hogy az olvasé a szoveg jelentését ugy képezi
meg, hogy el6szor a betlik, majd a szétagok végiil pedig a szavak altal hordozott szintaktikai
majd szemantikai informéciokat kodolja és értelmezi. Egy masik megkozelités szerint az
olvasas fop-down jellegli (Dubin és Bycina, 1991), azaz az olvasott szoveg jelentéskonstrualasa
az olvaso eldzetes ismeretei €s tapasztalatai alapjan torténik. Ezeknek a modelleknek a

koézéppontjaban a jelentés és a szoveg allnak.

A kognitiv olvasasi modellek k6zéppontjaban mar az olvaso all és kiemelik az olvasés
interaktivitasat és a szovegértés konstruktiv jellegét (Lukacs és Pléh, 2015). Goodman (1967)
szerint az olvasas folyamata aktiv: az olvasé a szoveg lattan eldzetes elvarasokat allit fel,
amelyek az olvasas soran beigazolodnak vagy megcéafolodnak, majd a teljes olvasési folyamat
soran hasonld6 modon Ujabb és Ujabb feltételezéseket fogalmaz meg. Rumelhart (1977)
sémaelmélete alapjan a megértés épitdkovei a sémak, amelyek hidnyossdga szovegértési

deficiteket eredményez.

A jelenlegi legelfogadottabb olvasasi modellek a metakognitiv modellek. Ezek a
modellek az olvasas folyamatat Gigy abrazoljak, hogy az egyszerre fop-down és bottom-up
jellegti, illetve Block (1992) szerint a metakognicio is. A metakognicio fontossaga pedig elére

jelzi az olvasasi stratégiak kiemelt szerepét az olvasasi folyamatban.
1.2. Az olvasasi stratégiak

Az olvasasi stratégidk tudatosan végzett mentalis miiveletek, amelyeket az olvasé annak
érdekében alkalmaz, hogy céljanak megfeleléen értelmezzen egy adott szoveget (Steklacs,
2013). Az olvaso céljat természetesen tobb tényezd is befolyasolhatja. Iskolai kontextusban
olvasoi cél lehet egy szOvegértési teszt kérdéseinek helyes megvalaszolasa. Az olvasési
stratégiak szoros Osszefliggésbe hozhatok a metakognicioval (Tary et. al., 2022), amely
elengedhetetlen a sikeres szovegértéshez (Gosy, 2005). A metakognicio, azaz a gondolkodasrol

valo tudatos gondolkozas (Flavell, 1987) segit abban, hogy az olvaso felismerje, hogy egy adott
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szOvegrészletet nem ért €s a sikeres szovegértés célja érdekében megoldasi stratégiakat
tervezzen. A sikeres szovegértést tamogato j megoldasi stratégia altalaban egy ujabb olvasasi

stratégia alkalmazésa.

Az olvasasi stratégidk a szoveg megértésén tul elésegitik azt is, hogy az olvasoéra aktiv
résztvevokeént tekintsiink, ne pedig passziv befogadoként. Az olvasési stratégidk alkalmazasa
ugyanis az olvaso kognitiv folyamatait timogatja ahelyett, hogy egy kész értelmezést adnank a
tanuld kezébe. A joslas stratégiaja példaul kifejezetten Goodman 1967-es kognitiv olvasasi
elméletére ¢épiil, amely alapjan az olvaséds egyfajta guessing game. Ezen jellemzdékon tal
tovabba a kreativitast is tAmogatja az olvasasi stratégiak egy csoportja, példaul az érzékszervi
képek alkotasa, melynek sordn a tanari kérdések azt segitik eld, hogy a didkok a szovegben
leirtakhoz olyan mentélis képeket kapcsoljanak, amelyek kiilonb6z6 érzékszerveikhez

kapcsolodnak (Steklacs, 2009).

Az olvasési stratégidkat az olvasas folyamataban bet6ltott idébeli helyzetiik alapjan
csoportositjuk: olvasas el6tti, olvasas kdzbeni és olvasas utani olvasasi stratégiakrdl beszéliink.
A szakirodalomban azonban az olvasasi stratégiak tipusait illetéen nincsen altalanos egyetértés,
ugyanis a szerzOk eltérd csoportositdsokat hasznalnak (Tary et. al., 2022). Szamos olvasasi
stratégia tartozhat a szovegolvasas idébeli helyzete alapjan kialakitott csoportok koziil kettébe
is: néhany stratégiat az olvasas eldtt és kozben, néhanyat pedig az olvasas kdzben és az olvasas

utan is alkalmazhatunk célunk elérése érdekében (Tary et. al., 2022).

Az olvasas elétti olvasasi stratégiak kozé tartozik az olvasas céljanak tisztdzasa és
kovetése, az eldzetes attekintés, az eldzetes tudas aktivizalasa, a szoveg atfutdsa és a joslas
(Pressley-Gaskin, 2006; Steklacs, 2009; Woolley, 2011; Duke-Martin, 2015; Mokhtari et. al.,
2018 alapjan Tary et. al., 2022). Ezek azok a stratégiak, amelyek nagy mértékben hozzajarulnak

a szovegek megértéséhez €s a szoveg elolvasasa el6tt alkalmazandok.

Kiemelt fontossagu egy szovegértési feladat kezdetekor tisztazni a feladat céljat:

pontosan mit és miért csindlunk. Ezutdn a szoveg vizudlis tulajdonsdgainak felmérése

crer

crer

alkalmazasa szorgalmazza az aktiv olvasoi szerep megjelenését. Ide kapcsolhatd az olvaso
feladattudata is, amely azt emeli ki, hogy az olvasonak legyen elképzelése a feladat alatt

elérendd célrdl (Adamikné Jaszo, 2006).



A szdveg cimének vizsgalata is kiemelt fontossagu az olvasas elétt. Ez lehetdséget adhat
a didkoknak arra, hogy elgondolkozzanak azon, hogy milyen témarol fog szolni a szoveg, amely
hozzajarul majd annak késobbi globalis megértéséhez. A cim elolvasasa és vizsgalata a didkokat

segiti abban, hogy a szoveg koherenciajat megértsék (Raatz, 2019).

Az olvasas kozbeni olvasasi stratégiak kozé is sorolhatdé az olvasasi cél
meghatarozasa, az eldzetes tudas aktivizaldsa €s a joslas stratégiaja, ezeken feliil pedig ide
tartoznak az érzékszervi képek alkotasai, a kovetkeztetések, a monitorozas és a javitdstratégiak,
a kérdezés, az értékelés, a vizudlis segédlet stratégidk és az olvasottak megbeszélése is
(Pressley-Gaskin, 2006; Steklacs, 2009; Woolley, 2011; Duke-Martin, 2015; Mokhtari et. al.,
2018 alapjan Tary et. al., 2023). Ezek a stratégidk osszefliggésbe hozhatok az eldzetes ismeretek
mozgositasaval is.

cres

monitorozast, a kérdezést, az értékelést, a vizudlis segédleteket, az Osszefoglalast ¢és az
olvasottak megbesz¢lését is (Pressley-Gaskin, 2006; Steklacs, 2009; Woolley, 2011; Duke-
Martin, 2015; Mokhtari et. al., 2018 alapjan Tary et. al., 2023).

Az olvasottak megbeszélése soran a tanulok egymds gondolataival vethetik dssze sajat
gondolataikat a szovegrdl, ezzel is segitve a megértést. A megbeszélés természetesen a tandrnak
1s segitséget nyujt: ilyen forman visszajelzést kaphat arr6l, hogy az adott szoveget milyen
mértékben értették meg a tanulok, illetve az altaluk ismert és hasznalt olvasasi stratégiakrol is

képet kaphat (Jozsa—Steklacs, 2009, idézi Tary et. al., 2023).

Az emlitett olvasasi stratégidk nehézségi szintjiik alapjan is csoportosithatok:
alapszintli, kozépszintli és haladd szintli olvasasi stratégidk is megkiilonboztethetok. Az

olvasasi stratégiak csoportjai a nehézségi szintek alapjan a kovetkezdok (Tary et. al., 2023):

alapszintii olvasasi stratégiak: cldzetes attekintés. vizualis segédlet, olvasottak

megbeszélése

kozépszintii olvasasi stratégiak: eldzetes tudas aktivizalasa, szoveg atfutisa, joslas,

érzékszervi képek alkotasa, kérdezés, dsszefoglalas

halad6 szintii olvasasi stratégiak: kovetkeztetés, monitorozas, javitostratégidk,

kérdezés, kritikai elemzés/értékelés.

A szakirodalom egységes allaspontja az, hogy az olvasastanitas kozéppontjaba nem az

algoritmizalt képességfejlesztést, hanem az olvasasi stratégidkat — és ezzel egyidOben a
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metakognitiv tudas és kompetencia kialakitasat — kell helyezni (N. Csaszi, 2009). Ezen
képességek birtokdban az olvaso kiilonféle szovegtipusokat kiillonbdzo célok elérése érdekében

is képes lesz megérteni.
1.3. Az olvasas folyamata és az olvasastanulas

Az olvasastanulas modelljei koziil pszicholingvisztikai szempontbdl szintmodelleket ¢és
utmodelleket kiilonboztetlink meg. A szintmodellek szerint az olvasastanulds szintekre
tagolhat6 (Csépe, 2012). A legnépszeriibb szintmodell az angol olvasastanitds rendszerén
alapszik (Marsh et. al., 1981). Ezalapjan a ,,nézd ¢és mondd” szakaszt, a kapcsolatok
diszkriminaciojan alapul6d talalgatds szakaszat, a szekvencidlis dekodolas szakaszat és a
graféma-fonéma megfeleltetés szakaszat kiilonitjiik el. Ennek a modellnek a kritikéja az, hogy
kiinduldpontja az angol nyelv, emiatt pedig az adott nyelv jellegzetességeit is tartalmazza,
illetve mivel a modell a gyakorlott olvasds szintjébdl indul ki, nem fejlddési modellként
miikddik (Csépe, 2012). Az utmodellek jobban mutatjak a fejlédési modell jelleget. Morton
(1969) modellje szerint a szavak olvasasa torténhet szemantikai vagy fonoldgiai titon. A masik
utmodell Temple (1997) nevéhez flizédik, szerinte a megfeleld hangos olvasast és a
szovegértést a globalis felismerésre épiild szemantikai Ut és az elemzd egységbdl, illetve

Osszekotd egységbdl allo fonoldgiai Gt hatarozza meg.

Ahhoz, hogy valaki sikeresen megtanuljon olvasni, szdmos készségre ¢és képességre is
szliksége van. Az olvasds tanuldsdhoz elengedhetetlenek a megfelleld beszédpercepcios
folyamatok: a beszédészlelés és a beszédmegértés (Gosy, 2008). Az olvasdstanulds modelljét

az 1. dbra mutatja.
1. dbra

Az olvasastanuldas modellje (Gosy, 2008:3)

<
—

P
\

EMLEKEZET
verbalis, vizualis
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{
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H szabalyok
ﬂ LOGIKA ﬂ




A pszicholingvisztikaval szoros kapcsolatban 4ll6 agykutatas segitségével jobban
megismerhetd az agy miikodése az olvasasi folyamat kozben. Pozitronemisszids tomografiaval
(PET), illetve magneses magrezonancia képalkotassal (MRI) sikeriilt feltérképezni azt, hogy
olvasas kozben az agy melyik részei miikodnek aktivan. A mérések ramutattak, hogy az olvasas
soran az agy kiilonbozo részei vesznek részt a kognitiv folyamatban, azt pedig hogy pontosan
melyik teriiletek milyen intenzitassal dolgoznak meghatirozza: egyrészt az olvaséas célja,
masrészt pedig az olvasod gyakorlottsdga (Raichle és mtsai., 1994). A kezd6 olvasok még nem
ismernek olyan sok olvasasi stratégiat mint a gyakorlott olvasok (Pressley, 2001), illetve a

hasznalatuk sem valt még automatizaltta (Snow, 2002).

Az, akit eredményes olvasoként kategorizalunk, szamos képességgel rendelkezik. Az
olvaséstanitds modellje (2. 4bra) is kdzéppontba allitja a megértést, mint az olvasas céljat. A
modell rdmutat arra, hogy a gyakorlott olvasé mar kihagyja a sz6 dekodolasat és automatikusan

a latott szohoz kapcsolja a jelentést.
2. abra

Az olvasastanitas menete (Adamikné Jaszo, 2006:250)

A beszélt nyelv
fejlodese
(1)
A beszédhangok tudatos- IAnnak a tudatossaga, A vizudlis kommu-
saga. A szoalak hangsor- |=»|hogy a beszédhango- |—=»| nikicié szokasainak
rendjének az ismerete. A kat a papirra irt jelek a tudatossaga, pl. az
szoalak szotagoldsa képviselik iras iranya
| A nyomtatott sz |e A hang-betii él A kiejtett szo |
megfelelések tudasa

i l

A sz0 dekodolasa

(2) ————— [(a hang-betii megfele- |[=> A jelentés
l lések szerinti olvasas).

Szotagolas \L
(3)

A sikeres olvasashoz elengedhetetlen a szilard olvasastechnika, a gyors és pontos dekodolés, az

olvas6 megfeleld hattértudasa és vilagismerete, adekvat szokincse €s az olvasasi stratégiak
ismerete €s gyakorlasa sokféle olvasnivaloval (Toth, 2006). Masok is kiemelik, hogy sikeres
olvas6 az, aki tobbféle olvasasi stratégidt is alkalmaz és ezaltal képes kiilonbozd tipusu
szovegek megértésére (NAEP, 1998). Az eltérd szovegértési célok eléréséhez az olvasés
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alaptipusaival is tisztdban kell lennie az olvasénak. Az olvaséas alaptipusai az informacio
lokalizalasa (scanning), az intenziv olvasés, a lényegi pontok kivalasztasa (skimming) és az

extenziv olvasas (Bardos, 2000).

Az olvasottak megértésének modelljét Adamikné Jasz6 Anna (2003) készitette el. Ebben
a modellben a megértés szovegegységei (a szavak, a mondatok, a bekezdések és a teljes szoveg
megértése), a megértés fokozatai (a szd szerinti olvasas, az értelmezo6 olvasas, a birdlo olvasas
¢s az alkotd olvasas) és a megértést tamogato kérdezési modok (a tanari kérdések eldkészitése,
a tanulok valaszainak iranyitasa €s a tanulok kérdéseinek iranyitasa) is olyan mdédon vannak
abrazolva, hogy azok hatnak egyrészt a megértésre, masrészt pedig egymasra is. Ezeken feliil a
megértésre — és egymasra — hat még az olvasoé meglévd tudasa €s a szovegben 1év6 informéciod

dekodolasa is.
1.4. A szovegértés vizsgalata szemkameras mérésekkel

A szdvegértés vizsgalatahoz az utobbi iddben egyre gyakrabban hasznélatos a szemkameras
mérdeszkdz. A mérdeszkozok fejlettsége lehetdvé teszi azt, hogy az olvasés alatti kognitiv
miiveletekre kovetkeztetni tudjunk. A szemmozgaskovetd eszkozt eleinte a piackutatasban
alkalmaztdk, azonban madra elterjedt a tanulds- és tanitdsmoddszertani vizsgalatokban is. A
tekintetkovetd eszkozzel végzett mérések lehetdséget adnak a kutatoknak arra, hogy
megismerjék a tanulok gondolkodasi, tanuldsi, olvasasi, informdacio-feldolgozasi és
feladatmegoldasi stratégiait (Steklacs, 2014). Egy 23 tanuldt bevond magyarorszagi vizsgalat
ramutatott arra, hogy a gyengébben olvasé didkok fixacios tavolsagai rovidebbnek, regresszios
szakkadjaik pedig gyakoribbnak bizonyultak a gyakorlottabban olvasé tarsaiknal (Steklécs,
2014). A vizsgélat tovabba ramutatott arra is, hogy a linearis szovegek hétérképe a jellegzetes
V alakot mutatja, amely a tekintet fixacidinak helyeire utal (Steklacs, 2014), a digitalis
szovegekre azonban az E és F alakzatok jellemzdéek angol anyanyelvli (Nielsen, 2006) és

magyar anyanyelvil didkoknal is (Gonda, 2015).

A minket koriilvevd informaciok koriilbeliil 80%-at a szemiink segitségével, vizualis
ingerként dolgozzuk fel (Haupt-Huber, 2008). A szemmozgaskdvetd (vagy tekintetkdvetd)
eszkoz miikddése lehetdséget ad a tekintet mozgasainak megismerésére. Az eszkdz infravoros
fényt bocsat ki, majd a cornea (szaruhartya’) visszatiikrozodéseit az eszkdzbe beépitett
kamerak felveszik, majd a program a beérkezett adatokat képfeldolgozé algoritmusokkal

elemzi (Szabd, 2020).



3. abra

A tekintetkovetés mitkodése (Tobii, 2019)

A fényforrasok A kamerdk
kozel-Infravdros fény

nagy felbontasa képeket
segitségével vissza-

4 készitenek a felhaszndlo
Egy semmnroda-kivetd tiikrozédést hoznak létre a 51
rendszer sanibintyin szemeirol és a
i kamerakbol, fényforrashol és visszatiikrozodesekrol
i szamitogépes algoritmusokbol g

b~ O

SR 4 A képfeldolgozé algoritmusok
\ \’ feladata a specifikus részletek, azaz

’ A visszatikrozodés-mintazatok
( | megtalilasa a fethasznalo szemein

| — A megtalalt mintazatok alapjan

\ meghatarozhatd a szemek

helyzete és a tekintet irdnya a

& SZAMitGgép monitorjan egy

A szemmozgas-koveto rendszer \,&,{* — specialis szem-modellezd
algoritmus hasznalataval

A tekintet mozgasa alapvetden nem folyamatos, hanem ugrasokbdl 4ll. A tekintet mozgasait két
csoportba sorolhatjuk: egyiranyi mozgasok és visszafele ugré mozgasok (Gonda, 2015). Az
egyiranyl szemmozgasok a fixdciok és a szakkadok valtakozasaibdl tevédnek Ossze, mig a
tekintet visszaugrasait regressziv szakkadnak nevezziik, melyek a szem makromozgasai
(Duchowski, 2007; Steklacs, 2014). Fixacidonak azt nevezziik, amikor a tekintet egyhelyben
marad, a fixaciok kozotti mozgast pedig szakkadnak hivjuk (Gonda, 2015). A szem
makromozgésai koz¢ soroljuk még a vesztibularis okularis reflexet, amely az egyensuly és latas
Osszekapcsolasaért felelds, illetve az optokinetikus reflexet, amely a latas élességéért felel

(Cseépe, 2006; Steklacs, 2014).

A tekintet makromozgésai a kognitiv folyamatokra valé kovetkeztetést segitik: a
fixaciok idOtartama a mentalis erdfeszitést, mig a szakkadok a dontéshozatali folyamatot
jelezhetik (Ryan & Shen, 2020; Spreing, 2022). Az informaciofeldolgozas a fixaciok alatt
torténik, mig a szakkddok kozben a szakkadikus elnyoméds miatt nem torténik

informdaciofeldolgozas (Gonda, 2015).
2. Hipotézisek

A fentiek alapjan jelen vizsgélat kérdése az, hogy hogyan olvasnak linedris szovegeket a

kozoktatasban tanul6 diakok. Hipotéziseim szerint:

1. A gyakorlottabb olvasé didkok tobb olvasasi stratégiat alkalmaznak olvasas soran.
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2. A tanuldk a kiilonb6z0 gondolkodasi miiveleteket igényld kérdésekre eltérd olvasasi

stratégiakkal keresik majd a valaszt a szovegben.

3. A tanuldk tekintetének fixacioi, mint a szem egyik makromozgasa is 6sszefliggésbe hozhat6

a valaszadasok helyességével.
3. Mddszertan

A vizsgalatban egy nyolcévfolyamos budapesti kozépiskola 6todik, hatodik, hetedik és

kilencedik évfolyamos tanuldi vettek részt.
3.1. Adatkozlék

A didkokat négy kiilonbozd évfolyamrol valasztottam ki, hogy ez lehetdséget adjon az
életkorbol adodd olvasasi kiilonbségek elemzésére is. Osszesen 27 tanuld vett részt a
vizsgalatban: 8 6tddik évfolyamos, 6 hatodik évfolyamos, 7 hetedik évfolyamos és 6 kilencedik
évfolyamos tanuld részvételével valosult meg a mérés. Feladatuk az volt, hogy egy gépen
elottik megjelend szoveget és a hozzd kapcsolddd kérdéseket elolvassdk és hangosan

valaszoljanak a szoveghez kapcsolodo kérdésekre.
3.2. A szoveg és a kérdések

A szoveg kivalasztasanal egy szempontom volt, mégpedig az, hogy témajat és nyelvhasznalatat
illetéen egy fiatalos szoveg legyen. Emiatt esett a valasztas egy Matyas kiraly allatkertjeirdl
sz0lo elbeszéld szovegre. A konyvbdl kivalasztottam egy rovidebb részt, amelyet
kutatdsmodszertani okok (a szemmozgasos adatok elemezhetdsége) miatt 5 rovidebb szovegre
tordeltem. A szovegek a képernydn 20-as betlimérettel és a konnyebb olvashatésag miatt a Brit
Diszlexia Szovetség ajanlasaval Arial betlitipussal szerepeltek. A szovegrészletek alatt minden

esetben szerepelt 3 kérdés, amely az adott részlethez kapcsolddik.

Az elsé szoveg megjelenése elbtt egy + jelet tartalmazo kép (4. abra) megjelenitését
1dozitettem be, hogy a tanuldk tekintete a bal felsd sarokba mozduljon €s az elsé szoveget onnan

kezdjék olvasni.
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4. abra

A kalibralas utani elso kép és egy tanulo tekintetének mozgdsa (sajat abra)

@

A szovegek alatt szerepld kérdések hiarom gondolkodasi miiveletet vizsgaltak. A harom
gondolkodési miivelet megegyezett az Orszagos Kompetenciamérésen vizsgalt gondolkodasi
miiveletekkel: informacid-visszakeresés, kapcsolatok és 0sszefiiggések felismerését mérd ¢€s
értelmezési feladatokat kaptak a didkok. Az informacio-visszakeresési €s a kapcsolatok és
Osszefiiggések felismerését mérd feladatok Bloom 1984-es taxondmiai rendszerének 2001-ben
atdolgozott valtozata szerint az ismeret gondolkodési szintjéhez, mig az értelmezés a megértési

gondolkodasi szinthez kapcsolhato.

A diakoknak 5 szoveghez kapcsolodva Osszesen 15 kérdést kellett: 6 darab informacio-
visszakeresési, 4 darab kapcsolatok és Osszefiiggések felismerését mérd és 5 darab értelmezési

kérdést valaszoltak meg a didkok.
3.3. A felvételek

Az adatfelvételhez Tobii szemmozgaskovetd eszkozt hasznaltam. A mérések eldtt a Tobii
ProLab segitségével elkészitettem a szovegeket és mindegyikre azonos betliméretet és
betiistilust alkalmaztam, a szovegek hatterének pedig azonos és semleges szint valasztottam. A
szovegek kozott kattintassal lehetett 1épni, ezt minden esetben én végeztem €s nem a didkok.
Az adatfelvétel nyugodt, csendes helyen zajlott. Mérés eldtt a laptop és az eszkoz
elhelyezésekor kiilon figyeltem arra, hogy a didk egy fehér falat lasson a laptop mogott, ezzel
elkeriilve azt, hogy a didkok figyelmét valami elvonja és a szovegen kiviili helyre fixaljanak. A
mérések soran ugyanezen ok miatt a didk mogott alltam €és hangsulyoztam hogy vélaszadaskor

ne forduljanak felém.
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A diakok a laptoppal szemben iilve foglaltak helyet é¢s a mérés el6tt minden esetben
kalibracioval kezdddott a felvétel. Ez segitett abban, hogy biztositsuk azt, hogy a didkok
tekintetét megfelelden érzékeli az eszkdz és hogy minden beallitds megfeleld a cél érdekében.
Amennyiben a kalibracié soran az adatok nem bizonyultak megbizhatonak, a méréeszkozt ujra

beallitottam és ujrakalibralast végeztem. A kalibracio utan kezdédtek a mérések.

A didkok el6tt megjelent az elsé szoveg €s az ahhoz kapcsolodo kérdések. A mérést
megel6zo instrukcidknal kiilon ligyeltem arra, hogy hangsulyozzam, hogy a szdvegrészleteket
ugy olvassak ahogy 6k szovegeket szoktak olvasni. A kérdésekre hangosan kellett valaszolniuk,
valaszaikat pedig a Tobii ProLab szoftver rogzitette. Amint egy didk megvalaszolt minden

kérdést, ami a szovegrészlethez kapcsolddott, kattintassal 1éptem tovabb a kovetkezd szovegre.
3.4. Az adatok elemzése

Az adatok elemzésekor eldszor a mérés sordn késziilt felvételeket hasznaltam. 27 diak
felvételébol osszesen mintegy 320 percnyi (19147 s) adatot elemeztem. A 15 feltett kérdésre
Osszesen 405 valaszt kaptam. A kapott valaszokat eldszor lejegyeztem, majd 4 csoportba
osztottam a valaszokat: helyes valaszok, hibas valaszok, hidnyos valaszok és lires valaszok
kategoriait hoztam létre. A helyes valaszok kategoridba akkor soroltam egy vélaszt, amikor az
elvart valasz minden elemét tartalmazta a didk valasza. Hibas valaszként akkor értékeltem
valamit, ha a diak tartalmilag rossz elemeket hasznalt a valaszaban. A hianyos valaszok azok a
valaszok voltak, amelyek nem tartalmaztik az elvart valasz minden elemét, de a kimondott

didk azt mondta, hogy ,,nem tudom” vagy ,.erre nem talalom”.

A létrehozott kategoridkat ezutdn a Tobii ProLab-be is felvittem €s ezutan a szoftver
segitségével elemeztem az adatokat. E18szor vizualis adatokat elemeztem — ekkor hétérképeket
készittettem a szoftverrel altalam megadott szempontok alapjan. Itt a kiillonb6z6 gondolkodasi
miveletek és az €letkor alapjan is kiilonb6zd hétérképeket kaptam. Vizualis adatelemzéskor az
olvasasi utakat is megvizsgaltam. Ekkor kiilonb6z6 szempontok alapjan néztem meg a tanulok

fixacioinak sorrendjét.

Ezutan szamadatokat elemeztem. A fixaciok szamat, idotartamat és az elso fixaciod
id6pontjat vetettem 0ssze a valaszokkal; ezekbdl a statisztikat és az abrakat is a Tobii ProLab

szoftver segitségével készitettem el.
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4. Eredmények
A tanuldi véalaszok Osszesitett eredményeit az 5. 4bra mutatja.
5. abra

A tanuloi valaszok szamszerisitett adatai

A tanuldi valaszok

otodik évfolyam hatodik évfolyam hetedik évfolyam kilencedik évfolyam
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B informacid-visszakeresés B kapcsolatok felismerése H értelmezés

Az abran az lathato, hogy mind a négy vizsgalt évfolyam didkjai az informaciod-visszakeresési
feladatokban teljesitettek a legjobban. Az atlageredmény az informacid-visszakeresési
feladatok esetében az 6todik és a hatodik évfolyamon 75%, a hetedik évfolyamon 77,4%, mig
a kilencedik évfolyamon 65,2% volt. A kapcsolatok felismerésekor elért eredmények a vizsgalt
évfolyamokon nagyobb ardnyban kiilonboztek: az 6tddik évfolyamon 48%, a hatodik és a
hetedik évfolyamon 58,9%, a kilencedik évfolyamon pedig 60,41% lett a helyes valaszok
aranya. Lathato, hogy a négy évfolyam ezen eredménye minden esetben alacsonyabb lett az
informacio-feldolgozasi feladatokban elért eredményeknél. A legnagyobb kiilonbség az 6todik
¢vfolyamos tanuldok eredményei esetében volt az informacid-visszakeresési €s a kapcsolatok
felismerését mérd feladatok eredményei kozott, itt 27 szazalékpontos kiilonbség volt a két
feladattipus eredményei kozott. Az értelmezési feladatokban szintén mérhetd eltérés volt a négy
vizsgalt évfolyam tanuloinak eredménye kozott. Otddik évfolyamon 70%-os eredményt értek
el a tanulok, hatodik évfolyamon 57,1%-o0s atlageredmény sziiletett, hetedik évfolyamon
68,57%-os, kilencedik évfolyamon pedig 53,3%-os atlageredményt lehetett mérni a tanulok
valaszaibol. Az értelmezési feladatokban elért atlageredmény minden vizsgalt évfolyamon

rosszabb lett, mint az informacio-visszakeresési feladatok atlageredményei. A kapcsolatok
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felismerését mérd feladatok eredményeihez képest az 6todik €és a hetedik évfolyam tanuldi
eredményesebben teljesitettek az értelmezési feladatokban, mig a hatodik és a kilencedik
¢vfolyamos didkok a harom vizsgalt gondolati muvelet koziil itt érték el a leggyengébb

eredményt.
4.1. Eredmények az informacio-visszakeresési feladatokban

Az informécio-visszakeresési miiveleteket 6 kérdéssel mértem, a kiilonb6zé évfolyamok

Osszesitett eredményeit a 6. dbra mutatja.
6. dbra

A tanulok altal elért eredmények az informacio-visszakeresési feladatokban
A tanulok altal elért eredmények az informacio-

visszakeresésifeladatokban
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Lathatd, hogy a valaszokbdl létrehozott kategdriak (helyes valaszok, hianyos valaszok, iires
vélaszok és rossz valaszok) mindegyike megjelenik a hat feladatra érkezett valaszokban. A
felvett adatok azonban azt mutatjak, hogy a négy évfolyam tanuloi eltéré mdodon olvastdk a
szovegeket. A 7. abra két kiilonbozo évfolyam egy-egy tanuldjanak a hotérképét mutatja egy

azonos informacio-visszakeresési feladatban, ahol a tanulok helyes valaszt adtak.
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7. abra

A helyes valaszok hotérképei az informdacio-visszakeresési feladatokban (5. és 9. évfolyam)

Az abran az lathato, hogy habar mindkét esetben helyes vélasz sziiletett, mégis eltéré mintazatot
mutat a tanulok hotérképe. Megfigyelhetd, hogy az 6tddik évfolyamos tanulo esetében volt a
legtobb és leghosszabb ideig tartd fixacid, mig a kilencedik évfolyamosok esetében a fixacidk
helye és az id6tartama is joval kevesebb. Mig az 6todik évfolyamos tanulé még linedrisan
olvassa a szoveget informacio-visszakereséskor is, a kilencedikes tanuld mar tekintete mar
konnyen megtalalja a keresendd informaciot. A hétérképek azt is mutatjak, hogy a két évfolyam
tanuloi esetében a szoveg bal felén sokkal tobb fixacidé van, mint a szoveg jobb oldalan (vo.

Steklacs, 2014).
4.1.1. Szamadatok Kkeresése a szovegben

Két informacid-visszakeresési feladat elvart valasza is egy szamadat volt a szovegben. Azt
feltételeztem, hogy a szamadatokat a tanulok tekintetiikkel majd konnyen megtalaljak, mivel a
szoveges adatok kozott emlékezetesnek hathat egy szdmadat. A mérés soran a legelsd kérdés
egy nagyon egyszerll informacio-visszakeresési kérdés volt, melyben egy szovegben szerepld
évszam volt a valasz. Ez a kérdés azért szerepelt a mérés legelején, hogy a tanulok megszokjak
a feladatot €s a mérésvezetd is megbizonyosodjon arr6l, hogy egyértelmiien elmagyardzta a

teenddket. Erre a feladatra minden didk helyesen valaszolt.

Az 6tddikes tanulok koziil el6szér mindenki lineéris olvasassal olvasta a szoveget, majd
a kérdés elolvasasa utan szinte egybdl a szamadatra fixalt tekintetiik. A gyakorlottabban olvaso
tanulok ezzel szemben mar nem lineéris olvaséassal kezdték a feladatmegoldast: egy résziik
eldszor a kérdéseket olvasta el, majd a kontextus elolvasasa nélkiil a szovegben szerepld

szamadatra tekintettek és a szamadatra fixalva valaszoltak.

Szintén szdmadat volt annak az informécid-visszakeresési feladatnak is az elvart
valasza, amelyben két szovegben szerepld évszamot kellett a didkoknak elmondani: egy
id6intervallum kezdo-, illetve végzd datumat. Itt nem volt elvarés, hogy a tanulok szamitsak ki

az iddintervallum hosszat, amennyiben a két datumot is bemondta a tanuld, helyes volt a
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valasza. A kérdésre 22 helyes valasz érkezett. A helyes valaszok koziil 17 tanuld szamolta ki az
id6intervallum hosszat, 2 tanuld pedig a két évszamot mondta be. Azok a didkok, akik
kiszamoltak a két szamadatbdl az iddintervallum hosszusagat, minden esetben a végzé datumra

(tehat a nagyobb szamra) fixaltak mikozben elvégezték az egyszerii matematikai miiveletet.

A 3 rossz valasz koziil 2 esetben szamolési hiba okozta a helytelen valaszadast: az egyik
diak (6todik évfolyam) az elvart *21” helyett ,,3/” valaszt adott, mig a masik tanul6 (hetedik
évfolyam) valasza ,,29 év és 4 honap” volt. A harmadik helytelen valasz (6todik évfolyam)
esetében olyan évszamot mondott a tanuld, amely a szovegben nem szerepelt: ,,/969—1490-ig”

volt a valasza. A 8. abran egy rossz valaszt adé tanul6 hotérképe lathato.
8. abra

Rossz valaszt ado tanulo hotérképe az informacio-visszakeresési feladatban

Voltak-e Matyas kiralynak oroszlanjai?

Igen! 1469 karacsonyan a firenzeiek egy néstény és egy him oroszlant kuldtek
ajandékba IViatyas kiralynak. Azt minden kétséget kizaroan nem lehet tudni, hogy
Budan, Nyéken vagy Visegradon tartotta a kiraly e fejedelmi vadakat. A
legvalésziniibb, hogy Budan helyezték el 6ket. Janus Pannonius pécsi plspok
négy epigrammaban is megorokitette az allatok kiralyait. A legenda szerint e
nagymacskak 1490 aprilisaban éppen azon a napon és 6raban pusztultak el
rejtélyes kortlmenyek koézott, amikor Matyas kiraly meghalt Bécsben.

1. Mennyi ideig éltek Magyarorszagon Matyas kiraly oroszlanjai?
2. lgaz vagy hamis? Janus Pannonius négy epigrammat irt Matyas kiralyrol.

3. Igaz vagy hamis? Az elbeszéld biztos abban, hogy hol helyezték el az
oroszlanokat.

Az 4bran az lathato, hogy a két szdmadat koziil tobb ideig fixalt a tanul6 a kezdd datumra, mig
a masik szamadatra joval kevesebb ideig tekintett. Ha dsszevetjiik ezt az informaciot a helyes
valaszokat ad6 tanuldk stratégiaival, akkor az lathato, hogy hatékonyabbnak bizonyult az a
stratégia, amely soran a végzd datumra tekintettek a tanulok valaszadas kozben. A helyesen

valaszold tanulok igy mindkét szdmadatra hosszabb ideig fixaltak, ez lathato a 9. dbran.
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9. abra

Helyes vdlaszt ado tanulo hétérképe az informacio-visszakeresési feladatban

Voltak-e Matyas kiralynak oroszlanjai?

Igen! 1 @ arac onyan a firen ciek egy né~tény és egy him oroszlant killdtek
ajandéku. iatyas kiralynak. # “m  len kétseget kizar“an nem lehet tuc'ni, hogy
Budan, Nyé'=n vany Viscgiadon tartotta a kiraly e fejeuelmi vadc at. A

legva'4szinlbb, hogy Bur'an helye ték el Ckel. Janus Pe ... s pé i puspok
négy =pi nmé nis megc Jkiette az al . kirdi,.. A le nda szerint e
nagymac ak 1 » d . an épp 1 <zoi a napon és oré"an pusziultak el

rejtelyes korillme: yek kozott, amikor Matyas kiraly meglialt Bécsben.

1.Mer i ideig éltek Magyarorszagon Matyas kiraly oroszianiai?

2.1g° a0y hamis? Janus Pannonius négy epigrammat irt I\. utyas kiralyrol.

3. Ige. gy hamis? Az elbe..¢lo biztos abban, hogy hol helyeziék el az
oroszlanokat.

4.1.2. Idegen nevek keresése a szovegben

Az idegen nevek keresése esetében is azt vartam, hogy a tanuldk tekintete hamar az elvart
valaszra fog fixalni, mivel a sok magyar informacié kozott emlékezetesnek hathat egy idegen
név. A feladatndl figyeltem arra, hogy az adott szovegrészletben 2 olasz név is szerepeljen,
amely koziil csak az egyik volt valasz a kérdésre tehat a tanuloknak a valaszadashoz el kellett
olvasniuk a kontextust is. A kérdésre 3 rossz, 1 iires, 1 hidnyos és 22 helyes valasz érkezett.
Azok a tanuldk, akik rossz valaszt adtak a kérdésre, minden esetben a szovegben szereplé masik
olasz nevet valaszoltdk a kérdésre. A 9. abra azoknak a tanuldknak a hotérképeit mutatja, akik

helyesen valaszoltak.
9. dbra

Helyes valaszt ado tanulok hotérképei az idegen nevek keresésére fokuszalo informdacio-

visszakeresési feladatokban (5., 6. és 7. évfolyam)

Aposa, Ferrante Kirdly népolyi allat«ertisben zsiraf és 7
nehéz kideritenl, hogy a corvinak frenzel llusziratora, At

is &, Azt azonban Aposa, Ferrante Kirdly napolyl llatkertjében 2sird! és 2eba Is 1l Azt azonban Aposa, Ferrante Kiraly napolyl Allatkertjéber zsivaf és zabea s ¢t Azt azonban
degh Attavant @ nehéz kideriteni, hony a corvingk fir=nzel illusztratara, A inte degil Attavanti @ nehé: kiderlteni, hogy @ corvinak firen zal llusztratora, AttaVante degil Attavant a

rajzolt alatok eredetijl” még hazajaban, vagy mar B , Matyas valamelyik rajzolt dllatok _ercoelyél’ még hazajaban, vagy mar Budan, Matyas v-lamelyl rajzolt dllatok .eredetiiét’ még nazajaban, vagy mar Buuau Mélyas valamelylk
Sllargytijteményében latta. A zsirafot abrazold filusz 6s2inGleg nem hazai allatgyljteményében Iatta, A zsirafot abrazold illusziracic valészinileg nem hazai aliatgyliteményében Iatta. A zsicafot abrazold illusztr

pelct nyvuuamamakm nyal jatsz0 szavannacerkof mar lehetstt Buddn, példanyrdl készil, 4 a kislnnyal [atsz6 sz vannacerkol mar lehelott Budan, péicanyrdl készOit, am a Kisldnnyal 4isz6 szav nll

éppugy, mint @ medveboos, vagy éppen az antlopsze dllat Az s bizonyos, éppugy, mint @ mec.=uocs, vagy éppen az an'lopszerl allat. AZ Is bizonyos, éppigy, mint @ mec.chors. vagy éppen az anliopszeru alial. AZ |= bizonyos,

hogy kilbniéle wiﬁum\ ymokat s tartottak Budar
vadaskeriben, felen voil az akkor még Al kiban és

s mint a legtobb kirdlyi hogy kildnféle vadas:.oymokal is tartottak Budan, s mint a legtobb kiralyl hogy kilonféle vaciszeSlymokat is tartottak Budan, s mint a legiobb kirdlyi
nagy szamban vadaskertben, jelen volt az akkor még Afrikaban és Azsiaban Bifen ) szamban vadaskertben, jelen volt az akkor még Afiikaban és Azsidban nagy szémban

eldforduld vacaszgepdrd Is, Az egyik corvinaban eqy rovidebb labu macska eldfordulé vadaszgepard Is. Az egylk corvindban egy rovidebb [abi macska eldforduld vadéaszgepard Is. Az egylk corvinaban egy rovidebb labs macska
4brazolésa Is felinik, 4m a miveszl és sanos elnogy ol dbrazolés miatt nem abrazolasa is feltinik, 4m a mivészi és sajnos elnagyolt abrazolds miatt nem abrazoldsa is felinik, am a mivészi és sajnos elnagyolt abrazolas miatt nem
lehet eldénteni, hogy hitiz vagy parduc Iathatd a képen, lehet eldonteni, hogy hidz vagy parduc lathatd a képen. lehet eldonteni, hogy hidz vagy parduc lathatd a képen.

1. Hogy hivtak a corvindk firenzei illusziratorat? 1. Hogy hivtak a corvinak firenzei illusziratorat? 1. Hogy hivtak a corv firenzet illusziratorat?

2. Ml Hlusziracié 2. Milyen allatoxrdl késziilt Budan ilusztracio a corvinakba? 2. Mitygg Slatokrol kes2i Budan ilusziracio a corvinakba?

3, Valosaghiek-e a corvindk iusztracioi? 3. Valosaghiek-e a corvinak llusztracioi? 3. Vaiosainhiick e a convinak llusztraciol?

A hotérképek mutatjak, hogy a harom évfolyam tanuloi eltéré modon oldottdk meg helyesen a

feladatot. Az elvart valasz a 2. sor végén talalhatd "Attavante degli Attavanti’ név volt. Az 6todik
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évfolyamos tanuld hotérképe mutatja, hogy a teljes név minden elemére sokaig tekintett a
tanuld. A hatodik évfolyamos didk hotérképén az lathatd, hogy a név els6 elemén fixalt legtobb
ideig a tekintete, majd a név harmadik elemén fixalt még hosszabb ideig — de ott is kevesebb
ideig, mint a név elso elemén. A hetedik évfolyamos tanuld hétérképe azt mutatja, hogy a név
elsé elemének kozepén fixalt a didk tekintete hosszabb ideig, majd ennél rovidebb ideig fixalt
a név harmadik elemének végén. Ezek az adatok mutatjak, hogy a hetedikes tanulé mar
gyakorlottabban keres a szovegben. A hdtérképen a hetedik évfolyamos tanuld esetében az is
lathato, hogy a kérdéseken tobb ideig fixalt a didk, mint az alsobb évfolyamos didkok. Azoknak
a tanuloknak, akik kevesebb helyre fixalnak, kisebb mentalis er6feszitésbe keriil megvalaszolni

egy ilyen kérdést (vo. Ryan & Shen, 2020).
4.1.3. Tobb elem felsorolasat elvaro informacio-visszakeresési feladatok

A mérés soran a tanuloknak két olyan kérdést kellett megvalaszolniuk, amelyre az elvart valasz
egy lista elemeinek felsorolasa volt. Az elvart vélasz listdinak elemszdma egyik esetben sem
volt feltiintetve a kérdésben. Az elsd ilyen feladatban azokat az allatokat kellett listaznia a
didkoknak, amelyekrol a corvindkba illusztracid késziilt. 9 tanul6 rosszul, 17 tanul6 hidnyosan,
1 tanuldé pedig helyesen valaszolt a kérdésre. A 10. dbra a hidnyos valaszt add tanulok

hétérképeit mutatja.
10.dbra

Hianyos valaszt ado tanulok hétérképei a lista elemeinek felsoroldsat elvaro feladatban (5., 6.

és 7. évfolyam)

onban Apasa. Ferrante kiraly napolyi allatkertiében zsirdf és 2ebf@ is 6l Azt azonban

Attavanti a nenéz kideriteni, hogy @ corvinak firenzel ilusziratora, Attavante degli Attavanti a
rajzolt allatol . Matyas valamelyik rajzolt allatok .eredetijét" még hazéjaban, vagy mar Budan, Matyas valamelyik
allatgytjteményeét sziniileg nem hazai allatgyijteményében latta. A zsirafot abrazold illusziracio valdszintleg nem hazai
példanyrol készl mér lehetett Budan, példanyrol készolt, am a Kislannyal [alszo szavannacerk®f mar lehetett Budan,

éppugy, mint a medvebocs, vagy éppen az a; llat. Az is bizonyos, épplgy, mint a medvebocs. vagy éppen az anbiopszeru ailat. Az is bizonyos,
hogy kilénféle vadas:solymokat is tartottak Budan, s mint a legtobb kiralyi hogy kilonféle vadiszsélymokat is tartottak Budan, s mint a legiobb kiralyl

legtobb kirlyi

4 nagy szamban vadaskertben, jelen volt az akkor még Afrikaban és Azsidban nagy szamban vadaskertben, jelen volt az akkor még Afrikiban és Azsidban nagy szémban
ban egy rovidebb Iabu macska eléforduld vadaszgepéard is. Az eqylk corvinaban egy rovidebb Iabi macska elbforduld vadészgepard Is. Az egylk corvindban egy révidebb labli macska
abrazolasa is feltinik, 4m a mivészi és sajnos elnagyolt abrazolds miatt nem abrazolasa s feltinik, 4m a mivészi és sajnos elnaayolt abrazolas miatt nem abrazolasa Is felidnik, 4m a mOvész) és sajnos elnagyolt brazolds miatt nem
lehet eldonteni, hogy hidz vagy parduc lathaté a képen. lehet eldonteni, hogy hitz vagy parduc Iathato a képen. lehet eldonten, hogy hidz vagy parduc lathato a képen.
1. Hogy hivtak a corvinak firenzei illusztritorat? 1. Hogy hivtak a corvink firenzel illusztratorat? 1. Hogy hiviak a cor .:5 firenzel flusziratorat?
2. Milyen allatokrél készlt Budan illusztrécié a corvinakba? 2. Milyen Aliatokrol késziilt Budén iluszracié a corvinakba? 2. Mily 3“ alokr6l I Budan illusziracid a corvinakba?
3. Valosaghiek-e a corvinakillusziracioi? 3. Valosaghiiek-e a corvinak llusztraciol? 3. Vaioslighick-e a corvindk iluszirécioi?

A hétérképeken az lathatd, hogy az 6todik évfolyamos tanul6 sok helyre és tobb ideig fokuszalt
a két masik tanuldhoz képest. A hetedikes tanuld sok helyre, de kevesebb ideig tekintett
tarsainal. Ezzel szemben a hatodikos didk joval kevesebb helyen fixalt tarsaindl. Ez a mintazat
Osszefliggésbe hozhato a kapott valaszokkal. Az elvart valasz egy 6telemii lista volt, a hatodik
¢vfolyamos tanulok pedig joval kevesebb elemet soroltak fel az 6todik és hetedik évfolyamos
tanuloknal: a hatodikos tanulok koziil 1 didk egyelemii, 3 tanuld kételemii, mig 2 didk

haromelemi valaszt adtak a kérdésre. Ezzel szemben az 6todik évfolyamos tanuldk koziil 1
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diak egyelemi, 2 didk kételemti, 1 diak haromelemt, 3 didk négyelemt, szintén 1 tanul6 pedig
hatelemii valaszt adott a kérdésre. A hetedik évfolyamos tanuldk koziil 2 tanulo kételemt, 2
didk haromelemt, 3 didk pedig négyelemii valaszt adtak a kérdésre. Tehat a hatodik évfolyamos
tanulok adtak Osszességében a legalacsonyabb elemszamu valaszokat, amelynek az okat a

hotérkép is mutatja.

A szovegben szerepeltek olyan allatok is, amelyekrdl nem késziilt illusztracid a
corvinakba. Voltak olyan didkok, akik ezeket az allatokat is beillesztették a valaszukba.
Ezekben az esetekben a kategorizacio elve (Tolcsvai, 2005) helyesen miikodott, azonban a
kontextus pontos elolvasasa nélkiil tortént a valaszadés. 5 esetben (2 6tdodik évfolyamos és 3
hetedik évfolyamos tanuld) soroltak fel olyan allatot is a didkok, amely nem volt eleme a helyes

valasz listdjanak.

Egy kivételével minden olyan didknak aki hidnyos valaszt adott a kérdésre a vélasza
tartalmazta a szovegben eldszor megjelend elemet. Az 6tddik évfolyamos tanulok koziil 3
tanulo tekintete az elvart vdlasz minden eleménél fixalt, hangosan azonban mégsem mondtak
ki a helyes valaszelemeket. Az 6todikes tanulok a valaszokat linearis olvasassal keresték; a
hatodikos tanuldk koziil volt olyan, aki linearis olvaséssal, néhanyan pedig villamolvaséssal
keresték a valaszelemeket; a hetedikes tanulok legnagyobb része villamolvasast alkalmazott a

feladat megoldasakor (1d. 10. 4bra).

A masodik olyan kérdésnél, amelyre az elvart véalasz egy lista volt, azokat a helyeket
kellett a tanuloknak felsorolniuk, ahol Matyas kirdly tartotta az allatgyiijteményét. Erre a
kérdésre 10 helyes, 15 hidnyos és 2 rossz valaszt adtak a tanulok. A 11. abrén helyes valaszt

ado tanulok hoétérképei lathatok.
11. abra

Helyes valaszt ado tanulok hotérképei a lista elemeinek felsorolasat elvaro feladatban (5., 7.

és 9. évfolyam)

Ugy tinik, Matyss Kiraly
altatoy joményst. A budaliv
madat@ak K kall b

m, esetleg helyen a pompds Ugy tinik, Matys kirdly harom, esetieg néoy helyen tartolta pompds Ugy t7 %, M{'yds Kt hé m, ese~n he' 2 + %a pomods
e _mad. z al s KOMfold| aliatgyljiemenyet. A budai varban volt 5 .madara=niz’, shol hazai és Kifoidi Al T v z', dl
a ritka, egzotius egyed Allat madaakat tartottak kalitsakban. Vélneiden a ritka, egzotikus egyéb dllatok ma " e Vg « ¥ e *

nyaki (me ik

(meimok?) is it kaptal : Ylet! a nagyobb allaiok @ bu is 11 kaptak elhelyezést Emellett a nagyobd dliatok a buda-nyékl (ma - 3 Tow, atb i
vacaskertbe. lletve Visegridra keruiiek. A kionkik emifiést tesznek meg egy vadaskerve, fletve Visegradra keriitsk. A kicnikak emlitést tesznek még egy vac ) ke A emill  *nsziiek mey sgy
vadaskerjiol, amelyet @ man Varosige: komyekin épllt kisebb kastélyanak vadaskerénl, amelyet a mal Varosiget komyékén épdit kisebb Kastélyanak vad i, am a t ko epui W o kae dnak
parkjaban alakitotiak Kl Egyes véleninyek szerint e kastélynak kiionleges parkjiban alakitottak Kl Egyes vélemények szerint e kastélynak kdionleges par acan slakfiotiak ki Eg . véleweiyek szefini o kat..,nak ki ges
Joler135ége voit: it lakolt Borbala, a nagy kirdly egyetien gyermekének, Corvin jolentdsége vol: itt lakott Borbala, a nagy Kiraly egyetien gyermekének, Corvin jelentosens voit: 11 kot Boruaia, a nagy Kidly egye. .n gyermeiér ok, Corvin
Janosnak az édesanyja Janosnak az édesanyja. Jancsnak uz édesanyia.

1. Moty helyoken tariotta Matyas kiraly az llatgy(ijteményét? 1. Mely helycken tartotta Matys kirdly az sllatgyGjteményet? 1M =l entariotta Matyds kirily az allaigydjtemanyét?

2. huda ol kéritjel a ,majm. rﬂx‘ ? 2. Miét szeropel kérddjel a .majrok” 526 utdn? 2. polkér ol & m n?

3. MR tartortak kaitkakban & mada adarait? 3. Miért tartottak kalitkakban a madarashaz madarait? N akka. skban a mad - M0 ?

A hotérképeken az lathato, hogy az 6todikes tanuld a hetedikes tanuldhoz képest tobb helyen

¢s tobb ideig is fixalt. Az 6tddikes tanuld ebben az esetben is linedris olvasast alkalmazott. A
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kilencedikes tanul6 fixacionak helyei €s ideje is nagyobb ardnyu volt a hetedikes tanul6é¢hoz
képest. A kérdéseket a legtobb ideig az 6todikes tanuld nézte: lathatdan teljesen mas stratégiaval

olvasott mint a t6le id6sebb, gyakorlottabban olvasé diaktarsai.

A lista elemeinek szama ebben az esetben sem volt feltiintetve a kérdéseknél, azonban
a szoveg elsd sordban szerepelt az, hogy hany helyen tartotta Matyas kirdly az
allatgytijteményét. A helyes valaszok aranya e kérdés €s az el6zo listat elvaro kérdés esetében
azt mutatjak, hogy a listat elvaro kérdéseknél segit az a tanuldknak, ha kiilon feltiintetjiik az

elvart valasz elemszamat.
4.1.4. Az informacio-visszakeresési feladatok tanulsagai

Az informacid-visszakeresési feladatok eredményei azt mutatjak, hogy az alsébb évfolyamok
tanuldi a legtobb esetben linedrisan olvassdk a szovegeket, mig a nagyobb tanulok
eredményesen alkalmaztdk a villamolvasés, attekinté olvasas és szelektiv olvasds technikajat
is. Az eredményes olvasds a fixaciok szdmaval és idOtartamaval is 0sszefliggésbe hozhatok. A

12. abra a fixaciok szdmanak és a valaszokra kapott pontszamoknak az 6sszefliggéseit mutatja.
12. abra

A fixdaciok szama és a valaszokra kapott pontszamok osszefiiggései az informdcio-

visszakeresési feladatoknal

Az ’x’ tengelyen a valaszokra kapott pontszamok, az ’y’ tengelyen pedig a fixaciok szdma
helyezkedik el. Az dbran az lathato, hogy a helyes valaszok esetében volt a legalacsonyabb a
fixaciok szdma. Amikor a tanuldk fixacidinak szama nagyobb volt, {ires és hianyos valaszok
sziilettek. A mérések alapjan tehat a fixaciok szama Osszefiiggésbe hozhato a helyes valaszok

aranyaval. A 13. ébra a fixaciok idOtartamanak ¢€s a valaszoknak Osszefliggéseit mutatja.
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13. abra

A fixaciok idotartama és a valaszokra kapott pontszamok osszefiiggései az informdcio-

visszakeresési feladatoknal

A fliggvénygorbék a viélaszok tipusait jelolik, az 'y’ tengelyen pedig a fixaciok teljes
id6tartamat lathatjuk miliszenkundumban. Az abran az lathatd, hogy a fixaciok teljes
id6étartama nincs hatassal az informacio-visszakeresési feladatokra adott valaszokra, ugyanis
néhol alacsonyabb fixacios idétartamnal, néhol pedig magas fixacios iddtartamnal valaszoltak
helyesen a didkok. A fliggvénygorbék gyakori kiugrd lokalis maximumai mutatjak azt, hogy
egyértelmli Osszefliggés nem lathatd a fixacidk teljes idétartama és a valaszokra kapott
pontszamok kozott. A 14. abra az elsé fixacido idOpontjdnak és a valaszokra kapott

pontszamoknak az dsszefliggéseit mutatja.
14. dbra

Az elsd fixacio idopontja és a valaszokra kapott pontszamok osszefiiggései az informacio-

visszakeresési feladatoknal

A ket fliggvény két kiilonbozo informacio-visszakeresési feladat eredményeit mutatja. Mindkét

esetben az ’x’ tengelyen helyezkednek el a valaszokra kapott pontszamok, az ’y’ tengelyen
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pedig az elsé fixaciok idépontja helyezkedik el miliszekundumban. Az dbran az lathat6, hogy
minimalis a kiilonbség az elsd fixacio idopontjait tekintve elsd esetben a helyes valaszok (kék
gorbe) és a hidnyos valaszok (piros gorbe) kozott, masodik esetben pedig a helyes (kék gorbe)
¢s a rossz valaszok (zold gorbe) kozott. A mérések tehat nem igazolnak Osszefiiggést az elso

fixacid idépontja €s a valaszok kozott az informacio-visszakeresési feladatok esetében.
4.2. Eredmények a kapcsolatok, osszefiiggések felismerését méro feladatokban

A kapcsolatok és Osszefliggések felismerését 4 kérdéssel mértem, a kiilonbozo évfolyamok

Osszesitett eredményeit a 15. dbra mutatja.
15. abra

A tanulok altal elert eredmények a kapcsolatok, osszefiiggések felismerését meéro feladatokban

A tanulok altal elért eredmények a kapcsolatok
felismerését méro feladatokban

1. feladat 2. feladat 3. feladat 4. feladat

30

25

20

15

10

o1

MW helyes valaszok M hidnyosvalaszok M Uresvalaszok Mrosszvalaszok

Az éabréan lathato, hogy a vizsgalt miiveletre adott tanuloi valaszok mind a négy kategdriat
(helyes, hidnyos, lires és rossz valaszok) lefedik. Az elsd kérdésre 2 helyes, 15 hidnyos, 2 iires
¢s 8 rossz valasz érkezett. A tanuloknak arra a kérdésre kellett valaszolniuk, hogy miért nem
meglepo, hogy Pesten nyilt meg hazank elso allatkertje. A szoveg szerinti helyes valasz az, hogy
azért nem meglepd, mert Matyas kiralynak is Pesten volt dllatkertje. A rossz valaszt ad6 tanulok
koziil 5-en a valaszukban adott indoklasban a fokuszt Budapest magyarorszagi helyzetére

helyezték. A rossz valaszokra néhany példa:
., Mert Budapest Magyarorszag fovarosa.” (6tddik osztalyos tanulo)

,»Mert az a fovaros.” (6tddik osztalyos tanulo)
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,, Mert itt volt a fovaros” (hetedik osztalyos tanulo)
., Allatbarat kérnyezet.” (hetedik osztalyos tanul6)
., Fovaros.” (kilencedik osztalyos tanul6)

Ezeknek a tanuloknak mindegyike meglévd tudasat mozgositva valaszolt a kérdésre,
ugyanis a kérdés elolvasasa utan vagy egyaltalan nem tekintett a szovegre, hanem valaszadas
kozben lires helyen fixalt, vagy a szovegnek csak az els részére tekintett, amely nem
tartalmazott a valasz szempontjabol relevans informdciokat. A felvett videdk alapjan
elmondhatd, hogy azok a tanulok valaszoltak helyesen a kérdésre, akik linearis olvasast
kovetden elolvastak a kérdést, majd szelektiv olvasassal keresték a valasz szempontjabol fontos

informacidkat.

A kovetkezd kérdésnél a tanuldknak el kellett donteniiik, hogy a megadott allitas igaz
vagy hamis. Az allitas az volt, hogy Janus Pannonius négy epigrammat irt Matyas kiralyrol. A
szovegben szerepelt a Janus Pannonius név, a négy epigramma adat és a kirdly sz6 is, azonban
a szoveg szerint , Janus Pannonius négy epigrammat irt az dllatok kiralyarol”. A szvegben a
tanulok hamar megtalaltdk az epigramma sz6t €s a Janus Pannonius nevet is (v6. 4.1.2.), 17
tanuld azonban mégis rossz valaszt adott a kérdésre, mert a kontextust nem olvastdk el a

valaszadas el6tt Gjra.

A harmadik kapcsolatok felismerését mérd kérdésnél csupan 2 tanuld nem vélaszolt
helyesen, 6k plusz elemet is adtak a valaszukhoz. A 27 tanul6d koziil 2-en nem megfeleld
grammatikai szerkezetet vélasztottak a valaszadaskor. Az elvart valasz ugyanis Eszak-
Afrikaban volt, a 2 emlitett tanuld (hatodik évfolyam) azonban azt vélaszolta, hogy Eszak-

Afrika.

A negyedik kérdésnél a tanuldknak idében kellett egymashoz viszonyitaniuk Matyéas
kiraly uralkodasat és a gladidtorviadalokat. A kérdésre 4 6todik évfolyamos tanuld adott iires
valaszt. 1 hatodik évfolyamos tanuld valasza az volt, hogy ,.évszdazadokkal késobb”, azaz a didk
megfelelden tudta azt, hogy a két esemény kozott évszazadok teltek el, azonban nem sikertilt
megfelelden viszonyitania. A kilencedik évfolyamos tanulok koziil mar volt olyan, aki
magabiztosan tdmaszkodott a valaszadaskor meglévd torténelmi ismereteire: ,, Mdatyds kiraly a
kozépkorban uralkodott, a gladiatorviadalok meg az okorban voltak.” (kilencedik évfolyamos

tanulo).
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4.2.1. A kapcsolatok, osszefiiggések felismerését méro feladatok tanulsagai

A kapcsolatok, Osszefiiggések felismerését mérd feladatokban azok a tanulok adtak helyes
valaszokat, akik a szoveg elsé elolvasasa utan elolvastdk a kérdést, majd ujra elolvastak a
szoveg megfeleld részeit. A 16. dbra a fixaciok szdmanak és a valaszokra kapott pontszamoknak

az Osszefiiggéseit mutatja.
16. abra

A fixdaciok szama és a valaszokra kapott pontszamok osszefiiggései a kapcsolatok és

osszefiiggések felismerését meéro feladatokban

Az °x’ tengelyen a valaszokra kapott pontszamok, az ’y’ tengelyen pedig a fixacidk szdma
helyezkedik el. Az dbran az lathato, hogy a fixaciok szdma és a kapcsolatok, Osszefiiggések
felismerését mérd feladatokra adott valaszok kozott nincs Osszefliggés. Kozel azonos volt a
fixaciok szama a helyes (kék gorbe) és a hianyos valaszok (piros gorbe) esetében. A 17. abra a

fixaciok idétartamanak és a valaszokra kapott pontszdmoknak az §sszefliggéseit mutatja.
17. abra

A fixdciok idotartama és a valaszokra kapott pontszamok osszefiiggései a kapcsolatok,

osszefiiggések felismeréseit méro feladatoknal

25



Az’y’ tengelyen a fixaciok teljes idotartama helyezkedik el miliszekundumban, a gérbék pedig
a valaszok kategoridit mutatjak: kék szinnel a helyes, zolddel a rossz, sargaval az iires, pirossal
pedig a hianyos valaszok lathatok. A kapcsolatok és Osszefiiggések felismerését méro feladatok
esetében a valaszok kategoriait 4brazolod gorbék mindegyikénél sok a kiugrd lokalis maximum,
ami azt mutatja, hogy egyértelmii 6sszefliggés nincs az abszcissza €és az ordinata kozott. Az
abran az lathato, hogy a fixaciok teljes iddtartama nem kiilonbozik olyan mértékben a
kapcsolatok, dsszefiiggések felismeréseit mérd feladatokra adott helyes, iires és rossz valaszok
esetében hogy barmilyen Osszefiiggést megallapithassunk, tehat a mérés alapjan a fixaciok
teljes iddtartama nincs hatdssal a vizsgalt gondolati miiveletet igényld feladatokra adott
véalaszokra. Az elsd fixaciok idOpontjai és a valaszokra kapott pontszamok kozotti

Osszefliggéseket a 18. dbra mutatja.
18. abra

Az elsd fixacio idopontja és a valaszokra kapott pontszamok dsszefiiggései a kapcsolatok,

osszefiiggések felismerését meéro feladatoknal

A két abra két kiilonb6z0 kapcsolatok, Osszefliggések felismerését mérd feladat esetében
mutatja az elso fixacio idépontjanak és a valaszokra kapott pontszamoknak az dsszefliggéseit.

Az °x’ tengelyen a valaszokra kapott pontszamok, az ’y’ tengelyen pedig az elsé fixacio

26



id6pontjai helyezkednek el. Az abran lathato, hogy mindkét esetben minimalis a kiilonbség az
elsd fixacio idépontjanak eltérése kozott a valaszokra kapott pontszdmok tekintetében. Az els6
feladatot abrazol6d bal oldali abran a helyes (kék gorbe) és a rossz valaszok (zold gorbe)
esetében, a masodik feladatot abrazolo jobb oldali dbra esetében pedig a helyes (kék gorbe) és
a rossz valaszok (sarga gorbe) az elsé fixaciok idopontjaval dsszefliggésben csupan minimalis
mértékben kiilonboznek. A mérések tehat nem igazoltak 6sszefiiggést az elsd fixacid idépontja

¢s a valaszok kozott a kapcsolatok, Osszefliggések felismerését mérd feladatok esetében.
4.3. Eredmények az értelmezései feladatokban

Az értelmezési miveleteket 5 kérdéssel mértem, az évfolyamok Osszesitett eredményeit a 19.

abra mutatja.

19. abra

A tanulok altal elért eredmények az értelmezési feladatokban
Atanuldk altal elért eredmények az

értelmezési feladatokban
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Az 4bran az lathato, hogy a tanuldi valaszok mind a négy kategoriat (helyes valaszok, hianyos
valaszok, lires valaszok, rossz valaszok) lefedik. A vizsgalt évfolyamok tanuldi azonban ezt a
gondolkodési miiveletet is eltérd stratégidkkal oldottdk meg. Az elsé értelmezési feladatban 16
helyes, 1 iires €és 10 rossz valaszt adtak a tanulok. A masodik feladatban 22 helyes €s 5 rossz
valaszt adtak. A harmadik feladat esetében 9 helyes, 1 iires, 1 hidnyos €és 16 rossz valasz
sziiletett, mig a negyedik feladatnal 19 helyes, 2 hidnyos, 1 iires és 5 rossz valasz lett. Az 6todik

értelmezési feladatnal 18 helyes, 3 hianyos, 2 iires €s 4 rossz valaszt adtak a tanulok.
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Altalanos tapasztalat volt az értelmezési feladatoknal, hogy az 6todikes tanulok linearis olvasést

alkalmaztak valaszadas el6tt ezeknél a miiveleteknél (1d. 20. abra).
20. abra

Helyes valaszt ado tanulok hotérképei értelmezési kérdeésnél (5. és 9. évfolyam)

Az allatok valésziniileg az Eszak-Afrikaban egykor még széliében elterjedt Az dllat" valés. niileq az “sz- “fit*' n egyb~ meg sz n elte dt
berber alfajhoz tartoztak. Azéta e nagy testll, fekete sorényii oroszlanok mar berbr g ftartoztt  Azo a, fek 50 roszla kK
gyakorlatilag kipusztultak. A berber oroszlan fajamak torzsalakja volt, ezért 6 gyakotlal g kipusttu, ./ #o. " fajan. .izse e azé
viselte a ,megtisztel6” Panthéra /eo leo nevet. Egykor éziszak-Aﬁikéban vise!*= a ,megtis: ® Par 0 iec e\t Egy or egé - "szak-Afri' ban
el6fordult, Kipusztulasat egyarant okozta @ Szahara lé% és az ember. elofoiuult, kipusztulasat egyaran* ko 1 a Szat t6i..y e és az einber.
Kezdetben a kegyetlen gladiatorviadalok apasztottak szamukat, évszazadokkal Kezd then a kegy "' glad' ilok apas: .aK szdmuk.i, évszézado' al
késdbb pedigya franciak — amikor Eszak-Afrika nagy része fennhatosaguk ala késbbo pedig a francidk — a (¥ - Es Afri' . na¢ / rés e fennha! tk a'4
tartozott — hadat (zentek az oroszlanoknak, és szazszamra mészaroltak le 6ket. tartozoft — had~t fizente" az orc  zanoknak, és sza~ .amra mészar-'tz e élet.
1. Miért apasztottak a gladiatorviadalok az oroszlanok szamat? 1. Miért apasztottak a gladitor“~dalok az ol .szlanok szam'*?
2. A vilag mely egységein talalkozhatunk a berber alfajhoz tartozod 2. A il me'* egys _-u. taldlkozhatunk a berbor alfajioz tartozo
oroszlanokkal? oroszle okkal?
3. MikomWoltak Matyas kiraly uralkodasahoz képest a gladiatorviadalok? 3. Mike altale b ityas kirdly uralkndé "9 képes* 2 gladif*orvic talc'?

A hoétérképen lathato, hogy az értelmezési kérdésre helyesen valaszold 6todik évfolyamos
tanuld sok helyre és sok ideig tekintett. Ezzel szemben a kilencedik évfolyamos tanulé mar nem
olvasott el minden szdtagot, illetve azok a helyek is kisebbek voltak esetében, amelyekre sok

ideig fixalt.

Az els értelmezési feladat (,, Biztos-e abban az elbeszélo, hogy a hazai dllatkertek
torténete nem a pesti allatkert nyitasaval kezdodott? ) egy eldontendé kérdés volt. A valaszadas
soran a tanuldoknak nem kellett megindokolniuk a vélasztast, azonban néhdnyan ezt mégis

megtették:

., Nem, mert Matyas kirdlynak is volt mar dllatkertje.” (6t6dik évfolyam)

., Igen, mert biztos abban hogy dllatkertes csaladba ndsiilt, igy mar elétte is volt.” (hatodik
évfolyam)

., Igen, mert komoly dllatseregleteknek annak eldtte sem volt hijaval Magyarorszag.” (hetedik
évfolyam)

A felsorolt harom példa koziil az 6todik évfolyamos tanuld valasza rossz volt. Ebben az esetben
megfigyelhetd, hogy a valaszdnak a masodik része, az indoklés helyes, azonban a valasz lényegi

eleme rossz.

A masodik értelmezési feladat (,, Valosaghiiek-e a corvinadk illusztracioi? ) szintén egy
eldontendo kérdés volt. A valaszadas soran itt sem kellett indokolni a tanuldknak a valaszadast,

azonban néhanyan ezesetben is megtettek:

,,Nem, nem volt valosaghii, mert elnagyolt volt.” (6todik évfolyam)
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., Valosaghiiek, csak néha el vannak nagyolva.” (hatodik évfolyam)
,,Nem, egy kicsit elnagyoltak” (hetedik évfolyam)

,,Nem, elnagyoltak.” (hetedik évfolyam)

., Elnagyoltak, szoval nem.” (kilencedik évfolyam)

A felsorolt példak koziil a hatodik évfolyamos tanuld vélaszolt rosszul, ugyanazt a hibas
kovetkeztetési mechanizmust kovette, mint az eld6zd értelmezési feladatnal az o6todik

¢vfolyamos tanulo (vO. elsd értelmezési feladat).

A harmadik értelmezési feladat egy irasjel jelentésének magyarazatat kérte a tanuloktol:
., Miért szerepel kérdojel a "majmok" szo utan?”’. Legtobb rossz valaszt az 6todik évfolyamos

tanulok adtak:

,, Hat. Hogy valosziniileg majmok is.” (6todik évfolyam)

,,Mert hogy nem tudjak hogy majmok-e.” (6todik évfolyam)

., Hat mert ez fura. Hogy madarakkal majmok vannak.” (hetedik évfolyam)

Mindhdrom nyelvi adat példa hibas vélaszra. Az elsé két esetben a hibas valasz oka a logikai
Osszefliggés hianya, mig a harmadik valasznal személyes véleményt mond a tanul6 a szévegben

szerepld valaszt helyett.

A negyedik értelmezési feladatra mind a négy valaszkategoriaba sorolhatd valasz

érkezett:

,,Hogy ne repiiljenek el.”” (6tddik évfolyam, helyes valasz)

,, Ne repiiljenek el és kiilfoldi madarak is voltak.” (hetedik évfolyam, hidnyos valasz)
., Mert ritka. ” (hatodik évfolyam, rossz vélasz)

,,Nem taldlom.” (6t6dik évfolyam, iires valasz)

,»Mert elrepiiltek volna.” (kilencedik évfolyam, helyes valasz)

Azok a tanuldk, akik erre a kérdésre helyesen valaszoltak, kivétel nélkiil iires helyre tekintettek

valaszadas kozben
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Az 6todik értelmezési feladat (,,Miért apasztottak a gladiatorviadalok az oroszlanok
szamat?”) helyes megvalaszolasahoz a tanuloknak ismerniiik kellett az apasztottak sz6

jelentését. Alabb néhany példa lathato rossz és hidnyos vélaszokra:

,, Eszak-Afvika nagy része fennhatésdaguk ald tartozott.” (hatodik évfolyam, rossz valasz)
., Mert kegyetlenek voltak.” (hetedik évfolyam, hianyos valasz)

., 4 szavanna térnyerése miatt.” (hetedik évfolyam, rossz valasz)

A példakbol az lathato, hogy a rossz valaszt add tanuldk nem ismerték az apasztottak sz6

jelentését.
4.3.1. Az értelmezési feladatok tanulsagai

Az értelmezési feladatoknal azok a tanuldk, akik kevésbé gyakorlott olvasok, linearis olvasassal
keresték a valaszt a szovegben. A gyakorlottabban olvasé tanulok esetében két technika volt
megfigyelhetd helyes valaszadas eldtt: vagy iires helyre tekintettek és az elsd olvasas utan mar
biztosak voltak a valaszban, vagy villdmolvaséssal jraolvastak a szoveget a hangos véalaszadas
elétt. A valaszok ennél a gondolkodasi miveletnél is Osszefiiggésbe hozhaték a szem
makromozgésaival, ezesetben is a fixdciokkal. A 21. dbra mutatja a fixaciok szama és az

értelmezési feladatokra adott valaszokra kapott pontszamok Osszefiiggéseit.
21. abra

A fixdciok szama és a valaszokra kapott pontszamok Osszefiiggései az értelmezési

feladatoknal.

Az ’x’ tengelyen a valaszokra kapott pontszamok, az ’y’ tengelyen pedig a fixaciok szdma

helyezkedik el. Az dbran az lathat6, hogy a tanuldk akkor adtak helyes valaszokat (kék gorbe)
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az értelmezési kérdésekre, amikor a fixacidik szdma alacsonyabb volt, amikor pedig a fixacioik
szdma magasabb volt, rossz (zold gorbe) és lires valaszokat (sarga gorbe) adtak a kérdésekre. A
22. abra a fixaciok idétartamanak és a valaszokra kapott pontszamoknak az Osszefliggéseit

mutatja.
22. abra

A fixaciok idotartama és a valaszokra kapott pontszamok osszefiiggései az értelmezési

feladatoknal

A kék gorbe mutatja a helyes valaszok ¢és a fixaciok teljes idOtartamanak az Osszefiiggéseit
mutatjak. Az dbran lathatd, hogy a tanulok legtobbszor akkor valaszoltak helyesen (kék gorbe)
az értelmezési feladatokra, amikor a fixacioik teljes iddtartama alacsonyabb volt. Az elsd
fixacid idépontjanak és a valaszokra kapott pontszdmoknak az Osszefliggéseit a 23. dbra

mutatja.
23. abra

Az elsd fixacio idopontja és a valaszokra kapott pontaszamok osszefiiggései az értelmezési

feladatoknal
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Az ’x’ tengelyen a valaszokra kapott pontszdmok, az ’y’ tengelyen pedig az elsdé fixacio
iddpontja lathatd. Az dbran az lathatd, hogy csupan néhany milliszekundumnyi eltérés van az
elso fixacid idépontja kozott a helyes (kék gorbe), rossz (zold gorbe) és hianyos valaszok (piros
gorbe) kozott az értelmezési feladatoknal. A mérések tehat nem igazoltak 6sszefliggést az elso

fixacid idépontja és az értelmezési feladatokra adott valaszok kozott.
4.4. A cim szerepe a szovegértésben

A cim a szovegértési feladatoknal segit a didkoknak abban, hogy a koherencidt megtalaljak a
szovegben (Raatz, 2019). A tanuldk olvasasi utjait vizsgalva hasonlosagokat fedezhetiink fel a
vizsgalt évfolyamoknal (Id. 24. abra). Abban azonban eltérés figyelhetd meg a kiilonb6zd
¢vfolyamok kozott, hogy a cim elsd felére a didkok hanyadik fixacioja esett. Az 6todikes és a
hatodikos tanulonak a 4., a hetedikesnek a 3. a kilencedikesnek pedig a 6. Az 6todik, hatodik
¢s hetedik évfolyamos tanuldk olvasasi utvonalan az lathat6, hogy az elsé fixacidjuk a bal felsd
sarokban volt, iires helyen. A kilencedikes tanulok elsd fixacidja ezzel szemben mar a cim
kozépso részén volt. Arra kovetkeztethetiink, hogy a kilencedikes tanuld6 méar megszokasbol

tekintett el0szor a cim kdzépso részére.
24. dabra

Olvasasi utvonalak 6. (balra) és 9. (jobbra) évfolyamos tanulo esetében
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4.5. A szoveg és a feladatok elolvasasanak sorrendje

A tanul6i olvasasi utvonalakbol azt is megtudhatjuk, hogy milyen kiilonbségek vannak ak6zott,
hogy a tanulok a kérdések elolvasasat iddben hova pozicionaljdk az olvasasi folyamatukban. A
kilencedikes tanul6d esetében azt latjuk, hogy az 5. fixacidja mar a szdveghez kapcsolodo
kérdéseknél helyezkedik el, a szoveg elsd sorara pedig csupan az 53. fix4cioja esik. Ez a tanul6
tehat eldszor a kérdéseket olvasta el és a feladatok ismeretében olvasta el a szoveget.
Feltehetden a kérdések ismeretében valasztott maganak megfeleld olvasasi stratégiat. A hetedik

évfolyamos tanulonal ellenkezd stratégiat latunk: a szoveg olvasasaval kezd, majd a kérdéseket
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olvassa. A kérdések olvasasanal ez a tanuld mar az 523. fixaciojanal tartott, majd Gjra visszatért
a szovegre. Elmondhat6, hogy amikor egy didk eldszor megnézte a feladatot, utana a megfeleld
stratégia kivalasztdsa utan elég volt egyszer elolvasnia a szdveget, mig amikor a szoveg
elolvasasaval kezdték a tanulok a feladatot, a kérdések elolvasdsa utan ujra vissza kellett térniiik

a szovegre.
25. dabra

Olvasasi utvonalak 7. (balra) és 9. (jobbra) évfolyamos tanulo esetében
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5. Kovetkeztetések, Kitekintés

A bemutatott vizsgalat célja a kdzoktatasban tanuld diakok olvasési stratégidinak megismerése
volt. 27 tanuld bevondsaval valosult meg a mérés, a tanulok 6todik, hatodik, hetedik ¢és
kilencedik évfolyamosok voltak. A vizsgalatban harom gondolkodasi miivelet olvasasi
stratégiait elemeztem: informdcio-visszakeresési; kapcsolatok, Osszefliggések felismerését
mérd ¢€s értelmezési feladatok szerepeltek a mérésben. Az adatok felvételét Tobii
szemmozgaskovetd eszkozzel, az adatok elemzését pedig a Tobii ProLab szoftverrel végeztem.

A hipotéziseimet a mérések részben igazoltak.

Els6é hipotézisem szerint a gyakorlottabb olvasé didkok tobb olvasasi stratégiat
alkalmaznak majd az olvasas sordn. A mérések ezt a hipotézist alatamasztottak. Mig az 6todik
évfolyamos tanulok legtobbszor linedris olvasdssal olvastak a szovegeket, a gyakorlottabban
olvasd, magasabb évfolyamos tanulokndl mar megjelent tobbek kozott a villamolvasas,
szelektiv olvasas, attekintd olvasas és a keresd olvasas technikdja is. A bemutatott hdtérképek
latvanyosan abrazoltak az eltérd olvasasi mintdzatokat. Megallapithatd, hogy a kevésbé
gyakorlott olvas6é diakok mar az olvasas folyamata kdzben nagy mentélis erdfeszitéseket
tesznek azzal, hogy sok helyre és sok ideig fixalnak (v6. Ryan & Shen, 2020), mig azok a
tanulok, akik mar automatikusan egy megfeleld olvasasi stratégiat alkalmaznak egy feladathoz,

rovidebb 1d0 alatt is meg tudjak oldani helyesen a feladatokat.
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Masodik hipotézisem szerint a tanuldk a kiillonb6z6é gondolkodasi muiveleteket igényld
kérdésekre eltérd olvasasi stratégiadkkal keresik majd a valaszt a szovegekben. Ez a hipotézisem
csak részben igazolddott. A kevésbé gyakorlott olvas6 tanulok mindhdrom vizsgélt gondolati
miuvelet esetében linedris olvasast alkalmaztak, azonban a gyakorlott olvasé tanulok az eltérd
miuveletekre eltéré modon keresték a valaszokat. Habar a linearis olvasast alkalmazé tanuldk is
tudtak helyesen valaszolni az eltéré gondolati miiveletet igényld kérdésekre, gyorsabb és
hatékonyabb valaszadast eredményez egy megfelelobb olvasasi stratégia hasznalata az eltérd

tipusu feladatok esetében.

Harmadik hipotézisem szerint a tanuldk tekintetének makromozgasai is Osszefiiggésbe
hozhaték a valaszadasok helyességével. A mérés keretei a fixaciok mélyebb elemzésére
terjedtek ki. A mérések részben igazoltdk az Osszefliggést a fixaciok és a kiilonbozd tipusu

kérdésekre adott valaszok kozott (1d. 26. abra).
24. abra

A fixdciok és a kiilonbozo gondolkoddasi miiveleteket igénylo feladatok osszefiiggései

Az elsé
A fixaciok A fixaciok
fixacio
szama idotartama
idopontja
informacio- ' '
van nincs nincs
visszakeresési ) ' ) _ ) _
Osszefliggés Osszefiiggés Osszefiiggés
feladatok
kapcsolatok,
osszefiiggések nincs nincs nincs
felismerését Osszefiiggés Osszefiiggés Osszefliggés
méro feladatok
értelmezési van van nincs
feladatok Osszefliggés Osszefiiggés Osszefiiggés




A mérések azt mutattak, hogy a fixaciok szdma két vizsgalt gondolkodasi mivelettel is
Osszefiiggésbe hozhat6. Az informacid-visszakeresési feladatok esetében azok a tanulok
valaszoltak helyesen, akiknek a fixdcidinak a szdma alacsonyabb volt. Az értelmezési
feladatoknal, csakugy, mint az informacio-visszakeresési feladatoknal az teljesitett

eredményesen, akinek a fixacidinak a szdma alacsonyabb volt.

A fixaciok teljes idotartama €s a harom vizsgalt gondolkodasi miivelet esetében egyediil
az értelmezési feladatoknal volt kimutathatd az Osszefliggés. Az informacio-visszakeresési
feladatoknal és a kapcsolatok, Osszefliggések felismerését mérd feladatok esetében nem volt
mérhetd dsszefliggés a fixaciok idétartama €s a valaszok kozott. Az értelmezési feladatoknal a
mérések azt igazoltdk, hogy akkor vélaszoltak helyesen a tanulok az emlitett gondolkodasi

miiveletet mérd feladatokra, amikor a fixacioik teljes id6tartama alacsonyabb volt.

Az elso fixacio idOpontja a mérések alapjan nem hozhatd Osszefliggésbe egyik vizsgalt
gondolkodési miivelettel sem: a helyes, rossz, lires €és hidnyos valaszok esetében mért elsd

fixéacio idépontja mindharom gondolkodasi miivelet esetében csak minimalis eltérést mutatott.

Mivel a vizsgalat 27 tanuld bevonasaval valosult meg, messzemend altalanositasokat
nem érdemes levonni, azonban az eredmények igy is hasznos oktatdsmodszertani lehetdségekre
hivjak fel a figyelmet. A tanulok valaszait dsszevetve az altaluk hasznalt olvasasi stratégiakkal
lathato, hogy melyek azok a stratégidk, amelyeket az eltérd évfolyamok alkalmaznak és melyek
azok a stratégidk, amelyeket hatékonyan alkalmaznak a tanulok. Ez a jovOben segithet abban,
hogy meghatarozzuk, mely olvasasi stratégiakat tanitsuk a didkoknak és milyen mddszertani

hattérrel tanitsuk ezeket a stratégiakat.

Mivel a mérések alapjan 0sszefiiggést figyeltem meg a fixaciok szama €s az informacio-
visszakeresési, illetve az értelmezési feladatokra adott valaszok, illetve a fixaciok idotartama és
az értelmezési feladatokra adott valaszok kozott, a jovében ezt az informaciot az olvasastanitas
€s az olvasasi stratégiak tanitasanak modszertanaba is be lehetne illeszteni. Az eredmények azt
mutatjak, hogy két gondolkodasi miivelet esetében is akkor valaszoltak helyesen a tanulok a
szovegértési kérdésekre, amikor alacsonyabb volt a fixacidik szdma. A fixacidik szdma azért
lehet alacsonyabb, mert ezek a didkok gyakorlottabb olvasok: tobb olvasési stratégiat
alkalmaznak hatékonyan mint kevésbé gyakorlott tarsaik. Az eredmények ramutatnak arra,
hogy a jovOben érdemes lenne konkrét olvasési stratégidkat tanitani mar alacsonyabb
évfolyamos tanuloknak is a kiilonbdzd tanorak keretein beliil. Az olvasasi stratégidkat akar a

tananyag tanitasdval parhuzamosan is lehetne tanitani: példdul egy olyan témaju szoveg
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segitségével, ami kapcsolddik az adott anyagrészhez. A mellékletben szerepel egy olvasasi
stratégiak tanitadsara fokuszalo feladatsor, amely 6todik évfolyamos tanulok szdmara késziilt és

a mérés soran hasznalt egyik szoveg az alapja.

A jovOoben érdemes lenne ezt a vizsgalatot folytatni: tobb didk és tobb évfolyam
bevonasaval; a szem egyéb makromozgasainak elemzésével; konkrét mddszertani javaslatok
megfogalmazasaval és tesztelésével. Egy reprezentativ mintan végzett mérés eldsegithetné az
olvasastanitas fejlesztését ¢és korszertisitését, ezaltal pedig a tanuldk szovegértési

eredményeinek javulasat is eredményezhetné.
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NYILATKOZAT

Kijelentem, hogy mesterséges intelligencia alkalmazast/programot (pl. képalkotd, szévegalkot6) nem
haszndltam a dolgozat készitése soran. Jelen nyilatkozat aldirdsdval tudomésul veszem, hogy
amennyiben bizonyithatd, hogy a dolgozatot nem magam készitettem, illetve mesterséges
intelligencia alkalmazds/program segitségét vettem igénybe vagy a dolgozattal kapcsolatban szerzéi
jogi jogsértés ténye meriil fel, a Szekcié megtagadja a dolgozat befogadasat.

Aldiras
Geaax Zsowia

Név (olvashatoéan)

oA KULTURALIS ES INNOVACIOS MINISZTERIUM EKOP-24 KODSZAMU
EGYETEMI KIVALOSAGI OSZTONDIJ PROGRAMJANAK A NEMZETI KUTATASI,
FEJLESZTESI ES INNOVACIOS ALAPBOL FINANSZIROZOTT SZAKMAI
TAMOGATASAVAL KESZULT.”
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Mellékletek

1. sz. melléklet: Olvasasi stratégiak tanitdsara fokuszalo feladatok 6tédik évfolyamos tanulok

szamara
A szbveg forrasa: Kovacs, Zs. (2007). 100 jo kérdeés az allatkerti allatokrol. Novum Kiado.

Milyen lehetett Matyas kirdly allatkertje?

Azt hiszem, az ma mar egyellen dllatbarat eldtt sem kérdéses, hogy Pesten nyllt meg
hazénk elsd allatkertje, mégpedig 1866-ban. Am ha egy Kicsil lovabb kutakodunk, mentan
belatjuk, hogy komoly Allatseregleteknek annak eldtte sem volt hijaval Magyarorszag. Ezek
egyike volt Matyas kirdlyé, Aligha tévedek, ha azt allitom, hogy a kdzépkor legnagyobb
hazai &llatgyljteménye Mélyas kirdly bimokdban voll. Nem csoda, mert — ha nem

tisztesseégtelen igy fogalmazni — kiralyunk .allatkertes csalddba”™ ndsdit.

1. olvasas elotti olvasasi stratégiak tanitasa

a) olvasasi stratégia neve: joslas stratégiaja és eldzetes tudas aktivalasa
¢letkor: 5. évfolyam
iddkeret: 15 perc (10 perc feladatmegoldas és 5 perc ellenérzés)

feladat: Olvasd el a szoveg cimét! Mit gondolsz, hogyan nézhetett ki Matyas kiraly
allatkertje? Milyen allatok voltak megtalalhatok benne? Készits rajzot az allatkertrdl a
fiizetedbe!

ellendrzés: A tanulok paros munkaban ellendrzik a feladatot. Megbeszélik, hogy szerintiik
hogy nézne ki az allatkert.

fejlesztett kompetenciak: szobeli kifejezOkészség, egymasra figyelés, vizualitas
b) olvasasi stratégia neve: joslas stratégidja

életkor: 5. évfolyam

idokeret: 5 perc

feladat: Olvasd el a feladat cimét! Egy 3x3-as bingo-tabla mezdibe irj be 9 kiilonb6z6 szot,
ami szerinted szerepelni fog a szovegben.

ellendrzés: A szoveg olvasésa kozben a tanulok kihtizzak a bingo-tablajukbol azokat a
szavakat, amelyek megjelennek a szovegben. Az a tanul6 nyer, aki 3 egymas melletti
mezOben szerepld szot is ki tudott huzni és a leghamarabb kialtja, hogy bingo!

fejlesztett kompetenciak: a gondolkodas kompetenciai, 0sszefiiggések értelmezése
2. olvasas kozbeni olvasasi stratégiak tanitasa

a) olvasasi stratégia neve: érzékszervi képek alkotasa és megbesz¢lés stratégiaja
életkor: 5. évfolyam

iddkeret: 8 perc
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feladat: Milyen képet latsz magad el6tt mikor azt a szot hallod hogy allat? Milyen egy
allatsereglet? Mekkora allatseregletet képzelsz? Hol vannak? Milyen képet képzelsz magad
elé, mikor azt hallod hogy allatseregletek Magyarorszagon? Mekkora ez az allatsereglet? Hol
vannak?

ellendrzés: A didkok elképzelik maguk el6tt a vizualis képet, majd kdzosen megbeszElik a
tanar iranyitasaval.

fejlesztett kompetencidk: vizualitas, szobeli kifejezokészség, egymasra figyelés
3. olvasas utani olvasasi stratégiak tanitasa

a) olvasasi stratégia neve: vizualis segédlet

¢letkor: 5. évfolyam

idokeret: 10 perc (6 perc feladatmegoldas és 4 perc ellendrzés)

feladat: Készits a flizetedbe Venn-diagramot! Az egyik halmaz legyen Matyés kiraly
allatkertje, a masik halmaz pedig a Fvérosi Allat- és Novénykert. Keress azonos és eltéré
jellemzdket!

ellendrzés: A tanulok valaszaikat a tanar irdnyitasaval a tablara felirjak, igy a csoport kdzosen
alkot egy Venn-diagramot.

fejlesztett kompetenciak: vizualités, szobeli kifejezOkészség, egymasra figyelés, kritikus
gondolkodas.

2. sz. melléklet: A mérés soran hasznalt szovegek és kérdések

szovegek forrasa: Kovacs, Zs. (2007). 100 jo kérdés az allatkerti dallatokrol. Novum Kiado.

Milyen lehetett Matyas kiraly allatkertje?

Azt hiszem, az ma mar egyetlen allatbarat elStt sem kérdeses, hogy Pesten nyilt meg
hazank elsé allatkertje, mégpedig 1866-ban. Am ha egy kicsit tovabb kutakodunk, menten
belatjuk, hogy komoly allatseregleteknek annak elétte sem volt hijaval Magyarorszag. Ezek
egyike volt Matyas kiralyé. Aligha tévedek, ha azt allitom, hogy a k&zépkor legnagyobb
hazai allatgylijteménye Matyas kirdly birtokdban volt. Nem csoda, mert — ha nem
tisztességtelen igy fogalmazni — kiralyunk ,allatkertes csaladba” nésult.

1. Mikor nyilt meg hazank elsé allatkertje?
Miért nem meglep, hogy Pesten nyilt meg hazank elsé allatkertje?

3. Biztos-e abban az elbeszél6, hogy a hazai allatkertek térténete nem a pesti allatkert
nyitasaval kezd6détt?

42



.eredetijét” még hazajaban, vagy mar Budan, Matyas valamelyik allatgylijteményében latta.
A zsirafot abrazolo illusztracié valdsziniileg nem hazai példanyrol készilt, am a kislannyal
antilopszer(i allat. Az is bizonyos, hogy kulénféle vadaszsdlymokat is tartottak Budan, s mint
a legtébb kiralyi vadaskertben, jelen volt az akkor még Afrikaban és Azsiaban nagy
szamban el6forduld vadaszgepard is. Az egyik corvinaban egy révidebb labu macska
abrazolasa is feltlinik, am a mivészi és sajnos elnagyolt abrazolas miatt nem lehet
eldénteni, hogy hitiz vagy parduc lathaté a képen.

1. Hogy hivtak a corvinak firenzei illusztratorat?
2. Milyen allatokrdl készllt Budan illusztracio a corvinakba?
3. Valdsaghliek-e a corvinak illusztracioi?

Ugy tlnik, Matyas kiraly harom, esetleg négy helyen tartotta pompas allatgylijteményét. A
budai varban volt a ,madarashaz”, ahol hazai és klilféldi madarakat tartottak kalitkakban.
Vélhetden a ritka, egzotikus egyéb allatok (majmok?) is itt kaptak elhelyezést. Emellett a
nagyobb allatok a buda-nyéki vadaskerthe, illetve Visegradra keriiltek. A kronikak emlitést
tesznek még egy vadaskertjérél, amelyet a mai Varosliget kdrnyékén épult kisebb
kastélyanak parkjaban alakitottak ki. Egyes vélemények szerint e kastélynak kildnleges
jelentdsége volt: itt lakott Borbala, a nagy kiraly egyetlen gyermekének, Corvin Janosnak az
édesanyja.

1. Mely helyeken tartotta Matyas kiraly az allatgy(jteményét?
2. Miért szerepel kérddjel a ,majmok” szé utdn?
3. Miért tartottak kalitkdkban a madarashaz madarait?
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Voltak-e Matyas kiralynak oroszlanjai?

Igen! 1469 karacsonyan a firenzeiek egy néstény és egy him oroszlant kildtek ajandékba
Matyas kiralynak. Azt minden kétséget kizaréan nem lehet tudni, hogy Budan, Nyéken vagy
Visegradon tartotta a kiraly e fejedelmi vadakat. A legvalésziniibb, hogy Budan helyezték el
Oket. Janus Pannonius pécsi plspdk négy epigrammaban is megorékitette az allatok
kiralyait. A legenda szerint e nagymacskak 1490 aprilisaban éppen azon a napon és oraban
pusztultak el rejtélyes kérilmények kézétt, amikor Matyas kiraly meghalt Bécsben.

1. Mennyi ideig éltek Magyarorszagon Matyas kiraly oroszlanjai?
2. lgaz vagy hamis? Janus Pannonius négy epigrammat irt Matyas kiralyrol.
3. Igaz vagy hamis? Az elbeszéld biztos abban, hogy hol helyezték el az oroszlanokat.

Az allatok valészinlleg az Eszak-Afrikaban egykor még széltében elterjedt berber alfajhoz
tartoztak. Azdéta e nagy testil, fekete sdrényll oroszlanok mar gyakorlatilag kipusztultak. A

nevet. Egykor egész Eszak-Afrikaban eléfordult, kipusztulasat egyarant okozta a Szahara
térnyerése és az ember. Kezdetben a kegyetlen gladiatorviadalok apasztottak szamukat,
eévszazadokkal késtbb pedig a franciak — amikor Eszak-Afrika nagy része fennhatdsaguk
ala tartozott — hadat (izentek az oroszlanoknak, és szdzszamra mészaroltak le 6ket.

1. Miért apasztottak a gladiatorviadalok az oroszlanok szamat?
2. Avilag mely egysegein talalkozhatunk a berber alfajhoz tartozo oroszlanokkal?
3. Mikor voltak Matyas kiraly uralkodasahoz képest a gladiatorviadalok?
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