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1. Introduccion

1.1. Los marcadores del discursoen L1y L2

El presente trabajo es un estudio piloto que tiene como objetivo principal sentar las bases
de una comparacion sistematica del uso de los marcadores discursivos espanoles por hablantes
nativos y por estudiantes de E/LE hungaros, asi como de la investigacion del impacto de la
ensefanza explicita en su uso por los estudiantes. En cuanto a este segundo objetivo,
dedicaremos una seccién especial a la relacion entre el tratamiento de los marcadores
discursivos en los manuales de E/LE y los patrones observables en el empleo de estos
marcadores por los estudiantes. Los marcadores discursivos (p. ej. claro, o sea, bueno, mira)
son unidades léxicas de una o varias palabras, invariables y supraoracionales, “que establecen
vinculos 16gicos discursivos o argumentativos entre los segmentos de un texto” (RAE, 2024).
Segun Briz (2008), son partes esenciales de la competencia pragmatica por su contribucion a la
organizacion del discurso y porque constituyen estrategias utiles de interaccion que
incrementan la inteligibilidad y la eficacia de la comunicacion. Gras, Galiana y Rosado (2019)
mencionan los siguientes ejemplos para las funciones pragmaticas desempenadas por los
marcadores en la interaccion oral: mostrar cortesia hacia el interlocutor, captar su atencion,
hacer reformulaciones y dar retroalimentacion (p. 65). Como se puede ver, los marcadores
cumplen funciones pertenecientes a diferentes niveles: “referencial, interpersonal, estructural y

cognitivo” (Hernandez & Rodriguez-Gonzalez: 2013, p. 6).

Las variedades nativas difieren entre si en cuanto a los marcadores mas frecuentes; por
ejemplo, Jergensen y Lopez (2007) encontraron que los jovenes madrilefios utilizaban una
proporcion relativamente alta de 0 Sea comparado con es decir en sus conversaciones, asi como
hay marcadores (p. €j. pues y oye) que son mucho mas frecuentes en el lenguaje oral que en el
escrito. Sin embargo, a pesar de las diferencias entre las variedades, es un rasgo general que los
marcadores del discurso forman una parte esencial de la competencia comunicativa de los
hablantes nativos. No obstante, varios estudios que compararon los usos nativo y estudiantil de
estos marcadores (véanse, p. €., Campillos Llanos & Gonzalez Gémez, 2014; Gras, Galiana y
Rosado, 2019 sobre el espafiol, y Diskin, 2017 sobre el inglés) encontraron, por una parte, que
los estudiantes de E/LE y de otras lenguas extranjeras generalmente hacian un uso distinto de
los mismos. Es decir, se detectaron diferencias en cuanto a los marcadores mas frecuentes en
su habla con respecto al habla nativa. Por otra parte, los estudiantes usaban marcadores que no
aparecian en el uso nativo, por ejemplo, OK o Quiero decir, que se pueden considerar elementos

propios de la interlengua (Selinker, 1972), es decir, “[d]el sistema lingiiistico del estudiante de
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una segunda lengua o lengua extranjera en cada uno de los estadios sucesivos de adquisicion
por los que pasa en su proceso de aprendizaje” (Diccionario de términos clave de E/LE).
Ademas de las diferencias cualitativas, cabe observar también que, generalmente, los

estudiantes utilizan los marcadores en una proporcion significativamente menor que los nativos.

Otro problema es que, pese a su alto valor comunicativo, en la ensefianza de E/LE, el
estudio y la practica detallados de los marcadores del discurso no siempre figuran en los
curriculos de los cursos o en los materiales utilizados en ellos®. Esto es dificil de justificar
porque, segun los resultados de numerosos trabajos dedicados a la eficacia de la ensefianza
explicita de los marcadores (véanse, p. ¢j., Hernandez & Rodriguez-Gonzalez, 2013; Mir, 2018;
Cisneros, 2022), es recomendable introducirlos de manera explicita en el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Segln los resultados de estas investigaciones, los estudiantes generalmente los
emplearon con mas frecuencia después de haberlos estudiado y practicado de manera directa.
Estos resultados muestran la relevancia de los analisis de los manuales de E/LE desde el punto
de vista de la informacion ofrecida en ellos sobre los marcadores del discurso, ya que los

mismos son unos de los recursos principales de muchos cursos de idiomas.

A pesar de esto, hay que mencionar que los contenidos mediaticos (por ejemplo, series,
videos 0 peliculas), los videojuegos y las redes sociales van adquiriendo una creciente
influencia en el proceso de aprendizaje de cada vez mas estudiantes (véase, p. ej. Zhang &
Romero-Forteza, 2024) no solo en el inglés como lengua extranjera, sino en el caso del espafiol
también. Dicho fendémeno implica que el rol de los manuales de E/LE esta cambiando también,
y se pueden encontrar varios estudios (véanse, p. ej. Galindo Melino, 2016; Lima Moreira &
Aratijo, 2018, para contextos de E/LE) sobre la inclusion de, por ejemplo, las redes sociales en
las aulas de E/LE. Sin embargo, por falta de espacio, nos limitamos a la investigacion de la
eficacia de los manuales y de otros materiales didacticos del aprendizaje formal, porque en la

ensefianza reglada estos siguen siendo importantes recursos (Si no los principales).

! Cabe mencionar que hay cada vez mas excepciones, una de las cuales es la serie Prisma (Blanco et al. 2003) que
analizamos en el presente estudio, otro es la serie Aula Internacional Plus (Garmendia, Corpas Vifials, Neus Sans,
2020) que dedica mas espacio a los marcadores discursivos a lo largo de las unidades de los libros recomendados
para los niveles superiores de A2, e incluye varios ejercicios para la practica explicita y sistematica de ellos.
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1.2. Preguntas e hipotesis

Como hoy en dia, a nuestro saber, todavia no existen estudios sobre el uso de los
marcadores discursivos espaiioles por los estudiantes de E/LE hungaros, nuestro principal
proposito es obtener informaciones sobre las tendencias observables entre estos estudiantes de

nivel B1-B2. La primera pregunta que el trabajo se propone contestar es la siguiente:

1.  ;Qué diferencias hay (en cuanto a frecuencia, funcion y posicion) entre el uso de los
marcadores discursivos por los nativos y por los estudiantes de E/LE hungaros de
nivel B1 en su habla espontdnea?

Hipotesis 1: Los estudiantes hungaros utilizaran un repertorio mas restringido de
marcadores discursivos (incluso de aquellos que pertenecen a los niveles A1-B1), y
los utilizaran en una proporcion reducida comparado con los hablantes nativos,
debido, en parte, a la cantidad relativamente baja de informaciones explicitas y

ejercicios de practica en los manuales.

El otro enfoque de la investigacion es el rol de los manuales en el aprendizaje de los contenidos

arriba mencionados. Nuestra segunda pregunta se enfoca en este tema:

2. (/Qué impacto tiene la ensefianza explicita de los marcadores discursivos en su uso
por los estudiantes de E/LE?
Hipotesis 2: La instruccion explicita de (nuevos) marcadores discursivos fomentara
su incorporacion en la interlengua de los estudiantes y provocara la ampliacion de la
gama de marcadores anteriormente utilizados por ellos, y/0 incrementara la

frecuencia con la que usan marcadores.

Para contestar estas preguntas, identificamos y comparamos los marcadores discursivos
mas frecuentes en el habla de nativos y estudiantes de E/LE hiingaros. Luego, para obtener un
panorama mas especifico, elegimos cinco marcadores del discurso para analizar de manera
detallada: pues, o sea, claro, mira y oye. Las principales dos razones para seleccionarlos son
las siguientes: por un lado, segun la descripcion y categorizacion detalladas de Martin
Zorraquino y Portolés (1999), son (unos de) los marcadores (orales) mas frecuentes de su
categoria, y, de acuerdo con esta afirmacion, estaban entre los mas frecuentes tanto en el estudio
de Jargensen y Lopez (2007) como en el de Campillos Llanos & Gonzalez Gémez (2014); Y,
por otro lado, pertenecen a los recursos pragmaticos recomendados para los niveles A2-B1 del
Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) y del Plan Curricular del Instituto Cervantes

(PCIC). El nivel A2 es el nivel meta para las segundas lenguas extranjeras en la ensefianza
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reglada en Hungria, fijado en el Curriculo Nacional (2020) y el nivel B1 es el del bachillerato
de E/LE de nivel medio en Hungria. El nivel de competencia lingiiistica exigido en el
bachillerato es significativo porque dicho examen forma parte de los requisitos para la admision
en programas de Grado en Lenguas y Culturas Romanicas ofrecidos en las universidades
hungaras (Oficina de Educacion, 2025).

1.3. La estructura del trabajo

El trabajo empieza con una sintesis de la literatura especializada relevante sobre la
definicion, caracteristicas y categorizacion de los marcadores discursivos y sobre su uso por
nativos. Luego se presenta el analisis de un corpus de habla nativa espontanea (Pons Borderia,
Corpus Val.Es.Co.3.0, 2016-2021) para obtener datos cualitativos y cuantitativos especificos
para nuestro estudio sobre la frecuencia y las propiedades pragmaticas de cinco marcadores en
los que nos enfocamos (pues, claro, o sea, mira y oye). El analisis va acompafiado por las
descripciones detalladas de los cinco marcadores basadas en Martin Zorraquino y Portolés
(1999) y en las recomendaciones del MCER y el PCIC en cuanto a ellos. Los resultados del
primer andlisis se complementaran con el estudio sistematico de las informaciones sobre los
cinco marcadores en los libros pertenecientes a los niveles A1-B1 de dos series de manuales:
Colores (Nagy & Seres, 2020) y Prisma (Blanco et al., 2003). Colores es la serie mas usada en
la ensefianza reglada en Hungria, pero en algunos institutos (sobre todo, bilingiies) se utilizan
otras series de manuales, de las cuales Prisma es una de las mas tipicas. Se seleccionaron estas
dos series para ver las diferencias entre el tratamiento del tema de los marcadores en una serie
hungara y otra espafiola. Los datos se contrastaran con nuestro corpus de habla nativa y
estudiantil constituido por grabaciones hechas con estudiantes universitarios espafnoles y
hungaros. El estudio se cierra con la discusion de los resultados, las conclusiones y las

limitaciones metodologicas.



2. Marco teorico

2.1. Definicion de marcador discursivo

La literatura se refiere a los marcadores discursivos con varios términos: marcadores del
discurso o marcadores discursivos (pragmaticos) (p. €j. Martin Zorraquino y Portolés, 1999;
Fraser, 1999) son los mas tipicos, pero también se denominan particulas discursivas (Diskin,
2017), conectores u operadores discursivos (RAE, 2011), o incluso recursos de manejo de la
conversacion (Garcia, 2020). En el lenguaje de la didactica, es también frecuente incluirlos en
la categoria mas amplia de los nexos (véase, p. ¢j., Prisma A2 Continua), pero esta
denominacién no necesariamente consigue distinguirlos de la categoria sintactica de las
conjunciones (pero, 0, Yy), mientras que los marcadores discursivos son una categoria
pragmatica con elementos provenientes de varias categorias sintacticas. En nuestro estudio
adoptamos el término y definiciéon de Martin Zorraquino y Portolés (1999), segtn la cual los

marcadores discursivos son

unidades lingliisticas invariables [que] no ejercen una funcién sintactica en el marco de la
predicacion oracional [...] y poseen un cometido coincidente en el discurso: el de guiar, de
acuerdo con sus distintas propiedades morfosintacticas, semanticas y pragmaticas, las

inferencias que se realizan en la comunicacion (p. 4057).

Para precisar las propiedades enumeradas en la definicion, a continuacion, se expondran
sus caracteristicas segun los distintos niveles lingliisticos. En el nivel fonético-fonologico, los
marcadores discursivos a menudo tienen su propio grupo entonativo y son (relativamente)
independientes fonicamente del resto del enunciado. Martin Zorraquino y Portolés mencionan
como ejemplo las oraciones BIEN lo haré y Bien, lo haré, donde la entonacion de bien es
distinta en los dos casos: en la primera frase es enfatica para sefialar la calidad del trabajo, lo
que indica que se trata de un adverbio, sintidcticamente de un complemento circunstancial en
posicion enfatica; pero en la segunda, bien se pronuncia con una entonaciéon neutra que no
pertenece al grupo entonativo del resto de los sintagmas, lo que corrobora su estatus como
marcador (p. 4065).

En cuanto a la morfosintaxis, se trata de elementos invariables, es decir, no ofrecen las
opciones de flexion, negacién o complementacion®. Esto hace que por este motivo no sea un
marcador discursivo, mientras que por consiguiente si lo sea, porque el primero puede recibir

el morfema plural. Los marcadores pueden ser morfologicamente simples (p. ej. bien, hombre)

2 Se pueden encontrar algunas excepciones, p. ej. ademds, que pueden recibir complementos introducidos por de.
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0 compuestos (0 sea, de hecho), porque se trata de elementos gramaticalizados, y su
complejidad morfologica depende de esta de la(s) palabra(s) de la(s) que deriven.
Sintacticamente, la mayoria de los marcadores tiene bastante libertad posicional entre (y no
dentro de) los sintagmas: pueden preceder al sintagma que introducen, o insertarse entre dos
sintagmas, y también pueden estar al final de ellos®, lo que demuestra que estan en un nivel mas
alto que el sintagma verbal en la estructura sintactica de las oraciones a las que pertenecen.

Martin Zorraquino y Portolés (1999) ofrecen los siguientes ejemplos:

a. Juan estaba cansado. No obstante, continud su camino.
b. Juan estaba cansado. Continu0, no obstante, su camino.
C. Juan estaba cansado. Continud su camino, no obstante. (p. 4063)

Ademas, los marcadores discursivos son combinables: formas como claro pues o pero bueno
son tipicas, sobre todo en el lenguaje hablado. Al contrario de la combinacion, los autores
subrayan que la coordinacion no se da como opcion con los marcadores: secuencias como *pues

y bien u *hombre o mira son agramaticales.

Los marcadores no influyen de manera directa en las condiciones de verdad de los
enunciados, tal y como lo hacen, por ejemplo, las preposiciones o los adjetivos, sino que tienen
la funcién principal de organizar el discurso y de colocar el enunciado dentro del mismo (Martin
Zorraquino y Portolés, 1999). Esta propiedad significa que la adicién de un marcador discursivo
no modifica el significado esencial del enunciado en el que aparece, mientras que el cambio del
adjetivo si lo hace: Vive lejos y Vive cerca no tienen las mismas condiciones de verdad y
significado, frente a Vive lejos y Eso si, vive lejos (Basado en: Martin Zorraquino y Portolés,

1999) cuyos significados esencialmente son idénticos.

Desde los puntos de vista pragmatico y didactico, la cuestion mas importante es como
guian los marcadores las inferencias, es decir, los resultados del proceso de la deduccion del
significado a base de las informaciones en el contexto (Diccionario de los términos clave de
E/LE). Martin Zorraquino y Portolés (1999) llaman la atencién en que el significado de los
marcadores discursivos es procedimental en vez de conceptual, o sea, “contribuye al
procesamiento de lo que se comunica y no a la representacion de la realidad comunicada” (p.
4058). Esta caracteristica los distingue de las categorias léxicas y sintacticas (p. ej. verbo,

sustantivo, preposicion o conjuncion) y los hace una categoria pragmatica con elementos que

% Sin embargo, algunos marcadores discursivos tienen menos autonomia sintactica. Por ejemplo, es decir, de ahi
0 pues [en su funcion comentador] casi solo aparecen en posicion inicial del enunciado que encabezan (Martin
Zorraquino y Portolés, 1999, p. 4063).



proceden de las categorias enumeradas. La naturaleza procedimental de su significado
contribuye a la dificultad que su aprendizaje puede suponer para los estudiantes de E/LE:
Hernandez y Rodriguez-Gonzalez (2013) recalcan que los nombres concretos (p. €]. drbol,
chico, hermano) son los principales recursos en las primeras etapas del aprendizaje, mientras
que los elementos procedimentales (p. ej. no obstante, ademds, en cambio) generalmente se
aprenden mas tarde, cuando los alumnos ya tienen el nivel suficiente para producir discursos
orales y escritos (mas) extensos que requieren las herramientas de organizacion del lenguaje
oral y escrita. Este nivel, generalmente, es el B1, y es una de las razones por las que decidimos

limitarnos a alumnos que tenian un nivel equivalente o superior a este nivel.
2.2. Categorizacion de los marcadores discursivos

En el presente estudio hemos optado por la clasificacion funcional de Martin Zorraquino y
Portolés (1999), sobre todo por el hecho de que fue adoptada por el PCIC (2013), que sirve
como guia general para los profesores de E/LE. Los autores establecen cinco grupos a base del
rol que tiene cada marcador en la comunicacion. Las categorias y (algunas de) las subcategorias
se resumen en la Tabla 1. Hemos resaltado en negrita los cinco marcadores en los que nos

enfocamos.



Tabla 1. Las categorias funcionales de los marcadores discursivos (Martin Zorraquino y
Portolés, 1999, pp. 4080-4082)

Categoria Funcién Subcategoria Ejemplos
N comentadores pues, pues bien
sefialar la
Estructuradores organizacion ordenadores por un lado, por otro lado
informativa ) por cierto, a todo eso, a
digresores .
proposito
vincular semantica y aditivos ademas
pragmaticamente un consecutivos entonces, asi pues, asi que
Conectores miembro* del
discurso conotro | contraargumentativos sin embargo
anterior

presentar el miembro
del discurso como I
Reformuladores NS explicativos 0 sea
una expresion mas
adecuada
condicionar por su

significado las

Operadores o operadores de .
. posibilidades - por ejemplo
argumentativos . concrecion
argumentativas del
miembro
de modalidad
O claro
epistemica
de modalidad
diferente en cada deontica (tiene que
Marcadores o .
. subcategoria (véase: | ver con la voluntad bueno, bien, vale
conversacionales . .
mas abajo) del hablante o lo
afectivo)
enfocadores de la .
. hombre, oye, mira
alteridad

2.3. Estudios sobre el uso de los marcadores por nativos

Son numerosos los estudios dedicados al analisis de los marcadores discursivos en el habla
de los hispanohablantes nativos. Jergensen y Lopez (2007) dedicaron su investigacion al habla
juvenil madrilefia (de 143 participantes de edades de entre 13 y 19 afios) con el fin de establecer
una lista de los marcadores mas frecuentes y sistematizar las propiedades pragmaticas de esta
variedad. Utilizaron el corpus COLAm (Universidad de Bergen) de 250 000 palabras de habla

espontanea, y encontraron que los marcadores mas usados por este grupo de hablantes eran los

4 Por miembro se entienden las unidades que constituyen el discurso y que se conectan por vinculos tematicos y
l6gicos. Sintacticamente, un miembro discursivo puede ser un sintagma verbal formando la primera mitad de una
oracion hasta una oracion completa.
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conversacionales, mas especialmente, 0 sea, bueno, oye, hombre, claro, por lo visto, e y eh. El
uso de pues en funcion de comentador o conector consecutivo también resulto frecuente. Los
marcadores ordenadores argumentativos resultaron ser los menos usados. Concluyeron que en
el lenguaje de este grupo de jovenes predominaba la funcidn fatica de la comunicacion, €s
decir, las estrategias dirigidas al canal y empleadas para confirmar la conexion entre el hablante
y el interlocutor. Otro rasgo llamativo fue el uso repetido de los reformuladores, lo que, segin
Jorgensen y Lopez (2007) puede derivar de una “inseguridad general” (p. 2), que es bastante
tipica en los adolescentes. Este rasgo puede considerarse un punto de conexion con los
estudiantes de E/LE, cuya inseguridad puede derivarse principalmente de las deficiencias de
su competencia en la lengua extranjera.

Para ofrecer una perspectiva mas general de los marcadores discursivos, Briz (2005)
elabor6 el Diccionario de Particulas Discursivas del espaiiol (DPDE), que es un recurso facil
de manejar y accesible para un amplio publico interesado en las propiedades morfosintacticas,
semanticas y pragmaticas de los marcadores del discurso. El Diccionario se ofrece como una
alternativa o complemento mas especializado de la Gramadtica Descriptiva (editada por Bosque
y Remonte; 1999) en la cual la informacion sobre los marcadores esta dispersa por la obra
entera (Briz, 2008, p. 218). El Diccionario se basa en el corpus Val.Es.Co. (Pons Borderia,
2016-2021°), una compilacion extensa de habla espontdnea desarrollada por el grupo con el

mismo nombre y que sirviéo como punto de partida para el presente estudio también.

2.4. Seleccion y descripciones de los marcadores discursivos pues, claro, o sea, mira, oye

Para elegir los marcadores discursivos analizados en nuestro trabajo, nos basamos en tres
fuentes principales. A base de los resultados de los corpus establecidos por Jergensen y Lopez
(2007) y Campillos Llanos y Gonzalez Gomez (2014) (véanse los detalles de los dos estudios
mas abajo) elegimos cinco de los marcadores mas frecuentes en estos estudios. Luego
analizamos esos marcadores en el corpus Val.Es.Co. (Pons Borderia, 2016-2021) y
comparamos los datos obtenidos del corpus con la categorizacion funcional y las descripciones
de los marcadores discursivos mas importantes del espafiol proporcionadas por Martin
Zorraquino y Portolés (1999). Tuvimos en cuenta también el MCER y el PCIC para ver cuales
eran los marcadores recomendados para el nivel umbral (B1). Las descripciones que aparecen
abajo hacen referencia también a las funciones comunicativas mencionadas en la Lista de

Intenciones Comunicativas (a continuacion: LIC) publicada por la Oficina de la Educacion

5 El corpus data de 1990, pero para nuestro estudio han sido relevantes las muestras desde 2016 hasta 2021.
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(2021) de Hungria como material complementario a los requisitos del examen de bachillerato®.
Como resultado de los analisis, seleccionamos para el estudio pues, claro, o sea, mira y oye,

por su frecuencia de uso y pluralidad de funciones.
2.5. Las pausas rellenadas y los marcadores discursivos

Como se trata de un sistema, la interlengua tiene sus propias estrategias comunicativas,
que incluyen el empleo de marcadores discursivos. La cantidad reducida de los marcadores en
el habla estudiantil frente a la nativa plantea la pregunta sobre los recursos compensatorios que
los alumnos emplean en estos contextos. Para poder ofrecer una explicacion, hemos de
considerar brevemente los fenomenos relacionados con la disfluencia, sobre todo las pausas
rellenadas (o titubeo), que son unos de los mas tipicos. En la categorizacion funcional de Gosy
(2002), este tipo de pausas pertenece a los fenomenos relacionados con la inseguridad del
hablante, frente a aquellos que la autora considera realizaciones erroneas (p. €j. los errores
léxicas y gramaticales o los lapsus linguae) (p. 193). Desde el punto de vista de nuestro estudio,
son relevantes los resultados de Baditzné Palvolgyi (2019a). La autora compard las pausas
rellenadas de los estudiantes universitarios hungaros de E/LE de nivel B1 con las de los nativos
y encontrd que los informantes hiingaros (N=25) titubeaban significativamente mas que los
nativos (N=25) (16.93% del tiempo total de habla frente a 10.37%). El titubeo de los nativos y
los estudiantes E/LE no difirid en cuanto a la longitud, pero si en cuanto a los sonidos
producidos ([e] y [e], en el caso de los nativos, y [a] o [ce] en el caso de los estudiantes). Como
suponemos que tanto el titubeo como los marcadores discursivos pueden tener funciones de
relleno de pausa, dedicaremos una seccion corta en nuestro analisis a la frecuencia del titubeo,
para ver las posibles conexiones entre la frecuencia de los dos recursos en el habla de los

participantes.

® Kommunikacios szandékok listaja (Oktatasi Hivatal) [Oficina de la Educacion] (2021, sin n® de pagina).
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3. Analisis del corpus Val.Es.Co.

3.1. Las caracteristicas del corpus

En esta seccion presentamos los resultados del analisis del corpus Val.Es.Co. 3.0
(Valencia, Espanol Coloquial) junto a las propiedades pertenecientes a cada marcador en
cuestion presentes en la descripcion de Martin Zorraquino y Portolés (1999). Hemos llevado a
cabo dicho analisis antes de compilar nuestro corpus sonoro para orientarnos en cuanto al disefio
del mismo, asi como a la seleccion de los marcadores exactos en los que enfocarnos. Se presto
especial atencion a la frecuencia, distribucion y funciones pragmaticas de los marcadores.
Asimismo, siendo el nuestro un estudio piloto, consideramos importante partir de datos
adquiridos a base de un nimero mayor de muestras para luego evitar conclusiones imprecisas.
El corpus Val.Es.Co. recoge 107 conversaciones espontaneas’ (de 2204 minutos y 260,000
palabras en total) desde los afios noventa hasta hoy en dia. Como su nombre lo indica, las
conversaciones del corpus se grabaron en el area metropolitana de Valencia, y participaron en
ellas en total 352 informantes masculinos y femeninos de las edades entre 18 y 55+, (de los

cuales 306 son hablantes activos hoy en dia) de los niveles educativos bajo, medio y alto.

Elegimos este corpus por el hecho de que contiene un niimero extenso de muestras orales
que se consideran ejemplos auténticos del habla coloquial espontdnea espafiola; y, ademas,
porque son accesibles libremente en la pagina web del corpus junto con las transcripciones, que
incluyen informaciones tanto morfosintacticas como prosddicas. Buscamos por forma (en vez
de lema) para obtener el nimero mayor posible de resultados y luego descartamos los resultados
que no eran marcadores (p. ej. cuando mira y oye tenian la funcion de verbos). Para minimizar
las diferencias con nuestro corpus en cuanto a los metadatos de los hablantes, seleccionamos
las muestras producidas por hablantes de entre 18 y 34 afios de nivel educativo alto, que
actualmente son la gama de edad y nivel educativo elegibles mas cercanos a las propiedades de
los universitarios hiingaros que participaron en la investigacion. Incluimos las grabaciones que
datan de entre 2016 y 2024 para tener datos cercanos al lenguaje actual, evitando poner limites
innecesariamente estrictos para obtener suficientes datos. Los simbolos de transcripcion se ven

en la Tabla 2.

3

" Hay algunas pocas conversaciones que se marcaron “’periféricas’ porque “se tiene la sospecha de que los
hablantes conocian el proceso de grabacion”, o porque “se han detectado cortes durante la grabacion” (Pons
Borderia, 2024 s.p.). Estas conversaciones no se incluyeron entre las que se analizaron en el trabajo.
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Tabla 2. Simbolos de transcripcion utilizados en el corpus Val.Es.Co.

Cambio de voz
A: Intervencion de un interlocutor identificado como A
[ Lugar donde se inicia un solapamiento o superposicion
] Final del habla simultanea
- Reinicios y autointerrupciones
/ / Pausa corta, inferior al medio segundo
1 // Pausa entre medio segundo y un segundo
i /// Pausa de un segundo o mas
(57) Silencio (lapso o intervalo) de 5 segundos; se indica el n° de segundos en las pausas de mas de un
segundo, cuando sea especialmente significativo
1 Entonacién ascendente
l Entonacién descendente
— Entonacién mantenida o suspendida
A Entonacion circunfleja
PESADO | Pronunciacion marcada o enfatica (dos o mas letras mayusculas)
pesado | Pronunciacion silabeada
(@) Fragmento indescifrable
((siempre)) | Transcripcion dudosa

3.2. Analisis de los resultados

En cuanto a la frecuencia de los cinco marcadores seleccionados en el corpus, el

marcador con el mayor nimero de ejemplos, de acuerdo con lo afirmado por Martin Zorraquino

y Portolés (1999), era pues® (247), seguido por claro (70), o sea (61), mira (30) y oye (12). La

predominancia de pues es llamativa, dado que aparece mas de cuatro veces mas frecuentemente

que claro y o sea, que lo siguen en el orden. En cambio, el nimero (relativamente) bajo de los

ejemplos de mira y oye puede deberse a la gama limitada de las grabaciones seleccionadas,

sobre todo porque en un estudio similar (Jergensen y Lopez, 2007) que utilizé el corpus

COLAm (que consta de 250,000 palabras del habla juvenil madrilefia), ambos resultaron ser

mas frecuentes (mira: 597; oye: 209), aunque en una proporcion parecida a la arriba presentada.

Los numeros de los marcadores en el corpus se muestran en la Figura 1.

8 Se han tomado en consideracion tanto los ejemplos de pues comentador como pues consecutivo.
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Figura 1. La frecuencia de los cinco marcadores discursivos en el corpus Val.Es.Co. (Pons
Borderia, 2016-2024; edades 18-34)

Numero total de los ejemplos
de los cinco marcadores
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247

250

200

150

100

A BN B R

O - |
pues claro 0 sea mira oye

En la Tabla 3, se resumen las funciones observables en el corpus y las propiedades de los
marcadores elegidos, descritas por Martin Zorraquino y Portolés (1999) asi como las
consideraciones didacticas basadas en el MCER, el PCIC y la Lista de Intenciones
Comunicativas (LIC) del examen de Bachillerato hungaro. Por falta de espacio, nos limitamos
a mencionar solo algunos de los ejemplos del corpus. Las letras al lado de los hablantes
corresponden al orden en el que cada hablante entr6 en la conversacion, es decir, el hablante A
es la persona que empez6 la conversacion, seguido por el hablante B que fue el segundo en
entrar y asi consecutivamente. La transcripcion de los ejemplos, aunque no es fonética, sefiala
ciertos rasgos fonéticos, por ejemplo, la aspiracion de la /s/ final de silaba indicada por la h en

frehco [freko] o la uvularizacion del mismo realizado como [y] senalada con j en ej que ['exke].
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Tabla 3. Resumen de las propiedades de los cinco marcadores discursivos

Marcador . . . Consideraciones
. . Funciones observadas Propiedades gramaticales s .
discursivo didacticas
* Ejemplo } adverbio
© Eﬂg]ba:;ﬁt;uBr;O dos tipos_: comentador,
) - consecutivo comentador: B1
o introducir y atenuar , .
- . el comentador mas frecuente en consecutivo: C1
una reaccion negatlva . .,
pues el discurso oral funcién enumerada en la
(hablante E), o una e .
continuacién de un comentadqr: posicion inicial LIC: term!r?ar la
turno interrumpido prepara a! interlocutor al conversacion
(hablante A) comentario nuevo
e rellenar una pausa
adjetivo
modalidad epistémica®

e sefalar el acuerdo del generalmente figura en
hablante con lo dicho enunciados declarativos
por el interlocutor refuerza o aclara la asercion A2

e introducir una contribucién a la cooperacion LIC: expresar certeza o

claro continuacion del tema comunicativa: refuerza la refuerzo, aceptar una

e expresar concesion, en imagen positiva del interlocutor oferta o invitacion
estos casos, a menudo (de si mismo) y a su sensacion
seguido por pero de estar aprobado por el
(Ejemplo 2) hablante

— util para la cortesia positiva
(Brown & Levinson, 1987)
Bl

e aclarar lo que se ha conjuncién 0 y verbo ser en 3* util para compensar por
expresado singular, presente de subjuntivo las deficiencias
anteriormente reformulador (oral) mas lingiiisticas — dar un

o autorreformulacion: frecuente caracter mas natural

0 sea por parte del hablante el m.iembro i.ntroducido es una a las reformulaciones
(mas tipica) version modificada del LIC: introducir una

o heterorreformulacion: miembro previo perifrasis (explicacion
por parte del posicion tipica: encabeza una de lo dicho
interlocutor (Ejemplo oracion subordinada anteriormente con
1, hablante E) palabras mas precisas,

concretas o simples)
formas gramaticalizadas (con
autonomia morfosintactica) de
los verbos de percepcion oir y
oye e apuntar al interlocutor mirar en la segunda persona A2

e llamar su atencion singular del imperativo LIC: empezar una

e pedir su contribucion al enfocadores de la alteridad conversacion, indicar la
discurso variacion: solo de persona y intencion de hablar,

e contribuir a la cortesia modo (oid, mirad, oiga, mire®®) tomar el turno o
positiva aumentando la formas en singular aceptables introducir un nuevo
proximidad entre el aun con varios interlocutores tema — esenciales para

. hablante y el formas desemantizadas: sin la participacion eficaz
mira interlocutor relacion estricta con los en una conversacion
procesos de percepcion (sobre
todo: mira)

9 “Se refiere a nociones que guardan relacion con: a) la posibilidad o la necesidad, b) la evidencia, sobre todo a
través, de los sentidos; ¢) lo oido decir o expresado por otros etc.” (p. 4145).
10 En las zonas voseantes, se aceptan también mird Y of.
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Ejemplo 1. Pues, claro, o sea

A: [ya a princi]pio de curso empez6 <i>voy a intentar con la chica esta a ver otro método a ver
si asi cala el- le calo mas no se qué voy a prepararle esquemas en [cas]a</i> [((hizo)) un
esque]ma de un tema de sociales y querer en casa/ son tres cuartos de hora o una hora// claro
1éete t todo el tema hazlo y después de pasarselo/ que estar una hora haciéndo- trabajando
[t( luego le pregunta <i>;te mi]raste el e-?</i>y dice <i>no me dio tiempo</i>

C: [((claro))] ((porque [hay veces)) que]))

E: [0 sea ;ni siquiera se lo estudia?]///(4") ;pa qué te hago un esquema? [((ES QUE] NO))

B: [pues ((ahi))]/ ((frehco))

E: pues no

C: ((hom[bre]))

A: [pues al] final dice ella <i>ej que ya no me- ya no me [sofoco</i>] ya no se sofoca

Pons Borderia: Corpus Val.Es.Co. 3.0. [15 septiembre 2024]

Ejemplo 2. claro de concesion
B: la guerra no cambia ;no?t

C: claro pero ((o sea t)) piensa en Sta- en Stalingrado”™ que resistieron pero no- no quedo
ciudad” es que es asi|// [(()) ((todo)) es la destrucciont]

B: [ya pero uno piensa que las cosas] cambian ;sabes? (()) dices no puede pa- volver a [pasar

lo mismo que en la segunda guerra mun]dial{ hace un siglo de eso [como puede ser]-

Pons Borderia: Corpus Val.Es.Co. 3.0. [15 septiembre 2024]
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4. La ensenanza de los marcadores discursivos

4.1. El uso de los marcadores discursivos por estudiantes de E/LE

Paralelamente con los estudios sobre los marcadores en el habla nativa, hay cada vez mas
investigaciones sobre su uso por hablantes no nativos. Fuera del contexto hispanico, el estudio
de Diskin (2017) observo ciertas diferencias entre el uso del marcador discursivo like por
inmigrantes y nativos. Sus resultados muestran que la longitud de la estancia en el pais
(Irlanda) es un factor mas importante que el nivel de competencia general para alcanzar una
frecuencia del uso de like parecida a la misma en el habla nativa: encontrd que los participantes
con al menos tres afos de residencia en el pais sobrepasaron a otros con niveles superiores,
pero estancias mas cortas. Los resultados muestran que el flujo de input constante puede
resultar en la adquisicion casi completa de los marcadores. Sin embargo, estos resultados no
se extienden a aquellos estudiantes del contexto de E/LE que solo aprenden el idioma en el
aulay que, por ende, no tienen la posibilidad de la inmersion total en el ambiente de la lengua
meta.

En el contexto hispanico, Campillos Llanos y Gonzélez Gémez (2014) compararon las
producciones orales de los marcadores discursivos de cuatro hablantes espafioles con las de 40
estudiantes de nivel A2 y B1 con diferentes lenguas maternas (p. ej. inglés, francés, aleman e
incluso hiingaro) mediante el analisis de conversaciones semidirigidas de 15-20 minutos (los
participantes en la misma conversacion eran u solo espafioles u solo estudiantes de E/LE).
Todos los participantes fueron estudiantes universitarios de edad parecida (entre 19 y 26) y
tuvieron que describir dos fotos, narrar una historia a base de imagenes y, finalmente, contestar
unas palabras del investigador en forma de una entrevista sobre temas no personales (p. €j.
sobre los cambios en las costumbres de comer).

Después de la comparacion de las muestras, los investigadores encontraron diferencias
significativas entre el uso de los marcadores por nativos y estudiantes. El promedio de los
marcadores utilizados por nativos (145.5) por entrevista resulto ser mas de tres veces mas alto
que el de los estudiantes (47.75), aunque se observaron los efectos de la variabilidad
interlocutor en cuanto al nimero de marcadores utilizados. La lista de los 25 marcadores mas
frecuentes tampoco coincidio por completo en el caso de los dos grupos. Pues aparecid entre
los cinco mas frecuentes en el caso de ambos grupos; en el habla nativa, es seguido en la lista
por bueno, es que, o sea, jno?, claro, mientras que, en el habla estudiantil, la lista esta
encabezada por vale, sequido por como, pues, es que, bueno y entonces (mira y oye también

aparecieron en la lista de ambos grupos). Hubo marcadores que solo aparecieron en la lista de
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uno de los grupos (p. ej. OK y Quiero decir en el habla estudiantil, efectivamente y nada solo
en la lista de los nativos).

Gras, Galiana y Rosado (2019) compararon las narraciones orales producidas por
estudiantes de E/LE de nivel B2 con producciones nativas. Ellos también detectaron
diferencias claras entre los usos nativo y no nativo, sobre todo en el caso de los marcadores
estructuradores y modales. Los estudiantes, ademds de usar un conjunto reducido de
marcadores comparado con los nativos (p. ej. a ver o pues solo aparecieron en el habla nativa),
en muchos casos utilizaban diferentes marcadores para expresar las mismas funciones. Por
ejemplo, los nativos utilizaban con frecuencia el marcador o sea para reformular ideas, pero
los estudiantes preferian usar solo la disyuntiva 0 para la misma funcion (p. 75). Otra diferencia
es que los estudiantes dependian mas de las pausas rellenas, y en estos contextos utilizaban s/
y uf, al contrario que los nativos, que rellenaban las pausas con bueno, vale, pues o nada. El
hecho de que haya diferencias entre el habla nativa y estudiantil es un fendmeno natural, y es
frecuentemente debatido hasta qué punto los estudiantes deben intentar asimilarse
lingliisticamente a los nativos. Aun asi, como afirman Gras, Galiana y Rosado (2019), el uso
natural (es decir, parecido al nativo) de los marcadores puede contribuir a la inteligibilidad del
hablante por su interlocutor (véase también Baditzné et al. 2018), incrementando asi la eficacia
de la comunicacion. Por lo tanto, el desarrollo de estas destrezas pragmaticas puede ser

beneficioso para la produccion oral general de los estudiantes de E/LE.

4.2. La eficiencia de la ensefianza explicita de los marcadores discursivos

A la hora de investigar la conexion entre la presencia de los marcadores en los manuales
y su uso por los estudiantes, es necesario considerar la eficacia de la ensefianza explicita de
dichos contenidos. Como ya se ha mencionado, varios estudios (p. ej. Hernandez & Rodriguez-
Gonzalez, 2013; Mir, 2018; Cisneros, 2022, para citar algunas) concluyeron que la ensefianza
explicita combinada con la implicita era mas eficiente que la implicita en si‘’. Cohen (2016)
afirma que, para poder ver las conexiones entre forma, funcion y contexto, los estudiantes
primero necesitan discernir cdmo se conectan las formas y funciones meta y luego usarlas en
ejercicios de practica focalizados con la ayuda de un profesor. En cuanto a los marcadores del
discurso, los resultados son parecidos. Hernandez y Rodriguez-Gonzalez (2013) encontraron

que tanto la instruccion explicita como la implicita beneficiaban el uso general de los

11 En todos los estudios citados, los participantes fueron estudiantes del espafiol como lengua extranjera 0 lengua
de herencia.
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marcadores en narrativas orales. Los autores administraron la instruccién a estudiantes de
espanol de quinto semestre en dos grupos: el primer grupo recibid instruccion implicita, y el
segundo, instruccion explicita. Antes y (una y cuatro semanas) después de la instruccion, los
participantes llevaron a cabo el mismo ejercicio oral de descripcion de imagenes. Ambos grupos
utilizaban los marcadores con mas frecuencia después de la instruccion. Sin embargo, los
participantes que recibieron informacion explicita combinada con flujo de input (una de las
estrategias de la instruccion implicita), utilizaron una gama mas amplia de marcadores
discursivos. Cisneros (2022) llegd a conclusiones similares: en su estudio participaron
estudiantes de herencia del espafiol'? (todos estudiantes universitarios) de nivel C1. El grupo
que habia recibido ensefianza tanto explicita como implicita utilizo, ademas de los marcadores
simples y anteriormente conocidos, también los nuevos marcadores mas complejos (que se les

habian ensefiado explicitamente) en las narraciones orales que tenian que producir.

Mir (2018) concluye que el objetivo principal de la instruccion de contenidos pragmaticos
es concienciar a los alumnos sobre el significado de sus enunciados y el mensaje que quieren
transmitir. Esta afirmacion es aplicable a los marcadores discursivos porque, por la pluralidad
de sus funciones y de los posibles usos y posiciones, la ensefianza explicita puede acelerar el

proceso de la adquisicion y pulir los conocimientos (intuitivos).
4.3. La presencia de los marcadores discursivos en los manuales

Como se ha podido ver, varios autores han llegado a la conclusion de que la ensefianza
explicita es eficiente en caso de los contenidos pragmadticos y, dentro de los mismos, los
marcadores discursivos. Por consiguiente, es importante ver en qué medida aparecen dichos
contenidos en los manuales, que constituyen uno de los principales recursos para la ensefianza
explicita. Existen cada vez mas estudios sobre la presencia de los marcadores discursivos en los
manuales. Conviene citar a Mir (2018), que analizo Gente 1y 2 desde el punto de vista de la
informacion sobre los actos de habla. La autora afirma que los libros ofrecen varios recursos
(p. €j. listas de palabras, expresiones fijas, trozos prefabricados'® para ayudar a los alumnos a
realizar los actos de habla, e incluso se proporciona informacidén pragmatica explicita (p. ej.
sobre la cortesia verbal en las solicitudes o en las 6rdenes). Aun asi, las listas de las expresiones
no se acompaiian por informaciones sociopragmaticas. Pablos-Ortega (2018) realizé un analisis

mixto (cualitativo y cuantitativo) de cinco volumenes de la serie Aula Internacional (de los

12 E] autor define este tipo de estudiantes como individuos que tienen conexion cultural y/o lingiiistico con el
espafiol (p. 5).
13 Término utilizado por Baditzné Palvolgyi (2017).
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niveles A1-B2) enfocandose en dos aspectos: el tipo y la cantidad de la informacion pragmatica
general y la cantidad de la informacién metapragmatica en cada libro. La parte cuantitativa se
basé en el niimero de paginas con informacion (estrictamente) pragmatica, dividido por el
numero total de paginas de cada libro (los libros del profesor incluidos). Sus resultados
mostraron una proporcion estable de contenido pragmatico (entre un 28 y un 38%) a lo largo
de los cinco libros, presentada en formas diversas y en una amplia seleccion de contextos
(globos de modelos de didlogos, comics, dibujos, seccion de recursos comunicativos etc.), lo
que refleja un planeamiento minucioso y de acuerdo con el enfoque comunicativo que la serie
propone. No obstante, tanto Pablos-Ortega (2018) como Mir (2018) resaltan que las
informaciones (meta)pragmaticas, es decir, las listas de expresiones y recursos comunicativos,
en las series analizadas (Aula Internacional y Gente) tomaban en consideracion solamente al
hablante, con insuficiente atencion a las posibles reacciones del interlocutor y los detalles del

contexto comunicativo.

El analisis presentado en este trabajo sigue el patron establecido por Pablos-Ortega, con
la diferencia de que el enfoque esté en las ocurrencias (y los contextos) de los cinco marcadores
(pues, mira, oye, o sea, claro) en los libros de las series Colores, y Prisma correspondientes a
los niveles A1-B1: Colores 1 (niveles A1-A2) y Colores 2 (A2-B1)*y Prisma Comienza (A1),
Prisma Continua (A2) y Prisma Progresa (B1), respectivamente. Colores es una serie hingara
y es, a la vez, la mas usada en el pais en la ensefianza reglada. De hecho, en los institutos que
siguen el Curriculo Nacional, es el unico libro elegible por los profesores de E/LE. Va dirigido
a los estudiantes de la secundaria (es decir, a edades de entre 15-19 afios), lo que se nota, sobre
todo, en los temas de los textos y las situaciones tratadas (p. ej. fiesta con amigos, conflictos
con los padres). Prisma es una serie espafiola, también apta para el publico de los institutos y
publicada por la editorial Edinumen, que cuenta con mucho prestigio tanto en Espafia como a
nivel internacional como creadora de materiales de E/LE. Se usa en algunos institutos hungaros
también como material complementario, o como manual principal, sobre todo en institutos

bilingiies.

14 Colores ofrece un cuaderno de ejercicios para cada libro del alumno, estos se incluyeron en el analisis también.
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4.3.1. Colores 1y 2

Las lecciones de los libros de la serie Colores se dividen en cuatro partes: “Preparados”,
“Listos”, “Gramatica”, “Ya” y “Civilizacion.” Cada unidad empieza con “Preparados”, que
anticipa el vocabulario y la gramatica del tema, activando los conocimientos previos de los
alumnos y ofreciendo ejercicios que fomentan el descubrimiento guiado. La segunda parte se
titula “Listos” y contiene un didlogo o un texto (o una combinacion de los dos tipos de texto)
en el que figuran las palabras y los nuevos fendémenos o elementos gramaticales en los que la
leccion se enfoca principalmente. El texto va seguido por ejercicios para controlar la
comprension y practicar el contenido que luego se resume en “Gramatica” con explicaciones
breves en hungaro. En “Ya”, los alumnos practican de manera productiva los contenidos de la
unidad en ejercicios de rellenar huecos (p. ej. Colores 1, Unidad 6, ejercicio 14, p. 57), de
comprension auditiva (p. ej. Colores 1, Unidad 5, ejercicio 13, p. 48), de rellenar frases
incompletas (Colores 2, Unidad 8, ejercicio 10, p. 72) dialogos semicontrolados (p. ej.
reproducir un didlogo prototipico en una tienda de ropa, Colores 1, Unidad 6, ejercicio 13, p.
57, o pedir direcciones con la ayuda de un mapa Colores 1, Unidad 5, ejercicio 15, p. 57). Las
unidades se cierran con “Civilizacion”, que informa a los alumnos sobre algunas costumbres o
detalles culturales tipicos, sobre todo de Espana, con algunas diferencias entre las culturas y el

vocabulario espafioles y latinoamericanos.

La informacion pragmatica de Colores esta incorporada, pero solo de manera implicita
(es decir, sin explicaciones), sobre todo en los ejercicios de conversacion: el libro ofrece una
lista de expresiones para aumentar la fluidez de la conversacion en forma de una caja titulada
‘Usa’; y en los modelos de dialogos con palabras resaltadas (pero solo las palabras /éxicas que
la unidad se propone ensenar; las palabras funcionales, como los marcadores, no se resaltan,
véase p. ej. Figura 2). Cada libro termina con una lista del vocabulario nuevo en orden
alfabético, visto a lo largo del libro con el equivalente hiingaro de cada palabra. En la lista de
Colores 1 se ven claro y pues, pero solo se ofrece un significado discursivo para cada uno. En
la entrada de claro, claro que si se traduce como “Hat persze”, y pues esta traducido como “nos,
hat” (p. 117), que son traducciones validas, pero no son los tnicos significados de las palabras,
y el campo semantico no se amplia en la lista de Colores 2. Los demas marcadores discursivos
que aparecen en el libro no estan en estos glosarios, ni tampoco en la entrada del verbo del que

derivan.
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Figura 2. Input implicito de los marcadores pues y claro en un ejercicio de conversacion

en Colores (Colores 1. Unidad 7 [Rutinas diarias], ejercicio 11, p. 59)

2 11. Invita a tu amigo.

sabado por la noche — fiesta de cumpleanos — quiénes van atTTTeesmeresmnenneannenne. .
— Hola, Paco. ;Qué tal? . Usa:

— Hola, Luis. El sabado por la noche es mi fiesta de cumpleaios.
(Quieres venir?

— Si. cla H ié ? : i
Si, claro. ;Quiénes van? ;Tienes ganas de...?

— Pues muchos amigos. Alberto, Ana y otros.
— Estupendo. Voy a ir. Hasta el sabado. ¢ ¢ile apetece...?
— Hasta el sabado.

¢ ¢legustaria...?

¢ ¢Quieres...?

a) domingo por la tarde - cine — cuando empieza

b) viernes — preparar una buena cena en mi casa — a qué hora llego

c) lunes por la mafana - jugar un partido de tenis — donde vamos a encontrarnos
d) martes — visitar un amigo enfermo, Mario — a qué hora nos encontramos

e) esta noche — tomar un bocadillo en el bar de la esquina — a qué hora

...........................

Solo cuatro de los cinco marcadores del discurso seleccionados se encuentran en las
paginas de los dos libros: pues, mira, oye, claro (p. ej. en Colores 1: pues aparece 21 veces en
el libro del alumno), pero no estan resaltados ni explicados. La falta de o sea puede explicarse
con el hecho de que consta de una forma verbal en modo subjuntivo, contenido gramatical que
solo se introduce en la ultima leccién de Colores 2, aunque esto no justifica la ausencia total
del marcador o sea del glosario de Colores 2. El guia del profesor tampoco ofrece informacion
0 ejercicios para practicar explicitamente los marcadores discursivos. La Figura 3 muestra un
ejercicio en el cuaderno de ejercicios de Colores 1 para practicar las expresiones utilizables
para conocerse, y en el modelo figura pues para comenzar una respuesta. Sin embargo, no hay
ningun tipo de explicacion sobre el valor pragmatico o el uso de este marcador. De manera
similar, en Colores 2, se hallan oye y mira en un ejercicio con el fin de practicar la

argumentacion, pero no se informa a los alumnos sobre los detalles de su uso (Figura 4).

Figura 3. Ejercicio de practica implicita del uso de pues en conversaciones (Colores 1,

Leccion 3 [Tiempo libre]. Cuaderno de ejercicios, p. 17)

6. Responde a las preguntas segiin el modelo.

Valaszolj a példa alapjan a kérdésekre! " — /Qué te gusta hacer en tu tiempo libre? (leer)

— Pues a mi me gusta leer. w
a); Qué te gusta hacer en tu tiempo libre? (ver la tele) f); Qué te parece el nuevo profesor? (muy guapo e inteligents)
b)¢,Qué os parece esta nueva pelicula inglesa? (muy mala) a);,.Que te gusta beber? (café con leche y mucho azicar)
c); Qué le parece esta fiesta a usted? (un poco aburrida) h); Qué le parece el ajedrez a tu hermano? (le encanta)
d); Qué te apetece hacer por la tarde? (salir con mis amigos) i);, Qué les apetece ver a tus amigos? (una buena pelicula)
€)¢,Qué les gusta comer? (pasteles de nata) J);,Qué te parece sl vamos al cine esta tarde? (bien)
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Figura 4. Ejercicio de practica explicita del uso de oye y mira en conversaciones (Colores
2, Leccion 7 [Entorno, desplazamiento]. Libro del alumno, p. 63)

¢ 3 10. En grupos de tres elegid un medio de transporte 8 XA ‘i,_ 3)

y haced una lista con las ventajas. Convenced a los demas.

Sabes... / Oye... / Escucha... / Mira... / Quisiera decir que...

(No) tienes raz6n / (No) es asi / Estas equivocado / En absoluto / Estoy de acuerdo contigo / Soy de tu misma opinion.
: ¢Perddn? / No he oido bien, ;puedes repetirlo? / ;Qué quieres decir?
+  jQué fuerte! / Esto es el colmo. / Eso es fantastico / increible / indignante.

La proporcion de los cinco marcadores en los libros se ve en la Figura 5. Los libros del
alumno son de 120 paginas cada uno, y los cuadernos de ejercicio, de 87°. Los resultados
(excepto la falta de o sea) muestran similitudes con lo que se puede ver en el corpus Val.Es.Co,
es decir, pues y claro resultaron ser los dos marcadores mas frecuentes tanto en el corpus de
habla nativa como en los textos y ejercicios de los libros Colores. En cuanto a los enfocadores
de alteridad, oye y mira, en los libros Colores es oye (n=15) que figura mas frecuentemente que
mira (n=9). En el corpus Val.Es.Co., sin embargo, mira precede a oye en cuanto al nlimero total
de ocurrencias. Las similitudes con el corpus nativo corroboran lo afirmado por las autoras del
libro, es decir, que los textos son adaptaciones (con modificaciones para ajustarse mas al nivel
meta) de textos auténticos (p. 5). A pesar de las similitudes mencionadas, a la hora de comparar
los libros con el corpus de habla nativa, no se puede olvidar que los textos del libro pertenecen
a géneros distintos (aunque algunos intentan imitar didlogos) que el habla (semi)espontanea, lo
que implica que puede haber otras diferencias, por ejemplo, entre las funciones de los
marcadores mencionados en el habla natural y en los textos, que se deberian analizar en el futuro

para tener una imagen mas completa.

5 No se tomaron en consideracion las transcripciones de los audios que figuran en la segunda parte de los
cuadernos de ejercicios.
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Figura 5. La proporcion de las ocurrencias de los cinco marcadores elegidos en
Colores1y 2

Numero total de los cinco marcadores
en Colores 1y 2

25 21 22
20 18 16
15 12
9
10 7 , 8 , ,
3
° 12 I 0 2 0000
0
pues claro oye mira 0 sea
m Colores 1 Libro del alumno Colores 1 Cuaderno de ejercicios
Colores 2 Libro del alumno Colores 2 Cuaderno de ejercicios

Como se ha podido ver, los libros Colores ofrecen input implicito de cuatro de los cinco
marcadores discursivos analizados, y fomentan de manera directa el uso de pues, mira 'y oye en
varios ejercicios conversacionales. Aun asi, la falta de 0 sea es un area desarrollable, porque se
trata de uno de los marcadores mas frecuentes, sobre todo en el habla oral. Ademas, las
informaciones fonoldgicas, morfosintacticas y sociopragmaticas sobre dichos marcadores
también podrian beneficiar al alumno, asi que el desarrollo de materiales adicionales sobre las
mismas es recomendable, porque el valor interactivo de estos marcadores justifica la
incorporacion de estas informaciones en los libros de texto y materiales utilizados por los

profesores y alumnos de E/LE.
4.3.2. Prisma Comienza, Prisma Continua y Prisma Progresa

La perspectiva de Prisma es fuertemente comunicativa, y en los libros, los contenidos
gramaticales, 1éxicos y culturales se desarrollaron en torno a los contenidos funcionales que
cada unidad®® pretende ensefiar. Cada libro va acompafiado por un libro del profesor que
propone varios ejercicios mas para practicar los contenidos del libro con fichas fotocopiables.
Los autores del libro afirman que estos libros del profesor ofrecen “propuestas, alternativas y
explicaciones para las actividades presentadas en el libro del alumno, prestando especial
atencion al componente cultural y pragmatico [...].” (Prisma A1 Comienza, libro del alumno;
p. 4;. Efectivamente, se ofrecen ejercicios e informaciones sobre, por ejemplo, los gestos tipicos
en un bar en Espafia (Prisma A1 Comienza, Libro del profesor p. 26). En el libro del alumno

también se encuentra informacion pragmatica (p. €j. expresiones para llevar a cabo actos de

16 |_os libros constan de 12 unidades.
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habla en situaciones cotidianas) en las siguientes formas: comics con didlogos cotidianos (p. €].
cdmo comprar ropa, Prisma A1 Comienza, p. 45); cajas en amarillo sefialadas con una lupa (que
llaman la atencion sobre los comportamientos tipicos de los espafioles, p. ej. Prisma Al
Comienza, p. 108); ilustraciones (p. ej. de un choque cultural proveniente de las diferentes

formas de saludar, Prisma B1 Progresa, p. 9)

En cuanto a la informacion sobre los cinco marcadores discursivos, en Prisma A2
Continua y Prisma B1 Progresa, estas unidades lingiiisticas se ensefian y se practican tanto
explicita como implicitamente. Por ejemplo, Prisma A2 Contintia ofrece claro como expresion
que se puede utilizar para indicar que se estd escuchando y mantener el flujo de la conversacion
(Figura 6). En la misma seccion, las expresiones ofrecidas estan rodeadas por informacion
detallada sobre su uso (p. ej. funcion, significado) (Unidad 6, p. 76). La informaciéon va
precedida y seguida por ejercicios que fomentan la adivinanza de las costumbres
conversacionales tipicas en Espaiia, y les hacen a los alumnos reflexionar sobre las diferencias
con su cultura. En el cuaderno de ejercicios, aparecen varios didlogos que los alumnos tienen
que rellenar con la forma adecuada de verbos, y aunque estos ejercicios se enfocan en otro tema,
los dialogos contienen casi siempre pues, mira, oye o claro para tomar turnos e introducir una

respuesta, y constituyen asi un input implicito de los marcadores también (Figura 7).

Figura 6. Ejercicio e informaciones pragmaticas para la practica explicita de contenidos

pragmaticos en Prisma (Prisma A2 Continua, Libro del alumno, Unidad 6; p. 76)

a9
B

i 2 {v‘ A‘ . . - . . . - -
A continuacion tienes una serie de afirmaciones sobre coémo se comporta una
persona en Espana cuando esta escuchando a otra. Discute con tus companeros si son
correctas o no.

Antes Despueés
de leet de leer

Hay que mirar atentamente a los ojos del interlocutor.
Cuando hablas por teléfono, tienes que decir algo como “Claro, claro” o "Si, si’

Si estas en desacuerdo con lo que dice tu interlocutor, no debes hacer
ningan gesto ni decir nada.

Si te hacen un cumplido, acéptalo con un “Gracias™.
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Figura 7. Ejercicio con input implicito de los marcadores discursivos en Prisma (Prisma

A2 Continua, Cuaderno de ejercicios 6, p. 16)

m Completa la siguiente conversacion telefénica usando las formas del presente de los
verbos que estan entre paréntesis:

> ¢Si?

» (1) (Estar) ................... Maria?

> Si, (2) (ser) .. .. yo. éQuién (3) Ger) ...... I ¢

> i(4) (Ser) .. Anal éNo me (5) (reconocer) ...... ¢Como (7) (estar)

?

> éAna?... iAna! Claro que te (6) (reconocer) .............. .¢Como (7) (estar) .......... e d

» Pues, (8) (estar) ................... muy bien. Y (9) (parecer) ................... Que t también.
Te (10) (oir) ...... muy bien, muy animada.

> Pues si. La verdad (11} Ger) ... que (12) (estar? B, contentisima
porque (13) (acabar) ............ de encontrar un trabajo justamente hoy.

» iVaya! i(14) (alegrarse) ... _muchisimo! ¢Y cuando (15) (empezar) ......... P

> Pues todavia no lo (16) (saber) . ....an(Tenen .................. que llamar maﬁa-
na. (18) (Suponer) ................... que (19) (empezar) ... ... la semana que viene.
¢Y a ti? éComo te (20) (ir) ... ?

» Pues bien. (21) (Sequir) ................... trabajando en la misma empresa. é(22) (Acordarse)

B> Claro. ¢Y (23) (tener) . ......... tanto trabajo como antes?

Prisma B1 Progresa trata el tema de los marcadores en detalle, incluso los que se
eligieron en este estudio. Los marcadores discursivos y las conjunciones forman parte de seis
unidades (3, 5, 7, 9 y 10, 11), en la seccion dedicada a los contenidos gramaticales con
explicaciones y ejercicios. La Unidad 11, por ejemplo, contiene una tabla detallada de
“conectores de la argumentacion” (término del libro) segun sus funciones (p. 133). Las
categorias utilizadas en el libro funcionalmente son iguales que las de Martin Zorraquino y
Portolés (1999), es decir, asignan a los marcadores las mismas funciones, por ejemplo, 0 sea es
considerado reformulador en Prisma también. La tabla esta precedida por un texto con los
conectores resaltados y los alumnos, después de leer el texto, tienen que completar la tabla con
los marcadores que faltan, fomentando asi el descubrimiento activo de las funciones. También
se ofrecen ejercicios que permiten poner en practica los conectores uniendo frases o escribiendo
una breve redaccion. En cuanto al marcador mira, esta se presenta en la Unidad 3 como

175

“imperativo fosilizado™"” (p. 5, p. 31) en una seccion resaltada en amarillo con un ejemplo para

cada marcador y con la explicacion de una de sus funciones (Figura 8).

17 Es decir, palabra que sintacticamente proviene de la categoria de los imperativos, pero que ha perdido su funciéon
de expresar un orden u voluntad.
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Figura 8. Informacion pragmatica explicita sobre el uso de mira en Prisma (Prisma A2
Continua, Unidad 6; p. 76)

= Para atraer la atencion y animar a la accion, ademas del imperativo, hay otras expresio-
nes que ayudan a convencer:

— Hazme/Hdgame caso + imperativo + (hombre/mujer/senor/senora).
Hagame caso, compre este coche, hombre, es el mejor.

— Mira/Mire + informacion para convencer.
Mira, este coche tiene aire acondicionado.

Como se puede ver, Prisma ofrece mas informacion explicita sobre los aspectos
pragmaticos de la lengua y sobre los marcadores elegidos también que la serie Colores, que se
enfoca mas en el desarrollo del componente gramatical y 1éxico del aprendizaje. Prisma Bl
Progresa dedica varias secciones gramaticales al tema de la organizacion del discurso y todos
los cinco marcadores estan presentes en el libro. Aun asi, hay que anadir que la mayoria de los
marcadores (o conectores) presentados tienen otras funciones comunicativas también (ademas
de las presentadas en el libro), y las unidades, en general, ponen més énfasis en su uso en la
escritura. Ademas, sobre pues no se ofrece informacion explicita, y no esta resaltado en los
modelos de texto o dialogos. Esto puede deberse a la aparente simplicidad de su uso, es decir,
en los ejemplos del libro, casi siempre aparece al principio de una respuesta para introducirla.
No obstante, esto es dificil de justificar por la ya mencionada pluralidad de funciones y porque
la notacion consciente, en muchos casos, puede acelerar el proceso de la adquisicion. En cuanto
al marcador reformulador o sea, que puede considerarse uno de los principales reformuladores
en el habla espontanea (véase Campillos Llanos y Gonzalez Gomez, 2013; Gras, Galiana y
Rosado, 2019 o el corpus Val.Es.Co), los ejercicios no ofrecen contexto o practica controlada
para que los alumnos lo incorporen mas en su comunicacion, y el libro en general no llama mas

la atencion sobre su frecuente ocurrencia en el habla.

Para concluir, ambos libros analizados incluyen al menos cuatro de los cinco
marcadores discursivos elegidos, pero solo Prisma llama la atencion de los alumnos de manera
explicita sobre su presencia y uso. Colores también fomenta la incorporacion de pues, mira 'y
oye en la conversacion incluyéndolos en los ejercicios de didlogos que sirven como modelos de
conversaciones para los estudiantes. Sin embargo, es aconsejable resaltarlos y explicarlos
porque sin notar su presencia, los alumnos tienen menos posibilidades de empezar a
incorporarlos en su lenguaje. Otro aspecto mejorable es la tendencia comun entre los dos
manuales de que ambos carecen de informaciones morfosintacticas o entonativas importantes

sobre los marcadores tratados. Esto indica que puede ser necesario complementar estos libros
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de texto con materiales adicionales que se basen en la amplia gama de informaciones accesibles

(y didacticamente relevantes) sobre los marcadores discursivos.

5. Corpus y metodologia

El método adaptado en el disefio de nuestro corpus se basa en la teoria del Analisis
Contrastivo de Interlengua (Granger, 2015), es decir, en la comparacion sistematica de muestras
de estudiantes E/LE con otras de habla nativa, y en el método empleado por Campillos Llanos
y Gonzalez Gémez (2014) en su corpus de E/LE universitario. Comparamos las muestras
producidas por los estudiantes con una y la otra para tener un panorama mas claro que incluya
las diferencias individuales. Leech (1998) enfatiza que las muestras de habla nativa sirven
principalmente como puntos de referencia’® con los cuales las variantes estudiantiles se pueden
comparar objetivamente; es decir, su funcidén primaria no es la de modelo que los aprendientes
tienen que imitar. Nuestro corpus, grabado en el afio académico de 2024/2025, consta de 90
minutos y 15 segundos de habla semiespontanea producida por estudiantes de E/LE hiingaros®®
y 19 minutos y 22 segundos de habla nativa. En la investigacion participaron 16 estudiantes
universitarios (de edades de entre 19-24), de los cuales 12 son hiingaros y 4 son espaifioles de

la Peninsula Ibérica.

Antes de las grabaciones, los participantes habian firmado un documento de
consentimiento para ser grabados, y habian rellenado un cuestionario con informaciones
sociolingtiisticas y didacticas relevantes para el estudio (véanse en el Apéndice). Ocho de los
participantes hiingaros tenian un examen de nivel B2 frente a tres de nivel B1 y una alumna de
nivel C1. Después de las grabaciones decidimos excluir del analisis la conversacion entre esta
alumna y su compaiiera, por la diferencia de nivel entre ella y el resto de los participantes
hungaros. En cuanto a alguna estancia en un pais de habla hispana, ninguno de ellos habia
pasado mas de unas semanas en tales paises antes de la recopilacion de datos. La gran mayoria
habia aprendido el espafiol en un instituto hingaro como segunda lengua extranjera (es decir,

como L3) utilizando los libros 1, 2 y 3 de la serie Colores, y dos de ellos habian usado Gente

18 Granger (2015) denomina las variantes nativas variantes de referencia frente a las variantes de interlengua
(utilizadas por los estudiantes).

19 52 minutos y 22 segundos pertenecen a la primera, y 36 minutos y 53 segundos pertenecen a la segunda ronda
de conversaciones.
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hoy 1-3 (uno de ellos en un instituto bilingiie, y el otro en el Instituto Cervantes) y hubo una

alumna, también de un instituto bilingiie, que habia estudiado de la serie Prisma (A1-B2).

Se suponia que ¢l contacto con input nativo espontaneo podia influir en el uso de los
marcadores discursivos (Diskin, 2017), y por eso hemos incluido en el cuestionario la
frecuencia con la que ven contenidos en espaiiol o hablan con nativos: seis de los informantes
ven videos (y/o peliculas) semanal o diariamente, y nueve de ellos hablan al menos una vez por
semana con nativos. Cabe anadir que para varios de ellos eso significa la asistencia a seminarios
de perfeccionamiento de la lengua con un profesor nativo, cuando los alumnos practican de
manera controlada, con un enfoque (generalmente) léxico o gramatical. Por lo tanto, estos
contactos no son equiparables a una conversacion libre con un hablante nativo desde el punto
de vista interaccional. Los hablantes nativos eran todos estudiantes universitarios de Espafia

participando en Erasmus en Hungria.

Como menciona Tono (2016), lograr que un corpus de habla estudiantil sea totalmente
auténtico es casi imposible, porque en la mayoria de los casos los informantes se encuentran en
un contexto educativo (semi)formal llevando a cabo tareas seudo-comunicativas. A esto se
afiade la paradoja del observador, es decir, el fendmeno cuando la producciéon del informante
empeora (comparado con su produccion totalmente espontanea) como resultado de saber que
esta grabado, que es un factor estresante que reduce la naturalidad de su produccion. No
obstante, Tono (2016) recalca que si los alumnos “realmente intercambian informaciones u
opiniones para lograr un objetivo comunicativo” (p. 36), entonces estas muestras se pueden
considerar auténticas en el contexto de la interlengua. Para crear situaciones en las que dicha
autenticidad sea posible, hemos optado por conversaciones semidirigidas entre dos personas.
Es decir, tanto los alumnos hiingaros como los espafioles tuvieron que hablar con su compafiero
sobre un tema elegido. Pudieron elegir de entre tres temas: los viajes, la vida universitaria y el
aprendizaje de idiomas. Recibieron cuatro preguntas que se podian utilizar de manera opcional
(véanse en el Apéndice), pero la tnica instruccion fue que hablaran sobre el tema durante
aproximadamente 10 minutos. Hemos elegido el género dialogal porque los marcadores
analizados a menudo aparecen al inicio de una pregunta o respuesta (véase Zorraquino y
Portolés, 1999) y se esperaba que este género permitiera el uso frecuente de los mismos. Las
conversaciones duraron entre 6:54 y 10:40 minutos. En el caso de cuatro conversaciones, l0s

participantes se quedaron sin ideas para continuar en menos de seis minutos, y en estos casos

2 En un caso, por el nimero impar de participantes, optamos por crear un grupo de tres.
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la investigadora y autora del presente estudio los ayud6 con una pregunta mas; pero en el resto

de los casos no intervino.

Las conversaciones se grabaron en aulas universitarias con el grabador estandar de un
teléfono movil Xiaomi Redmi Note 10 Pro. Las grabaciones se transcribieron primero con el
apoyo de Descript (McKenzie et al., 2014), un software para la transcripcion y posterior
modificacion de materiales audiovisuales, y luego fueron corregidas manualmente. Para la
transcripcion utilizamos los simbolos del corpus Val.Es.Co. (véanse arriba) que eran relevantes
para nuestro enfoque pragmatico. La busqueda en las transcripciones se realizo con el buscador

de MS Word y luego se filtraron los resultados manualmente.

Con los estudiantes hungaros se realizaron dos rondas de grabaciones. En la primera
ronda 12 alumnos recibieron la tarea e instruccion arriba mencionadas sin ninglin requisito
sobre las formas que tenian que usar. Sin embargo, después de la primera grabacion, los
alumnos recibieron informaciones, y completaron tareas y actividades explicitas sobre el tema
de los marcadores discursivos durante tres semanas. El estudio y la practica se realizaron de
dos formas: por un lado, los participantes tuvieron que completar uno o dos ejercicios cada
semana de forma individual con la ayuda de la plataforma Redmenta, que permite la creacion
de hojas de trabajo con retroalimentacion automatica y/o manual posterior; y, por otro lado,
llevaron a cabo una practica oral (con el apoyo de Redmenta o LearningApps) por parejas en
las clases de un curso de perfeccionamiento de lengua (no dirigidas por la autora) una vez a la
semana (véanse los ejercicios y actividades en el Apéndice). En los ejercicios, optamos por
aproximaciones tanto inductivas como deductivas en cuanto a la presentacion de los marcadores
que iban seguidas por practica controlada y la produccién semicontrolada de los mismos.
Elegimos temas relacionados a los de las conversaciones grabadas (viajes, vida universitaria,
aprendizaje de idiomas). Los alumnos no recibieron informacion explicita sobre los cinco
marcadores analizados. Estos marcadores formaban parte del contenido de los ejercicios, pero
incluimos otros como distractores (p. ej. sin duda, ademads, encima). El proceso de la instruccion

se expone en la Tabla 4.
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Tabla 4. El proceso de la instruccion

Forma de .
b ot Primera semana Segunda semana Tercera semana
. e visionado de un
e comparacion de las dos video sobre las
versiones del mismo togort
texto, una con y otra sin ?jnﬁz:%c?;;iies de los
marcadores; a base de dos o .
preguntas de reflexion marcadores escribir un didlogo de 10
« emparejar los marcadores | * agrupamiento de 12 | turnos entre dos personas
Individual del texto con su marcadores en cuatro | hablando de los viajes
significado en hingaro? categorias empezando cada respuesta
o completar un texto con los (comentadores, con un (o varios)
marcpa dores de los conversacionales, marcador(es)
o . estructuradores,
ejercicios anteriores conectores
Ig\(/)irilbalsess)oluuones discursivos)

En clase entrevista entre los
(siempre | conexion de las dos partes responder a mensajes miembros de la pareja con
or e una frase mediante un e chat utilizando un el apoyo de preguntas

d f diant de chat utilizand I d t
parejas o | marcador discursivo de una | marcador al principio (cada respuesta debe
grupos de | lista dada (en LearningApps) | de la respuesta empezar con un marcador

tres) discursivo)
Objetivos | descubrimiento inductivo de obtengr conqcimien} 0 DS (i) Byt ¢
TRt 0% explicito y sistematico; | marcadores en
didacticos | la funcidn de los marcadores . i
produccion controlada | conversaciones

Los participantes no recibieron ningin premio por completar los ejercicios, ni

penalizacion por la falta de ellos. Como consecuencia, no todos los alumnos hicieron todos los

gjercicios, y en el caso de aquellos que no los hicieron, el periodo de la instruccion quedo

incompleto y la falta de cambios significativos en su produccion en la segunda ronda puede

deberse en parte a este hecho. Después de la instruccion y practica explicitas se repitieron las

conversaciones, aunque solo con nueve participantes (los demas tres no pudieron asistir a la

clase en la que se realizaron las grabaciones). Los informantes recibieron la misma tarea que en

la primera ronda, pero tuvieron que elegir un nuevo tema de la misma lista.

2l Consideramos mas beneficioso optar por la traduccién hiingara para que los alumnos pudieran relacionar mejor

los marcadores espafioles con 10s del hiingaro y luego comparar las diferencias entre su uso.
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6. Resultados y discusion

6. 1. La presentacion de los datos

Los datos sobre los 10 marcadores mas frecuentes se enumeran en la Tabla 5 en orden
de la frecuencia en el grupo nativo. Los estudiantes hungaros pronunciaron 3244 palabras en
total en la primera ronda y 2038 palabras en la segunda??, y el corpus nativo consta de 3345
palabras. La proporcion de los marcadores discursivos en el habla de los estudiantes de E/LE
hungaros es 0.62% y 0.83%, es decir, queda por debajo del 1% en ambos casos, frente a 3.62%
en el caso de los nativos. Las proporciones se ilustran con las Figuras 9 y 10. Pues resulto el
marcador mas frecuente en el grupo nativo (38 ejemplos), y en la segunda ronda de los
estudiantes (6 ejemplos) pero no en la primera, donde fue precedido por entonces (8 ejemplos).
En el grupo nativo, pues fue seguido por bueno (29 ejemplos) y o sea (16 ejemplos). Vale ocupa
el tercer puesto entre los estudiantes en la primera ronda (5 ejemplos), y la segunda (6 ejemplos)

en la segunda ronda, frente al sexto puesto entre los nativos.

Tabla 5. Lista de los marcadores utilizados por los participantes

Estudiantes Nativos

Marcador la ronda (N=10) | 2a ronda (N=6) (N=4)

pues 6 6 38
bueno 0 | 29
0 sea 0 0 16
pero bueno 0 1 15
entonces 8 1 7
vale 5 6 5
claro 0 0 4
aver 1 1 4
mira 0 1 3
oye 0 0 0
N° total 20 17 121
N° total de palabras 3244 2038 3345
Frecuencia

relativa 0.62% 0.83% 3.62%

22 La reduccion del niimero de palabras en la segunda ronda se debe a que el nimero de los participantes también
se disminuy6 de 12 a 9.
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Figura 9. La proporcion de los marcadores en el habla estudiantil (22 ronda)

Proporcion de marcadores en el habla estudiantil

17 (0.83%)

m Marcadores  m Las demas palabras l1éxicas
Figura 10. La proporcion de los marcadores en el habla nativa

Proporcidon de marcadores en el habla nativa

121 (3.62%)

m Marcadores  ® Las demas palabras 1éxicas

En la Figura 11, mostramos la proporcion relativa de los cinco marcadores elegidos para un

analisis mas detallado. De estos cinco marcadores, solo pues aparece en ambos grupos (menos

un ejemplo de mira en la segunda ronda de los estudiantes), pero de los demas, los estudiantes

no pronunciaron ninguno. En cuanto a los nativos, ellos utilizaron todos menos oye, aunque se

ven claras diferencias entre las frecuencias: pues figura mas de dos veces mas que 0 Sea, y mas

de nueve veces mas que claro o mira.
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Figura 11. Cantidad de los cinco marcadores en los grupos estudiantil y nativo

Cantidad de los cinco marcadores en los dos grupos

40
35
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B Estudiantes Primera ronda (N=10) Estudiantes Segunda ronda (N=7) Nativos (N=4)

pues 0 sea claro mira oye

De acuerdo con lo que afirmamos en la seccion 2.5, consideramos relevante la inclusion
de datos sobre las pausas rellenadas (un subgrupo de los fenomenos de disfluencia) en el habla
de los estudiantes y nativos, para detectar posibles conexiones entre la cantidad de los
marcadores discursivos y de las pausas rellenadas utilizados por cada grupo. Los resultados del
analisis cuantitativo se ven en la Tabla 6. Dado que la hesitacion no esta en el centro de nuestra
investigacion, en el andlisis cuantitativo nos limitamos a la frecuencia de la aparicion de los
sonidos mas tipicos de las pausas rellenadas: [e], [a] en el habla nativa y [2]% en el habla de los
estudiantes, asi como la [m] e [i] alargadas. Los alumnos utilizaron estos sonidos en sus pausas
en el 7.03% de su discurso en la primera ronda y en el 5.05% de la segunda ronda, frente a los

nativos, en cuyo caso el porcentaje es de un 0.72%.

Tabla 6. Proporciones de las pausas rellenadas en los dos grupos

Estudiantes Nativos
1? ronda 2% ronda
N° total de
palabras 3244 2038 3345
(0]
N° de pausas 228 103 24
rellenadas
Proporcion
de pausas 7.03% 5.05% 0.72%
rellenadas

2 El sonido [ce] no aparece en las muestras.
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6.2. Discusion
6. 2. 1. Patrones observados en el uso de los marcadores discursivos en los dos grupos

Tal como se habia anticipado, los dos grupos mostraron diferencias significativas en
cuanto al uso general de los marcadores discursivos. La diferencia entre los porcentajes en los
dos grupos, y, sobre todo el porcentaje bajo en el grupo estudiantil es llamativo, porque indica
que los estudiantes practicamente no incorporaron en su habla semiespontanea casi ninguno de
aquellos marcadores que la literatura especializada considera los mas frecuentes. Aparte de la
diferencia entre la frecuencia de los marcadores, se nota también que los estudiantes solo
utilizaron pues de los cinco marcadores analizados (con la excepcion de un ejemplo de mira en
la segunda ronda), frente al grupo nativo, en cuya habla aparecieron cuatro (pues, claro, o sea,
mira) de los cinco. Consideramos la falta de o sea del habla estudiantil lo mas problematico,
porque, como afirma Martin Zorraquino y Portolés (1999), es el reformulador més frecuente en
el discurso oral (p. 4081). Como consecuencia, podria incrementar la naturalidad del habla
estudiantil también, ademas de ser un apoyo para llevar a cabo reformulaciones que es frecuente
en el caso de los estudiantes. Como se ha mostrado anteriormente, 0 sea no aparece tampoco
en los libros Colores, lo que puede ser una de las razones por las cuales este marcador falta del

vocabulario activo de los participantes que habian aprendido el idioma de estos libros.

De acuerdo con la teoria y los resultados en el corpus Val.Es.Co., el pues consecutivo
es mucho menos frecuente: en el grupo nativo, 11 de los ejemplos tenian la funcion de
comentador (ejemplo 8) y aparecian solo tres en funcion de conector consecutivo (ejemplo 9).
En el ejemplo 8, se ve que el hablante emple6 pues primero al inicio de una respuesta, y luego
para rellenar una pausa dentro de su enunciado. En ambos casos pues servia para darle tiempo
al interlocutor para formular su respuesta o la continuacidén de su enunciado. Se puede ver
también que el segundo pues aparece combinado con ro sé, que es una combinacion que puede

considerarse un trozo prefabricado tipico en el habla espontanea.
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Ejemplo 8. pues comentador en el habla nativa
N1: [00:00:00] Vale, pues ti, ;En qué universidad estudiabas en Espafia?

[...]

N2: ;Cuales- cuales dirias que son los mejores aspectos de la vida universitaria?

N1: Pues / tan- yo lo comparo mucho con el instituto que estabas muy / como muy obligado a
ir a las clases o ten- estabas muy, pues no sé, tenias muchos deberes, tenias muchas tareas
y tenias como que siempre / y esa flexibilidad que te da la universidad, que luego, bueno,

también es mas materia y tienes que estudiar mucho mas, ;no?
Ejemplo 9. pues consecutivo en el habla nativa

NI1: Si. A ver, por el tema del idioma. Si no dominas, bueno, el hungaro es muy dificil, pero si

no dominas mucho el inglés, pues puede ser complicado.

En el grupo estudiantil, pues solo aparecio en su funciéon comentador, 10 que esta en
conformidad con el nivel de los participantes, es decir, el nivel B1-B2. El ejemplo 10 muestra
que los estudiantes lo utilizaban en posiciones parecidas a las de los nativos, es decir, para
empezar la conversacion misma, al inicio de una respuesta, para rellenar pausas dentro de
enunciados e incluso en combinacion con ro sé. Estos resultados indican que los alumnos que
lo usaron eran conscientes de la funcion y las posiciones mas comunes de dicho marcador (lo
que indica que asocian similares conceptos con este marcador en su léxico mental que los

nativos) a pesar de no emplearlo con tanta frecuencia como ellos.

Ejemplo 10. Pues comentador en el habla estudiantil

H5: Eh, a mi // pues, yo no tengo / preferaciones [sic] que vienen a mi mente ahora //

Bueno, a mi me gusta viajar //

H3: ((fu)) ¢El peor? No recuerdo. / Pues, eh no sé, no tenia, / viajes / malos / porque
todos los viajes / que- que he tenido en mi vida todavia / tenian cosas que- que fue-
fueron muy bueno [sic]. Por eso no puedo recordar, eh, ninglin viaje que- que era /

mal o el peor.
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Otra diferencia llamativa esta entre el uso de claro y vale en los dos grupos. En las
muestras de habla nativa, una funcion importante de claro es expresar entendimiento después
de una afirmacion por parte del interlocutor. En esta funcion, claro se convierte en un recurso
frecuente de expresar que el hablante esta de acuerdo con lo escuchado. Cuando claro se usaba
asi, a menudo estaba acompafiado por ya, s u hombre. Otra de sus funciones observables en las
muestras, tal y como mencionan Zorraquino y Portolés (1999), es expresar que lo dicho es
perceptible o aceptable con facilidad. En esta segunda funcion, claro generalmente iba insertado
entre las dos partes de una afirmacion. En las conversaciones entre los estudiantes, no hemos
encontrado ningiin ejemplo de claro, a pesar de que es un marcador de nivel A2 en el PCIC. En
su habla, ambas funciones arriba mencionadas eran desempefiadas a menudo por vale. Los
nativos no usaron vale en esta misma funcion; para ellos, este marcador servia para empezar la
propia conversacion o para expresar la aceptacion de la opinion del interlocutor (sin estar
necesariamente de acuerdo con ella). Los ejemplos concretos se muestran en las Tabla 7. Si

bien estas son diferencias sutiles, pueden disminuir la impresion natural en un hablante nativo.

Tabla 7. Las diferencias entre el uso de claro y vale en los dos grupos

Marcadores para expresar confirmacion

nativos — claro hungaros — vale

N2: También hay que tener en cuenta que para
ellos / no es su lengua nativa.

N1: Ya, claro. H4: Si, en julio // con la gran multitud // y me
- gustaba mucho, eh la arquitectura de la ciudad
N4: A Padua. y el parque de- pero /, tengo unas memorias
N3: Hombre, claro. 10 decia, fijate. Si, y me no tan buenas como, eh, t.
encantd. Me encanté Italia. La verdad. Me da | H3: Vale, entiendo, eh. Yo todavia no, no he sido
pena volver en el Erasmus porque sé que lo robado por nadie, eh y espero que no, no sea
voy a ver lluvioso y triste. Y yo lo recuerdo, en el futuro.

bueno, soleado y caluroso y no quiero
cambiar esa percepcion.

Marcadores para expresar refuerzo argumentativo

nativos — claro hingaros — vale
N3: Si, si, si. También los visitas. No es solo el | H2: Eh hablo un poquito de alemén y ademads
autobus. Y luego de Amsterdam a Bruselas espafiol y inglés, ;ta?
otra vez, porque, claro, el vuelo Bruselas son | H1: Ah, hablo inglés un- / muy poco de francés,
30 euro y a Amsterdam son como 300. Esta espafiol. Y, vale, hungaro, obviamente //

super bien, fijate, nos sea el viaje super barato.
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En el grupo de los estudiantes, el segundo marcador mas frecuente es entonces (N= 15),
que figura en varias de las conversaciones y que cumpli6 casi el mismo papel que pues, lo cual
sugiere que en la interlengua de este grupo de estudiantes entonces estd en un nivel mas
prominente que pues, Y tiene casi la misma funcion. En el ejemplo 11, se ve un solo turno con
tres ejemplos de dicho marcador, cumpliendo el papel de comentador y sirviendo para rellenar

pausas.

Ejemplo 11. Entonces en el habla estudiantil.

H7: Ah, mi favorito pais / ah, Suecia, pero ah, eh, conocé [sic] mis amigos a alla y tenia
o tengo muchos recuerdos, / de, de alla muchos, mi [sic] / recuerdos favoritos. Y
entonces / me encanta eso lugar- esa- esa [sic] lugar. // Entonces, y también, ¢h, en
un dia quiero ir, eh, a Guatemala, porque tengo una, amiga alla y si, / quiero, quiero

su conocer. Entonces // en vida real, no en linea.

El niimero bajo de mira y la falta de oye observables en ambos grupos puede deberse,
sobre todo en el caso de los nativos, al hecho de que la situacion comunicativa no era
suficientemente informal y que los temas no necesariamente requerian excusas (que es una
funcion tipica de mira). La forma dialogal puede ser otro factor que redujo su cantidad, porque
oye es a menudo utilizado para llamar a alguien y pedir su contribucion a la conversacion, pero
en un didlogo no es necesario. Aun asi, en la Tabla 7, en el didlogo entre los nativos,
encontramos hombre que pertenece a la misma categoria que oye y mira (enfocadores de la
alteridad). Los estudiantes, en cambio, no produjeron ningin marcador (menos el unico instante
de mira) de esta categoria. Esta categoria faltaba por completo de la produccion estudiantil, lo
que indica que estos marcadores suponen una mayor dificultad para los estudiantes hiingaros
incorporar en su habla. A nuestro juicio esto se debe principalmente a dos factores: por un lado,
la ya mencionada formalidad de la situacion; y, por el otro lado, utilizar sobre todo hombre
puede sonar ajeno de los habitos lingiiisticos hungaros ya que es menos tipico en conversaciones

neutras hiingaras que en las espafolas.
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6.2.2. Otras estrategias de organizar el discurso

Como ya hemos constatado, el nimero bajo de marcadores en el habla estudiantil
justifica el analisis de los demas elementos discursivos, porque sugiere que los estudiantes
emplean estrategias diferentes para organizar su discurso. Nuestros resultados concuerdan con
las de Baditzné Palvolgyi (2019a) en cuanto a la proporcion de los titubeos en el habla de los
estudiantes. En nuestro estudio también, los estudiantes emplearon estos sonidos con mucha
mas frecuencia que los nativos. En las pausas rellenadas, dos de los sonidos utilizados por
ambos grupos eran la [m] y la [i] alargadas (en caso de la conjuncion y). El ejemplo 11 muestra,
por un lado, que al contestar una pregunta, el principal recurso estudiantil es el titubeo con [9]
(o en pocos casos [a]), mientras que en el habla nativa esta funcion la cumple un marcador
discursivo, que a veces va combinado con titubeo (ejemplo 12). Por el otro lado, se puede
observar que el titubeo es muy frecuente (pero en general no mas largo, véase también Baditzné
Palvolgyi, 2019a) comparado con la produccion nativa, que es un fendmeno natural que resulta

de las deficiencias en la competencia gramatical y 1éxica del hablante.
Ejemplo 11. Sonidos de titubeo en el habla estudiantil

H4: [a:] este verano estaba en vacaciones con mi familia en [o:] Maced- Macedonia. Y [4:],
visité mi abuela [sic] en Alemania, [a:], porque ella, [a:], vive, [a:], alli. [i:] otras programas
[sic], [a:] que me [sic] [m:], dis- disfrutaba mucho, pero [a:], fueron solo, solo, no solo,

pero fueron dos viajes que he mencionado.

Ejemplo 12. Sonidos de titubeo en el habla nativa (con las vocales finales alargadas)

N2: Bueno, yo en mi casa, no, como te digo, es como que todo estaba gente en el mismo sitio
para el mismo punto y ya mucho mejor para mi que de que, [e:], vale, ;Cuales- cuales dirias

gue son los mejores aspectos de la vida universitaria?

N1: Pues [m:] tan yo lo comparo mucho con el instituto que estabas muy... Como muy obligado

airalas clases o ten-, estabas muy, pues no sé, tenias muchos deberes, tenias muchas tareas

[...]

N2: Totalmente, [e:], bueno, otro aspecto asi como que- //
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Aunque estos resultados no pueden generalizarse para la proporcion total de los titubeos
en los dos grupos (porque no tienen en cuenta los demas sonidos y alargamientos), sugieren una
conexion inversa entre la cantidad de marcadores y de las pausas rellenadas con los sonidos [e],
[a] y [2]. Es decir, en varios casos, los estudiantes de E/LE, titubean en posiciones donde en el
habla nativa es bastante tipico el empleo de marcadores: en los ejemplos 11y 12 podemos ver
que el hablante nativo (N2) empiezan su turno con un marcador (bueno), y el N1 con la
combinacion de pues y una pausa rellenada, frente al hablante hungaro H4, que empieza con
una sola pausa rellenada. Lo mismo ocurre dentro de los turnos: en el ltimo turno del hablante
N2, ¢l si que usa una pausa rellenada pero contintia su turno con bueno, fendémeno que no se ve
en el turno del participante hungaro H4. No obstante, hemos de considerar el nimero limitado
de muestras y participantes que puede distorsionar las conclusiones sobre las tendencias
observadas y causar que la variabilidad intra e interlocutor sea mas visible.?* A base de solo
estos datos no es posible decir con claridad hasta qué punto reduciria el nimero de pausas
rellenadas la inclusion de mas marcadores discursivos en el habla estudiantil, pero la conexion
es presumible. Por tanto, en una futura ampliacion de la presente investigacion, consideramos

util el analisis de este aspecto también.

7.3. El efecto de la enseiianza explicita

Se puede observar un aumento muy ligero, casi incidental en la proporcion de los
marcadores en el habla estudiantil entre las dos rondas de grabaciones (0.46% frente a 0.65%).
En cuanto a la gama de los marcadores utilizados, en la primera ronda los alumnos pronunciaron
pues, entonces, vale, 0 sea y a ver, y en la segunda ronda a estos se afiadieron mira, bueno y
pero bueno, lo que indica que la lista se expandié sutilmente. Sin embargo, siendo el nuestro
un estudio piloto con pocos participantes, no se puede decir con seguridad si este aumento se
debe a la instruccion, el nuevo tema elegido o a las variabilidades intra e interlocutor. Estos
resultados no coinciden con lo encontrado por los estudios previamente citados (p. ej.
Hernandez & Rodriguez Gonzalez, 2013, Cisneros, 2022) que comprobaron el efecto de la
ensenanza explicita para el aprendizaje de los marcadores, porque ellos mostraron un desarrollo
en el uso de estas expresiones por parte de los alumnos. Sin embargo, estas investigaciones
incluian un periodo de instruccion mas largo e intenso que el tiempo que estaba dispuesto para

nosotros. Como consecuencia, es mas probable que nuestros resultados indiquen que el breve

24 Fue por este motivo que decidimos excluir una de los participantes hingaros con un nivel més alto que el de los
demas estudiantes.
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periodo de instruccion explicita y practica oral no fueron suficientes para que los (nuevos)
marcadores discursivos se incorporasen en el vocabulario activo de los alumnos de manera
visible (en vez de indicar que la instruccion explicita en si es ineficaz en cuanto al aprendizaje
de los marcadores del discurso). Para minimizar los efectos de la variabilidad interlocutor y ver
mejor la eficacia de la ensefianza, en una futura continuacion del presente estudio, consideramos
necesario ampliar el nimero de los participantes y el periodo de instruccidon, asi como la

cantidad y modo de practica controlada y de la retroalimentacion para los estudiantes.
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7. Conclusiones

Nuestro estudio tenia como objetivo detectar las principales diferencias entre la cantidad
y los patrones de los marcadores discursivos en el habla de los nativos (de la Peninsula Ibérica)
y estudiantes hungaros, asi como el efecto que la ensefianza explicita tiene sobre 10s mismos en
el habla de los estudiantes de E/LE. Nuestro analisis de las dos series de manuales revelo
tratamientos muy diferentes del tema de los marcadores discursivos. En Colores, la cantidad de
los marcadores discursivos en el input (es decir, en los textos, cajas de expresiones y modelos
de conversacion) no refleja por completo la proporcion de los mismos marcadores en el corpus
de habla nativa: aunque pues y claro figuraban con bastante frecuencia, o sea faltaba por
completo de los manuales. Otro problema detectado era que los manuales no ofrecian ejercicios
enfocados directamente en el uso de los marcadores, ni proporcionaban informacion explicita
sobre su significado y funciones. Prisma en cambio, dedica algunos ejercicios a la practica de
varios marcadores (p. ej. mira), e informa a los alumnos explicita y sistematicamente sobre las
funciones y categorias de los marcadores. Ademas, los textos que aparecen en los manuales
contienen todos de los marcadores elegidos en contextos parecidos a los mismos del habla

natural.

En cuanto al primer objetivo, los resultados confirmaron lo afirmado en nuestras
hipétesis, es decir, en el habla de los estudiantes hiingaros la proporcion de los marcadores era
considerablemente mas baja comparado con los nativos (0.62%, 0.83%, frente a 3.62%). A
parte de la frecuencia menor, la gama de marcadores era también muy restringida en el grupo
estudiantil: de los cinco elegidos solo pronunciaron pues y mira (aunque todos pertenecen a
niveles A2-B1), frente a los nativos, que los utilizaron todos menos oye. Los resultados
cuantitativos y cualitativos muestran que los alumnos tienen las siguientes deficiencias en su
competencia pragmatica relacionada con los marcadores en los siguientes aspectos: (1) la
incorporacion de los marcadores en su habla espontanea, (2) la identificacion de los marcadores
mas tipicos del habla nativa, y (4) de las funciones y uso precisos de algunos marcadores (p. €j.
vale y claro, pero no en el caso de pues) (5) asi como el sobreuso del titubeo como organizador
discursivo. Como los marcadores elegidos se recomiendan a niveles de MCER mas bajos o
idénticos que el nivel de los participantes, estas deficiencias no pueden justificarse por completo
con la competencia lingiiistica imperfecta. Como casi todos los participantes hungaros habian
aprendido el espafiol principalmente de la serie Colores, consideramos que la escasez de
informacion (sobre los marcadores) en ella forma parte de las razones de las deficiencias

mencionadas arriba. No obstante, para obtener resultados mas precisos, consideramos necesario
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trabajar con un nimero mas alto de participantes nativos y no nativos (en el caso de los
estudiantes, la inclusion de mas alumnos que aprendieron de manuales otros que Colores), asi
como la extension de la duracion y el incremento de la intensidad de la instruccion explicita, y

la adicion de pruebas de conocimiento pasivo y activo para asegurar el aprendizaje mas
controlado.
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8. Magyar nyelvii dsszefoglalo (Resumen en hiingaro)

A diskurzusjelolok jelenlétének vizsgalata

a magyar anyanyelvii spanyolnyelv-tanulok beszédében: pilot kutatas

A jelen pilot tanulmany célja egy olyan kibdvitett kutatds megalapozasa, mely a
diskurzusjelolok hasznalatat szisztematikusan hasonlitja 0ssze a magyar anyanyanyelvi, Bl
szinten all6 nyelvtanulok és a spanyol anyanyelvii besz¢lok spontdn spanyol beszédében.
Vizsgalja tovabba azt, hogy az explicit tanitds milyen hatdssal van ezek hasznalatara a
nyelvtanulok esetében. A diskurzusjel6l6k (pl. a spanyolban 0 Sea, pues; a magyarban vagyis,
hat) olyan egy vagy tobb szobol allo, rogziilt lexikai egységek, melyek feladata a logikai
Osszefiiggések megteremtése a diskurzus szegmensei kozott (RAE, 2024). Briz (2008)
hangstlyozza a kommunikaciés kompetencidban betoltott alapvetd fontossdgukat. Ennek
ellenére szamos kutatas (pl. Campillos Llanos & Gonzalez Gomez, 2014; Gras, Galiana y
Rosado, 2019) jutott arra az eredményre, hogy a nyelvtanulok 1ényegesen kisebb aranyban
hasznaljak 6ket, mint az anyanyelvi besz¢élok, valamint olykor csak a sajat koztes nyelviikben

eléforduld diskurzusjeldloket alkalmaznak, melyek nem lelhetdek fel a célnyelvi beszédben.

A tanuldi diskurzusszervezés szempontjabol szintén relevans a hezitdldsi mintazatok
Osszehasonlitdsa a diskurzusjelolok hasznalatanal megfigyeltekkel, melyhez Goésy (2002) és
Baditzné (2019a) tanulmanyait vettem alapul. Ezek alapjan a kutatasom els6 hipotézise az volt,
hogy a magyar anyanyelvii B1 szintii tanulok is hasonl6 kiilonbségeket fognak mutatni akar az
A2-Bl-es szintii diskurzusjelolok terén is. Lévén, hogy tobb kiilonbozé tanulmany (pl.
Hernandez és Rodriguez-Gonzalez, 2013; Mir, 2018; Cisneros, 2022) is megallapitotta, hogy
az explicit tanitds mérhetd javulast hozott a diskurzusjel6l6k aranydban és valtozatossagaban a
tanuloi beszédben, a mésodik hipotézisem, hogy az explicit tanitast kdvetden a nyelvtanulok a
korabbinal nagyobb mennyiségli diskurzusjel6lot, valamint azok szélesebb skaldjat hasznaljak

majd a beszédiikben.

A kutatas soran kivalasztottam 6tot a leggyakrabban hasznalt spanyol diskurzusjeldlék
koziil, melyek a pues (kar) [B1], a claro (persze) [A2], az o sea (azaz, vagyis) [B1], a mira [A2]
¢és az oye (figyelj) [A2]. A kivalasztas alapjaul Martin Zorraquino és Portolés (1999) leird
nyelvtanban megjelent, idevago fejezete, valamint Jorgensen és Lopez (2007) és Herndndez és

Rodriguez-Gonzalez (2013) empirikus kutatasi eredményei szolgaltak. Figyelembe véve a Plan

45



Curricular del Instituto Cervantes® cimii didaktikai tervezetben leirtakat, mind az 6t
kivalasztott lexikai elem A2-B1 szintekre ajanlott, a magyar jelentések mellett lathato az egyes
egységekhez ajanlott konkrét szint. A valasztott diskurzusjeldloket el6szor a Pons Borderia altal
felépitett Val.Es.Co. 3.0 hangzo6 korpusz 2016-2021 k6zotti elemeiben vizsgaltam meg, hogy
aktualis és gyakorlati képet kapjak az egymdashoz viszonyitott gyakorisagukrodl, funkcidikrol,
valamint eléforduldsi kontextusaikrdl. A gyakorisagi sorrend egyezik a jelen bekezdés elején

szerepld sorrenddel.

Ezt kovetden a magyar kozoktatasi keretek kozott zajlo spanyoltanitas leggyakrabban
hasznalt tankdnyvcsaladjaban, azaz a Colores (Nagy & Seres, 2020) A1-t61 B1 szinteknek szant
tankonyveiben (Colores 1 és 2), valamint a féleg két tanitasi nyelvii intézményekben hasznalt
Prisma (Blanco et al. 2003) ugyanezen szintekhez megjelent tankonyveiben (Prisma Comienza,
Prisma Continuza, Prisma Progresa) elemeztem az 6t diskurzusjelol6 eléfordulasanak formait,
gyakorisagat, és azokat célzo feladatokat. A Colores 1 és 2 nem tartalmaz explicit
gyakorlofeladatot, hanem csak implicit médon jeleniti meg a szovegekben, parbeszéd-
modellekben vagy a hanganyagokban az o sea kivételével a tobbi négy diskurzusjel6lot
(mindenféle vizudlis kiemelés nélkiil), explicit funkcionélis informaciot pedig egyaltalan nem
tartalmaz ezekrdl. A négy diskurzusjel6lé gyakorisaga viszont megfelel a Val.Es.Co.-ban
megfigyelhetd gyakorisagi sorrendnek. A Prisma tankonyvek lathatéan tobb ezeket targyalod
feladatot és informaciot biztositanak, és mind az Ot kifejezést tartalmazzak minimum a

feladatokban, olvasmanyokban, vagy hanganyagokban megmutatkozo implicit input részeként.

A korpusz felépitéséhez Granger (2015) Contrastive Interlanguage Analysis elméletét,
valamint a Campillos Llanos és Gonzalez Goémez (2014) a jelen tanulmanyhoz hasonld
kutatdsaban alkalmazott modszertant hasznaltam fel, melyeknek lényege, hogy a tanuldi
beszédet anyanyelvi adatkdzlok ugyanolyan szituicidban rogzitett beszédével hasonlitjak
ossze. A kutatdsomban 10 magyar anyanyelvii?®, a spanyolt B1 szinten beszéld, 19 és 24 év
kozotti egyetemista €s négy, azonos korcsoportba tartozd spanyol egyetemista vett részt. A
magyar anyanyelvii résztvevokkel két iddontban rogzitettem hangfelvételeket, melyhez eldtte
irasos beleegyezésiiket adtak. Az els6 és masodik felvétel soran is azonos volt a feladatuk: egy

félig iranyitott 7—10 perces parbeszédet kellett lefolytatniuk egymassal egyetemi tantermekben.

%5 A Cervantes Intézet altal kiadott tanterv, mely egy jelentSs spanyoltandri referencia-dokumentum a tananyag-
strukturalas szempontjabal.

%6 Mind a képzés el6tti, mind pedig az azutani felvételek koziil az adatok elemzésénél kivettem azt a parbeszédet,
melyben egy C1 nyelvi szinttel rendelkez0 tanuld is szerepelt, hogy elkeriiljem az adatok torzulasat, ami ilyen kis
1étszamnal elkeriilhetetlen lett volna. fgy a tanuloi 1étszam 12-r61 10-re csokkent.
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A parbeszédekhez harom opcid koziil valaszthattak témat (utazas, egyetemi élet, nyelvtanulas),
melyekhez 3-3 opcionalis segitd kérdést mellékeltem. Az els6 alkalmat egy haromhetes explicit
tanitasi-tanuldsi folyamat kovette, melynek sordn minden héten egy 6nall6 gyakorlofeladatsort,
¢és egy rovid orai produkcios parbeszédes feladatot kellett elvégezniiik. Az el6bbit a Redmenta
feliiletén keresztiil juttattam el hozzajuk, ¢és ugyanitt adtam nekik visszajelzést. A feladatok a
kivalasztott 6t diskurzusjelolére fokuszaltak, és induktiv megkozelitéssel mutattak be, majd
gyakoroltattdk azokat az életbdl vett szituacios feladatok segitségével. A masodik felvétel
alkalmaval a fennmarad¢ kett6 koziil egy 0 témat kellett valasztaniuk. A résztvevok szama erre
az alkalomra rajtam kiviil all6 okoknal fogva 6-ra csokkent. Az anyanyelvi beszélokkel egy
alkalommal, de ugyanazon témakrol folytatott parbeszédeket rogzitettem, hogy a lehetd
legkisebb legyen a szituacids eltérés. Az igy kapott hangzd korpusz 90 perc 15 masodpercnyi
tanuloi beszédet, valamint 19 perc 22 mésodpercnyi anyanyelvi beszédet tartalmaz. Az atiras
részben automatikus uton tortént a Descript (McKenzie et al., 2014), segitségével, melyet

manualis korrekcié kovetett. A teljes korpusz a fliggelékben elérhetd.

A kutatdsi eredmények igazoltdk az elsé hipotézisben megfogalmazottakat, abban az
értelemben, hogy a tanulok 4altal kimondott szavaknak az els¢ alkalommal rdgzitett
parbeszédekben minddssze 0.62%-a, a masodik alkalom esegtében 0. 82%-a volt valamelyik
diskurzusjelolé, szemben az anyanyelviekkel, ahol ez az arany 3.62%. A hasznalt
diskurzusjelolok skalajat illetéen a tanuloi beszédben megjelent a pues, a bueno (jo), a pero
bueno (o, de; de [hat] na), az entonces (tehdt), a vale (rendben, oké), a mira, és az a ver
(nézziik). Az anyanyelvieknél ez a lista kiegésziilt az 0 sea-val. A gyakorisag tekintetében
eltéréseket mutatot a két csoport, ugyanis a tanuldknal az eldszor rogzitett parbeszédeken az
entonces (8) volt a leggyakrabban hasznalt diskurzusjelld, mig a masodil alkalommal, az
anyanyelviekhez hasonldan ez a pues volt (6 a tanuloi beszédben, 38 az anyanyelvieknél). A
tanuloknal még a vale volt prominens helyen, az els6 alkalommal a harmadik (5), a masodiknal
pedig a masodik (6) leggyakoribb diskurzusjel6lé volt. Az anyanyelvieknél, az 0 sea volt a
harmadik leggyakrabban hasznalt diskurzusjel6ld. A felsorolt gyakorisdgok az anyanyelviek
esetében tiikrozik a Zorraquino és Portolés (1999) altal leirtakat, valamint a Val.Es.Co.-ban
megfigyelt gyakorisdgi sorrendet, ugyanis mindkét forrds a(z egyik) leggyakoribb

diskurzusjel6knek tekinti a puest, a bueno-t és az o sea-t.

A kvalitativ elemzés soran funkcionalis egyezések és eltérések egyarant észrevehetéek
voltak a két csoport k6zott. A tanulok, bar 1ényegesen kevesebbszer hasznaltak a puest, mint az

anyanyelviek, a diskurzusjel6lé kontextus, funkcid é€s jelentés terén is tobbnyire egyezett
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mindkét csoport esetében. Mindez arrdl arulkodik, hogy a tanulok mentélis lexikonjaban az
anyanyelviekéhez hasonlé informéciok tarsulnak ehhez a diskurzusjel6lékhoz, de kevesebb
helyzetben jut esziikbe ténylegesen alkalmazni is Oket. Az eltérések koziil a legszembetiindbb,
hogy a tanuldi beszédben tobb esetben az entonces (fehdr) feleltetheté meg a pues-nek (hdt,
tehat) az anyanyelvieknél, és hasonloképpen a vale (rendben, oké) a claro-nak (persze). Mig az
elsO par esetében a jelentés gyakorlatilag megegyezik vagy atfedésben van, és a masodiknal is
hasonlonak mondhatd, az empirikus kutatdsok azt mutatjdk, hogy az anyanyelviek sokkal
nagyobb szamban ¢és egyben tobb funkcioban hasznaljak a puest, mig az entoncest kevesebb
kontextusban, inkabb kovetkezmény bevezetésére. A vale-t pedig egyaltalan nem hasznaljak
abban a funkcidban, amiben egyes nyelvtanuloknal megjelent, azaz a beszEld szemszogébol

egyértelmiinek vélt informacid bevezetésére, erre a célra claro-t hasznaljak.

A Dbevezetében emlitettem, hogy a kutatds szempontjabdl relevans informaciot
szolgaltatott a diskurzusszervezés egyik egyéb modjanak, a kitoltott sziinetek gyakorisdganak
megvizsgalasa. A kitoltott sziinetek a megakadasjelenségek azon csoportjaba tartoznak, melyet
Gosy (2002) a beszeld bizonytalansaganak tulajdonit. A jelenség azt foglalja magéban, amikor
a besz¢ld a folyamatos beszédét valamilyen zongés hang beillesztésével (a magyarban
jellemzden [], a spanyolban pedig [e] vagy [e]) szakitja meg, jellemzden azzal a céllal, hogy
id6t nyerjen a gondolkozasra. A kvantitativ elemzés eredményei megegyeznek a Baditzné
(2019a) altal leirtakkal, azaz a nyelvtanulok sokkal gyakrabban (a beszédiik 7.03%-4ban és
5.05%-aban) szakitottak meg a beszédiiket kit6ltott sziinetekkel, mint az anyanyelviek (0.72%),
de ezen kitoltott sziinetek hossza nem tért el 1ényegesen az anyanyelviekétdl. Fontos kiilonbség
még, hogy az anyanyelvieknél tobb esetben a kitoltott sziineteket egy diskurzusjeldld kovette,
mig a magyar nyelvtanulokndl ez nem volt megfigyelhetd. Feltételezziik, hogy a
diskurzusjel6ldk alacsony, és a kitoltott sziinetek magas szazaléka kozott 6sszefliggés van, és
ezaltal a diskurzusjelolék hasznalataban vald nagyobb magabiztossdg akar csokkenthetné a
kitoltott sziinetek mennyiségét vagy mindségét is. Természetesen csak a jelen esettanulméanyra
alapozva még nem vonhatoak le definitiv kdvetkeztetések, de az Gsszefiiggést mindenképp

tovabbi vizsgalatra érdemesnek tartjuk egy kibdvitett kutatas soran.

A tanulmdny masodik hipotézise az explicit tanitas eredményességére vonatkozott.
Feltételeztem, hogy a két felvétel kozotti idészak gyakorldsa utan nagyobb aranyban hasznaljak
majd a tanuldk a diskurzusjeloldket. A jelen eredmények azonban ezt nem erdsitették meg,
ugyanis csak elenyész0 novekedés figyelhetd meg a két felvétel soran hasznalt diskurzusjel616k

szazalékos megoszlasa kozott (0.62% és 0.82%), tovabba nem észrevehetd, hogy ndtt a hasznalt
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diskurzusjelolok skalaja. Egy tanuld esetében, aki minden gyakorlofeladatot elkészitett,
megjelent a pues mira kombinacidja a masodik parbeszédben, ami az elsében még nem volt
fellelhetd. Errdl persze nem allapithatd meg biztossaggal, hogy ténylegesen a tanulési fazis
eredményének tekintheté-e. A két szazalék kozti kis eltérés lehetséges okai a rovid
rendelkezésre all6 1d6 és a gyakorléds és tanitds alacsony intenzitasa (heti 6sszesen két révid
alkalom), a személyes visszajelzés hidnya, valamint az, hogy a jelen helyzetben nem volt maod,
hogy személyesen vezessem le a gyakorlofeladatokat sem. Ezek figyelembe vételét fontosnak

tartom egy késobbi megismételt kutatas szempontjabol.

Osszegezve a fent leirtakat, a jelen pilot kutatas egy esettanulmany formajaban mutatta
be a magyar anyanyelvi spanyol nyelvtanulok beszédében a diskurzusjel6lék szisztematikus
elemzését, valamint annak megvizsgalasat, hogy mennyire hatékony ezen lexikai elemek
elsajatitdsa szempontjabol az explicit tanitas. Mindezek megvalaszoldsdhoz a tanulmany harom
{6 pillérre tamaszkodott, az elsé egy mar 1étez6 hangzo korpusz, a Val.Es.Co. elemzése volt: 6t
kivalasztott diskurzusjelolé (pues, claro, o sea, mira, oye) eléfordulasat vizsgaltam meg a
korpuszban, majd két, a magyar koézépiskolai spanyoltanitdsban leggyakrabban hasznalt
tankonyvcsaladban (Colores és Prisma). Ezt kovetéen pedig egy sajat korpusz felépitése
kovetkezett, mely magyar ¢és spanyol anyanyelvii adatkozlok félspontan parbeszédeit
tartalmazza. A Val.Es.Co. elemzése lehet6vé tette az 6t diskurzusjeldlo relativ gyakorisaganak
megallapitasat, valamint a f6bb jellemzdik és a beszélt diskurzusban megfigyelhetd mintazataik

leirasat egy nagy szamu minta alapjan.

A tankonyvelemzés jelentds kiillonbségeket mutatott a két tankonyv kozott, ugyanis mig
a Colores csak implicit modon tartalmaz Gsszesen négyet a diskurzusjel6lok kozil, addig a
Prisma tankonyveiben explicit informacid és gyakorlofeladatok is szerepelnek mind az &trdl.
A korpusz eredményei pedig ramutattak arra, hogy a tanulok mind kvantitativ mind kvalitativ
értelemben lényeges kiilonbségeket mutatnak, ezen beliil is a legszembetlindbb elsdsorban az
altaluk hasznalt diskurzusjel6l6k nagyon kis ardnya volt. Vélhetd az Gsszefliggés tovabba a
kitoltott szlinetek €s a diskurzusjeldldk mennyisége kozott is. Lévén, hogy a résztvevok majdem
kivétel nélkiil a Coloreshdl tanultak spanyolul, feltételezhetd, hogy az abban talalhatd, a
diskurzusjel6lok hasznalatat célzé elenyész6 szamu gyakorlofeladat, és az azokkal kapcsolatos
explicit informacidk hidnya hozzdjarult ahhoz, hogy ezek ilyen kis ardnyban szerepeljenek a
tanulok spontan beszédében. A kutatds lehetséges kibdvitési irdnyaindl érdemes lehet a
résztvevok szamanak bovitésén tul egy diverzebb tanulési hattérrel rendelkezd kontrollcsoport

bevondsa, valamint a tanulési fazis idejének €s intenzitdsanak megnovelése.
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10. Apéndice

NYILATKOZAT

Kijelentem, hogy mesterséges intelligencia alkalmazast/programot (pl. képalkoto, szovegalkot6) nem

hasznaltam a dolgozat készitése soran.

Jelen nyilatkozat alairasaval tudomasul veszem, hogy amennyiben bizonyithatd, hogy a dolgozatot nem
magam készitettem, illetve mesterséges intelligencia alkalmazas/program segitségét vettem igénybe

vagy a dolgozattal kapcsolatban szerzdi jogi jogsértés ténye meriil fel, a Szekcio megtagadja a dolgozat

befogadasat.

Datum: A0LEG. oA L4

Név (olvashatéan)

54



Declaracion de consentimiento:

Beleegyez6 nyilatkozat

INVESTIGACION PRAGMATICA
Conferencia Nacional de los Circulos Cientificos Estudiantiles

Szikora Luca Mairia
Estudiante de 5° grado, Formacion continua de profesores de E/LE (ELTE, Facultad de Humanidades)

Hangfelvételek készitéséhez és felhasznalasahoz

ATUHTOLE oottt beleegyezem, hogy az E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak Spanyol Nyelvi és Irodalmi Tanszékén Szikora Luca,
a tanszék hallgatdja spanyol nyelvli beszédemrol hangfelvételeket készitsen az éaltala meghatarozott
szempontok szerint.

Hozz4jarulok, hogy a kutatast végz0 személy teljes vagy részleges formdjaban felhasznalja a készitett
hangfelvételeket kutatasi (szaktanulmany, konferencia-el6adas, tudomanyos miihely) vagy oktatasi
(segédanyag) célokra.

Hozzajarulok, hogy az anonimitasom megdrzése fejében a rogzitett hanganyag késébbi tudomanyos
kutatasokban is felhasznalhat6 legyen.

Tudoméasul veszem, hogy beleegyezésemet barmikor, indoklds nélkiill és visszamendlegesen
visszavonhatom.

Datum:

név (nyomtatott betiikkel) alairas
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Declaracion de consentimiento

para el uso del material grabado en el experimento

INFrasCrito/a ....ccovveviieice e consiento que el material grabado durante el
experimento realizado en el Departamento de Estudios Hispanicos de la Universidad E6tvds Lorand por
Luca Szikora (estudiante del Departamento) se utilice con fines cientificos. Entiendo que mi persona no

sera identificable a partir de los datos almacenados.

Doy / No doy mi consentimiento para que la investigadora haga uso total o parcialmente del material
grabado a la hora de presentar los resultados de la investigacion (tratado cientifico, conferencia) o con

fines demostrativos (material didactico).

Contribuyo / No contribuyo a que el material sonoro se utilice en investigaciones cientificas posteriores

a condicion de mantenerse mi anonimato.
Entiendo que puedo retirar mi consentimiento con caracter retroactivo en cualquier momento.

Fecha:

nombre (en letras de imprenta) firma

56



Cuestionario sobre las informaciones sociolingiiisticas

Estimado/a Informante:

El presente cuestionario tiene como objetivo recopilar algunas informaciones basicas sobre tu
nivel de espafiol, asi como sobre tus experiencias con el aprendizaje de lo mismo. Tu nombre y
respuestas no se publicaran; sirven solo para poder analizar con mas precision las grabaciones
realizadas a lo largo de la investigacion, y se utilizaran solo para fines cientificos.

[Muchas gracias por tu participacion!

8.

Howbdhe

Nombre(s) y apellido(s):

Edad:

(Cual es tu lengua materna?

(Cuanto tiempo llevas aprendiendo espafiol?

. Tienes algiin tipo de examen de espafiol? (p.ej. Bachillerato hungaro [Erettségi

vizsga spanyol nyelvbdl], Origo, DELE) [Subraya la opcioén que sea verdadera para ti.]
Si / No.

En el caso de si, ;qué tipo de examen tienes y de qué nivel? (En el caso del

Bachillerato hungaro, especifica si es de nivel medio [kdzép) o avanzado [emelt])

(TG como definirias tu nivel de espafiol? (entre A1 y C1) [Subraya la opcion que sea
verdadera para ti.]

o Al

e entre Aly A2

o A2

e entre A2y Bl

e Bl

e entreBlyB2

o B2

e entreB2yCl

o Cl:

Lo 1 (0 PRSPPI

(Donde aprendiste el espafiol? (Puedes marcar mas de una opcion.)

® en un pais de habla hispana, ...

= ...en una escuela/instituto local |:|
= ...enuna academia de idiomas |:|
= ... sin instruccion explicita [_|
e en un instituto hungaro, ....
= ... durante cuatro afios como segunda lengua extranjera |:|
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= ... durante cinco afios como primera lengua extranjera en un instituto
bilingiie [_|
LI 01 {0 PSP P PRSP PP PP

e con un profesor privado:| ]

e cn una academia de idiomas en Hungria:|:|

e de forma autodidacta: [ |

L0 1 (o L OO OO TSRS P RO RORPRSTPRPTRN

9. (Has tenido alguna vez un profesor nativo?
Si / No.
10. ;Has vivido alglin tiempo en un pais de habla hispana?
Si / No.
11. En el caso de si, especifica donde y durante cuanto tiempo.

12. ; De qué libro(s) aprendiste espafiol? (Puedes elegir mas de una opcion)

e Colores |:|
e Colores[ |
e Colores[ ]

e Prisma (A1)[ ]

e Prisma (A2)[ ]

o Prisma (B1)[ ]

e Prisma (B2)[ ]

e no aprendi el espafiol de un libr0|:|

L 0] 1 (0] () AR OSOP

13. ;Sueles ver videos y/o peliculas en espafiol? En caso de que si, jcon qué frecuencia?

e o veo videos y/o peliculas

e cadadia

e cada semana

e cada mes

L o] (o P

14. ;Con qué frecuencia hablas en espafiol con hablantes nativos de la lengua?
e casi nunca

e cadadia

e cada semana

e cada mes

L0 (o LA USSP
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Temas elegibles en las conversaciones (version para los estudiantes de E/LE, con las

preguntas de apoyo del profesor entre paréntesis):

Temas elegibles para las conversaciones entre estudiantes de E/LE

Elegid uno de los siguientes temas y compartid vuestra opinion. Podéis utilizar las preguntas,
si queréis, pero No es obligatorio. Tendréis mas o menos 10 minutos para la conversacion. No

es un examen, no hay respuestas correctas o incorrectas y no se evaluara vuestra produccion.

1. Viajes

e ;Cuales son los mejores aspectos de los viajes para ti?
e ;Qué tipo de destinaciones prefieres y por qué?

e ,Cual ha sido tu mejor o peor viaje hasta ahora?

e ;Qué lugares quieres visitar en el futuro y por qué?

e (;Cual es tu lugar favorito?)

e (;Te gusta organizar los viajes? ;Por qué?)

e ((Hay algln lugar que nunca querrias visitar? ;Por qué?)

2. Vida universitaria

e ;Por qué elegiste ELTE?

e ,;Cuales son los mejores aspectos de la vida universitaria para ti?

e ;Cudles son los peores aspectos de la vida universitaria para ti?

e ;Coémo podria ser mejor la vida de los universitarios?

e (;Cudl es mejor? ;La vida en la secundaria o la vida universitaria?)

e (;/Qué recomendarias a alguien que esta pensando en qué universidad elegir?)

e (;Qué planes tienes después de terminar la universidad?)
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3. El aprendizaje de nuevos idiomas

e Por qué elegiste aprender el espafiol?

e ;Cudl es tu idioma favorito y por qué?

e ;Cuadles son los mejores aspectos de aprender un idioma?

e ;Qué técnicas son las mejores para ti para aprender un nuevo idioma?

e ((Hay alglin idioma que quieras aprender en el futuro? ;Por qué?)

e (¢ Qué piensas sobre la frase “cuantos mas idiomas hablas, mas personalidades
tienes”?)

e (;Cual es el idioma que menos te gusta?)
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Informaciones sociolingiiisticas de los participantes

Nivel Contacto | Frecuencia
Cédigo | Edad | Sexo Lengua | oficial Entomo I__|_bro activo ’dever
materna de educativo | utilizado con videos y/o
espafiol nativos | peliculas®’
HL | 22 | M | hongaro | B2 Instituto | Gente hoy | 4, g; | G208
Cervantes 1-3 semana
H2 19 | M | hingaro | B2 instituto Col'ozres - -
H3 19 H hungaro B1 instituto Colores cada cada mes
1-3 semana
H4& | 20 | M | hongaro | B2 profesor | Colores1, | cada |\ o
privado 2 semana
H5 20 M htingaro B2 msptufo Gente hoy cada i
bilingiie 1-3 semana
H6 | 19 | M | hingaro | B2 | instituto Col'?sres . .
Colores
H7 28 M | hiingaro B2 instituto 13, cada cada mes
Prisma semana
Al
instituto
academias
de espaiiol
htingara 'y
H8 20 H htingaro Bl en un pais COIO;GS L cada dia cada dia
de habla
hispana, de
forma
autodidacta
Ho | 19 | M | hingaro | B1 | instituto | COlOres . cada
2 semana
H10 21 M htngaro B2 prqfesor Colores cada cada dia
privado 1-3 semana
instituto
Hit | 20 | M | hangaro | c1 | Dilingie, | Prisma | cada ) 4 40
& de forma Al-B2 semana
autodidacta
Colores 1,
profesor 2;
H12 | 19 | M | hangaro | B2 | Privado.de | Gramdtica | cada | 4 4
forma del uso semana
autodidacta del
espaiiol
N1 22 H espanol - - - - -
N2 21 M espaifiol - - - - -
N3 19 M espaifiol - - - - -
N4 20 H espaifiol - - - - -

27 LLa frecuencia con la que el informante ve videos o peliculas en espafiol como pasatiempo.
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Materiales de la instruccion (practica individual):

Semana 1:

https://redmenta.com/hu/solve?ks id=1440420877&utm source=redmenta&utm medium=work
sheet&utm campaign=worksheet share

SL STIKORA LUCA

Semana 1

1 KrETSs @)

1. LEE IES dOS versiunes de un texto sobre IES ventajas de IDS viajes en EI
documento word (adjunto) y contesta las preguntas.

DOC

Semazna l.docx

/0 - 400

¥ Forris horziadisa
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A veces, las palabras adquieren un nuevo significado cuando las
utilizamos come marcadores. Empareja los marcadores con su
signiﬁcado. Puedes utilizar el texto del ejercicio 1.

pues tehat, szoval

esque figyelj

oye vagyis, mirmint
es decir nézd, figyelj
de hecho azaz
osea hat, szaval
asi que tulajdonképpen
mira a helyzet az, hogy...

3 LUKAS SZOVEG o

3. Completa el texto con los marcadores de los ejercicios anteriores.

- % , ;te has dado cuenta de lo enriquecedor que
puede ser aprender un nuevo idioma? , no solo te
permite comunicarte con mas personas, sino que también te abre puertas
a nuevas culturas y perspectivas; - , te ayuda a
entender mejor el mundo ya amp“ar tus horizontes.

- , aunque al principio pueda parecer un desafio,
cada pequeno avance te acerca a una nueva forma de ver las

- _ que, si estas pensando en aprender un idioma,

adelante, ieS una inversién qUE VEIE \a Pena!
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Semana 2:
https://redmenta.com/hu/solve?ks id=126242631&utm source=redmenta&utm medium=works
heet&utm campaign=worksheet share

Ve el siguiente video y pon los marcadores discursivos en los grupos
adecuados.

e

Magea dores d|sc sivos - Tapag,de espanol g
X‘ Link masol...
~ mmﬂ'

!DISCURSIV s

Megtekinthetd itt: (8 YouTube

.
o
4
<
o
7}
Y]
w
(o]
vy
< |

conversacionales comentadores

dicho esto

- conectores

reformuladeres consecutives
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Semana 3: (con una solucion estudiantil y comentarios nuestros)
https://redmenta.com/hu/solve?ks id=132854458&utm source=redmenta&utm medium=works
heet&utm campaign=worksheet share

Ahora que ya has hecho varios ejercicios para practicar los marcadores
discursivos, te pido que escribas un breve didlogo entre dos personas
hablando de los viajes. Criterios:

- como minime diez turnos:

(Hablante A: jHola! ;Que tal?

Hablante B: ;Hola! Muy bien, ;y ta? ; Que tal

las vacaciones?

Hablante A: Pues muy mal...) <-- estos son 3 turnos.

-En el diilogo escribe preguntas y respuestas también.

-Empieza cada respuesta con uno (o varios) de los marcadores
siguientes: pues, bueno, oye, mira, claro, de hecho (puedes incluir otros
también).

A: jHola! ;Qué tal?

B: iHola! Muy bien, ;y tu?

A:ziQue tal las vacaciones?

B: viajé con mi familia a Francia.

A: Guau fantastico, gy qué pasd durante?

B: Mira, Nadé en el mar y probé diferentes tipos de
gquesos.

A: iOye qué bien! ;cual fue tu favorito?

B:Pues, me gustaron todos, pero especialmente los vinos
con los quesos.

A: Claro un buen gqueso siempre va con un buen vino.

B: Oye, la proxima vez vamos juntos.

SL | Szikora Luca 2024.10.24.11:09:53
La conversacion fluye muy bien, suena natural. Mi Gnica sugerencia es que ‘mira’ es meyor cuando dices algo un poco negativo

o te explicas: p. ej. Por qué vamos a la fiesta? Mira, tengo mucho que hacer. Aqui en tu frase seria mejor ‘pues. Muchas gracias
por tu trabajo durante estas 3 semanas! @
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Materiales de la instruccion (practica en clase):

Primera semana:

https://learningapps.org/watch?v=pm7gt2bqt24

LearningApps.org

ka7

Q, Search in Apps

Semana 1

K]

22 Browse Apps | ¢ Create App | [& Create collection

Mi hermana menor no ha

todavia no ha salido

viajado nunca al extranjero, e del pal's.
g ===, .
: :
! Task :
]
LY T | D
St Conectad las frases utilizando un conector LLLLLLY
ST (=marcador) discursivo de la lista. Tenéisun |7~~~ 3
. R - 1
i ejemplo al principio. A
1
I‘ ------- II
——
....... .
1
‘ :
: H
- 1
N e e o L
'f ------------------- s
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Segunda semana:
Responde a Juanito y a Raquel:
Trabajo en parejas:

Leed los mensajes de Juanito y Raquel y luego enviad una respuesta que empiece con una o varias de
las palabras de la siguiente lista:

e pues
e encima
e claro
e OsSea

e alfinyal cabo
e sinduda
e por lo visto

e ademas

1. Ejemplo:
A: Creo que deberiamos estudiar mas para el examen ...
B: Pues si, todos dicen que es muy duro.

1. Mensaje: Respuesta:
0000 Orznge 7T 9:41 AM 20 )
< Chats Juanito Pérez
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3. Mensaje: Respuesta:

®0000 Orznzz T 9:41 AM BEN w)

< Chats juam Pérez ( )

® (vensaie Y’

4. Mensaje: Respuesta:

e0000 Orznzz T 9:41 AM Sy u)
Raquel Rodriguez
£ Chats ey n

@ (vessage R

68



Semana 3:

https://redmenta.com/hu/solve?ks id=624891822&utm source=redmenta&utm medium=works
heet&utm campaign=worksheet share

Por parejas, haceros preguntas con el apoyo de las siguientes ideas. En
la primera ronda, el alumno A sera el entrevistador y le hara tres
preguntas al alumno B. El alumno B tiene que empezar todas sus
respuestas con uno (o varios) de los marcadores de la siguiente lista:

pues, mira, bueno, oye, claro, de hecho

El alumno A puede responder al alumno B, pero tiene que intentar
utilizar también un marcador. Cuando el alumno B haya contestado las
tres preguntas del alumno A, los alumnos cambian roles. El alumno B le
hara otras tres preguntas (diferentes) al alumno A.

El entrevistador Puede contestar con un simp|e Ya. o Vale. si no quiere

anadir nada mas.

Preguntas para |a primera ronda: CDH‘IFFEF en |fnea

: Qué piensas sobre comprar en linea?
“'CUEIIES son los produ:tns que nunca comprarias en linea?
E_Crees que las tiendas en linea sustituiran a las tiendas fisicas en el

futuro?

Preguntas Para |a segunda ronda: tiEI'I'IPCI |i|:re

; Que piensas sobre la manera ideal de pasar el tiempo libre?

aCUéIES son a|gunns pasatiempos nuevos en nuestro tlEH‘IFG?

aHas FEI‘ISHC‘G ngllha ver en EH'IPEIEF un nuevo hﬂbb}r?

Eseribid aqu? las respuestas (}r sus comentarios si hubo a|guno) que
habeis dado a vuestro campaﬁern.

Tenéis 6-8 minutos para la actividad. (3-4 minutos por ronda)

69


https://redmenta.com/hu/solve?ks_id=624891822&utm_source=redmenta&utm_medium=worksheet&utm_campaign=worksheet_share
https://redmenta.com/hu/solve?ks_id=624891822&utm_source=redmenta&utm_medium=worksheet&utm_campaign=worksheet_share

Transcripciones de las conversaciones entre nativos:
Nativos N1-N2

[00:00:00] Vale, pues ta, {En qué universidad estudiabas en Espana?
N2: Estudiaba en la Autonoma de Barcelona, que aunque por combinaciones me pillaba mucho
peor porque daba como uno del pico, eh preferia como el campus universitario y tal, porque
luego la otra opcion era la la la de Barcelona, eso también era un palo. Fue el transporte publico.
Pero bueno, se fue que es mejor.
Igualmente me me valia mas. El esta como apartado en el campo.

Si, todo estamos. Yo, es que-
N2: hay mucha mas tranquilidad

tenemos varios campos en nuestra universidad y la verdad que hoy es una zona muy
pequena. Entonces, andando se puede ir a cualquier lado. Yo estaba veinte minutos asi,
N2: o sea, ;Eso de?

Eh, no, o sea, es como una universidad, pero en dentro de de lo que es la institucion, hay
varias, un hay varias facultades y cada uno esta... pues dispersa por la ciudad.

Y la nifia estaba con en un barrio muy guay. Yo creo [00:01:00] que de los campus que hay es
es mas el que mas me gusta.
N2: Y, bueno,

no, di
N2: digo que ;Era como en plan... habia ambiente universitario por la zona y tal?

Si, la verdad que si, porque habian también muchas cafeterias y a cinco minutos estabas
del centro también. O sea que hay bastante ambiente universitario.

N2: Claro, pero al final, estdn como destruidas. ;No fue toda la ciudad?
Si, si, si, si. Pero bueno que al final Oviedo es una ciudad muy pequefia y..
En nada, estds en en un campus.
N2: Bueno, yo en mi casa, no, como te digo, es como que todo estaba gente en el mismo sitio
para el mismo punto y ya mucho mejor para mi que de que,
eh, vale, ;Cudles- cudles dirias que son los mejores aspectos de la vida universitaria?

Pues mmm, tan yo lo comparo mucho con el instituto que estabas muy... Como muy
obligado a ir a las clases o0 ten-, estabas muy, pues no sé, tenias muchos deberes, tenias muchas
[00:02:00] tareas y tenias como que siempre y esa flexibilidad que te da la universidad, que
luego, bueno, también es mas materia y tienes que estudiar mucho mas, no?

Pero tienes ese sentido mas libertad que tienes para estudiar...
N2: (Esto en la universidad alli?

Aqui... Bueno, aqui hay asignaturas que tienes que venir siempre porque es la practica y
tal, pero también tienes mucha mas libertad. Nosotros. como que estamos de Erasmus y también
disfrutamos un poco mas.

N2: Totalmente, eh, bueno, otro aspecto asi como que

no sé, eh
yo, por ejemplo, es la primera vez que que me voy a vivir solo. No sé si tu...
N2: no, es la primera,

es la primera vez también, ;No?

N2: Es una experiencia.

Si. Entonces, pues no sé, es la primera vez y me estoy intentando adaptar y pero la verdad
aqui muy bien. Y la vida aqui universitario. O sea, tampoco hago mucha vida aqui en el campus,
lo que es [00:03:00] el campus y tal solo de una clase, me voy, pero esta bastante igual.

N2: (Y te gusta alla hace mas vida que aqui, en plan...?
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En el campus. Si. Yo creo que si. ;A ti. {O haces mucha vida?
N2: No, no hago practicamente nada, pero me gustaria, creo que no s¢.
Esta guay. Las cafeterias aqui estan bastante guay.
N2: Si,
eh /Y consideras que, yo qué s¢€, ;es mas complicado relacionarte aqui que en Espania?
Si. A ver, por el tema del idioma. Si no dominas, bueno, el hingaro es muy dificil, pero si
no dominas mucho el inglés, pues puedes ser complicado.
Pero bueno, yo creo, es un poco también el actitud que tengas y no sé. Poco a poco te vas
adaptando y vas, mm.
N2: Yo creo que es mas facil aqui. No igual porque al final.
(Situ crees? Vale, yo creo que en Espana hasta al final como son estos mas o menos
N2: ya
de la misma onda
ya.
N2: Bueno, también. No, pero aqui yo que sé€ si te juntas como en espaiol, y asi te encuentras
con un espafol. Pues, como que [00:04:00] ya ya.
Si. Si.
N2: Y en Espana, en cambio es, no s¢, es-
Diferente. Si. Yo, por ejemplo, no sé si, ; Tienes mucha diferencia ta en las clases? En plan,
(como seran las clases aqui?, eh, ;Aqui con con Espafia?
N2: O sea, yo creo que aqui son mucho mas faciles que Espafia.
Son mas facil, son mas interactivas.
N2: Si, mucho.
Y también yo, por ejemplo, en Oviedo no es igual, 50 personas o 60 no habla. Entonces
ahi es mas complicado que el profesar est¢ mas pendiente 0-o que puedas interactuar mas o
gusta mas.
N2: Nosotros no somos tanto. Somos como 30 o asi. Pero es verdad que se ponia a presentar
con diapositivas y tal
ya
N2:y hasta, 0 sea, toda la hora.
Se trata de esa persona leyendo ahi un dia positiva, ;sabes? Si, si, eso tal aqui en cambio, como
que te hacen participar, te hacen presentar a ti, o sea, que al final lo que tienes es que tu hablas.
Ya si, eso estd guay. Y hay muchas, no sé aqui han dado cuenta que hay muchas como
tareas de grupos y de [00:05:00] interactuar o yo qué sé, hacer mini trabajos en la clase.
N2: También hay que tener en cuenta que para ellos. No es su lengua nativa.
Ya, claro.
N2: Por lo tanto, les como que les cuenta més el hecho de expresarse un publico a través de
presentaciones y tal que no escuchar, pero al final se escuchan. Pues no van a aprender mucho.
Si, eso de las presentaciones es, es bastante curioso. Yo en Espafia casi no tengo. Igual
tengo una, ;sabes? Pero no
N2: yo en toda la carrera, creo que he hecho una, y la hice en primer curso o sea que-
y luego no sé examenes y tal alli ;como, como lo hacéis? ; Tenéis parciales o...?
N2: Tenemos... ;Qué tenemos? Tenemos dos examenes normalmente en plan dos parciales. Y
ya esta.
Yo en Oviedo, o sea, si tienes evaluacion continua, es como que vas haciendo pruebas
durante el cuatro y tal pero luego tienes siempre tu examen en enero, tu final en casi todas
N2: ya.
Si ahi también.
Y aqui igual, no sé. Asi aqui asignaturas [00:06:00] que no hay examenes, por ejemplo.
N2: Ya.
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O tienes que hacer un trabajo y no sé, esta guay eso.

N2: ;Y peores aspectos? ;Cudles dirias que mm, que son de la universidad?

(De la de Oviedo? Pues eso quizas, eh, las clases que no son tan interactivas y no prestan
tanta atencion al alumno o no estan tan pendiente de del alumno y tal y de aqui... pues no lo lo
s¢é, la verdad.

N2: Yo tampoco sé,

No he encontrado
tampoco aspectos negativos. Estoy bastante comodo.

N2: Yo también. En en Espaiia igual. O sea, ya no tanto de ir la la universidad en Espafia, pero
el ir la la universidad igual como que no son tan flexibles. Ahora, yo qué sé si ti quieres trabajar
0 algo es un poco...

Ya
si a mi, por ejemplo, tienes que justificar muchas cosas.

Pues si quieres hacer de evaluacion diferenciadas, no sé€ si si tienes y tienes que justificar. Te
ponen bastante, esperas para eso. Porque es [00:07:00] como que tienes que-

N2: Bueno, yo no sé que veo que pondria la verdad, pero me parece un rollo tener que hacer
esto, ;sabes?

Si,

N2: no me estoy quitando los examenes lo que quiera
ya.
Pero bueno, me sé yo en mi caso también los profesores son muy pasotas en en el sentido de
que si no vas a clase, pues ya te tacha y ya estas, es dificil que apruebes el enero.
N2: (En serio?
Si, si.
N2: Bueno, en mi uni pasan, o sea, si estas en la clase.

A ver yo falto también en Oviedo. De hecho estoy viniendo més aqui que que alli. Pero
pero no sé, si, es como que ya te miran. Te tienen un poco ya apartado.

N2: Si. Bueno, ah, bueno, la Autonoma por lo menos no es lo que te digo. O sea, somos 30.
Tampoco somos muchas. Pero igualmente el profesor como que no te da mucha importancia.
Sale y va, presenta sus cosas eso si ha venido bien. Y si no? Pues no.

Ya. ;[ Th tenias- tenias las expectativas de lo que de lo que era la universidad cuando
entraste?

N2: Si, tenia mas expectativas. Y [00:08:00] cuando llegué, fue como-
todo lo contrario, {No?
NZ2: yo pensaba que eso era un carnaval.

Yo también. Yo pensaba que era bueno, tanta fiesta, pero mucha, mucha relacion. No sé la
cafeteria o por el campus. Y ademas, si que hay pero bueno tampoco
N2: No mucho. (Eh?.

Tampoco mucha cosa, porque la gente llega, va a su clase, y se tira. A por casa, 0, 0 queda
con otra gente o cosas asi. Y aqui, no sé porque no he probado.

N2: Yo tampoco.

Yo con mi grupo de amigos pues si que ibamos a tomar algo, nunca nos quedamos por ahi.
Haciamos una prueba. No sé qué to tomar el sol, pero es que igual era una beca. No s¢€ cuanto,
sabes, yo cuando entré lo imaginado diferente.

Las clases mas imaginabamos... no s€¢ mas guay. Eso es lo que te digo.

Yo, por ejemplo, las aulas yo las aulas. Me las imaginaba como de estas aulas magnas, que
son que, bueno, de hecho hay en algunas facultades. Pero, pero las mias no las mias son como
[00:09:00] clases de colegio encima mas los las mesas son super incomodas porque son todas
una lineas asi recta y te y te va sentando como en taburetes fatales en...
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N2: bueno,
alli yo también me, bueno, es que depende del aula.
En plan depende de la clase en la que estés pequena, por lo general son todas pequenas.

Yo en en en Espafia son bastante grandes, pero eso son como muy incomodas también.
Pero aqui son super pequefias. La sensacion que me da que son como un poco mas que este
espacio.

N2: Ya ya. Hay mas clases, como con muy, muy comodo concentradas, no que voy a, hay 10

personas como mas.
Si, si, si, si. Eso también es curioso, porque yo no pensaba que la universidad iba a clase

de 10 o, o sea, hay clases que somos ocho igual . Eramos como cuatro, imaginate.
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Nativos N3-N4

[00:00:00] Bueno, ---- ;cual es tu proximo viaje?

N4: (Mi proximo viaje? Pues no tengo nada planeado, pero si

Pues me dijiste que si.
N4: Mmm. Si, pero no estaba planeado del todo. Estaba ahi ahi. Eh, Me gustaria ir, por ejemplo,
a Bratislava que esté cerca

Ah, esta cerquita.
N4: Si, y igual en un dia, puedo ir y volver.

Pues tenemos que hacerlo lo de la uni
LY tu tienes algun viaje pensado?
N4: Pues, mira. Me voy el 24 a Sofia,
(Eh donde esta Sofia?

Bulgaria.
N4: Ah, vale.

Nos vamos el 24, el 27. Y luego estamos planeando ahora otro que lo queria decir por si
alguno se queria sumar. Todavia no le pagado, pero luego voy a pagarlo, que es del 20 al 24 de
noviembre.

N4: Mm-hmm.

Cogemos un vuelo a Bruselas. De alli cogemos un autobus a Brujas de Brujas. Cogemos
otro Gante. De Gante un autobus a [00:01:00] Amsterdam.
N4: ;Pero todos esos sitios de las visitas o es solo-?

Si, si, si. También los visitas. No es solo el autobus. Y luego de Amsterdam a Bruselas otra
vez, porque, claro, el vuelo Bruselas son 30 euro y a Amsterdam son como 300. Esta super bien,
fijate, nos sea el viaje super barato.

Y luego el alojamiento... pues una noche en el aeropuerto y las otras dos, todavia no lo sé, pero
yo ya lo voy a pagar. ;Si te interesa? Se lo voy a decir a ---

por si quiere venir.

N4: Si, en esos viajes lo lo guay para ahorrar dinero es ir en autobus por la noche.

Claro.

Y asi, y que duerme. No hace falta pagar, Eh

descansa menos 10, pero bueno,

N4: si.

Pues si, Eh esta muy bien. Luego por Europa también me gustaria ir, Alemania.
Ah, si.

N4: Ahora que en octubre es el Octoberfest.
Me has dicho que vas a ir.

N4: Si, si, pero eso. Hay que ponerse a mirar.
Hay que ponerse a mirarlo.

N4: Si.

Ehy (Qué prefieres? ;Irte a [00:02:00] sitios... mmm... interiores o visitar la costa?
N4: Eh yo soy mas de costa y naturaleza y tal.

Claro. Si, eres de Valencia.

N4: A mi las ciudades grandes-

no te gustan
N4: en plan nueva York no es-

entonces, ;{Budapest no es una ciudad grande?

N4: Ya, pero tiene como, o sea, naturaleza también entre rio.

Si, claro. Ya han todos ido a las montaiias.

N4: Claro. Si. Si. (Eh y t eres mas de costa o de interior?
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A mi me da igual. En verdad, ;eh?

T tienes en cuenta que yo soy de Extremadura, que estoy, no puedo salir de alli. O sea, no hay
manera a si me metes dentro, pues dentro y si me saca fuera de Extremadura. Pues muy bien,
también me gusta mucho la costa habia muy del sur también, eh, en Sevilla y a mi me gusta
mucho Cadiz, mucho de estas costas.

N4: Pero el ambiente de ciudad ;Asi te gusta?

Si que me gusta. Por ejemplo, los primeros dias que estuve en Budapest estaba un poco
agobiado en plan que estuvo muy rapido aqui. Todo el mundo va por tres y yo voy muy lento,
[00:03:00] pero ya menos cuando le he cogido el ritmo. Y tal a la ciudad tal me gusta.

N4: Pues, yo he encontrado que es bastante tranquilita.

(Que si?

N4: Si, si.

Ay, yo no s¢ si serd que vivo en la calle estd larga Rakodczi, como se diga que hay tanto
trafico que hoy salgo del portal y digo que obvio
N4: estrés.

Qué prisa tienen. Vale, ahora te voy a hacer una pregunta

N4: A ver.
Que quiero saber. ;Cual has sido el mejor viaje de tu vida?
N4: ;El mejor viaje que de mi vida;, A ver, tampoco he viajado tanto.
Yo tampoco. Pero bueno.
N4: Eh, mas y el mas grande fue como dos afios que hice un Interrail
(Con tus amigos?
N4: Si. //Qué guay. // 'Y vinimos justo a Budapest también.
Claro.
Y bueno, no sé si te lo he contado ya, pero en este viaje, eh, pasé por delante de un bar. Y yo
dije, eh, me veo en el futuro en ese bar estudiando aqui y luego venir a ese bar.

iNo me digas!

N4: fue como, no s¢€ una cosa... sobrenatural. Si. Y mira, y he terminado.

(Y qué bar era?

N4: [00:04:00] Pues, tipo si lo veo, te s¢ decir cual es. Pero no sé.
Algln dia vamos.
iQué fuerte! ;Y a donde mas fuiste en el Interrail?
N4: Si, fuimos a Praga y a Viena y ya estaba.
Bueno.
N4: Estuvimos aqui.
iAl inter qué guay!
N4: Que un poco esta zona que ya me la conozco. Un poco.

Si, yo tengo que ya ir a Praga, miraré cuando. Es que ya
N4: Praga también es superguay.

(Te gusta un monton? Yo eché el Erasmus a Praga. Una de mis opciones era Praga, porque
por que la uni también esté super bien. Y el Ljubljana. Bueno, bueno, me acuerdo que la pagina
de la universidad era como veniros aqui, no pasado, pero bueno, aqui también estd muy bien.
N4: Luego, a mi Viena, no me gusto tanto.

(No?

N4: A ver, es bonita, pero... no era de mi estilo.
Por qué?

N4: Pues eso, yo soy mas de arboles y tal y Viena mas ciudad asi.
Bueno, ya

N4: mas serio.
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No

mucho palacio, muchas cosas. Mi amigo Dan ha ido y me ha dicho que de Vie- entre Viena
y Praga se quedaba Praga por -

N4: Si, si. /Y tu mejor [00:05:00] viaje?

Pues mi mejor viaje fue al final de segundo de bachillerato que nos fuimos casi 10 dias a
Italia.
Hicimos un tour super guay. Fuimos a Roma. A Florencia, a Venecia, a Milan, y estuvimos en
dos sitios mas que se me estan olvidando. Ah, si. San Francisco de Asis, que es un pueblecito,
bueno, es super bonito, esta medio de la montafia y tiene unas iglesias super guay. Y Siena que
Siena tiene una catedral super guay también y a otro sitio que no se me esta olvidando.
N4: Coyo, pues casi toda Italia ;] No?

A Padua.
N4: A Padua.

Hombre, claro. 10 decia fijate. Si, y me encantd. Me encant¢ Italia. La verdad. Me da pena
volver en el Erasmus porque sé que lo voy a ver lluvioso y triste. Y yo lo recuerdo, bueno,
soleado y caluroso y no quiero cambiar esa percepcion.

N4: ;Pero tienes pensado volver?

Es que esta super barato ya que lo fuera a Milan, salen por 30 euro euros y digo igual algin

dia.
Asi[00:06:00]
N4: Pues, si, yo tengo un amigo que esta ahora en Italia en Torino. De Erasmus.

(En Torino? Ahi se va mucha gente de mi
pueblo.

Y
N4:Y pues me gustaria verla también,

Hombre, pues si, si te puedes hacer un viaje, me ha dicho Natalia que este fin de semana,
Eh bueno, no sé si ella se iba a ir, pero habia visto con los vuelos a Trieste que también eran
superbaratos unos 20 euros.

Ay mi... pero bueno. Y bueno, y todos tus viajes, para ti ;qué es lo mas beneficioso? Qué es el
mejor... /A cual es el mejor aspecto de viajar?
N4: Pues mira, yo creo que viajando- se me va a olvidar un viaje... da igual-
no, no dilo ya.
N4: Eh pues fui a Lisboa.
Ay.
N4: Para ver a Taylor.
Y lo guay de ese viaje es que fui solo y claro,
(Fue tu primer viaje solo?
N4: Si. Y pues aprendi muchisimo.
(Y qué piensas de la experiencia de viajar solo?
N4: Pues, es como que, um, te tienes que buscar tu solo la vida.

(No te da [00:07:00] miedo?

N4: Pues no, la verdad que no. Y me ha ido bastante bien. Lo que me dio miedo fue el concierto
que estaba a tope de gente ya y estaba un poco perdido, pero me puse a preguntar, tal, y no sé.

Hola, qué guay. ;Cuando fue el concierto?

N4: El 24 de mayo.
(Ese afio? ;Y fuiste en avion a Lisboa?
N4: Si, claro.

Y (Qué te parecid?

N4: pues, a ver, me gustd, pero me recordaba mucho a Espafia.

(Si?
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N4: Si-

ay, bueno, a ver, claro.

N4: Pero, pero esta muy guay. Sobre todo, la parte mas antigua.

Si, yo fui en ago-en este agosto, con mi chico, y me encanto, la verdad.

Me parece superbonito. Igual es porque, como yo vivo en Extremadura, mas o menos conozco
a Portugal, para mi, si que tiene mas diferencia. O sea, llevando yo a Portugal, lo noto. Que es
verdad que tiene esencia espafola, pero mediterraneo, mas bien, pero
N4: Se nota.
Si, estd muy guay. No s¢, mucho. ;Y qué mas?
N4: Por eso que viajando... se aprende sobre [00:08:00] todo de ti mismo.
Yo creo que es de lo que mas aprende a conocerte a ti mismo.
Ay, pues yo creo que me daria mucha ansiedad viajar sola. Lo tengo, pero-
N4: bueno, solay en general.

Bueno, ya
N4: creo que te auto descubres. Y también, bueno, pues otras culturas

Hombres eso es muy importante.

N4: Si.

Cuando vas a otro sitio y ves mas cosas,
N4: como se comporta la gente distinta a ti

Si, si, aqui mismamente. No sé simplemente de vivir aqui y ver que es una cultura diferente
ya como que te condiciona, y tienes que actuar muy distinto, a como actuas con los espafioles.
Porque-

N4: si, yo, por ejemplo, viniendo en el metro... estaban todos callados. De repente oigo uno de
los espafioles hablando. Son los tinicos que hacen.

Si, si. El otro dia me lo dijo Kata, dice... mmm, vosotros nos os dais cuenta, pero nosotros,
cuando escuchamos hablar como que, aunque no estéis hablando de algo interesante o que os
emocione, parece que estais super emocionados. Si, hablando de lo que sea, y sin embargo,
nosotros siempre parece que estamos mas tristes o mas enfadados, pero por la entonacion
[00:09:00] con la que hablan. Y es verdad que yo alguna vez voy a algun establecimiento y yo
como que se asustan porque soy asi lanzado, ;Sabes?

N4: Puede ser.
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Transcripciones de las conversaciones estudiantiles
Primera ronda

Estudiantes H1-H2

[00:00:00] Ah, ;qué idiomas hablas?
H2: Eh hablo un poquito de aleman y ademas espafiol y inglés,

(ta?, ah, hablo inglés un... muy poco de francés, espanol. Y vale, hungaro, obviamente...
Ly donde estudiaste alemén y por qué?
H2: Ah, porque me gustaria vivir en Austria en el futuro. Y por eso necesito el aleman. Si.

LY por qué? ;Por qué Austria?,
H2: ;Por qué Austria?

mm-hmm.
H2: Porque em, el afio pasado, eh, trabajé, eh, un mes, en Austria en un... hotel, y me gusto.
Me [00:01:00] gusta mucho, eh, el medio ambiente y la sociedad de Austria. Y por eso. Si, ;Y
por qué hablas un poquito de francés?

Ah vale En mi en mi secundario necesit a elegir dos lenguajes. Ah, inglés estaba
definitivamente una lengua necesito aprender.
Y el otro puedo elegir aleman o francés. Y no me gusta aleman. Y por eso yo elegi... ah.
Francés, pero es muy dificil. Es mas dificil de aprender espafiol. Y en mi secundario, el
profesor no estaba muy, muy bien para aprender esa lengua. Y por eso yo solamente ah
[00:02:00] a hablo un poco ahora.
H2: Vale. ; Y cudl es tu idioma favorito? ;Y por qué?

Mm en mi idioma, favorida es espafol y el razén que ahora estudiando espafiol en la
universidad es por qué yo, yo quisiera vivir y trabajar en Espafa. Y...
yo no estuve, eh espafiol en en mi escuela en mi secundario. Yo estudié en el instituto de
Cervantes para dos afios. Por eso mi gramatica no es perfecto. Pero aqui ah, aprender mas
sobre sobre gramatica y mejorar,
H2: y tampoco es perfecto. / RISAS/

Y ah, ti mencionas, e¢h, quieres [00:03:00] vivir en Austria, pero /por qué no estudiar
aleman en la universidad, ;por qué espafiol?
H2: porque me gustaria ser una traductora, y tengo que elegir tres idiomas y aleméan es
solamente mi idioma tercero, y por eso es probable que mmm. Ah desarrollas, ah, el espafiol
es mas facil que el aleman. Y después del espafiol me gustaria. ah, aprender mas el alemén, si.
Interesante. ;Y traducir
peliculas, series, novelas? ;Qué?
H2: No... ah, puede ser... libros. Pero me gustaria ser también [00:04:00] interpreter.
Mm-hmm. Si, interesante.
H2: Si.
Yo estoy interesante en traducir también. Pero no libros, pero los libros son muy, muy
largos.
Ah, quiero traducir, por ejemplo, peliculas o series en Netflix.
H2: Si.
Si, es interesante. Vale. Mm.
LY tu, tu que t piensas la universidad aqui en la las
clases gramaticas aqui en en la universidad ahora.
H2: (Si?
Tenemos dos o tres semanas ahora y ;Qué t piensas sobre los clases? Eh,
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H2: me gusta mucho, pero ah, [00:05:00] en al instituto no aprendemos mucho. Y por eso,
para mi es un poco dificil, eh, si, pero me gusta la comunidad.

Mm
H2: de la facultad. ;Y ti qué pienses?

Ah, me gustdo mucho el em.

Yo tengo una oportunidad de mejorar mi gramatica en esos clases y pero yo falto muchos
cosas sobre los tipos de gramatica. Y aqui es yo tengo una oportunidad para mejorar eso. Y,
tener o estudiar o aprender mas sobre esos

H2: ;Y por qué quisieras vivir en Espafia?

Mmm, [00:06:00] eh, mencioné que quisiera vivir y trabajar en Espafia y también tengo
un apartamento en espafiol ahora, y es un buen oportunidad para usar durante el Erasmus.
Y si,

H2: eh? Y seglin tu opinion, ;Cudles son los mejores aspectos de aprender un idioma?

Ah, para para primero es escucha mucho y leer mucho es un, es un buen ah
aspecto para aprender un idioma. Y no sé aprender muchos verbos y palabras. Es un una otra
cosa muy importante. /Y qué ti piensas?

H2: Mm, pienso gue estoy de acuerdo contigo. Ah, [00:07:00] pero eh, si trabajamos o
estudiamos en un pais donde la o el idioma es la lengua materna, puede ser un buena
oportunidad para aprender el idioma, eh? y también hay em, aplicaciones.

Duolingo.

H2: Si,
0 hay Lincu
que es una,

Yo solamente sabe [sic] Duolingo y no mas.

De wing. Si, hay Lincu que es una aplicacion donde podemos, eh, importar videos, libros,
podcasts, ah, poemas también, y la [00:08:00] aplicacion, ;eh? Y me inmediatamente crear un
subtitulo a los videos y a los podcasts y ah. Me gusta mucho, pero tengo que pagar por el
servicio.

LY es cuesta mucho?

H2: Ah,

(Cuanto cuesta un mes, o...?
H2: Si,

es un, es un pagar un mes asi mensual.

H2: Y tenemos que pagar, creo que o 20 euros o mas o menos 20 euros. Pero hay descuentos,
obviamente. Si, si. Vale. Ah. Solamente uso Duolingo ahora estudi- estudiando

portugués.

H2: ;Portugués? ;Por qué?

Ah, por qué es no es [00:09:00] similar, pero ah, hay muchas similaridad con espafiol y
no s€, me me gusta.

La la lengua y quieres aprender portugués también.
H2: ;Y crees que du ofrece suficiente ayuda?

No para aprender una lengua totalmente, pero es buen para practicar y aprender, verbos,
frases palabras... para eso es muy, muy, ah... muy buen. Y los historias, o history o no sé, en
cada unidad es, ah, un buen también por qué tienes situaciones que encontrar en la vida
cotidiana.

H2: Si. [00:10:00] Y ademas de Duolingo hay Quizlet
ah, si,
H2: si. que utilizamos en la universidad.

Si. Si.

H2:Y me gusta mucho por qué es muy util, segiin mi opinion.
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Estudiantes H3-H4

[00:00:00] Hola.
H4: Hola,

Eh ;Qué has hecho eh esta- esta- este verano?

H4: eh este verano estaba en vacaciones con mi familia en eh Maced- Macedonia. Y eh, visité
mi abuela en Alemania, eh, porque ella, eh, vive, eh, alli. Y otras programas, eh que me mm.
Dis, disfrutaba mucho, pero eh, fueron solo, solo, no solo, pero fueron dos viajes que he
mencionado.

Y para ti, ;Cudles son los mejores aspectos? Por ejemplo, ;de viajes?

Eh, primero yo [00:01:00] estaba, eh, eh, a viajes con mi familia este verano también, eh,
estdbamos en en Albania. Mm. Ah, era muy bueno. Pero eh, creo que no, eh, pasemos-
pasamos mucho tiempo, suficiente tiempo ahi, eh, porque me me encanta el mar, eh, y este
verano, esto es todo para mi.

H4: Pues ;Tu prefieres la las destinaciones con mar?

Si. Si, exactamente. No me gusta las vacaciones, eh en montafias y y con caminos, eh si, eh en
algunas ocasiones, eh por ejemplo, [00:02:00] cuando eh estaba eh, en Barcelona, eh solo con
mis amigos, eh ibamos tres y y ah, este viaje fue muy muchisimo, eh mejor. Eh que que los
viajes con mi familia, eh porque, eh, no. eh

Visitamos vis. Visitamos el mar, eh solo eh teniamos caminos, eh por la ciudad y etcétera.

eh Entonces fue un viaje, eh activo. ;No?

Si.

H4: Yo prefiero, eh, los viejos, eh cuando puedo hacer algo. Deporte, por ejemplo, yo
prefiero, eh, las montafias y mmm. [00:03:00] Me gusta también, ¢h la natacion. Y mmm, eh,
en el futuro, eh es un suefio muy grande para mi hacer, eh

el Camino en Espafia, eh si.

Entonces somos muy diferentes.

H4: Si, en este tema, en este tema, si. Y... pues, tu mejor viaje fue en Barcelona con sus
amigos. Y mmm, ;Cual ha sido el peor?

Fu (El peor? No recuerdo. Ah. Pues, eh no sé, no tenia, eh, eh, viajes, eh, malos, eh
porque todos [00:04:00] los viajes, eh, eh, que que he tenido en mi vida todavia, eh
tenian cosas que que fue fueron muy bueno. Por eso no puedo recordar, eh, ningiin viaje que
que era, eh, mal o el peor.
H4: Es muy divertido porque, eh, tu mejor viaje fue en Barcelona y yo tuvo- tuve un peor
viaje en Barcelona con mi abuela y con mi hermana. Porque alguien en el hotel ha robado
nuestro dinero y también[00:05:00]
el sol fue muy fuerte, por cierto. Y eh, eh
mm.

(Entonces fuisteis en verano?
H4: Si, en
julio con la gran
multitud y me gustaba mucho, eh la arquitectura de la ciudad y el parque de pero eh, tengo
unas memorias no tan buenas como, eh, ta.

Vale, entiendo, eh. Yo todavia no, no he sido robado por nadie, eh y espero que no, no
sea en el futuro.

H4: ;Y qué lugares-?, eh perdon, ;Qué lugares quieres visitar, eh en el futuro?,

eh, me gustaria [00:06:00] salir de Europa, eh para para, eh, al futuro viajar. Por ejemplo,
eh, eh, a Australia o a los eh Estados Unidos, eh, tengo, eh, relaciones de familia, eh en
Australia en Perth y me gustaria visitarles algun dia.

H4: Mm-hmm.
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LY ta?,
H4: eh, yo, eh, quisiera salir de Europa como ti también.
Pero me interesa mucho, eh Hispanoamérica. Casi todos los paises eh, como argentina, eh,
Colombia y Uruguay también, eh si es un otro suefio como el Camino para, eh, aprender y
mejorar mi espafiol y también, mmm, solo me [00:07:00] encanta, eh, la cultura, e¢h alli. Y las
comidas. La ga- gastronomia me interesa mucho también.

Yo me gustaria, eh, visitar a a paises, eh
hispanohablantes también, eh eh, eh, en América del sur, eh porque todavia he estado en en
Espana y... me gustaria volver alli, eh también, pero no, todavia no ha sido. No he estado en
en eh en, por ejemplo, en México o argentina, y me gustaria visitar, eh, a estos paises también.
H4: ;Y ta puedes imaginar tu vida, eh en un otro pais?.
Mmm, no para un viaje pa, pero para, eh, vivienda o para vivir?

Si. En [00:08:00] Espana, por ejemplo, me encanta las ciudades grandes y por eso me
puedo imaginar mi vida en Madrid, por ejemplo, ;Y tu?,
H4: eh, yo también en Espaia, eh pero porque me gusta la lengua espaiola, eh, y no es tan
lejos lejos como los paises de Hispanoamérica.
Pero tal vez, eh, yo prefiero, eh una ciudad no tan grande, eh por ejemplo, Toledo o Elche,
Alicante. Algo asi.

Estudiantes H5-H6
[00:00:00] Hola,
por qué estudias espafnol?
H6: Um,
eh, empecé a estudiar espafiol en el instituto porque tenia que elegir una lengua extrafijera
segunda y. Habia dos opciones en el instituto el aleman y el espafiol para la segunda lengua,
pero,... ah, eligieron el aleman, mis companeros que ya habian estudiadolo, por eso nosotros,
eh, elegimos al espaiol ,y hasta ahora estoy enamorado en el idioma.
Y
ta?
Ah, [00:01:00] empecé estudiar espafiol en el instituto. Ah,
hace muchos afios. Ah, y porque ah, tenia, tenia que elegir a una otra lengua, y...
ah, elegi espafiol. Ah,
podia elegir, ah, ruso, ruso? Ru, ruso, latin
H6: o ah,
aleman,
francés.
H6: Tenias muchas opciones.
, 81, si, si. Pero elegi espaiol,
HG6: qué bien.
Si, [00:02:00] si, si. Y y mi profesora, ah, era, muy buena.
LY tu profesora?
H6: Ah, ya tenia dos profesoras. Y la primera era muy, muy buena, y, eh, ahora esté jubilada,
eh, pero sigo, mmm, chateando con ella a veces. Y si, tenemos un mmm, buena relacion,
joh!
H6: Eh, la segunda profesora de mi, eh, no era tan buena para mi.
Eh, pero eh, podia ensefiar a nosotros mucho, pero a mi no era tan [00:03:00] efectiva.
Mm-hmm.
H6: ;Y qué tal con ta?
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Mmm. Tuve un- una profesora en el instituto y eras muy, eh, eh, ella es muy buenay, tuve
un pri -privado. Una-,
H6: ;una profesor privada?

Ah, si, si, si. Ah, y mmm, ella también es muy buena. Ah,
H6: jQué suerte!

Qué suerte. Si, si, si, si, si, pero ah.
Ah, eh. Estudiamos ah, dos lenguas inglés y espanol. Mm. Cudl es tu idioma [00:04:00]
favorita? ;Espaiol o- o inglés?
H6: Um, es que no pueda elegir entre los dos. Ah, pero como llevo més afios estudiando el
inglés, es, eh, a veces es mas facil para mi porque ya tengo nivel, mmm, bastante elevado,
(elevado?, no elevado, y eh, pero en el instituto, después de la pri -del primer afio que era para
aprender el inglés, MUCHO, eh, teniamos mas clases de espafiol, y por eso ahora, eh, ahora no
sé€, pero en el instituto tenia mas, eh, afeccion por [00:05:00] el espafiol no sé si te entiendes,
pero mm-hmm. Si. Mm. Y
ta?

Ah para, para mi. Ah, es una pregunta muy facil, porque es inglés. Espafiol, es muy dificil
para mi. Es muy, muy dificil. Y, ah, inglés es facil.
Ah, mmm. A un nivel b B2, C1, pero cuando tu, m mm. Tienes que lograr, em C2 es dificil.
H6: Si, creo.
Es dificil. Pienso que el inglés y el espafiol tienen una gran diferencia, porque mm-hmm, eh,
para [00:06:00] inglés, tener un nivel. Mmm. Bastante suficiente. No es muy dificil.

Si,
H6: eh, si tienes, mm mejores, prof, profesores, o puedes ser tantas videos y

en youtube, si,
H6: si, y, pero ah, hasta un nivel es dificil, eh, mejorarlo, como has dicho, pero en espafiol,
pienso que empezar, eh, estudiarlo, mm-hmm, es... puede ser mas dificil para los estudiantes
porque hay muchas cosas nuevas que en hingaro es natural. Mm-hmm. Con si alguien tiene lo.
[00:07:00] Lo tiene como lengua materna. Mm-hmm. Y en en inglés, por ejemplo, no hay que
conjugar los verbos
si, no?

Si,
es dificil. Porque en diferente diferentes ahm tiempos...
H6: ah, tiempo verbales? ,

si, si, si, si, si.
H6: ;Y tienes una técnica para... poder memorizar el vocabulario o con- la conjugacion?

eh, Hago cartas porque me gustan las cartas para memorizar las palabras. Ah, pero mmm.
Mm, es no facil.
LY ta?
H6: Si, eh, yo también he hecho cartas para las palabras.
Y me [00:08:00] encantaba hacer esto y escribir todo. Y también eh, para los, pero tiempos
verbales y he hecho tablas con todas las irregularidades, eh, y me gustaba verlas, y y hecho esto
es muy, muy buena y también, para mi es muy efectivo cuando, eh, pruebo, mmm, ensefiar a
los otros, a mis compaieros, um. Y si yo puedo, mmm, decirles y mostrarles como hay que
hacer esto, por qué hacemos esto... no s¢, puedo, mm, eh, [00:09:00] no sé, es mas facil para mi
usarlo en préctica.

Ah, si.
H6: Pues

ah, yo uso en curso en Lengalia. Hay muchas cartas y gramética y estos y me ayuda mucho.
Si. Si, si, porque necesito estudiar mas.
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Estudiantes H7-H8

H7: [00:00:00] Qué onda,
eh?
//Solo un poco decir//
mi favorita destinacion es, eh, Italia, porque me gusta el mar y. Me gusta ver la ciudad,
H7: okey respectable
y ta?
H7: Ah, mi favorito pais es, ah, Suecia, pero ah, eh, conocé mis amigos a alla y tenia o tengo
muchos recuerdos, [00:01:00] eh, de, de alla muchos, mi, recuerdos favoritos. Y entonces, eh,
me encanta eso lugar, esa, esa lugar.
Entonces, y también, eh, en un dia quiero ir, eh, a Guatemala, porque tengo una, amiga alld y
si, ah, quiero, quiero su conocer. Entonces, eh, en vida real, no en linea,
eh? Me gustaria, eh, visitar y también vivir en, em, estados unidos. Si, eh? En, em, los
angeles,
H7: los angeles, los angeles.
No sé por que,
eh? [00:02:00]
H7: Es una idea que nacio en tu cabeza y si, y ahora existe
qué? Qué método de viaje prefieres?
Prefiero, em, el autobus
H7: autobus. Aja. Si. Y por qué?
Porque es
H7: comodo. Si, es muy, es muy comodo. Es
muy cémodo, eh, puedo eh, dormir
H7: aver.
Y y es rapido también.
H7: Mm-hmm.
Y ta?.
H7: Ah, mi favorito, ah, mmm... creo que es volar con el a... con, con un avién. Y porque mi
mi primera vez de [00:03:00] volar fue cuando, eh, eh, cuando cuando estaba en Suecia,
cuando, eh, iba a Suecia.
Y. Y eso fue mi primera vez...
viajo solo?
H7: Si, si, eh, si, eh... ido solo. //Mi conjugacion es...//. Ah, si. Y cuando el avion, eh, dejo el
platform de aeropuerto, senti una sensacion que fue, eh, no puede imaginar. Y entonces, eh,
yo amo [00:04:00] hasta hasta hoy. Yo lo amo hasta hoy.
I7 (Y os gusta organizar los viajes también?
eh, mi
I /lplanear, organizar//.
Eh, mi papa, eh, eh, organiz6 organiza.
H7: Si, creo. Si, ah, lo depende de...
Con...
qué
//conjugacién de nuevo//, no, lo depende los gentes. Y si, eh, yo voy con a con amigos, eh,
alguien puede organizar que quiera. Pero [00:05:00] si me voy con mi familia, usualmente
que organizar es mi papa también o eh,
0 mi novia de mi papa o o la novia de mi papa.
(Y hay alglin un lugar que nunca querriais visitar por alguna razoén?
H7: Que nunca,
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pero queremos visitarlo
I: no, pero
que no queréis nunca.
H7: No, nunca. Ah.
Esa es una pregunta muy bien. Ah, por mi... creo que eso es... Chad de Africa. Escuché,
escuché [00:06:00] muchos historias que no fue bien. Y... los gentes agresivos, eh...
el no sé que idioma hablan alla, pero eh, la comida fue malo y etcétera, etcétera, etcétera. No
quiero venir aca alla,
eh? No sé.

Estudiantes H11-H12

[00:00:00] Pues, eh, ;Qué es tu pais favorito?

H12: eh, es una pregunta muy buena. Y... creo que Grecia, eh, es uno de mis favoritos porque
no s¢ me encanta el paisaje, la cultura. O sea, la la cocina ehi, y, y no sé, el mar, es mi favorito
ehi.

Mm-hmm. ;Y cuantas veces has estado?

H12: eh, dos.

Mm-hmm.

H12:Y creo que me ha influido mucho la pelicula Mamma Mia. Por es mi favorita

LY viajaste con tu familia?

H12: Si H11: ;con amigas? Con mi [00:01:00] familia cercana, y no sé ;Cual es tu pais
favorito?

Mi pais favorito es Espana. Ha estado tres veces en Espana una vez en Tenerife y un
otra vez en Barcelona y Alicante también. Y... si. Y a mi me gusta mucho la culturay a el
lengua también. Y... si.

H12: ;Y fuiste con siempre con la familia?

No. eh, una vez con mi familia y dos veces con mi novio y su familia.
H12: Wow.

Pues yo visité a Espafa dos veces. eh con con viajes de Erasmus [00:02:00] mm. Y asi,
creo que mi mi peor viaje, eh, fue ehi. Eh, porque porque, eh, nos alojamos en familias, y y yo
y mi amiga. No sé, tuvimos una familia muy mala. O sea, no, no nos dieron comida, eh,
entonces tuvimos mucha hambre durante las dos semanas y eso es un factor...

H12: Muy malo.

Si,

H12: creo que yo no tengo un viaje muy malo porque todos [00:03:00] mis viajes eran
buenas. Y a mi me gusta tiempo que pas- pasé aqui.

Mm-hmm. Y y no sé. eh. Esa pregunta, ;Qué tipo de destinaciones prefieres? ;Son

playas o o montafias?
H12: Prefiero la playa. Por eso me gusta Espana. Y, por ejemplo, Italia también. Mm. Pero a
veces a mi me gusta las montafias. Eh, porque a mi me gusta esquiar también. Y por eso
prefiero las montafas también. Pero si puedo elegir eh, de montafas o playas, voy [00:04:00]
a a elegir la playa.

Si, a mi me ha encantan las playas también.

LY qué tipo de playa? ;Playa con piedras?
H12: Si, si, porque alli, um, es posible... ;Cémo se llama?
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Eso? Y es que estoy enamorada en la en la vida oceanica mm o asi. Pero no sé viendo los
videos de Tik Tok mm con los [sic] montafias de Dolomit mm-hmm. ES que me encanta eso
también.

Si
H12: ya estoy a punto de cambiar opinion que quiero [00:05:00] hacer senderismo entre estas
montanas.

Si, eh, una vez, eh, ha estado en Croacia donde hay una playa de piedras y eh, buceé alli
si.

Y con con peces y animales de mar. Y a mi me gustaba mucho.

I: (Y os gusta también organizar los viajes o solo ir?

H12:Y eso no es mi, es que, nunca organicé una viaje. Siempre era la tarea de de mi hermana
mayor o mis padres, pero no sé.

Mmm. Yo, por ejemplo, [00:06:00] cuando viajo con mi familia siempre mis padres, eh,
planean eh, las programas. Pero cuando viajamos con al familia de mi novio, siempre nosotros
los dos elegimos, eh, las programas y, por ejemplo, a veces la destinacion también. Y por eso
tenemos que buscar en la internet qué son los monumentos mas famosos en el pais o en la
ciudad y qué son, eh, las pro- programas [Sic] mas- mas interesantes.

Segunda ronda
Estudiantes H1-H2

[00:00:00] Hola. ;/Qué tal?
H2: Eh muy bien, ;Y ta?

..., todo bien para mi también. Um. Eh..., por la te- por la- sobre la tema [sic] de vida
universitaria... um, quiero preguntar ;Por qué elegiste ELTE?

H2: No tuve un razén [sic]... Mmm especial... solo porque queria ir a una universidad del
extranjero y después que no podia lograr elegi ELTE. Y ...si, ;Y t0?

Eh..., vale, mira, primera vez eh..., yo elegido, eh..., una universitaria de médico,
[00:01:00] pero no tengo suficiente [sic] puntos. Y, después trabajar por cuantos anos ;Uno,
dos afios? Casi. Y me- me gustaria eh..., estudiar y hablar, eh..., espafiol. Y yo empiecé a
estudiar espafiol en el Instituto Cervantes y es- y me gusta mucho. Y por eso yo elegi ELTE
para mejorar mi no sé, Mi- mis cosas sobre el tema de la cultura y el lenguaje de espanol.
H2: Vale, y ;Qué quisieras [Sic] eh, aprender o si, aprender en la universidad de de médico?

Eh..., [00:02:00] vale, muchas cosas. Es un, es el médico general, el curso y por el futuro,
quisiera trabajar como un... joncologisto?. No sé para ese médico como los eh...,

H2: ;Para los- las mujeres? ;Para...?

No, no, no, no, no, no es diferente. Oncologisto por el problemas [sic] de cancer.

H2: Oh, vale, interesante. /Y segun tu opinion, cuéles son los mejores aspectos de la vida
universitaria?

Eh.... Para mi, el razon mas- mejor me el- otros es el puedo comprar un billete de
transporte mas barato. Porque eh, antes, eh, yo [00:03:00] compro al billete para ocho mil
forintos.

Es muy caro y ahora es menos un mil, si, menos. ;Y para para ti, qué son los mejores
aspectos?

H2: Mm,

mmm. Probablemente el aspecto de... puedo... eh..., organizar mi horario y no tengo que...
eh... Seguir un horario de un instituto- instituto. Si.

LY qué piensas? ;Cudles son los peores aspectos de la vida universitaria para ti?

85



H2: ;Para mi? Pues... eh..., [00:04:00] la cantidad de las tareas puede ser que... ami la
cantidad es, es lo peor en la vida universitaria. Porque antes no tuve que adquirir muchas
cosas, eh, en lo mismo tiempo. Si.

Eh..., si. De acuerdo. Eh..., totalmente. Porque yo tengo trabajo. Y trabajo y-y la vida
universitaria juntos es un poco dificil. Y antes. Eh.... Yo conozco estudiantes que dice, oh, es
muy facil este curso de espafiol. Eh..., es no es dificil, pero [00:05:00] yo empiecé [sic] y
wow, mucha tarea, muchas [sic] examenes. Y es un poco un poquito duro. Eh..., pero es el
parte de la vida.

H2: Si, habia un sorprente [Sic] a mi también. ;Y como podria ser mejor la vida de los
universitarios?
(Qué piensas?

Es un [sic] pregunta muy dificil porque en mi opinion es, eh..., €s una pregunta muy
personal para todos los universitarios o estudiantes, pero
no s¢ el cantidad de los- los clases, por ejemplo, no porque hay muchas clases en una semana
y... pues... en el futuro, si tenemos [00:06:00] menos clases en una semana, puedo... eh...,
trabajar y... y no s¢é trabajar... y si, sin
H2: ;Ambos? Si, si, en lo mismo tiempo.

Si.

H2: Estoy acuerdo de tu opinion, porque es un [sic] frase que depende de las personas porque
todo el mundo requiere diferentes cosas, y por eso, segiin mi opinioén, no podemos, eh...,
identificar que es lo més bien- bueno. Si.

Y ahora ;Qué clase, eh, te gustas mucho mas de los otros?

H2: Eh? Ahora no tengo

(No?

H2: Si, eh, [00:07:00] si. No tengo un...

(No le gusta ningtn clases o...?

H2: Si. Tengo unos problemas con los [Sic] clases y por eso no puedo, eh..., mencionar no sé,
LA t?

Para mi, me gusta mucho la clase de literatura. Eh..., porque antes, en mi secundario, me
gusta mucho, y mi madre, eh... Aprender... y estaba un [sic] profesora de literatura e historiay
no sé me gusta muchas esas [SiC] poemas, novelas y todo. Y también me gusta [00:08:00] la
historia de Espafia. Es un poco dificil, pero, me gusta la clase y si el geografico también es
interesante la geografia de Espafia.

Estudiantes H3-H8-H11

[00:00:00] ¢Por qué elegisteis a aprender el espaiol?
H3: Eh, yo empecé a- a estudiar, eh, espafiol en en el instituto, eh, creo que podiamos elegir,
eh, entre cinco idiomas y- y espaiiol- y el espafiol parecia, eh. el mejor para mi, y por eso.
/IMm-hmm.// Es la razon.

Ly ta?,
H8: Eh, yo también. Y porque mi hermano estudiaba espafiol.

Mm-hmm.
H3: (Y ta?

Empecé a estudiar hace cuatro afios y empecé a estudiar sola en casa.
Y después, [00:01:00] antes del bachillerato, empecé a estudiar con una profesora privada
para prepararme al bachillerato. Si, Y por qué espafiol... es... la mejor opcion?
H3: Como he dicho, habia cinco idiomas en nuestra- nuestro instituto y- y no me gustaba
nunca el aleman o latin o-o italiano. Y por eso espafiol era la inica opcion.
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Mm-hmm. ;Y por qué te gusta?

H3: Es una pregunta dificil. No sé, pero siempre me encantaba, eh... los los idiomas, eh,
latinos. Ah. Si.

Mm-hmm. [00:02:00]

H8: Eh, qué eh porque es el segundo lenguaje en el Estados Unidos, y queria vivir en el
Estados Unidos.
Mm-hmm. ;Y otras lenguas que, eh, podéis hablar o...?
H8: Eh, solo hingaro, espafiol, y inglés.
Mm-hmm.
H3: Y yo también. Inglés, inglés, es mi idioma, eh segunda
Mm-hmm. Yo hablo inglés y aleman también, porque en el instituto participé en en una
clase general que significa que aprendé aleman y, inglés también.
H8: (De qué nivel tu hablas en aleman [00:03:00] ;B2?
Creo que si, pero no me gusta mucho, y por eso no practica.
H3: Entonces hablas cuatro idiomas.
Si.
H3: Muy bien.
Si, y espafiol es mi favorito.
H3: Puedo entenderlo.
Y (Por qué es importante aprender idiomas?
(Porque porque puedes vivir en un pais...?
H3: El hungaro no es util.
Un mm-hmm.
No puedes hacer con el hungaro, eh, nada en el mundo, eh, fuera de Hungria. Y por eso es, es,
eh, no solamente importante que hables eh... Inglés, pero, pero es, es, es, es el minimo.
Mm-hmm.
Y y hablar espafiol es, es muy bien porque donde no hablan inglés, eh, alli hablan espafiol.
Y [00:04:00] donde no hablan espafiol, hablan inglés.

Si.

Y por ejemplo, como eh, puedes usar esos conocimientos, por ejemplo, va peliculas o o...
H3: Si. He visto el- el Coco, eh, esta- esta noche, ehy eh...

H8: (Te gusta?

H3: Me levantaba a las tres de la mafiana y El Coco en espafiol.

Si
H3: Y fue... no, ha sido la primera vez que, eh, que lo- lo vi en espanol. Si. Y entendi todo.
Mas o menos. Y eh,[00:05:00]

y (Qué pensais que técnicas son las mejores para- para vosotros para aprender un nuevo
idioma?.

En mi opinidn, hablar con nativos y después ver peliculas, escuchar musica pero en mi
opinion, la gramatica y el vocabulario es también importante.

H8: Practicar con juegos.

Si,

H3: y (Qué os gusta mas la gramatica o el vocabulario?

Creo que gramatica es mas practica y por eso puedo practicar mas. Pero con
vocabulario, solo tengo que estudiar las palabras y solo en conversaciones puedo usarlas.
[00:06:00]

H3: Y th, qué piensas?
H8: No sé.

H3: (No sé- no sabes?
H8: No sabes.
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Entiendo....
H3: Si, para mi la gramatica es mucho mads interesante, porque no me gusta estudiar palabras
y etcétera...
H8: pero es muy dificil.
H3: Si, es, es dificil, pero no es aburrido. En mi opinion. La gramatica es- €S interesante.
Pero, por ejemplo, hay unas programas, por ejemplo, Quizlet con que eh, el aprendizaje
del vocabulario es mas facil, en mi opinion.
JY inglés o espaiol [00:07:00] es el mas dificil?
H8: Espafiol, espafiol.
H3: Yo no sé. Eh, empec¢ a estudiar inglés cuando tenia cinco afios, seis afios y por eso, eh,
inglés, para ser mucho mas facil, pero en rea- en la realidad si, si, eh... no sé, espafol es
mucho mas interesante. Por eso, eh, para mi parece eh un poco mas facil.
Mm-hmm.
H3: Pero ah, no puedo explicarlo, pero espero que lo entendéis.
Creo que con la ayuda del inglés, el espafiol es mucho mas fAcil.
H3: Eh para mi, e¢h, yo no veo nada, eh [00:08:00] eh, similar similario, eh entre los dos
idiomas. Y por eso, para mi no es, no es fa- mas facil aprender espafiol después el inglés.
H8: Creo que es la gramatica es muy similar en inglés y espafiol.
H3: Yo no lo veo, pero est tu opinion. A ver... eh

I: /Y hay algln idioma que queréis estudiar en el futuro?
H8: Eh, tal vez chino...

(Por qué chino?
H8: Porque hay mucha gente que, eh... que habla chino.

Pero es muy dificil y [00:09:00] tienes que aprender como escriben también en chino.
H8: Si.

Yo, para mi, el francés y el italiano es también, eh, me gustan.
Y creo que al italiano y al espaiiol tiene similaridades también. Y por eso puede resultar facil.
Mmm, el francés, creo que la pronunciacion es mas dificil que el espafiol, pero a mi me gusta.
H3: Para mi, eh me gusta el eh romano. Y no sé por qué, pero es un, es un idioma latin
también. Y... y eh, siempre, eh, me gustaba el a como- como hablen, como escriben, eh, y
[00:10:00] por eso es, es, es muy interesante para mi, pero con mismo con el hungaro que que
el rumano no es, no es util tampoco.

Si.
H3: Y por eso no creo que en el futuro, eh, es su estudiar, eh estudie, eh, rumano, porque no
es util.

Si, pero puede ser un hobby para ti.
H3: No sé.

Estudiantes H5-H6

[00:00:00] Hola.
H6: Hola, buenas.

Muy buenas ;Qué piensas sobre los viajes? ; Tienes eh, tipos de destinaciones que
prefieres?
HG6: eh, si, eh, me gusta las- los paises... eh... mediterraneos. //eh, si.// Espafa, Italia, //eh, si//
Francia...
JTa?

eh, a mi... pues, yo no tengo, eh, preferaciones que vienen a mi mente ehora... mm...
Bueno, a mi me gusta viajar y mm-hmm, eh..
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Con tal con tal de que pueda viajar. no importa a qué parte del [00:01:00] mundo.
H6: ;Oh!
Pero eh, es mi suefio que una vez puedo ir a Espaiia.
H6: {Oh!, ;No- no has visitado? Eh ;antes?
No. Eh..., hasta ehora no. ;Y t0?
HG6: eh, si, he- he visitado Espana ¢dos...?, dos veces ya dos veces.
eh,

iqué suerte!
H6: eh, en 2011 en Barcelona, estado Barcelona y hace tres semanas estuve en Esp- en
Malaga.

(De verdad?
H6: Si.

(Hace tres semanas?

H6: Hace tres semanas. Oh, ;O cuatro? No, [00:02:00] en julio. No lo sé. Junio... En julio. Si,
si, si, si.

Lo entiendo. ;Y uno de estos ha sido tu mejor peor viaje? ;O no?

H6: ;(Si?

Eh que ;Has tenido tenido un viaje que mm, puedes decir que- a que era el mejor o peor?
H6: eh, mejor o peor //de tu...// No, no puedo decirtelo, porque me gusta viajar también. eh, y
tal tal vez Italia cuando cuando eh, visité a Roma porque Roma es una ciudad muy, muy
bonita. Si. eh... y Canada.

(Has [00:03:00] est ado en Canada ya?

H6: Si.
Ohl,
H6: Si, si... dos veces.

(Dos veces?

H6: Si, pero en Canada es muy muy, eh ftio, si,
jPuedo imaginarlo!
H6: Si. Y... y (Para ta?

eh, pues para mi, eh, he viajado mucho por Erasmus del instituto, y por eso me he sido ya
en Turquia y en Siria.
H6: Oh!

No sé como se dice, y también a Rumania y eh, estas todas han sido, eh, experiencias
muy, muy buenas para mi.

H6: Mm-hmm. [00:04:00]

eh. De hecho, estos son unas de las semanas mas hermosas para mi.

Mmm, no solo porque tenemos una buena comunidad con el grupo que viajamos, pero
también porque hemos visto muchas culturas diversas y mucha gente muy amable.
H6: Mm-hmm.

Con costumbres muy diferentes de nuestros oh, y esto me fascina.

H6: Mm. Y y ;cuantos? Cuantos dias o semanas, eh, estabas a- a alli?
eh, en general, nos ocho dias.
H6: [00:05:00] Mm-hmm.

Pero eh, a veces viajamos por autobus, y en estos casos, el viaje fue mas largo porque
teniamos que pasar muchas horas en el autobus. Si, si, pero bueno, son, eran muy diversos
tiempos para nosotros. Podriamos charlar mucho y... eh, visitamos a otras ciudades. Mm-
hmm. Que estaban cerca de nosotros.
eh,

mm.
HG6: eh. Cuando, um, fui a Barcelona, eh, fuimos, eh, con el autobus también.
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,eh, de verdad?
H6: Si. Y no me gustd nada, no me [00:06:00] gustd. No. Porque tienes que estar en el
autobus para... eh, tres dias. eh, no, si, si, si, si,
LY has, eh..., viajado en-en el mar, 0...?
H6: Si, porque hemos vis, hemos visitado. eh, Monaco, Andorra, Barcelona y Milan. eh.
Pues es eso era un largo viaje.
H6: Si, si,
pero eh.. eh, estaba un- un se- una semana.
Mm-hmm.
Un largo.
Supongo que fuera biena de programas y experiencias nuevas
H6: ;En...?[00:07:00]
Esta semana cuando has viajado por muchos sitios, eh, ;Tenias muchas experiencias
nuevas y un culture shock?, no sé como se
HG6: en- en Canada en can-, en Canada, en Canada, porque en Canada estaba en el, eh,
Chinatown.

Si.
H6: Y (Como se dice? ;Culture?
S, si.

(Culture shock?
H6: Culture shock.
No sé como se dice en espafiol.
H6: eh, y oh, en mi habitacion.
(S1?
H6: En Canada. Si, habia muchas cucarachas.
(De verdad?
Muchas cucarachas.
Pues esto
no, eh...
H6: [00:08:00] En en la cocina también. Y si, en la [sic] bafio. Si, muchas cucarachas. Y ¢h,
estas cucarachas en Canadé estan muy, muy eh, enorme o eh,
Si, (Son muy largos?
H6: Si, si, si, Si. ;Y qué lugares, eh, quieres visitar en el futuro?
eh. Como he dicho, Espaiia es mi niumero uno. Eh, si, pero eh, pero todos los sitios son
no tengo uno que no quiero visitar. Eso es, estoy, mmm interesada [00:09:00] en que me da el
futuro.
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