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Bevezetés

Az utébbi években hazdnkban jelentds novekedés érzékelhetd a japan nyelv irdnt érdeklédok
szamat tekintve, igy egyre kevésbé szamit kuriozumnak a japan nyelvtanulas. A japanszakra
jelentkezd hallgatok évrdl-évre ndvekvd szama egyre siirgetébbé teszi egy sokkal strukturaltabb
tanitds- €s tanuldasmodszertan 1étrehozasanak igényét. A fonografikus irasrendszerben felnévo,
és szocializal6dd nyelvtanulok oriasi hatrannyal taldljdk szembe magukat a japan
irasjegytanulas sordn, amely erds frusztraciohoz vagy rosszabb esetben akar a nyelvtanulas
végleges befejezéséhez is vezethet. A probléma abbol fakad, hogy a japan nyelv Osszetett

irasrendszerének koszonhetéen a harmadik helyen all a legnehezebb nyelvek kozott, ami
kiilondsképp a logografikus irdsjegyek, vagyis a kanjik £ nagyszamu jelenlétének tudhaté

be az irott nyelvben. A kanjik logografikus jellege igen komoly nehézségeket okoz a
fonografikus irasrendszerii nyelvtanuloknak, mivel a célnyelv és az anyanyelv irdsrendszere
szignifikansan eltér egymastol, valamint a kiilonbségek nemcsak alaktanilag, funkcionalisan és
a vizualis komplexitas terén jelentkeznek, hanem a gondolkoddsmddba agyazva is szervesen
jelen vannak. Azonban a helyzet stlyossaganak ellenére sem alakult még ki egyetlen olyan
konzekvens kanji oktatési, illetve tanulasi médszer sem, ami képes lenne jelentdsen csokkenteni
azt a szakadékot, ami a két eltérd irasrendszerbdl fakad. Ennek az egyik oka, hogy csak az
utdbbi néhany évben kezdték el hatarozottan elkiiloniteni a masodik nyelvként japanul tanuld
diakokat aszerint, hogy milyen irdsrendszeri — fonografikus vagy logografikus — hattérrel
rendelkeznek, igy ezek a kutatidsok még nem elég eldrehaladottak ahhoz, hogy konkrét
modszertani javaslatokat, technikakat fogalmazzanak meg. A korabbi kanjitanulasi stratégiak,
viszont még nem vették figyelembe az eltérd irasrendszeri hattérbdl fakado eltéréseket, igy
csak korlatozott mértékben tudjak fejleszteni az irasjegytanulast. Eppen ezért az irasrendszerek
szerinti szeparacio az elsd mérfoldkd egy hatékony kanji elsajatitdst tdmogatd modszer
kidolgozasahoz, hiszen kifejezetten eldtérbe helyezi a fejlesztésre szorulo teriileteket, valamint
erdsségeket az egyes csoportok esetében. A masik oka, hogy még nem sikertilt 4ttdrést elérni a
kanji tanulasi technikdk terén, az a rendszerszintli szabdlyszerliségek nehézkes feltarasabol,
valamint a tul nagy szamban el6éforduldo rendhagyosagokbdl kovetkezik, azonban néhany
tendencia mégis miikodoképesnek bizonyulhat.

Arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a fonografikus irasrendszerii japan nyelvtanulok szamara
azért okoz jelentds nehézségeket a kanjik elsajatitasa, mert megfeleld tdimogatéas hidnyaban nem

tud kialakulni a rendszertani osszefliggésekre valo ralatas kompetencidja, és a gépies magolas



marad az egyetlen lehetdségiik, ami hosszitdvon nem elég hatékony és a megértést sem
tdmogatja. Valamint egy hangjeldlo, illetve szotagjelold irasrendszer hatékony megtanulasa
nem igényel tul sok erdfeszitést, hiszen a megtanuland6 irdsjegyek és hangok szama csekély
egy sz0jelold irasrendszer elemeihez viszonyitva, amelyek elsajatitasa mar konkrét tanulési
stratégiakat és rendszerszemléletet igényel. Tehat egy olyan tanuldsi stratégiara van sziikség,
ami gondolkodésra sarkallja a tanuldkat, és ez altal képesek lesznek felfigyelni és megérteni
olyan tendenciakat, amelyek lehetové teszik szamukra, hogy a logikara hagyatkozzanak, ne
pedig a magolasra. Eppen ezért kutatisom a mér-méar lehetetlennek tiind rendszertani
komplikaciok megoldéaséara egy olyan modszertani megkozelités bemutatasara torekszik, amely
hosszltavon, a japantanulas kezdetétdl alkalmazva képesnek bizonyulhat jelentés mértékben
fejleszteni a fonografikus hattérrel rendelkezd tanuldk analitikus rendszerszemléletét, valamint
a szamukra ismeretlen kanjik sikeres dekddoléasat. Kiillondsen az utobbinak van kiemelt szerepe
minden japan nyelvtanul6 életében, ugyanis elkeriilhetetlen japan nyelvii szovegek olvasasakor,
hogy ismeretlen kanjikkal taldlkozzanak, igy kulcskompetencidanak tekinthetd az analitikus
felismerés képessége. Bar az évek soran boviild kanji ismerete a tanuloknak némileg hozzajarul
az ismeretlen kanjik jelentésének és olvasatanak megsaccolasdhoz, azonban a legtobb esetben
ezekhez nem tarsul megfeleld rendszertani ismeret, igy sok csalodas éri a tanulokat, mikor
rosszul mérnek fel egy ij kanjit vagy jukugo-t'. Annak érdekében, hogy a tanulokat kevesebb
kudarc érje és sikeresebben kezeljenek egy ilyen jellegii rendszeresen eléforduld problémat,
els@sorban a kanji gyokok, valamint a fonetikus komponensek atfogd ismeretére van sziikség.
Bar a gyokok tanitdsanak jotékony hatdsa a korai kanji elsajatitasi szakaszban elfogadottnak
mindsiil, mégsem tapasztalhaté egyetlen japan nyelvkonyvben sem, hogy 1d6t szannanak a
gyokok szerepének, funkcidinak megtanitasara, vagy csak feladatokon beliil latunk példat az
alkalmazéasukra minden magyardzat nélkiil. A japan nyelvtanulok korében pedig egyfajta
tulmisztifikaltsag kapcsolodik a kanji gyokokhoz, ugyanis a legtobben mar japan tanulmanyaik
elott is hallottak a pozitiv hatdsukrdl, am a gyokok mogott huzodo tényleges logikat valojaban
nem értik. A fonetikus komponensek ugyancsak kimaradnak a japan nyelvkonyvekbdl, és ami
még ennél is nagyobb baj az az, hogy a japan nyelvoktatds soran méltatlanul, a benniik rejlé
potencidl ellenére vannak teljesen elhanyagolva, pedig a megoldast jelenthetnék a fonografikus
hatterti tanulok szaméra. Egy felmérés bebizonyitotta, hogy a fonografikus irdsrendszer
nyelvtanulok szdmara sokkal kdnnyebb volt a kanjitanulas, ha felismerték a fonetikus indikatort

egy kanjin bellill és ez 4ltal sikeresen ki tudtak olvasni az irdsjegyet is, annak ellenére, hogy az

' A jukugo 1ényegében kanji 6sszetétel, ami rendszerint 2-4 kanjival leirt szavakat, sz66sszetételeket jelent.
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teljesen 1j volt szamukra.? Ez egy olyan felfedezés, amire érdemes épiteni, kiilondsen a
fonoszemiotikus kanjik terén, melyek a 61%-4t teszik ki a joyo kanjiknak & F3 7 F3. Am annak

érdekében, hogy a fonografikus irasrendszerii nyelvtanulék szdmara képesek legylink
megteremteni egy olyan idedlis tanuldsi kozeget, ahol kihasznalhatjdk a fonetikus

komponensekben rejlé potencialt, eldszor is meg kell ismerniiik a kinai eredettel rendelkezd

Rikusho Bunrui 7NE 7> %8* hat kanji osztilya koziil a négy legproduktivabbat, melyek

egylttesen lefedik a joyo kanjik egészét. EbboOl a feltételezésbdl kiindulva elkezdtem
tanulmanyozni a négy kiemelt kanji osztdly — a piktografok, az ideografok, az
értelemkombindcids, valamint a fonoszemantikai irdsjegyek — egymadashoz valo logikai
viszonyat, ¢s a megfigyelések alapjan egy olyan tanuldst tdmogaté modell bevezetését
szorgalmazom, amely feltarja az egyes irasjegyképzési tendencidk atfedéseit, illetve ezek
hierarchikus viszonyrendszerét, valamint a gyokok és a fonetikus komponensek grammatikai
funkcioi is el6térbe keriilnek mindennek koszonhetéen. A modell elsédleges célja, hogy a
vizualis befogadast megkonnyitve szinkodolassal és képekkel segitse a fonografikus hatterii
japan nyelvtanulok kanji elsajatitasat a logikai osszefiiggések felfedezése és megértése altal,
amely a szétanuldsban, valamint az ismeretlen kanjik sikeres analitikus dekddoldsdban is
szamottevd javulast eredményezhet. A modell egyes szintjeihez kiillonbozoé, korabbi
kanjitanulasi technikdkat javaslok, amelyek a modellel kiegészitve hasznosabbnak
bizonyulhatnak, mint 6nmagukban. Tovabbd a modell hatékony alkalmazasa érdekében
javaslom a Kanji Database elnevezésii online adatbazisanak hasznalatat, amely egy korabbi
kutatas megvaldsulasakeént jott létre.

Az ELTE 37 els6éves japan alapszakos hallgatdjaval kérddives felmérés végeztem. A 37 16
koziil 17 kertilt a kontroll csoportba és 20 a kisérleti csoportba. A kontroll csoport esetében arra
voltam kivéancsi, hogy 6nerdbdl, barmiféle beavatkozas nélkiil mennyire sikeresek a tanulok a
kanjitanulasban, illetve van-e igénylik tanulasi stratégidk hasznélatara, megismerésére, €s
milyen technikakat ismernek, alkalmaznak. A kisérleti csoport résztvevdinek pedig egy online
aszinkron formaban torténé mddszertani betanitds keretében ismertettem az 01j tanulasi modell
fobb részeit, a szerkezeti felépitése mogott rejlé indokokat, valamint részletesen kitértem az

egyes szinteken alkalmazhatd kordbbi tanuldsi technikékra is. Ezt kovetden megosztottam

2 Toyoda et al. 2013: 240.
3 Osszesen 2136db hétkdznapi haszndlatban 1év6 kanjit tartalmaz, melyet a japan Oktatasiigyi Minisztérium
allitott Gssze.

4 A Rikusho Bunrui 72558 grafologiai rendszer megfeleltethetd a kinai Linishii 7<Z rendszernek, mely Xu
Shén kinai gondolkod6 nevéhez kothetd.



veliik a modellt, illetve egyéb segédleteket, amelyek hasznalata erételjesen javasolt a modell
0nallo rekonstrualasdhoz. A kisérleti csoport tagjainak koriilbeliil harom hét allt rendelkezésére,
hogy elsajatitsak a tanuldsi modellt és minél tobbszor alkalmazzak is, majd ugyancsak egy

kérddives felmérés altal mértem fel a tapasztalataikat, illetve a modell hatékonysagat.

L. Roviden a japan irdsrendszerrdl

A japan irasrendszer kialakulésa a kinai hanzik kdlcsonzésével vette kezdetét, melyek a harom,
id6ben jelentdsen eltérd adaptalasi hulldm soran némi modosuldson mentek keresztiil, mikor a
Koreai-félszigeten at elérték Japan partjait.’ Az egyik legszembetiinébb atalakulas a hanzik
adaptalasa kovetkeztében az 0j — sokkal japanosabb — kanji elnevezésben, valamint a kiilon
fejlodés kovetkeztében végbemend hangtani, illetve grammatikai valtozasok terén érhetd tetten,
mely soran a kinai irdsjegyeket tigy formaltdk 4t a japanok, hogy azok az igényeiknek
megfelelden illeszkedjenek a japan nyelvbe.

Ugyan a hanzik adaptalasa nem iitkdzott kiilondsebb akadalyokba, mégsem bizonyult
kivitelezhetdnek, hogy a kinaiakhoz hasonl6an minddssze logografok alkossak a japan
irasrendszert. ® Bar a kanjik logografikus és poli-fonologikus’ jellegébdl adédoan 6nallo
jelentéssel és tobb olvasattal rendelkeznek, sziikség volt fonémakra is, igy a kanjik egy részét
a 1.sz. VIII. szazadtol kezdve a fonetikai funkcidiknak megfeleléen kezdték el alkalmazni a

japanok sajat, mar meglévé nyelviik fonetikus lejegyzésére. A Nara-korszak egyik

legjelentésebb poétikai alkotdsa, a Manyoshii J3 5% az els6 olyan lirai gylijtemény, amely méar

a klasszikus értelemben vett kanjik mellett koriilbeliil 600 olyan irasjegyet is alkalmaz, melyek
eredetileg kanjik voltak, de a jelen antologiaban csak fonografokként funkcionaltak.® Ezeket a
kanjikat a Manyoshii nyoman manyogananak nevezték el, mivel olyan funkcionalis valtozason
mentek keresztiil mely soran a szemantikus jellegiiket elveszitették ugyan, viszont fonologikus
tulajdonsaguk megmaradt, emiatt mar nem lehetett rajuk logografokként tekinteni, ezért is volt
indokolt egy 1 elnevezés bevezetése. Azonban feltételezésem szerint a manyoganak
létrehozasanak Otlete szintén erds kinai rahatast sejtet, ugyanis a kinai klasszikus irdsjegy
osztalyozasi rendszer, amely az i.sz. I. szdzad koriil johetett létre megkiilonbdztet egy olyan

hanzi osztalyt, melybe csakis fonetikus tulajdonsaggal rendelkezd irasjegyek tartoznak.

® A harom adaptalasi hullammal kapcsolatosan bévebben lasd Klingborg 2012: 13-14.
¢ Paxton 2019: 31.

7 Klingborg 2012: 5.

& Paxton 2019: 31.



Mindebbdl pedig az kdvetkezik, hogy a mai napig talalkozhatunk még manyogandkkal, mikor
kanjikkal l1atunk lejegyezve orszagneveket, melyeknél ugyancsak a felhasznalt kanjik fonetikus
jellegét alkalmazzak. Valamint a manyogandk a mai értelemben hasznalt furigandk® elédeiként
is értelmezhetdek, hiszen a kinai buddhista szerzetesek gyakran alkalmaztak manyogandkat a
szutrakban szerepld nehezebb kanjik fonetikus olvasatainak feltlintetésére, ami egybeesik a mai
furigandak szerepkorével.

Egy ¢évszazadnyi aktiv irodalmi felhasznalas soran a manyoganak elérték a lehetd
legegyszeriibb formai megjelenésiiket, melyet mar nem lehetett tovabb egyszerisiteni, és igy
kifejlodott a szotagiras vagy kana iras'®. A kanjik azonban egy joval magasabb nyelvi szinten,
a lexémak szintjén allnak, ezért az Osszes mondatrészi szerepet maradéktalanul képesek
betolteni. Ellenben a partikuldk, képzok és az igeragok funkcioit csakis a hiraganak tudjak
megfelelden ellatni, vagyis a morfémak nyelvi szintjén helyezkednek el, mig a katakanak
leginkabb az idegen nyelvekbdl atvett jovevényszavak jeldlésére szolgalnak. Mivel a japanok
rendszerint a harom?! eltérd irasformat egyszerre alkalmazzak a mondatszerkesztés soran, nincs
sziikség a szovegkodzok jelolésére, hiszen az eltérd irasformak vizudlis megjelenése lehetdveé
teszi a hatarok pontos érzékelését. A japan irasrendszer épp ezért rendkiviil kiilonleges, hiszen
a logografikus irasrendszerli nyelvekre nem jellemz6 modon a logografokon kiviil még két
masik, fonografikus irasrendszert is alkalmaz egyidejiileg, mely egy teljesen egyedi, hibrid

irasrendszert alkot.

II. A kanjik poli-fonologikus jellege
Mivel a kolcsonzési periddusban még a hanzikra a polifonologia volt jellemzo, igy a kanjik
esetében is automatikusan atorokloédott ez a tulajdonsag, azonban a kinai és a japan kiejtés
nagyfoku eltérése sziikségessé tette, hogy a kanjik eredeti kinai olvasatai mellé a japan

hangtannak megfeleld 1j olvasatok is 1étrejdjjenek. Igy tehat kiilonvalt egymastol a sino-japan

fonetikus kiejtés, vagyis az on-olvasat & &t 4, valamint az irasjegyek szemantikdjan alapuld

® Olyan hiraganak, melyeket kevéssé ismert kanjik folé szoktak irni, hogy megkonnyitsék a kanjik helyes
kiolvasasat.

' A hiragana és a katakana kollektiv elnevezése a kana iras, vagy szotagiras.

" A latinbetiis atiras céljabol létrejott negyedik irasformdt, a romajit A — < & azért nem emlitem a japan
irasrendszer kiemelt részei kozott, mert ez egy joval frissebb, utdlagosan hozzaadott irasforma, aminek az
egyetlen funkcioja, hogy az eurdpaiak szamara kiolvashatoak legyenek a japan szavak, de mas lényeges
funkcidja nincsen.



japéan kiejtés, a kun-olvasat FlIEt#. A két eltérd olvasathoz mas-mas alkalmazasi tendenciak

kapcsolddnak, melyek ismerete ugyan hasznos lehet, de nem tekinthetiink rajuk altalanos
szabalyszeriségekként, mivel szamos esetben nem bizonyulnak megbizhatonak. Ha egy kanji
Onmagéaban all vagy dsszetételt alkot egy masik kanjival, és hiragana éll az adott kanji, illetve
kanji dsszetétel (jukugo)'? utan vagy kozé ékelddve, akkor szinte minden esetben a kun-olvasat
lesz az elsddleges kiejtés. Erre rendszerint akkor kertil sor, amikor egy igét vagy melléknevet
irunk le, melyek alaptagja mindig egy kanji, és ahhoz kapcsolodik egy okurigana, ami a
ragozhatdsagot teszi lehetové. Abban az esetben pedig, amikor egy kanji 0sszetétel mogé vagy
kozbe agyazodva egy hiragana kerlil, akkor az rendszerint valamilyen képzdi funkciot 1at el,
¢és 1j szofajt képez az adott kanji 6sszetételbdl, de bizonyos esetekben kiejtési itmutatoként is
szolgélhat. Ellenben minden mads esetben az on-olvasat, vagyis a sino-japan olvasat tekinthetd
dominansnak. A helyzetet azonban tovabb bonyolitjdk az olyan limitalt szamban eléfordulod
szokatlan kanji Osszetételek, melyek esetében olyan egyediilallo olvasata lesz az adott szonak,
ami egyik sztenderd omn, illetve kum-olvasattal sem egyezik meg és csakis ezen az egy
Osszetételen belill kapja meg ezt a rendhagy6 olvasatot. Ezeket a rendkiviil egyedi szavakat
Jukujikun*®-nek vagy szemitranszparens'* kanji komponensnek nevezik, és esetiikben a helyes
olvasatot csak és kizarolag akkor fogjuk tudni, ha ismerjiilk az adott szét, maskiilonben a
rendhagydsaguk, illetve ritka eléforduldsuk miatt nem fogjuk tudni a kordbban emlitett kanji

olvasatokkal kapcsolatos tendenciakat alkalmazni.'®

I11. Rikusho Bunrui 7~NZ 48

1. Eredete és jellemz6i
Ugyan a kinai irasjegyek sikeresen integralhatonak bizonyultak a japan irdsrendszerbe, az a
tény azonban, hogy a japan irasrendszer alapjat ezek az adaptalt logografikus irasjegyek
alkotjak, sziikségessé teszi a kinai irasjegyek grafologiai szabalyszeriiségeinek adaptalasat is.
A japan kanjik jobbara megfeleltethetdek a kinai klasszikus irasjegyekkel, ez altal az 1.sz. I.

szazadi kinai Linshii 7\3 grafologiai rendszer szabélyszeriiségei ugyancsak alkalmazhatoak a

kanjik esetében is. A kinai tudds, Xii Shén FFI8 altal 1étrehozott Litishii dsszesen 9,353 kinai

12 Kess 2005: 10.

13 Nakayama 1998: 210.
14 Mori 2003: 405.

15 paxton 2019: 34.



klasszikus irasjegyet sorolt be hat kategdridba, ami egyediilalld rendszerszemléletrdl
tantuskodik, mely lehet6vé teszi a kinai irdsjegyképzési szabalyszertiségek, valamint a gyokok
¢s fonetikus komponensek rendszertani miikodésének megértését, aminek a megvalositasa a
japanok szamadra jocskan tobb idObe és erdfeszitésbe keriilt volna kinai segitség bevonasa
nélkiil.*® gy tehat a Linshii osztalyozas is atvételre keriilt, melyhez szintén Gij elnevezés tarsult,
akarcsak ahogy az a kanji elnevezés esetében tortént, igy létrejott a Rikusho Bunrui hat kanji
osztalyozasi rendszere. A Rikusho hat kanji osztalya teljes egészében megegyezik a kinai
Liushii-vel, — az egyetlen differencia az elnevezésekben fedezheté csak fel — igy a

kovetkezOkben a hat kanji osztalyt a japan elnevezésiik szerint fogom targyalni.

2. A hat alapveto kanji osztaly

Az elsé csoport a Shokeimojik RFZF osztilya, ahova a piktografikus kanjik tartoznak,

melyek ahogy azt az elnevezésiik is mutatja az altaluk abrazolt targyak képeibdl alakultak kil?,
de alakjuk az évszazadok alatt lezajlé szamottevd alaktani egyszerlisodés, illetve az ecsettel
torténd irasra vald attérés kovetkeztében mar olyannyira absztrakttd valt, hogy az etimolédgia
ismeretének hidnyaban nem tudndnk megmondani rdnézésre mit szimbolizéltak eredetileg.
Ugyanakkor nem véletleniil a piktografok csoportja keriilt az els@ helyre, hiszen ezek az
irasjegyek mar a kinai joslocsontok idején, tehat a bronzkor alatt is aktiv hasznalatnak

orvendtek, ami bizonyitja, hogy ezek az irasjegyek a legésibbek mind koziil.1® Az ide sorolhat6

kanjik tehat az alapszokincs részei, vagyis az emberi testrészek, mint a szem H, valamint
minden természetben eléforduld dolog, mint példaul a hegy L1, vagy magénak az embernek A
az irasjegye is. A japan hétkdznapok soran a leggyakrabban hasznélt 2136 joyo kanji & F 1%

koziil osszesen 267db kanji tartozik a piktografok osztalyaba, ami minddssze 13%-ot jelent,
azonban ez mar elegendd ahhoz, hogy komolyabb figyelmet szenteljiink nekik. Ezt a szazalékos
megoszlast a tovabbiakban a mellékletekben talalhatd kordiagrammon tiintetem fel sszesitve

(lasd 1. abra).

A Shijimojik 87~ X F, vagyis az ideografikus kanjik alkotjak a masodik kategériat, melyek

elvont fogalmakat jeldlnek, mint példaul térbeli viszonyokat: alatta T, felette £, valamint

16 Takagi 2016: 2.
17 Paxton 2019: 34.
18 Chou 1979: 139.



szamokat: 1 —, 100 &, 1000 F.2° Ezekbdl a kanjikbol minddsszesen 11db létezik, ami nem

teszi indokolttd, hogy komolyabb szerepet tulajdonitsunk a 1étezésiiknek, hiszen a joyo kanjik

0,5%-a tartozik csak ebbe a kategoriaba.

A harmadik a Kaiimojik ==X F osztalya, ami abbdl a szempontbol mar joval érdekesebb az

el6zo kettdhoz viszonyitva, hogy a szoképzéshez nagyon hasonlod folyamatot figyelhetliink meg
benniik. Az értelemkombinécids irasjegy elnevezést tartom a leginkabb helytallonak ennél a
kategérianadl, hiszen ide azok a kanjik tartoznak, amelyek mar a kordbban létrejott, altalaban
gvokok és piktografikus kanjik, valamint ritkabb esetben ideografikus kanjik 6sszeolvadasabol
keletkezd 0j kanjikat hoznak 1étre egyfajta szemantikai logikara alapozva. Ezen a kategoridn
beliil tehat tobbféle Osszeolvadasi tipus figyelhetdé meg aszerint, hogy milyen elemekbdl
épiilnek fel, melyek alosztalyokat eredményeznek a csoporton beliil, ugyanis alaktanilag,
valamint korabbi kanji osztalyok mentén jol differencidlhatoé tendencidk mutatkoznak. Bar a
gvokok tulnyomo tobbsége a piktografikus kanjik koziil vald, mégis egy kisebb hanyaduk az
ideografikus valamint az értelemkombindcios irdsjegyek osztdlyba tartozik, épp ezért kiilon
alosztalyként is kezelhetjiik 6ket. Az értelemkombinacids kanjik egy tovabbi alosztalyara

jellemz6 példaul, hogy egy gyok és egy piktografikus irasjegy olvad dssze a szemantikai logika

mentén, mint példdul a 5(jovenddmondas) esetében, amely a N (joslas) és a [H(sz4j)
kombinéciojabol keletkezett, melyben jol érzékelhetd a szemantikai érzékenység az 1j irdsjegy
megalkotasakor. Tovabba viszonylag produktivnak bizonyul, mikor két piktografikus kanji
olvad 6ssze egy ij irasjeggyé, mint példaul a 55 (férfi) esetében az irasjegy a H (rizsfold) és a
77 (erd) dtvdzésével sziiletett meg. Az utolséd lehetséges alkategdridba a duplikéalassal képzett
kanjik tartoznak, melyek ahogy azt a neviikbdl is sejteni lehet olyan kanjik, melyek egyetlen
kanji t5bbszorozésével fejlédtek ki, mint példaul a 7 (fa) piktografikus kanji duplikalasaval
létrejott a FK (liget) és az #x (erdd). Minden ehhez hasonl6 képzési folyamat soran létrejovo

kanji piktografikus irasjegyekbdl keletkezett. A joyo kanjik koziil 6sszesen 526db kanji tartozik

ebbe a csoportba, tehat az el6z6 két kategoridhoz képest mar 25%-os gyakorisag jellemz0 rajuk.
A negyedik kategoria a Keiseimojik TZEX X °F, vagyis a fonoszemiotikus kanjik osztélyanél

megfigyelhetd, hogy az alkotoelemeik egyik tagja mindig egy szemantikus komponens (gyok),
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mig a masik egy fonetikus komponens, ezért is nevezi a nemzetkozi szakirodalom szemantikus-
fonetikus Osszetételeknek vagy bal-jobb kanjiknak. A bal-jobb kanji megnevezést nem tartom
szerencsésnek, mert rendszerint pontatlanul alkalmazzak az egész kategoria leirdsara, pedig
egyedil alkategoriaként tekinthetd mitkodoképesnek. Természetesen ez a megnevezEs is egy
jogos megfigyelésen alapul, ugyanis a fonoszemiotikus osztalyba sorolhat6 kanjik nagy része
vertikalis tagoldssal rendelkezik, s igy kiilonbonthat6 egy bal oldali, és egy jobb oldali vizualis
mezore. A bal oldalon ebben az esetben mindig a gyék szerepel, mig a jobb oldali elem hordozza
az Iirasjegy egészére kiterjedd fonetikus olvasatot. Azonban ez nem egy altalanos
szabalyszerliség, mivel az ide tartoz6 kanjik fennmarado része maguk a fonetikus komponensek,
melyek tobbsége a gyokokhoz hasonldan dnmagdban is 1étezd kanji, és nem feltétlentil csak
ebben a bal-jobb elrendezésben képesek Osszeolvadni gyokokkel. Igy a “bal-jobb kanjik’
elnevezés semmiképp sem alkalmazhat6 altalanossagban véve ennél a kanji osztalynal, mert ez
nem egy olyan torvényszerliség, ami az egész kategoriara igaz lenne. A kanjik ezen osztalya a
legkomplexebb mind koziil, valamint a joyo kanji 61%-at teszik ki, igy a japanoktatasban
betoltott szerepiik jelentdsnek mondhatd. A fennmarado tovabbi két csoport az elsd négyhez

viszonyitva mar joval kevesebb kanjit tartalmaznak.

A Tenchiimojik ¥5,F 3 F osztalyaba tartozd kanjik esetében jelentésbdviilési folyamat megy

végbe. Ilyen példaul a Z& kanji, melyet régebben a zenével és nyugalommal kapcsoltak ssze,
viszont a jelentése kiegésziilt egy 1j *¢élvezet’ jelentésréteggel és azdta ezeket parhuzamosan
alkalmazzak.?

Végezetiil pedig a legutolsd a Kashamojik 1R f& 3L F osztalya, melyek olyan esetekben
hasznalatosak, amikor a kanjikat csak a fonetikus tulajdonsdguknak megfeleléen hasznaljuk fel

a jelentésréteget figyelmen kiviil hagyva, egy idegen eredetli, rendszerint foldrajzi egység,

orszag leirasahoz.?! Ritkan ugyan, mivel a legtobb jovevényszo lejegyzésére a katakandk

szolgalnak, de mégis taldlkozhatunk kanjikkal irt orszignevekkel, mint az Amerika T2 K510,

Italia A KH) 88, Brazilia {8 %] P&, Franciaorszag {ABS 7.

20 Paxton 2019: Uo.
21 Paxton 2019: Uo.
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IV.  Alogografikus és fonografikus hatterti tanulok megkiilonboztetésének relevanciaja

Az utdbbi tiz évben a kanjik elsajatitasat érintd koriilmények tanulmanyozasa soran a kutatok
elkezdtek felfigyelni eltérésekre, melyek kivaltd oka a masodik nyelvként japanul tanulo
nyelvtanulok elsé nyelvének fonografikus vagy logografikus jellegével allt 6sszefiiggésben.
Azok a nyelvtanulok, akik anyanyelvi irasrendszere a japan kanjikhoz hasonldéan logografikus
tulajdonsagokkal bir, rendszerint mar rendelkeznek azzal a sziikséges rendszertani és vizualis
érzékenységgel, illetve rutinnal, ami eldsegiti a kanjik problémamentes elsajatitasat. Ezeknek a
kompetencidknak azért van kiemelt jelentdsége, mert ahogy azt Toyoda is kiemeli: ,,a kinai
anyanyelvi olvasok az irasjegyek részletes belso szerkezetére iranyulo tudatossaga fokozatosan
fejlédik.”?, igy tehat mire egy kinai anyanyelvii tanuld elkezd japanul tanulni, mar kialakul ez
a kompetenciaja, ami lehetdévé teszi szdmara a hatékony kanji tanulast. Ezzel ellentétben az
alfabetikus hatteri nyelvtanuloknak Nesbitt allaspontja alapjan ,,nincs metakognitiv
tapasztalata, ami a rengeteg irdsjegy megtanuldsahoz sziikséges lenne, és az idegi alapu kanji
felismerésiik is gyenge”?. Ebbo] viszont az kdvetkezik, hogy ha sikeriilne tandri fejlesztés altal
az alfabetikus irdsrendszerli nyelvtanulok analitikus és metakognitiv kompetencidit csiszolni,
hogy hasonldan fejlett szintet érjiink el, mint ahogy az a kinai anyanyelviiek esetében tortént,
akkor az hosszatavon képes lenne hozzajarulni az eredményes 6ndllo irdsjegytanulashoz.
Ahhoz azonban, hogy ezek az analitikus képességek kialakulhassanak és a kanjik elsajatitasa
eredményesebben torténjen, sziikség van a funkcionalis komponensek behatd ismeretére, mint
amilyenek a gyokok (szemantikus indikatorok) és a fonetikus komponensek. Bar a gyokok
ismerete is elengedhetetlen a szemantikai kapcsolatok analitikus elemzéséhez, mégis a
fonetikus komponensek azok, amik szamottevo javulast eredményezhetnek a kanjik elsajatitasa
sordn, ugyanis az alfabetikus irasrendszerli nyelvtanulok fonologikus informacidkra valod
érzékenysége és detektdlasa fejlettebb, mint a logografikus hatterti nyelvtanuloké.?* Ennek az
informacionak a birtokaban pedig, ha a fonoszemiotikus kanjik terén sikeriilne kiaknazni ezt az
eldnyt, akkor a joyo kanjik 61%-at képesek lennének az alfabetikus hatteri nyelvtanulok

kiilonosebb nehézségek nélkiil dekodolni a fonetikus komponensek segitségével.

22 Toyoda 2009: 7.
23 Nesbitt 2009: 63.
24 Toyoda et al. 2013: 240.
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V. A japan irdsjegyek kutatdsa Magyarorszagon

Magyarorszagon minddssze két személy foglalkozott érintdlegesen a japan irdsjegytanulas
modszertani kérdéseinek feltarasaval: Takacs Veronika és Molnar Gergé Adam. Takacs
Veronika kérddives japan irdsjegytanulasi felmérése szamtalan érdekes jelenségre ravilagitott,
melyekre érdemes reflektdlni. A kisérletben résztvevé tanulok koziil néhanyan folyamatban
1évé kinai tanulméanyokat is folytattak a japan nyelvtanulds mellett, és az altaluk gyakran
hasznalt tanulasi technikak kozott sok olyan szerepelt, amely fejlettebb rendszerszemléletrdl
tanuskodik, mint azok esetében, akik csak japanul tanultak. Ilyen rendszertani tudatossag
feltételezésére okot ado technika volt példaul a vizualis és fonetikai hasonldésagon alapuld
csoportositas alkalmazéasa, majd reflektdlas az eléforduld eltérésekre. Valamint egy masik
szintén kinaiul is tanuld adatk6zl6 megkeresi az adott kanjik kinai megfeleldinek olvasatat és
jelentését, majd eltéréseket keres a kinai és a japan irasjegyek kozott. A kérddives felmérés
eredményei a kanjitanulassal kapcsolatos hianyossagokat és problémakat is a felszinre hoztak,
mint példaul azt, hogy a 179 adatkozld koziil 78,8% nem a gyokok elsajatitasaval kezdte a
kanjik megtanuldsat, mert amikor elkezdtek kanjikat tanulni még semmilyen ismerettel nem
rendelkeztek a gydkok kapcsin. Ez egy stlyos probléma, ugyanis a gyokdk ismerete
1étfontossagu a hatékony tanulasi stratégiak kialakitdsdhoz, illetve ezek ismerete nélkiil nem
tudnak magasabb kognitiv technikékat sem alkalmazni a nyelvtanulok. Ebbdl a problémabol
adodik, hogy a legnépszeriibb tanulasi szokdsok a ’rote learning’, vagyis a ’gépies,
begyakorlason alapul6 tanulds’ technikai koz¢ sorolhatdak, de ezek mellett mas technikakat is
alkalmazott a tobbség, &m 6sszességében rendkiviil kevés olyan tanulési technikat alkalmaztak,
ami komolyabb rendszertani ismereteket igényelt volna.?®

A Molnar Gergd Adam altal 6sszedllitott Kandzsi-gyokok Munkafiizet abbol a szempontbél
egyediilallo, hogy ez az egyetlen magyar nyelven megjelent gyakorl6 munkafiizet, amely a
gyokokre fokuszal. Az is pozitiv hatast kelt, hogy a munkafiizet elején taldlhat6 egy rovid leiras,
ahol kozérthetden a gyokok funkcioinak és alkalmazasanak elOnyeire is kitér a szerzd, ami
altalaban elszokott maradni. Valamint a munkafiizet tartalmaz minimalisan par lehetséges
tanulasi tippet, melyek nagyobb hdnyada a gépies tanulashoz kothetd, illetve van két technika,
ami egy kicsivel jobban kifejtve, és képi illusztracidhoz tarsitva valoban segitheti a
kanjitanulast. Az egyik ilyen technika a parositas volt, mely szerint az egyes kanjikat elemekre

bontjuk és mindegyiket kiilon-kiilon leirjuk egy papirra, majd puzzle szertien osszeillesztjiik

% Takacs 2020: 129-150.
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ezeket. Ez a mddszer leginkabb kisebb gyerekek szamara lehet idealis, ugyanis a gamifikacios
technikdk a fiatalabb gyerekeknél képesek a leginkdbb ndvelni a tanuldsi motivaciot, illetve
szamukra az 1d6 tényez6 még nem jelent gondot. A masik javasolt tanulasi tipp a gondolattérkép
volt, mely kdzponti eleme lehet egy gyok vagy egy gyék tipus, és koré olyan kanjikat gytjtiink
ki, melyekben szerepel az adott kozponti gyék. Ha ezeket még szinkoddal is ellatjuk, akkor
mindenképp egy mikddoképes technikat kapunk, és az el6zdvel ellentétben ez mar
korosztalytol fiiggetleniil alkalmazhat6. A masik nagy elonye ennek a munkafiizetnek, hogy
nem mind a 214 gy6kot tartalmazza, hanem csak a joyo kanjik kozott leggyakrabban el6forduld
94 gyokot, melyek koziil némely esetében tovabbi alaktani variaciok is fel lettek tlintetve. A
munkafiizet felosztdsa a gyokok kollokacids tipusai alapjan logikus, illetve ez a szerkezet
lehetdvé teszi, hogy minden kollokacid utdn egy rovid feladatsor kdvetkezzen, valamint ez a
csoportositasi tendencia megkdnnyitheti az egyes gyokok visszakeresését is. A feladatok is
valtozatosak, azonban problémanak gondolom, hogy a munkafiizet nem tartalmaz
megoldokulcsot, am ennek ellenére jo par nehéz feladat szerepel a munkafiizetben, melyeknél
konny hibazni, és ha ezek kijavitatlanul maradnak, az stlyos problémakhoz vezethet. Tovabba,
mivel a munkafiizet komplex kanjikat alkalmaz a gyokok szemléltetésére, melyek nagy része
fonoszemiotikus, igy a fonetikus komponensekkel is érdemes lenne kiegésziteni a munkafiizetet,
anndl is inkabb, mivel azok megbizhatébbak, mint a gyokok, kiilondsen, ha az egyes elemek

dekodolasat szeretnénk fejleszteni.?®

VI.  Tanulasi technikak

1. A’rote learning’, vagyis a gépies begyakorlas
A ’rote learning’ gyakorlatilag a legtobbet alkalmazott tanuldsi mddszer, &m ez nem jelenti
feltétleniil, hogy ez a leghatékonyabb is, s6t épp ennek az ellenkezdje tapasztalhatd. A
nemzetk6zi szakirodalom egy jelentés hanyada nem tartja hatékony modszernek a ’rote
learning’ technikédkat, melynek tobb oka is van. Yamashita és Maru igy vélekedik rola: ,,4z ilyen
stratégia hatdstalannak és még kinzonak is bizonyul, mert a megtanulando informaciok
mennyisége és osszetettsége nem kezelhetd hatékonyan rote learning dltal.”’*’, Mosher pedig
ugy gondolja, hogy ,.bar a kinetikus memoria az emlékezet egy erdteljes formaja, a ’rote

memorization’ énmagdaban nem egy nagyon hatékony modszer.”?® Yamashita és Maru egy

2 Molnar Gergé Adam 2021. Kandzsi-gyokok Munkafiizet. Budapest: Karoli Gaspar Reformatus Egyetem.
% Yamashita — Maru 2000: 160.
2 Mosher 2003: 135.
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Iényeges dologra vilagit ra, mikor az informéciok mennyiségére és dsszetettségére hivatkoznak,
ugyanis a kanjik elsajatitasanak folyamata jol strukturalhat6 a tanulok szintjének megfelelden,
¢és a ’rote learning’ nem egy olyan modszer, ami képes 1épést tartani a kozéphaladé és halado
szinten elsajatitanddé megndvekedd informaciokkal. Mosher pedig kiemeli, hogy ’6nmagéban’
alkalmazva a ’rote memorization’ nem elegendd, mely ugyancsak jogos megfigyelés, azonban
ha az érem masik felét is szemiigyre vessziik, akkor a ’rote learning’ modszer is lehet effektiv,
de csak, mint masodrendii tanulasi technika. Ugyanakkor felmeriil a kérdés, hogy egy ilyen
modszer, mely onmagaban nem allja meg a helyét, hogyan lehet mégis a legnépszeriibb? A
lehetséges magyardzatok a kozoktatdsban megszerzett tanuldsi tapasztalatokban keresendok.
Minden tanul6 ra van kényszeritve a kdozoktatasban eltoltott évei alatt, hogy valamilyen tton-
modon, de képessé valjon az 6nalld felkésziilésre, mikor szdmonkérésre keriil sor. Am a
tananyagban nem szerepel egyetlen olyan tandra sem, ami akar csak érint6legesen is, de
bemutatna a tanuldoknak, hogy milyen technikdkkal lenne érdemes tanulni, igy rendszerint a
szines kiemelést, alahuzast, a kijegyzetelést és a memoria kartya modszerek 1étezésérol tudnak
csak a tanulok. Ezek koziil mindegyik szorosan kapcsolddik a ’rote learning’ médszerhez,
viszont ezek csak azoknal a lelkes tanuloknal fognak hatékonynak bizonyulni, akik naprol-
napra atismétlik a tananyagot ezekkel a fentebb emlitett technikakkal, de a tanulok tobbsége
nem szeret tanulni, magatol rendszeresen atismételni a tananyagokat pedig plane nem. Ennek
ellenére gyakorlatiasabb, gondolkodasra 0sztonzé tanuldsi technikékat egydltalin nem
ismernek, ezért kénytelenek akkor is ’rote learning’ segitségével tanulni, ha tudjak, hogy ez
szamukra kozel sem elég hatékony. Tovabba a tanulok igen csekély hanyada gondolkozik el
ténylegesen azon, hogy valami maés technikdval kellene tanulnia, ha sorozatos kudarc éri. A
legtobb didk beletorddik a kudarcélmények soran, hogy neki ez nem megy és végleg
elhatarolodik a tanulastol, viszont ez kdnnyen megeldzhetd lenne, ha a ’rote learning’ technikai
mellé, mas modszereket is ismernének a tanulok, amiket 6tvozve javulhatna a tanulési
¢lményiik és eredményiik. Ebbdl a gondolatbol kiindulva a kovetkezOkben bemutatnék néhany
technikat, ami a ’rote learning’ kategoridn beliil helyezkedik el, és helyesen alkalmazva hasznos

lehet a kanjik elsajatitasa soran is.

1.1.Soriras
A soriras a japan nyelvtanulok egyik leggyakrabban alkalmazott tanulési technikaja, mely a
kanji tanulas korai szakaszdban, még hatékonynak tekinthetd. A sorirds egy gépies procedura,

mely soran a tanuld az adott kanjit Gjra €és Ojra lemasolja oldalakon keresztiil iigyelve az
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irasjelek hely vondssorrendjére. Ez egy monoton folyamat, melyben akéarcsak a rajzolasban
remekiil el lehet mélyiilni, de ez a meditativ allapot nem feltétleniil pozitiv kimeneteli. Minden
esetben, mieldtt egy tanulési technikat alkalmaznank fel kell tenni a kérdést, hogy mi ezzel a
célunk, ¢és mit szeretnénk fejleszteni altala. Példaul, ha szeretnénk elsajatitani a kanjik helyes
vonassorrendjét, akkor a sorirds megfelel szamunkra, hiszen a folyamatos ismétléses irds
hozzajarul, hogy az izommemoridban rogziiljon az egyes irdsjegyek vondssorrendje. Ez a
procedira egy passziv tanulasi folyamat, mely nem igényel tényleges megértést &s
gondolkodast a tanul6 részérdl, igy rendszerint 6nerébol nem lesz képes el6hivni az j anyagot.
Viszont, ha a célunk, hogy magukra a leirt kanjikra is emlékezziink a késdbbiekben, akkor egy
masik, kiegészitd modszerre lesz sziikség, mert hidba mélyiilnek el ezek a sorirdssal
begyakorolt irasjelek az izommemoridnkban, az nem jelenti azt, hogy ezeket eld is tudjuk hivni
szlikség esetén. Ebben az esetben javasolt aktiv tanulasi technikdkat valasztani, mely kimozditja
a tanulokat ebbdl a statikus allapotbdl, és aktiv agymunkara fogja dket. Ilyen aktiv tanulasi
technika az ’active recall’, vagyis az ’aktiv felidézés’, mely rendszerint a ’spaced repetition’
tehat az *idOben egyenletesen elosztott ismétlés’ modszerével jar egyiitt. J6 modszer lehet ezek
alapjan, ha a sorirast kovetéen minden egyes 0j kanjit ijra emlékezetbdl is leirjak a tanulok, és
ezt a folyamatot naponta megismétlik, hogy a munkamemoriabol fokozatosan képes legyen az
Uj informaci6 a rovidtavia, majd a hosszatdvii memoriaba is eljutni. Ha a tanuldk elég
fegyelemmel és szorgalommal rendelkeznek, akkor hosszitavon alkalmazva az aktiv felidézés,
¢és az id6ben egyenletesen elosztott ismétlés alkalmas a kanjik sikeres memorizalasara, mely

eldzménye lehet a soriras.

1.2.Memoria kartyak
A japan nyelvtanulok masik kedvelt tanulési technikaja a memoria kartydk hasznalata, melyhez
ma mar szamtalan online feliilet és applikacio rendelkezésre all, €s ezek tobbsége szerencsére
ingyenesen hozzaférhetd. Ezek koziil a Quizlet és az Anki az, amelyeket eldszeretettel vesznek
igénybe a tanulok. Mindketté mar beépitett ’spaced repetitiont’” alkalmaz, mely konnyebbség
lehet a tanulok szamara, hogy mindig tudjak mit, és mikor kell atismételniiik. Természetesen,
vannak olyan nyelvtanuldk, akik a papiralapa tanulasi format részesitik elényben, igy a
memoria kartyakat is 6k maguk fogjak papirbdl kivagott kartyakbol létrehozni, melyek egyik
oldalara felirjak a kanjit, a masikra pedig a jelentését és olvasatat. Igény szerint ezeket ki lehet
egésziteni szavakkal is, melyekben szerepel az adott kanji. Bar a papiralapu kivitelezése a

modszernek 1ényegesen tobb 1dot vesz igénybe, mint az online adat betaplélas, viszont az
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elkészités alatt is tanulnak a nyelvtanulok, igy nem tartom kevésbé eredményesnek a piralapti
alkalmazést. Ennél a technikdndl is érdemes azonban figyelembe venni, hogy milyen célt
szolgal az alkalmazasa. Ahogy az a nevében is szerepel, a modszer célja, hogy emlékezziink az
Uj kanjikra, viszont itt 1ényeges, hogy aktiv vagy passziv forméaban alkalmazzak-e a tanulok,
mert ez erdteljesen befolydsolja a mddszer eredményességét. Példaul, ha a tanuld csak gyorsan
atforditja a kartyédkat €s a folyamatot csak 1-2 alkalommal végzi el, anélkiil, hogy hangosan is
kimondana a kartyan szerepl0 irasjegy olvasatat és jelentését, valamint megprobalna
emlékezetbdl leirni az 0j kanjit és a hozza kapcsolodd informécidikat, akkor passzivan
alkalmazza a technikat. Viszont, ha idO0szakonként atismétlik a tanuldk mindkét oldallal
gyakorolva a folyamatot, ¢s ekdzben hangosan felolvassak az informaciokat és igyekeznek
eléhivni, felidézni a tanultakat irasban vagy szdban, akkor maris egy aktiv tanulési technikat

alkalmaznak, ami eredményesebb, mint a passziv eljaras.

1.3.Teszt
A tanulokbol rendszerint a szorongéson kiviil nemigen valt ki més reakciot a ’teszt’ kifejezés,
igy feltehetden nincsenek tudataban annak, hogy ez egy rendkiviil hatékony tanulési technika
is lehet az iskolan kiviil is. A tesztek legnagyobb potencialja a visszajelzo jellegébdl fakad, mely
helyes hasznalat mellett képes feltarni a hianyossagokat, és a mar elsajatitott anyagrészeket is,
ez altal az egyik leginformativabb tanuldsi forma. A masik nagy elonye, hogy az elkovetett
hibakbol rengeteget tanulhatnak a didkok, ha atgondoljak, hogy mit rontottak el, és megértik
hol hibaztak. Ez a tanulési forma barmilyen szdmonkérést megelézéen hasznos lehet, mert a
tanulok még az éles szamonkérés eldtt felmérhetik, hogy mennyire sikeriilt megtanulniuk az 0
anyagot. Bar a tesztek Osszedllitdsa, kérdések megfogalmazasa a tananyag kapcsdn mar
onmagaban mélyebb feldolgozast igényel a tanulok részérdl, mégsem ajanlott egyediil tesztek
elkészitésével, megirasaval €s javitasaval tanulni. Ez inkabb a tanulési fazis végso ellendrzését
szolgélja elsOsorban, ezért érdemes a korabban bemutatott tanuldsi technikak valamelyikével
parhuzamosan alkalmazni. Példaul, ha memoria kartyak segitségével gyakoroltdk a tanulok azt
a 12 0y kanjit, melyekbdl hamarosan irnak egy kanji dolgozatot, akkor érdemes azokat olyan
formaban is visszakérni, melyeket nem tamogatott a memoria kartya modszer. Tehat érdemes
Osszedllitani egy olyan tesztet, amelyben emlékezetbdl le kell irni a kanjit a jelentés megadasa
alapjan, illetve szo0sszetételt is megadhatunk, ahol a helyes olvasatokra és a jelentésre is ra
lehet kérdezni vagy akar a mondatalkotast is gyakorolhatjuk a kanjikkal irt szavak beépitése

altal. Azonban jogosan felmeriilhet a kérdés, hogy egy tanuld mennyire képes helyesen
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leellendrizni a valaszait, kiilondsen, ha idegen nyelvii mondatokrdl van sz6? Erre kivalod
megoldast jelenthet a ChatGPT alkalmazasa, melyet a tanuldk eldszeretettel alkalmaznak a
debiitdlasa ota, igy a tudatos hasznalatit, és a benne rejlé tanuldst tdmogatd funkciok
alkalmazasat érdemes megtanitani nekik. A ChatGPT ellen6rz6 funkcioja remekiil mikodik
barmely altalunk Osszeallitott teszt esetében, és ami még jobb az az, hogy nem csak szimplan
meghatarozza a helyes megoldasokat, hanem sziikség esetén indokolja is, hogy a megoldas
miért nem helyes. Ez altal konstruktiv visszajelzést kaphatnak a tanulok masodperceken beliil,
ha a szaktandr nem all rendelkezésre, ami lényegesen hozzdjarul a tanuldsi folyamat

hatékonysaganak noveléséhez.

2. Mnemotechnika
A mnemonika vagy mnemotechnika ,,az emlékezést, bevésést megkdnnyitd eljarasok modszere,

elmélete”?®

, mely minden asszociativ memoriafejlesztd technika gytijtoneveként hasznalatos,
ami eredetét tekintve az 6kori gordg szonokokhoz, valamint Simonides torténetéhez kotddik™®.
Béar a Simonides 4altal alkalmazott memoria palota technikdja nem képes hozzajarulni
nagymértékben a kanjik elsajatitdsdhoz jelentds mértékben, de ha mas technikakkal

kombinaljuk, akkor ez a technika is miikddhet.

2.1.Képi asszociacio
Gyerekként jelentésen fogékonyabbak vagyunk a képi tarsitdsoknak koszonhetéen a
kornyezetlinkben szervesen jelen levd dolgok megtanuldsara. A gyerekek megfigyeloképessége
nagyon fejlett, kiilondsen a 3-4 éves korig tart6 életszakaszban, mikor még nem képesek szoban
kifejezni magukat, ezért mindent és mindenkit alaposan analizalnak a szlikebb kornyezetiikben.
A gyakran hallott egyszerlibb szavakat a hozzajuk tartozo fizikai tdrgyhoz vagy személyhez
kotik, mely sordn a vizualizacidnak kiemelt szerepe van. Ezzel a modszerrel id6sebb életkorban
is képesek vagyunk szavakat vagy akar kanjikat tanulni, de figyelembe kell venniink, hogy
milyen feltételeknek kell teljesiilnie a hatékony alkalmazas érdekében. Amennyiben kanjik
esetében az egész irasjegyet szeretnénk vizudlisan kotni a jelentéséhez, érdemes figyelni arra,
hogy a kanji piktograf vagy ideograf legyen, mert Osszetett kanjik esetében nem fog
eredményesen miikodni, ha az egész kanjira raerdltetiink egy képet a jelentésnek megfelelden

ugy, hogy rendszerint ezen irasjegyek alaktani megjelenése nem all vizualis 6sszekdttetésben a

2 ErtSz. = 1-7. Fészerk. BARCZI GEZA ~ORSZAGH LASZLO. Akadémiai Kiado, Budapest, 1959—1962.
30T 4sd bévebben Bower 1970: 496-499.
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jelentéssel, amit hordoznak. Ellenben a piktografok esetében mar teljestil az az eléfeltétel, hogy
az alak, ¢és a jelentés kozott erds vizualis kapcsolat huzodik, igy az ebbe a csoportba sorolhatod
kanjik a legidedlisabbak a képi asszocidcio technikdjahoz, amennyiben a teljes irasjeggyel
alkotunk vizudlis asszociacion alapuld kapcsolatot. A kezdd kanjik tilnyomo tobbsége
piktograf és ideograf, ezért nagyon javasolt a japan nyelvtanulds kezdetén megismertetni a

tanulokat ezzel a modszerrel, és adekvat alkalmazasaval.3!

2.2.Szerkezeti asszociaciok
A kanjik komponensei altal 1étrehozhatd szerkezeti asszociaciok jotékony hatassal vannak a
metakognitiv kompetencia fejlesztésére, és egy ilyen modszer alkalmazasaval a tanulok a
rendszerszintli dsszefliggések heurisztikus felfedezésére is érzékennyé valhatnak. Az ilyen
jellegli, szerkezeti Osszetételeken alapuld modszerek remekiil alkalmazhatoak a komplikaltabb
alaktani jegyekkel bird kanjik esetében, melyek ez altal egyszeriibb elemekre bonthatdak szét,
ami a tanulasi procedurat is hozzaférhetobbé és atlathatdbba teszi. Ezekre a tanulési technikakra
a kozéphalado, illetve halad6 szinteken nagy sziikség van, mert a komplexebb és nagy szamban
eléforduld kanjik esetében a didkok altal kedvelt sorirds mar nem fog elég hatékonyan miikodni.
Ennek az egyik oka, hogy az Osszetett kanjik esetében elsOdlegesen a szerkezeti logika
megértésére van sziikség, melyet sorirdssal és memoria kartydkkal nem tudunk effektiven
fejleszteni, ezért mas modszerekhez kell folyamodnunk. Tovabba a komplex kanjik vonasainak
széma jelentds novekedést mutat a piktografok és ideografok kezdd kanjijaihoz viszonyitva,
ami sajnos igen kiizdelmessé tudja tenni a tanuldsi folyamatot. Ezért kozéphaladd és halado
szinten mar érdemes komplexebb tanulési stratégidkkal megismertetni a tanuldkat, melyek
alapjaul a kanjik gyokei, valamint a fonetikus komponensek szolgélnak. Ha ezeket ismerik a
tanulok, akkor képesek lesznek ezek kombindcioi altal megérteni a komplex kanjik rendszertani
szabalyszerlségeit és alapvetd miikodését. A szerkezeti asszociacioknak két jellemz6 tipusa van,

mely a képi asszociacid egyik szélsOségesebb alkalmazasa és a mondatmemoriter.

a) Képi asszocidcio a kanjik épitéelemeivel
A kanji-gyokok tobbsége piktografikus kanji, tehat ha ezeket a gydkoket egy-egy Osszetett
kanjin beliil azonositjuk és hozzajuk rendeliink a szemantikdjuk alapjan egy-egy képet, akkor
vizualis bontéssal ezeket a komplex kanjikat is memorizalni tudjuk a gyokdk képpé alakitasa

altal. Példaul az értelemkombinacios kanjik tobbsége két piktografikus gyok dsszeolvadasabol

31 Rasiban 2017:19.
18



keletkezik, mint amilyen a szeretni 4 kanji, ami szétbonthat6 két egyszerti piktografra, ané 2

és a gyerek F irasjelekre, melyek kozott logikus kapcsolat huzodik mind szemantikus mind

vizualis téren, igy tobbféleképp is memorizalhatjuk ezt a kanjit. Amennyiben a képi tarsitas
segitségével szeretnénk megtanulni ezt a komplex kanjit, érdemes a Chineasy applikacié vagy
konyv illusztracidit igénybe venni. A Chineasy alapvetden a kinai irdsjegy -elsajatitas
tamogatasanak céljabol sziiletett meg, mely olyan illusztracidkat alkalmaz, melyek a kinai
hanzikat rendkiviil kreativan belefoglaljak a jelentésiiknek megfelelden egy-egy képbe. Sajnos
a Chineasy képi tarsitdson alapuld illusztracioéi, nem minden esetben vannak megfeleléen
alkalmazva, mert az irasjegyek grafoldgiai osztalyozésat teljesen figyelmen kiviil hagyja, igy a
fonoszemiotikus irasjegyeknél is képeket haszndl, pedig egyaltalan nem relevans ennél a

kategorianadl ez a modszer. Ugyanakkor a Chineasy illusztracid bazisa kozott minden

piktografikus kanji megtaldlhatd, valamint az elébb példaként emlitett %F kanjijahoz is

talalhatunk megfeleld illusztraciot, melyet lejjebb lathatunk részletesebben (2. 4bra). Ezek
alapjan tehat minden olyan Osszetett kanjiban alkalmazhatjuk a képi asszociacids elemekre
bontast, hol az irdsjegy két piktografbol all, valamint a gyokok dnmagéaban torténd elsajatitasa

soran is hasznosnak bizonyulhat ez a modszer.

b) Mondatmemoriter

A szerkezeti asszociaciok masik tipusa a mondatmemoriter 1étrehozasa elemekre bontés altal.
Ez a mddszer is az értelemkombinacids kanjik esetében bizonyul a leghatékonyabbnak, ahol a

szemantikai logika mentén olvad Ossze két, rendszerint mar kordbban megsziiletett irasjel

létrehozva ez altal egy teljesen 0j kanjit. Ha visszagondolunk a fentebb emlitett szeretni 4F

kanjira, akkor az 0j kanji jelentését and % és a gyerek F szemantikus alkotoelemek kapcsolata

alapjan meg tudjuk magyarazni egy mondatmemoriter segitségével, hogy kdnnyebben vissza
tudjunk emlékezni az adott kanji jelentésére €s alkotoelemeire. A mondatmemoriter igy
hangozna ehhez a kanjihoz: A szeretet olyan, mint a n6 és gyermeke kozti kotelék. Ugyanakkor
ez a modszer nem alkalmazhato barmely Osszetett kanji esetében, mert azt fogjuk tapasztalni,
hogy logikai viszony hidnyaban értelmetlen még extra mondatokat is memorizaltatni a
tanulokkal egy-egy mar alapvetden rendkiviil komplex kanjihoz. Egy korabbi kutatas a kanjik
naritachija (szerkezeti egysége) alapjan alkalmazta a mondatmemoriter tanulasi modszerét,

mely sordan nem vették figyelembe az Osszetett kanjik tipusait, igy olyan példamondatok
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sziilettek, melyek félrevezetéek. Ilyen példa volt a #&(vég) kanji, mely szétbonthato a 5% (fonal)

és a Z(tél) alkotéelemekre, melybél az a mondatmemoriter sziiletett, hogy ,,A tél véget ért,

ezért mar nem kotiink salat fonalbol.”32 Ez a példa latszélag meggydzének hat, de valdjaban

tobb probléma is detektalhatd, ha alaposabban elemezzik. A #&(vég) kanji nem

értelemkombinacids irdsjegy, hanem fonoszemiotikus, tehat egyszerre hordoz szemantikus és

fonetikus jegyeket az irasjegy alaktani megformaltsaga. Tehat a fonal & irasjegy dnmagaban

véve egy piktogram, de mivel itt komponensként szerepel, ezért ez egy gyok lesz, vagyis

szemantikus indikator a kanmjin beliil. Ezzel szemben a tél % irasjegy 6nmagiban egy

értelemkombindacids kanji, de részelem révén a fonetikus komponens szerepkorét latja el, igy

tehat minden fonoszemiotikus kanji amiben szerepel ugyan azt az on-olvasatot fogja hordozni,

mint amit a % komponens is. De miért lényeges ez szamunkra, ha azt tapasztaljuk, hogy ennek

ellenére felirhatd erre a kanjira egy szemantikus asszociacion alapuld szerkezeti
mondatmemoriter? Nos azért, mert a fonoszemiotikus kanjik esetében a két komponensnek
nincs egymdashoz fliz0d6 szemantikai kapcsolddasa, tehat értelmetlen raerdltetni egy olyan
szemantikus 0Osszefliggést, ami nem relevans. Masrészrdl pedig nem tartom szerencsés
megoldasnak, mert ahelyett, hogy a tanulokkal valéban megértetnénk a kanjik grafoldgiai
rendszerét, csak megvezetjliik Oket egy elsd ranézésre logikusnak haté kapcsolddassal, ami a
késébbiekben értelmetlenné valik. Ez nem jelenti azt, hogy a modszerrel van a probléma,
minddssze nagyobb koriiltekintést igényel a helyes hasznélata, hogy valoban a rendeltetésének
megfelelden lehessen alkalmazni. Egy ilyen szemantikai Osszefliggésen alapuld tanulasi
technikara megéri épiteni, ugyanis a tanulok nagyon kedvelik a logikai viszonyok felfedezését,

mert motivalja dket és ez altal tigy érzik, hogy atlatjak az elsajatitando anyagrészt.

3. Kontextus alapt technikak
A nyelvtanulok motivacidjahoz nagymértékben hozzajarul, hogy az 0j ismereteiket mennyire
képesek a szamukra kedvelt tevékenységek, mint példaul filmek, sorozatok, konyvek vagy
zen€k célnyelven torténé megértése sordn mozgodsitani. A kontextus alapu tanulasi technikdk
kifejezetten az ilyen esetekben hasznalatosak, és sokat segitenek abban, hogy a tanulok ne egy

plasztikba csomagolt, steril tankonyvi nyelvet sajatitsanak el, hanem a val6s nyelvhasznalattal

32 Aneros et al. 2019: 284.
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is talalkozzanak. A kontextus altali tanulds a hasznalati mintazatokat is kiemeli, igy ahelyett,
hogy egy-egy 0j nyelvtan vagy sz6 alkalmazasanak feltételeit memorizalnad a tanuld, ezek
kontextusba helyezésével egyértelmii lesz szamara, hogy hogyan viselkedik egy mondaton
vagy szituacion beliil az adott sz6 vagy nyelvtani szerkezet. Amennyiben kanjik elsajatitasahoz
szeretné alkalmazni a tanul6 ezt a modszert, akkor az els6 1épés, hogy olyan szavakat keres,
melyekben szerepel az 0j kanji. Ez a folyamat sokat segithet az on és kun-olvasatok
mechanizmusanak eredményesebb atlatasaban, valamint annak megfigyelésében, hogy az adott
kanji szemantikailag befolyasolja-e a sz0 jelentését, amiben szerepel vagy sem. Ezt kdvetden
érdemes egy szituaciot vagy egy mondatot keresni, amiben vagy mar megjelenik az adott szo,
amiben az 0j kanji szerepel vagy a tanul6 foglalja mondatba 6nalléan. Mindkét eljaras egyarant
hasznos, de az 6nall6 mondatalkotds mar a reprodukcids jellegébdl addéddan is elérehaladottabb
nyelvi tudatossagot igényel a tanuld részérdl, igy ez elsére nehéz lehet, de a tanulds
szempontjabol nagyon hasznos, mivel egyszerre fejleszti a tanuld szovegalkotasi, nyelvtani,
szokincs béli és kanji tudasat. Eppen ezért ez az eljaras leginkabb osszefoglalo méodszerként
lehet hasznara a tanuloknak a komplex kompetencidk igénybevétele miatt, melyet nagyon jol
megalapozhat a tanuldk japan nyelvii szabadidds tevékenységeibdl kiragadott kontextusok,
melyek példaértékli szituacidként funkcionalnak az 01j ismeretek valos alkalmazéasara. Ma mar
szamos lehetdség koziil valogathatnak a nyelvtanulok, hogy milyen segédeszkozoket vesznek
igénybe a tanuldsi folyamat soran, igy néhdny applikacié és ingyenesen hozzéaférhetd
webfeliilet is felmeriilhet a kontextus alapu tanulési technikak terén. Példaul a mar korébban is
emlitett Anki egy olyan szamitogépen ¢&s telefonon elérhetd program, amely a memoriakartya
technikajat alkalmazza, és 6riasi elénye, hogy mas felhasznalok altal 1étrehozott *deckekhez’ is
hozzaférhetiink. Az Ankin belill talalhatéoak olyan deckek, melyek animékbdl kiemelt
mondatokat tartalmaznak hanganyaggal, viedval és jelentéssel egylitt, melyek teljesen
ingyenesen elérhetdek. Hasonlo effektust alkalmaz az Umi névre hallgatd japan nyelvtanulast
fejlesztd applikacid is, ahol mar eldre Osszeallitott japan nyelvil filmekbdl és animékbol
Osszeallitott tananyagok talalhatdéak. Ez az alkalmazas annyiban jobb, mint az Anki, hogy
tobbféle modon és joval kreativabban kéri vissza az 1ij ismereteket, mint ami egy
memoriakartya segitségével kivitelezhetd. Példaul minden egyes 0j sz6hoz ad harom kiilonb6zd
filmekbdl és animékbdl szarmazd vided részletet, amiben szerepel az adott Uj kifejezés, és
ezekhez feliratok és forditds is hozza van rendelve angol nyelven. Az 10j anyagot
memoriakartydkkal, feleletvalasztds feladatokkal, mondatok sorrendbe rendezésével és az

arnyalt kiejtést fejlesztd gyakorlo feladatokkal kéri szdmon. Az egyetlen hatranya, hogy nem
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gratisz, ami sajnos gatolhatja a nyelvtanulokat a hasznalataban, de nem art, ha tudnak rola, hogy

léteznek ilyen applikaciok, melyek bar koltségesek, de hosszutavon megtériil a hasznalatuk.

VII. Kutatastorténet

1. Javaslat egy 1j, tanulast tamogatd modellre
Egy olyan uj tanuldsi modellt dolgoztam ki, ami képes fejleszteni a fonografikus irasrendszerii
japan nyelvtanulok analitikus rendszerszemléletét, mely lehetdvé teszi szdmukra, hogy
ismeretlen kanjik olvasatat és jelentését hatékonyabban ki tudjak kovetkeztetni, valamint
képessé valhatnak kognitiv tanuldasi stratégidk alkalmazasara is. Mikor megismertem a Rikusho
rendszert, az volt az els6 benyomasom, hogy ha ezt sikeriilne valamilyen titon médon beépiteni
a kanji tanulasi folyamatba, az segitene a japan nyelvtanuloknak jobban atlatni a kanjik
szabalyszerliségeit. Ez azért lenne lényeges, mert jelenleg a japan nyelvtanulok csak egy
szamukra felfoghatatlanul nagy mennyiségli komplex irdsjegy halmazt latnak, melyekhez
semmilyen hasznalati itmutat6t nem kaptak, igy onerébdl képtelenek a szamtalan kivétel miatt
mikodoképes szabalyszeriiségeket felfedezni, vagy csak a nyelvtanulds kései fazisaiban
de nem sziikséges mindet behatéan ismernilik, ugyanis mar a piktografokkal, az
értelemkombinacids, €s a fonoszemiotikus Osszetett kanjik osztalyainak ismeretével lefedhetd
a joyo kanjik 99%-a. Felfigyeltem arra, hogy ez a harom kanji osztaly hierarchikus viszonyban
all egymassal, tehat az alacsonyabb szintek elemeibdl épitkeznek a magasabbak, igy
atjarhatdsag van a szintek kozott. Amint megallapitottam az egyes osztalyok viszonyrendszerét,
sikeriilt hagymamodellhez hasonld, korgytirtikbdl felépiilé modell segitségével dbrazolnom a
harom szintet. A modell kozepére a piktografok keriiltek, mert ide olyan egyszerli kanjik
tartoznak, amik nem bonthatéak szét kisebb alkotdoelemekre, valamint a feljebb taldlhato
szinteken rendszerint gyokokként fordulnak el6. Az egyel magasabb szinten az
értelemkombindcids 0Osszetett kanjik taldlhatdak, melyek piktografokbol és gyokokbol
épitkeznek. A legfelsd szinten pedig a fonoszemiotikus Osszetett kanjik helyezkednek el,
melyek egy szemantikus gyokbdl és egy fonetikus komponensbdl éallnak, ahol a fonetikus
komponens nem ritkdn egy értelemkombinacids irdsjegy volt eredetileg, ami egy gyokkel
Osszeolvadva hoz létre egy komplex kanjit. Ez a harom szint alkotja a tanulasi modell alapjat,
melyekhez tovabbi masodlagos szinteket (korgytiriiket) rendeltem, hogy a lehetd legtobb
informaciot tartalmazza a modell, amit egy nyelvtanulonak tudnia kell. fgy tehat a harom

els6dleges szinthez tartozik hdrom masodlagos gyiirli, melyek olyan szavakat tartalmaznak,
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melyekben az elsddleges szinteken talalhato kanjik szerepelnek. Ezekkel a kiegészit6 gytriikkel
az elsddleges célom az volt, hogy lassak szavak szintjén is a tanulok, hogy a harom elsdédleges
szinten talalhatd kanjik hogyan viselkednek szavakba agyazva, és milyen olvasat lesz a
dominans ilyen esetekben. Az olvasatok sajnos komoly problémat jelentenek, ugyanis az
altalanos tendencidk sok esetben nem megbizhatdak, viszont, ha a tanulok tisztdban vannak
vele, hogy a modell egyes szintjein szdzalékos viszonylatban mennyire megbizhat6 az, hogy on
vagy kun-olvasat lesz-e, és megértik az ezek haszndlatara vonatkozd mintdzatokat, akkor ez
képes lehet megkonnyiteni a kanjik elsajatitasat. Ennek kapcsan feltiint, hogy az olyan
esetekben, amikor egyszerii piktografok szerepelnek szavakon Dbeliil kifejezetten
megbizhatatlan, hogy a sino-japan vagy a japan olvasat érvényesiil-e, pedig alapvetden az on-
olvasatnak kellene domindnsnak lennie a statisztikak alapjan. A mésik érdekes megfigyelésem,
hogy az Osszetett kanjik esetében, vagyis az értelemkombindciés és a fonoszemiotikus
szinteken fokozatosan valik egyre dominanssd az on-olvasat. Még nem volt alkalmam elég
ideig tesztelni a modellt, igy nem allithatom biztosra, hogy ez valoban igy van-e minden esetben,
vagy csak egy anomaliat figyeltem meg, de amennyiben ez egy valds megfigyelés, ugy
gondolom nagymértékben hozzajarulna az olvasatok 4tlathatobba tevéséhez. Tekintettel arra,
hogy ez csak egy tanuldst tdmogat6d vizualis modell, az egyes gyuriikhoz korabbi tanulasi
technikakat parositottam a legnagyobb kompatibilitasra torekedve. Igy a piktogramok szintjén,
vagyis a modell kozepén képi tarsitdson alapulé mnemotechnikat valasztottam, melyhez a
Chineasy illusztracioi koziil valasztottam ki az adott piktograthoz ill6 kanjit. Mivel a
piktografok alakja mar 6nmagéban is reprezentélja a szemantikai réteget, ezért ennél a szintnél
100%-o0san ki lehet hasznalni a képi asszocidcidos technika minden elOnyét. Az
értelemkombindcids irdsjelek esetében a mondatmemoritert és a komponens alapu képi
asszociaciot tartom a legalkalmasabb tanulasi technikéknak, ugyanis rendszerint két piktogram
Osszeolvadasa alkot egy 0j kamjit ezen a szinten, ezért képi asszocidcid segitségével
vizualizalhato a két komponens jelentés rétege, melyeket logikai viszony kot 6ssze, €s épp ezért
a mondatmemoriter is miikddoképes. A fonoszemiotikus Osszetett kanmjik elsajatitasanal
érdemes az analitikus megfigyelésekre tdmaszkodni, mely sordn elemekre bontéssal el0szor
meg kell hatdrozni, hogy melyik rész a gyok €s melyik a fonetikus komponens. Ezt kovetden
érdemes tovabbi kanjikat keresni, hogy vildgossa valjon a fonetikus komponens dominans

olvasata, melynek ismeretében képessé valnak a tanulok szamukra ismeretlen kanjik potencialis

olvasatdnak megsaccoldsara. Ilyen példaul az igazsag, becsiilet ¥ kanjija, mely abbdl
szempontbol kiildnleges, hogy csakis on-olvasattal rendelkezik. A % kanji fonetikus
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komponensként 6sszesen hét fonoszemiotikus Osszetett kanjin beliil szerepel, melyek a &
(szertartas/iinnepély), 1% (hangya), &% (megfontolds/vélemény), 4 (dldozat), %% (szikla, ko),
I8 (magas, meredek) és a fif (hajot kikdtni) melyekre kivétel nélkiil a gi sino-japan olvasat lesz

érvényes. Tehat viszonylag hamar be lehet azonositani egy fonetikus komponenst, hogyha
minden olyan kanji, amiben részelemként jelen van ugyan azt az on-olvasatot kapja, mint
amivel maga a fonetikus komponens is rendelkezik. Ha a japan nyelvtanulok tisztdban vannak
ezzel, akkor szamtalan kanjit lesznek képesek kiolvasni, minddssze egyetlen fonetikus
komponens segitségével, ami a kozéphaladd és haladd nyelvi szinteken felbecsiilhetetlen
kompetencianak szamit. Eppen ezért, ha sikeresen elvégezték a tanuldk a fonoszemiotikus
szinten talalhatd irasjelek elemzését, akkor érdemes megfigyelniik, hogy ezek miként
viselkednek szavakon beliil. A modell adatainak bevitele soran torekedtem arra, hogy
kiilonb6z6 szinkodok is vezessék a tanulok tekintetét és hamarabb meglassak ezek segitségével
az Osszefliggéseket. Az egyes gylirlik hattérszine, az adott piktogram, valamint az on és kun-

olvasatok egyarant mas-mas szinnel szerepelnek.

1.1.A modell alkalmazésa
Készitettem egy mintat, amely bemutatja, hogyan érdemes elkésziteni a modellt, mely lentebb
megtekinthetd, valamint a nagyobb felbontas érdekében egy megtekintési link is tartozik hozza
(3. abra). A kovetkezdkben ez alapjan mutatom be a modell alkalmazasanak folyamatat. Az els

1épés egy piktografikus kanji kivalasztasa, amit a modell kdzepén helyeziink el egy hozz4 illé

illusztracioval egyetemben. A példa modellhez a szaj [ kanjijat valasztottam ki, mert ezt a

nyelvtanulds korai fazisaban tanuljak a didkok és viszonylag egyszerii alakkal rendelkezik a
piktografok kozott is. A mar kordbban emlitett Chineasy illusztracioi koziil kivalasztottam az
ehhez a kanjihoz készitettet abrat és behelyeztem a modell kdzepébe. Annak érdekében, hogy
minden kell6 informécid szerepeljen a modellben, kigytlijtottem a kanjik és szavak szintjén is a
sino-japan ¢€s japan olvasatokat, valamint jelentéseket. A piktografok szintjéhez rendelt

masodlagos gylriin beliil olyan szavakat helyeztem el, melyek nagyon gyakoriak és szerepel

benniik a [ (sz4j) kanji. llyenek voltak példaul a A [0 (lakossag), #] [ (leleményesség), ;7]

(folyotorkolat). Minden esetben, amikor példaszavakon beliil demonstraltam a kanjikat pirossal

atszineztem a [ kanjijat, valamint a késGbbiekben azokat a komplex kanjikat is, amikben

részelemként szerepelt, hogy egyértelmii legyen mire kell fokuszalni ezeknél a szinteknél.
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Tovabba végig zold szinnel jeloltem az om-olvasatokat és kékkel a kun-olvasatokat az

atlathatosag kedvéért. Az értelemkombinécios kanjik szintjén olyan irdsjeleket valogattam ki,

melyekben komponensenként megtalalhatd volt a [ kanji. Ez alapjan 6sszesen 9db kanjit
helyeztem el ebben a korgyliriiben, a ME (kizardlag, csupan), &1 (tudas, bolcsesség), Wt
(varazslat, atok), I (hozziad, ndvel), "R (szaglas, illat), P& (csiripel, sir, csordg), M (fij,

1élegzik), 4 (hasonlo, egyenld), és a #1 (harmonia), melyekhez hozzarendeltem a jelentéseiket

¢és olvasataikat is. Az értelemkombinacios kanjikon beliil méh arra iigyeltem, hogy olyan

kanjikat valogassak be a modellbe, amelyekben vagy hen (bal oldali gyok) vagy tsukuri (jobb

oldali gyok) pozicidban szerepel a [ kanji, mert Ggy itéltem meg, hogy ezeknél egyszeriibb

lesz a tanuloknak elkiiloniteni a két alkotoelemet a kanjikon beliil. Ezt kovetden a masodlagos
szavak gylriijében Ujfent az elsddleges szinten eléforduld kanjikat foglaltam szavakba ezuttal

is torekedve a kozismertebb, hétkoznapi hasznalatban 16v6 kifejezések kivalasztasara. Igy tehat
ide tobbek kozott a ME—  (egyetlen, egyediili), X154 (tudds, ismeret), 1% (tudni, ismerni),
Wil (kuruzslas, magia) keriiltek. A fonoszemantikus kanjik szintjére dsszesen 15db irasjegy
keriilt, melyeknél mindvégig a bal oldalon szerepel a gyok és a jobb oldalon a fonetikus
komponens. Néhany példa az emlitett szint kanjiai koziil: B (iz, zamat), B8 (kantal, szaval,
kiabal), I (belélegez, kortyol), *F (hiv, elhiv, meghiv). Ahogy az el6z8ekben is eljartam, ezeket
a fonoszemantikus kanjikat is szavakba foglaltam a mésodlagos korgytriiben. A mésodlagos
gyliri szavai koziil néhany példa: E Bk (értelem, jelentés), Z 8 (éneklés szeretete), % 5
(besziv, elsziv), "% (1élegzet, sszhang), P& (hiv, nevezetesen, szolit). Osszességében jol
lathat6 a modell alapjan, hogy a kivalasztott [ piktograf hogyan valik a fels6bb szinteken

szemantikus gyokke, és ez a szerep miképp befolydsolja az Osszetett kanjik jelentésrétegét,

hiszen a szavak ¢€s kanjik tobbsége valamilyen szdjon at torténd cselekvéssel, hanghatassal vagy

//////

a folyodtorkolat sz6 esetében volt megfigyelhetd a leginkabb.
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1.2. A modellhez sziikséges segédanyagok

A modell komplexitasabol adéddan szamtalan ponton lehet hibakat véteni a rekonstrualas és az
adatok csoportositasa sordn, ezért a pontos hasznalat érdekében kiegészité jellegii
segédanyagok bevondsa is sziikséges. Ranézésre nagyon nehéz megallapitani egy-egy kanjirol,
hogy melyik csoportba sorolhatd, ezért amig nincs meg a kell rutin, addig érdemes mar
meglévo adatbazisokbdl kiemelni az adatokat. A 'Kanji Database’ ingyenesen hozzaférhetd
barmelyik internetes bongészon keresztiil.** Ez a feliilet egy 2002-es kutatas eredménye, mely
az akkor még 1,945db joyo kanjit kiillonbozo osztalyozasi szempontok szerint vizsgalta meg,
melyek kozott szerepelt a kutatdisom szempontjabdl legrelevansabb szempont, a ’six
classification’ , ami a Rikusho rendszer osztalyaira vonatkozik.3* A késébbiek folyaman
kibdvitett adatbazis, mely mar mind a 2136db joyo kanjit tartalmazza, minddssze egyetlen
kattintassal képes meghatarozni, hogy az adott kanji melyik kanji osztélyba tartozik a Riksho
rendszeren beliill. Ebbdl az adatbazisbol vdalasztottam ki jomagam is a minta modell
rekonstrudladsdhoz a példa kanjikat. Az adatbazis egyszeriien kezelhetd, €s a tanulok is par
kattintassal tudjak hasznalni, ezért a modellhez nagyon erdsen ajanlott alkalmazni ezt a feliiletet.
Ezen kiviil érdemes a korabban emlitett Molnar Gergé Adam altal irt Kanji-gyokok munkafiizet
segitségével eldre elsajatitani a leggyakoribb gyokoket a modell alkalmazasa elétt, vagy kozben.
Toyoda és munkatarsai kutatdsukban behatdan tanulméanyoztak a fonetikus komponenseket a
kanji tanulas szempontjabol. Ebben a tanulmanyban a fonetikus komponensek szama 174db-ra
lett sziikitve a gyakorisag tényezdje alapjan. Ezt a 174db fonetikus komponenst tovabbi négy
szempont szerint osztalyoztak, melyek a megbizhatosag és a hasznosithatosag alapjan magas,
kdzepes, alacsony és nagyon alacsony kategéridkba lettek sorolva.®® Bar énmagaban a 174db
komponens megtanuldsa sem tul megterheld, mégis a szerzOk azt javasoljak, hogy ezek koziil
is csak Osszesen azt a 119db fonetikus komponenst érdemes megismertetni a tanulokkal, amik
a magas és a kozepes kategoriakon beliil helyezkedtek el.®® Ezek alapjan a modellhez érdemes
hozzarendelni ezt a 119db magasfokt megbizhatdsaggal rendelkezd fonetikus komponenst is,
amelyek a gyokokhoz hasonloan vagy a modell alkalmazasa eldtt elsajatitva vagy akar kozben

is igen hasznosak lehetnek.

% A Kanji Database internetes feliilete az alabbi linken keresztiil elérheté: Kanji database
% Tamaoka et al. 2002: 260-275.

% Toyoda et al. 2013: 258-259.

% Toyoda et al. 2013: 259.
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VIII. Kisérlet

Az ELTE BTK 37, keleti nyelvek és kultarak alapképzésén beliil a japan szakiranyra felvételt
nyert els6éves hallgatojaval folytattam le egy rovidciklusu kisérletet. A hallgatokat
kettéosztottam egy kisérleti és egy kontroll csoportra, melyek megoszldsa ugyan nem lett
teljesen egyenld, de Osszességében ez a 3 fos differencia jelentdsen nem befolyasolta az
eredményeket. A két kérddiv teljesen anonim formaban valosult meg.

A kontroll csoporttal lefolytatott kérddives felmérés elsddleges célja volt felmérni, hogy a
hallgatok milyen informaciokkal rendelkeznek a nyelvtanulds korai szakaszaban a kanjikkal
kapcsolatosan, ismerik-e a Rikusho kategoridkat, a gyokoket és a fonetikus komponenseket,
valamint hogyan viszonyulnak a tanulasi technikakhoz, ¢s milyen modszerrel tanulnak kanjikat.
A kontroll csoport kapcsan azt feltételeztem, hogy viszonylag kevés ismerettel rendelkeztek
elézetesen a kanjikrol, és rendszertani ismereteik szinte egyaltaldn nincsenek a gyokok,
fonetikus komponensek és a Rikusho rendszer kapcsdn. Tovabba feltételeztem, hogy a
tobbség ‘rote learning’ segitségével tanul és csak kevesen alkalmaznak magasabb rendii tanulasi
technikakat, viszont a tobbség nagyon nyitott lenn mas tanulasi technikak megismerésére is.

A kisérleti csoport esetében egy 60 perces online aszinkron forméban kivitelezett modszertani
betanitds soran az altalam alkotott tanulast timogatd modell szintjeit és alkalmazasat mutattam
be, valamint a modell effektiv felhaszndldsdhoz sziikséges segédanyagokat is egyesével
attekintettilk. A betanitasrol egy rogzitett felvétel is készilt, hogy minél tobbszor vissza
lehessen hallgatni a hasznalati instrukciokat. A kisérleti csoportnak a tovabbiakban harom hét
allt a rendelkezésére, hogy alkalmazzdk az ) modellt, mikor kanjikat tanulnak. A harom hét
alatt végig kapcsolatban alltam ezzel a 20 fOvel, akiknek volt lehetdsége kérdéseket feltenni a
betanitas alatt, valamint e-mailben is abban az esetben, ha valami nem lett volna teljesen érthetd
a modellel kapcsolatosan vagy ha elakadnanak az alkalmazés alatt. A rendelkezésre all6 harom
hét leteltével a kisérleti csoporttal is kitoltettem egy kérddivet, melyben arra voltam kivancsi,
hogy az eldzetes ismereteikhez viszonyitva milyen benyomdésaik voltak a modellel
kapcsolatban, vilagosabba valtak-e szamukra az eltérd olvasatok funkcionalis tendenciai, €s
éreznek-e barmiféle rendszerszemléletbeli javulast a modell alkalmazésat kovetden. A valaszok
kapcsan feltételeztem, hogy a technikat nehezen tudtdk Onalléan rekonstrudlni, illetve az
alkalmazas iddigényességére is szamitottam, valamint harom hét alatt igen komoly kihivas volt
beépitenie a tanuldknak a jelenlegi tanulméanyaikba egy ilyen nagyfoki komplexitasti modellt,

igy nem lepne meg tlzottan, ha ez nem sikeriilt volna.
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1. Kontroll csoport eredményei

A kitoltok kozil 11 £6, azaz 65% nd, 5 £6 férfi, 1 6 pedig nem nyilatkozott a nemét illetéen. A
17 f6bdl 4-en mar az egyetemi tanulmanyaik megkezdése elétt is tanultak japanul, akik koziil
ketten elmondésuk alapjan autodidakta modon, lassu tempoban tanultak japanul féleg alapvetd
nyelvtanokat és kanjikat. A kérddiv 3. kérdése, mely egy kifejtd jellegti kérdés volt, igy szolt:
»Japan tanulmanyaid megkezdése elétt mennyit tudtal elézetesen a kanjikrél?,, a kitoltok koziil
6 személy valaszaban szerepelt, hogy a kanjik kinai eredetével tisztdban voltak, de elmondasuk
szerint nagyon mas ismerettel nem rendelkeztek elézetesen, 7-en pedig mar 6nalloan elkezdtek
alapvetd kanjikat megtanulni, tehat a 17 {6 koziil 10 adatk6zlé elmondésa szerint semmilyen
vagy csak a kinai eredettel kapcsolatos ismeretekkel rendelkezett elézetesen. A kovetkezo
kérdésbol, melyben a gyokdkkel kapcsolatos ismereteikre kérdeztem ra kideriilt, hogy 9 f6 csak
nagyon minimalisan informéci6é birtokdban van vagy szinte egyaltalan nem tud semmit a
gyokokrol, viszont a fennmaradé 8 adatkoz16 tisztaban van vele, hogy valamiféle alkotdelemei
a kanjiknak, de a valaszaikbol kidertiil, hogy nem teljesen vilagos, hogy csak 6sszetett kanjikon
beliil szerepelnek gyokok. Harom kitdltd valaszabol tisztan kimutathatd, hogy magukban méar
0sszekotottek a gyokoket a szemantikai réteggel. Valaszaik a kovetkezok voltak: ,,Egy gyoknek
hasonlo jelentése van, barmilyen kanjiban is jelenik meg.”, ,,A gyokok a kanjik fobb, jelentést
kozvetito részei”, illetve ,,Ezek azok, amik felépitik a kanjikat, és jelentésbeli fontossaggal
rendelkeznek a karakterben, és ezek alapjan csoportositani lehet a kanjikat.” Tehat nagyjabol a
17 kitolto koziil 18% az, aki mar ténylegesen kezdi atlatni a gyokok funkcidjat, mig 29%
tisztaban van vele, hogy valamilyen alkotoelemei a kanjiknak, de 53% szinte semmit nem tud
roluk. A kovetkezd kérdés eredményei is sokatmondodak, ugyanis 12 adatk6zlé nem hallott a
fonetikus komponensekrdl, de 5 6, azaz a kitoltok 29%-a igen. Sajnos arra nem kérdeztem ra
kiilon, hogy az 5 igennel valaszol6 mennyit tud pontosan a fonetikus komponensekrol.

A Rikusho rendszer ismeretére iranyuld kérdésnél 7-en az ,,azt hiszem igen” valaszlehetdséget

jeloltek meg, ketten a ,nem emlékszem”, 8-an pedig a ,nem” opciot valasztottdk. Ez a
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megoszlas egyezik az elézetes elvardsaimmal, hiszen 6sszesen csak 41% hallott csak a Rikusho
rendszerrdl, ami nagyon csekély. A 7 adatkozld koziil 4-en az interneten olvastak a Rikusho
rendszerrdl, egyvalaki konyvbdl tajékozodott, és 2-en a japan tandruktol hallottak réla. A
kovetkez6 4 kérdésre is ez a 7 adatkodzld valaszolt, mivel csak 6k rendelkeztek el6zetes
ismerettel a Rikusho rendszerrél. Koziilik 1 f6 érezte ugy, hogy érti a Rikusho hat kanji
osztalyat, mig ketten nagyjabol értik, 5-en pedig a ,kevéssé értem” opcidt valasztottak.
Valamint a 7 adatk6zl6 koziil 4-en hasznosnak tartjak a Rikusho rendszer kanji osztalyait a
kanjik elsajatitasa soran, mig egy f6 inkabb hasznosnak, ketten pedig nem tartjak hasznosnak.
Az az 5 16 koziil, aki az ,,inkdbb hasznosnak tartom, hasznosnak tartom” lehetdségeket jeldlte
meg 4-en az ,,Ugy éreztem, hogy ezek a kategoridk segithetnek a tanulasban” opciot jelolték
meg, egy fO pedig azt a lehetdséget valasztotta, hogy ,,Mikor hallottam réluk, sok mindent
megértettem altaluk a kanjikrol, amit kordbban nem tudtam”. Az a két személy, aki nem tartotta
hasznosnak a hat kanji osztaly alkalmazasat a kanjik elsajatitasa soran, azért gondoltak igy, mert
mindketten azt a valaszlehetdséget jelolték meg a kovetkezd kérdésben, hogy ,,Nem értem,
hogy ez hogyan lehetne hasznos a tanulas sordn”. A Rikusho rendszerre vonatkoz6 valaszok
alapjan jol latszik, hogy bar a 17 kit6ltd koziil csak 7-en hallottak rola, és 71% koziiliik ,,.kevéssé
ért1” ezt a rendszert, viszont ugyancsak 71% gy érzi, hogy hasznos lenne a Rikusho hat kanji
osztalydnak ismerete a kanjitanulds soran, ami nagyon pozitiv, mert annak ellenére, hogy a
tobbség nem érti ezeket az osztalyokat, mégis nyitottak lennének ezek hasznalatara a kanjik
elsajatitasa soran. A 12. kérdésnél, mely arra vonatkozott, hogy mennyire boldogulnak a kanjik
elsajatitasaval a 17-bdl 8-an 1-t6l 5-ig terjedd skalan a 3-ast jelolték, 7-en a 4-est és 2-en az 5-
Ost valasztottak.

Az erre a kérdésre kapott valaszok kifejezetten a kezdé nyelvtanulok sajatossaga, hiszen még
komolyabb krizisekkel nem kellett megkiizdeniiik, igy a valaszaik is a kezddk lelkesedését

tiikrozik, viszont masod és harmadéves egyetemistakkal mar valoszintileg szignifikansan eltérd
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eredményt kapnank. Az a 8 0, aki csak nagyjabdl boldogul a kanjikkal a kovetkezd kérdésnél
roviden indokolta a kanji tanuldssal kapcsolatos problémait, melyek kozott megjelent a
kiilonb6z6 olvasatok nehézsége, az Osszetett kanjik memorizalasanak komplikécioi, és az
ismétlés hidnyabodl fakado felejtés problémaja. Mindharom nagyon gyakori eset, viszont az
olvasatokkal kapcsolatos nehézségeket, és az Osszetett kanjik memorizaldsat a rendszertani
ismeretek fejlesztése képes lenne korrigalni, mert ahogy azt Yamashita é¢s Maru is mondja a
nyelvtanarok képesek lehetnek kiképezni a didkjaikat, hogy kifejlodjon egyfajta ,,analitikus
szem” a kanji tanulashoz.%’

A 14. kérdésben jol latszik, hogy a kanji gyakorlé munkaflizetek hasznalata magasan a
legnépszeriibb segédeszkoz a kanji tanulds soran, amit 59% jelolt, 35% applikacidkat, 23%
weboldalakat, 30% tankonyveket vesz igénybe, és 1 személy jeldlte az ,,egyéb” lehetdséget, de
sajnos nem volt vilagos szdmara a kérdés, igy nem tudtam figyelembe venni a valaszat.
Szerencsére a kovetkez0 kérdésnél, ami azt volt hivatott felmérni, mennyire érzik sziikségesnek
kanji tanulasi technikdk megismerését 29% az ,,inkébb igen”, 41% pedig a ,teljes mértékben”
opcidt valasztotta. A 16. kérdésre kapott valaszok viszont egyértelmiien kimutatjdk mennyire el
van hanyagolva a tanulasi technikak szerepe az oktatdsban, mivel 82%-a a kitoltoknek nem
kapott semmilyen kanji tanulési tippet eldzetesen. Ezek alapjan nem meglepd, hogy a tanulasi
technikaik 65%-ban magolasbol, sorirasbol és memoriakartyakbol allnak, melyek a ’rote
learning’ teriiletét erdsitik, mig alig par embernél jelent csak meg a gyok alaptl szétbontas,
illetve a vizuélis asszociacid, ami pedig még szokatlanabb, hogy csak 2 fonél jelent meg, hogy
szavakat gylijt ki az 0j kanjikhoz, és példa mondatokat ir veliik.

A kitoltdk 41%-a kritikusan allt a jelenlegi tanuldsi technikédjdhoz és nem gondolja, hogy ez a

leghatékonyabb modja a kanji tanulasnak, de mas technikat nem ismer, mig a fennmarad6 59%

crer
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kanjitanulasi technikdk megismerésére. A 20. kérdés viszont egy tjabb anomalia, amit a kezdeti
tanulasi fazis general, ugyanis csak 3 személy valasztotta, hogy a kanji tanulds folyaman tSbb
hét elteltével ,,Van, ami megmarad, de a nagy részére nem emlékszem”, mig 71% a ,,nagyjabol
emlékszem” és 2 f6 a ,,mindenre emlékszem” valaszlehetdséget jelolte. Mikor kitoltotték a
kérdoéivet még csak 2 honapja tanultak aktivan kanjikat az egyetemen, és csak heti 12-3db
alapszintli kanjit kellett csak megtanulniuk, igy természetes, hogy még jobban emlékeznek
ezekre. Mivel a 65% hasznalt ’rote leraning’ technikakat a tanulas soran, annyira nem meglepd,
hogy a legtobben irassal ¢s folyamatos gyakorlassal érzik konnyebbnek a kanjik megjegyzését,
viszont olyan vélasz is érkezett, hogy akkor a legkonnyebb megjegyezni egy kanjit, ,,amikor
kicsit bonyolultabb”, illetve ketten felhivtak a figyelmet az id6tényezo problémajara, 3-an pedig
kiemelték, hogy az olvasatokat és jelentéseket az uj kanjikkal parhuzamosan alkalmazva
konnyebb szamukra memorizalni a kanjikat.

A valaszadok tobbsége, 41% heti 1-2 orat foglalkozik csak kanji tanulassal, ami szintén a kezdd
szint egyik velejargja, hiszen a nyelvi szint emelkedésével linedrisan ndvekszik a heti tanulasi
ordk szama is. Meglepd volt, hogy a 17 f6 koziil 12-en papiralapu tanulési technikat
hasznalnanak szivesebben az online forméval szemben, mert a Nesbitt altal végzett 2009-es
kutatasban részt vevé tanulok egyaltaldn nem akartak hasznalni a papiralapt modszert.®® A 12
hallgat6 indoklasabol egyértelmiien kideriilt, hogy csak azért dontéttek a papiralaptt modszerek
mellett, mert az online feliiletek nem teszik lehetdvé a kézzel irast, ami nélkiil nem tudjak
elképzelni a tanulést. Ez a jelenség megint csak a tulzott ’rote learningre’ vald hagyatkozas
kovetkezménye, ami nem a tanuldk hibdja, hiszen nem ismernek nagyon mas modszereket és a
kozoktatasbol is ezt hoztak magukkal.

A 26. kérdésnél a tanuldk problémamegoldé gondolkoddsmodjat igyekeztem felmérni azzal,

hogy rakérdeztem, mit tesznek, ha egy ismeretlen kanjival taladlkoznak. A 17 adatk6z16 koziil

38 Nesbitt 2009: 70.
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13 f6 valasztotta a ,megkeresem egy szOtdrban” opcidt, a masodik legtobbet jelolt
valaszlehetdség pedig a ,,megprobalom kitaladlni a jelentését a gyok alapjan” volt. A
»megkeresem egy szotarban” valaszlehet6ség népszerlisége sajnos a legkevésbé sem igényli,
hogy a tanulok mozgdsitsak a metakognitiv és kognitiv eljarasokat, mint amilyen a gyokok és
a fonetikus komponensek gyakorlati alkalmazasa is lenne, hiszen nem elemzik az ismeretlen
kanjit, hanem azonnal a legkénnyebb megoldast valasztjik, ami a szotar. Osszesen két 6 jeldlte
a ,,megprobalom kitalalni az olvasatat a fonetikus komponens alapjan” vélaszlehetdséget, ami
meglepd az alapjan, hogy alig hallottak ezekrdl a tanuldk, de ezek szerint mégis
hagyatkoznanak néhanyan rajuk. Szerencsére, ahogy azt reméltem a 27. kérdésnél 88% nem
gondolja azt, hogy nincs mas mod, mint a kanjik bemagoldsa, illetve az a tedriam is
beigazolodott miszerint az eltérd olvasatok alkalmazasi tendencidi nem elég vilagosak a
nyelvtanuloknak, ugyanis 65% azt a valaszlehetdséget jeldlte be, hogy nem tudja, mikor
hasznalunk on és kun-olvasatot. Zaras képp rakérdeztem, hogy szeretnek-e kanjikat tanulni,
amire ugyancsak kiugroan pozitiv lett az eredmény, mivel 88% szeret kanjit tanulni, de Ggy

gondolom ez az eredmény is a kezdok lelkesedését tiikrozi elsddlegesen.

2. Kisérleti csoport eredmények

A kisérleti csoport nemek szerinti megoszlasa a kdvetkezOképp alakult: 6 6 férfi, 13 {6 nd, 1
f6 nem nyilatkozott a kérdést illetden. A 20 adatkozlé tanuldsi technikai nagyon hasonléan
alakultak, mint a kontroll csoport esetében. Ennél a kérdésnél szabadon megfogalmazhattak
vélaszaikat, akarcsak a kontroll csoport esetében. Osszesen 3 kitolténél nem jelent meg
egyaltalan a ,,sorirdssal” és a ,,sormintat irok sokszor” vélasz, ugyanis egyikiik atrajzolja a
kanjikat képpé és ezt a képet memorizalja, mig egyvalaki az ’active recall-t’, vagyis az aktiv
felidézés modszerét emlitette csak, illetve a kontextus alapu tanulast is irta valaki. Azonban a

masik 17 fénél kivétel nélkiil megjelenik a sorirds valamilyen formaja, de szerencsére 5 foénél
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a sorirds mellett a sajat memoriter készitése, asszociacid, szokartya és a szinkddolds is emlitve
lett, viszont 60% csak sorirassal tanul. Ezekhez az elézetes technikdkhoz viszonyitva a 3.
kérdésben 1 6 nagyon nehéznek, 9 f6 nehéznek, ¢és 10 f6 konnylinek itélte meg az altalam
javasolt modellt. Ez az eredmény jobb, mint amire elsdre szamitottam, ugyanis 50-50% lett az
eredmény, ami bizonyitja, hogy nem lehetetlen megbirkdzni egy ilyen komplex modellel sem.
A kovetkezd két kérdésben azt mértem fel, hogy az eldzetes modszertani betanitds ¢és
segédanyagok megosztasa megfeleld volt-e a hallgatok szamara vagy sem, és segitettek-e ezek
a modell alkalmazasanal. A kitoltok 60%-a jelolte a ,,megkonnyitették’” a modell hasznalatat
lehetdséget, valamint 4 £6, 20% valasztotta a ,,teljes mértékben megkonnyitették™ opciot, tehat
a kitoltok 80%-anak segitettek a modszertani betanitas informacioi és a segédanyagok. Arra a
kérdésre, hogy mennyire tartottak kielégitonek a moddszertani betanitast 45% jelolte az ,,inkabb
igen” és 30% a ,teljes mértékben” valaszlehetoségeket, tehat Osszesitve 75% szamara
megfelelének bizonyult az eldzetes tajékoztato. A kitoltok 55%-a teljes mértékben vizualisan
informativnak ¢€s logikusnak érezte a modellt, valamint 40%-o0s jel6lést kapott az ,,inkabb igen”
opcid is, igy a 20 {6 koziil 95% adott pozitiv visszacsatolast, illetve 90% megfelelonek érezte a
modell szinkodolasat. Jelenlegi tanulmanyaik soran a hallgatok 65%-a nem tudta igénybe venni
az 1j modellt, viszont 30% az ,,inkébb igen”, 1 {6 pedig a ,,teljes mértékben” lehetdségeket
jelolte be, ami 35% 0Osszesitve. Az eredmények annyire nem meglepdek, hiszen harom hét alatt
oriasi kihivas volt olyan mértékben elsajatitani a modellt, hogy az a hétkéznapok soran is
alkalmazhat6 legyen, mert nem volt elég ideje elmélyiilnie a rengeteg 0j informacionak, de ugy
gondolom nagyon biztat6 ez a 35%-os eredmény is az elsé tesztelésnél.

A 9-10. kérdésekben arra kértem a vélaszadokat, hogy roviden indokoljak az el6z6 kérdésre
adott valaszaikat, hogy tanulhassak a visszajelzéseikbdl. A 7 {6 koziil, akik tanulmanyaik soran
igénybe tudtak venni a modellt 6-an fejtették ki véleményiiket a kérdéssel kapcsolatban, melyek

az alabbi tablazatban lathatéak (4. dbra). A valaszok k6zos metszete az elézetesen elsajatitott
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kanjik modellbe valo beillesztése, az elsddleges tanulasi technika kiegészitése, valamint a
modell 0sszefoglald abraként valo felhasznalasa a tankonyv kiegészitéseként volt. Azonban az
»elkezdtem gyokoket tanulni” valasz is informativ lehet, annak ellenére, hogy nem kapcsolodik
szorosan a modell hasznalatdhoz, hiszen a gyokok tanulasanal is jo kiegészités lehet a modell,
mert a gyokok funkcionalis tulajdonsagai és alkalmazasa jol visszatiikkrozédik, ha egy
rendszeren beliil vizsgaljuk.

Az a 13 10 pedig, aki jelenleg nem tudta tanulmanyaiba integralni az uj modellt, a tobbség ugy
gondolta, hogy még nem tud elegenddé kanjit ahhoz, hogy hatékonyan tudja alkalmazni a
modellt, valamint a hétrél-hétre torténd viszonylag kevés megtanulandd kanjinal
egyszerlibbnek érezték a sorirdst. Tovabba ketten megfogalmaztak két nagyon jo felvetést a
modellel kapcsolatban, ami nem volt érthetdé szamukra. Egyikiikk szdmara nem volt teljesen
vilagos, hogy az éppen tanult kanjikbol kellene-e kiindulni vagy azokat is vissza lehet-e bontani
a modell segitségével, illetve a masik véalaszadd a modell gyakorlati alkalmazasanak
bemutatasat nem érezte elegenddnek. Az elsd probléma felvetéssel kapcsolatosan elsdsorban
azt szerettem volna, hogyha a tanult kanjikbol indulnak, mert a visszabontasnal jéval
bonyolultabb lenne a modell forditotjat leképezni. Az utodbbira reflektalva pedig teljesen jogos,
hogy a mddszertani betanitds soran kissé tulsulyba keriiltek az elméleti informéciok, amik a
modell megértéséhez sziikségesek és a gyakorlasra nem forditottam elég figyelmet, mivel az
online forma némileg akadalyozott ebben. A jovében folytatott tovabbi felméréseknél
feltétleniil jelenléti formaban és tobb alkalomra elosztva szeretném majd a betanitast kivitelezni
a tovabbfejlesztett modellel, hogy az ehhez hasonld problémakat elkeriiljem.

A 11. kérdésre adott valaszok alapjan 45% érezte inkabb érthetOnek és a logikusnak a modell
gylriiit, mig tovabbi 45% jelolte a ,teljes mértékben” valaszt, tehat 0sszesitve az adatkozlok
90% szerint teljesiilt ez a feltétel. Ahogy azt eldzetesen is sejtettem a modell 6nallo
rekonstrudlasa 70% elmonddsa szerint nehéznek bizonyult, mig 30% konnytinek itélte meg. A
modell rendkiviil komplex vizudlis megjelenitése valoban nehezen rekonstrudlhato, ezért
tovabbi egyszeriisitést fogok eszkdzolni a masodik prototipus létrehozésa soran a kapott
eredmények szerint. Ugyanakkor az rendkiviil pozitiv eredmény, hogy a kitoltdk 55%-a a
modell alkalmazasa soran jobban megértette a kanjik szerkezeti tulajdonsagait és miikodését,
illetve tovabbi 30% jeldlte a ,.teljes mértékben” opcidt, igy ez alapjan az Osszesitett eredmény

85%.
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Akovetkezd 15. kérdésben ez a 16 6 indokolta valaszat az el6z6 kérdésre vonatkozdan, melyek
a lentebb talalhato tablazatban lathatok (5. dbra). Osszesen harom személy utalt valaszdban az
eltéro olvasatok jobb megértésére, valamint a tobbségnek pozitiv élmény volt, hogy egy logikus
rendszerbe foglalva lathatta az (1j informacidkat és az dsszetett kanjikat is jobban megértették.
Az 5. véalaszado pedig egy valos problémara vilagitott rd, ugyanis a legtobb tankdnyv a japan
JLPT (Japanese Language Proficiency Teszt) szintjeit veszi alapul, amik nem a logika mentén
csoportositjadk a kanjikat, hanem gyakorisag szerint, ezért torténik, hogy két logikusan
egymashoz kapcsolddo kanjit nem egymas utan tanulnak a nyelvtanulok, hanem évekkel
késébb. Azonban eszerint az adatk6z16 szerint a modell alkalmazasa képes megoldast jelenteni
a tankonyvek sokszor logikatlan sorrendjét illetden, hogy minél elobb egyben lassak a tanuldk
a logikusan Osszetartozo kanjikat. Mind a 16 visszajelzésbdl latszik, hogy a modell valoban
alkalmasnak bizonyul a logikus kapcsolatok feltdrasara és rendszerbe foglaldsara, ami segiti a

tanulok kanji elsajatitasat.

Tovabba a kitoltdk 70%-a a modellhez rendelt tanulasi technikékat logikusnak és konnyen
hasznalhatonak itélte meg, valamint tovabbi 15% valasztotta a ,teljes mértékben”
valaszlehetdséget, ez alapjan az Gsszesitett érték 85%.

A 17. kérdésre adott valaszok is egybevagnak az eldzetes felvetéseimmel, mivel 79%
megitélése szerint volt idéigényes a modell alkalmazésa, amin valoban dolgoznom kell még a
jovOben, mert az id6tényezé komoly jelentdséggel bir. Ugyanakkor ahogy azt 4 £6 is hozzaflizte
az ,,egyeb” opcional a modell a fokozatos begyakorlas altal egyre kevésbé lesz iddigényes, foleg,
ha teljes mértékben vilagossa valik a tanulok szamara a modell logikdja és rekonstrualasa. A 18.
kérdésben a kontroll csoporthoz hasonloan 11 {6 szamara korabban nem volt vilagos a gyokok
funkcidja, mig tovabbi 5 fonek egyaltalan nem volt egyértelm, tehat sszesitve a kitoltok 80%-
a nem ¢értette korabban a gyokok alkalmazdsira vonatkozd szabdlyokat. A fonetikus
komponensekrdl is csak 4 {6 hallott el6zetesen, ami szintén 6sszhangban van, a kontroll csoport
valaszaival.

A 20. kérdésnél, mely azt mérte fel, mennyire segitett a modell a gyokok és a fonetikus
komponensek mitkddésének megértésében 15 6 jeldlte az ,,inkébb igen” és 5 f6 a ,teljes
mértékben” opcidt, ami dsszesitve 100%-os eredmény. Ez hatalmas eredmény figyelembe véve,
hogy eldzetesen ezekkel egyaltalan nem voltak tisztaban a hallgatok. A harom elsddleges
osztalyt: piktografok, értelemkombindcids és fonoszemantikus kanjik osztalyainak egymashoz

vald viszonyat Osszesitve 80%-a az adatkdzl6knek megértette.
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A 22. kérdésre kapott valaszok is hasonloan alakultak, mint a kontroll csoportnal, ugyanis csak
7 f6 szdmara volt vildgos eldzetesen az on és kun-olvasat hasznélata, mig 65%-nak egyaltalan
nem volt érthetd. Ugyanakkor azok koziil, akiknek az olvasatok hasznalata egyaltalan nem volt
vilagos korabban a modell hasznalata soran 4 {6 ,,teljes mértékben” megértette ezeket, mig 9 {6
az ,,inkabb igen” lehetdséget valasztotta, ez alapjan az Osszesitett eredmény 100%-0s javulast
mutat. Tovabba nagyon érdekelt, hogy amennyiben lenne a modellhez online feliilet azt
szivesebben hasznalndk-e és 95% az ,,inkabb igen” és a ,.teljes mértékben” opcidkat jeldlte meg.
A visszajelzések alapjan a jovoben érdemes lenne online feliilet Iétrehozasa a modellhez, mert
ez altal a modell jelenlegi id6igényes hasznalata megoldddna és nem kellene Onalldan
rekonstrudlnia a tanuloknak a teljes szerkezetet, hanem elegendd lenne a modell logikdjara €s
megértésére fokuszalni.

A 25. kérdésre adott valaszok alapjan a kitoltdk 95%-a érzi Uigy, hogy megérte alkalmazni a
modellt, illetve 75% érzi most kdnnyebbnek a kanji tanulast, hogy a fonetikus komponensek
segitségével meg tudjak saccolni az ismeretlen kanjik potencialis olvasatat.

A 27.kérdés alapjan az adatkozl6k 95%-a érezte motivalonak a modell hasznalatat, ami egészen
lenyligdzott, ugyanis azt gondoltam, hogy a modell komplex jellege visszaveti majd a hallgatok
lelkesedését, de ezek szerint nem befolyasolta ez a tényez6 kiilonosebben a motivacidjukat. A
kitoltdk koziil mind a 20 f6 ajanland ismerdseinek és baratainak a modellt.

A 29. kérdésben az Osszbenyomdsokra voltam kivancsi, amit a modell alkalmazasa soran
tapasztaltak. A kérdésre adott valaszok lejjebb megtekinthetéek (6. abra). Ezek alapjan jol
lathato, hogy bar nehéz volt a modell a tobbség mégis sikeresen tul lendiilt ezen a nehézségen,
valamint érdekesnek és hasznosnak érezték, viszont sokan bevallasuk szerint inkabb a
késdbbiekben alkalmazndk ezt a modellt, mert még nem ismernek elegendd kanjit. Utdlag
mérlegelve valoban tobb a komplex kanji a nyelvtanulas késdbbi szakaszaiban és a modell
inkabb ezek analitikus logik4jat vildgitotta meg, viszont mindenképp érdemes volt
megismertetni a modellt elsdéves hallgatokkal, mert igy mar elére tudjak, hogy az Osszetett
kanjik esetén ezzel a moddszerrel fognak tanulni, illetve a rendszertani ismereteik
megalapozottabba valtak.

A kérdoiv utols6 kérdésére vald valaszadas fakultativ volt, mivel a modell tanuldobaratta
tételéhez sziikségesnek itéltem a kitdltdk javaslatainak figyelembevételét, elvégre a
celkozonség igényeinek teljesitése a legfontosabb szempont. A kérdésre 10 valasz érkezett,
melyek mas-mas teriileteket érintettek, igy rendkiviil informativak voltak a visszajelzések. Az
egyik kitoltd azt javasolta, hogy szamara hasznalhatobba tenné a modellt, ha minden sz6 azonos

szofaju lenne. Ez egy jo felvetés és a kivitelezése sem litkozik kiilonosebb akadalyokba. Ketten
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jelezték, hogy a modell egyszeriisitése és kevesebb kanji hasznalata szintenként megkdnnyitené
az alkalmazast. Egy-egy f0 jelezte, hogy bar jo volt ilyen koran taldlkozni a modellel, mégis
inkabb egy kicsit késobb tobb értelmét 1atna a hasznalatanak, illetve a mddszertani betanitast
gyakorlat kdzpontibba ¢€s jelenléti forméaban lenne jobb megvalositani. Ezen kiviil szintén egy
f6 jelezte, hogy jobb lenne, ha nagyobb kontraszt lenne a gyliriik szinét tekintve. A fennmarad6
4 16, pedig a modell leendd jovobeli online feliiletének 1étrehozéasa kapcsan fogalmazott meg
gondolatokat, melyek koziil az e-learning feliilet, illetve a sajat tar folyamatos bdvitésének

lehetdség nagyon jo meglatasok voltak.

IX. Konklizio

Az elvégzett kisérlet eredményeibdl jol lathaté, hogy az 1j rendszermodell valdban
hasznosithatd a kanjitanulds soran, valamint megkonnyiti, és atlathatobbéd teszi a kanjik
rendszerezését. Ugyanakkor érdemes lett volna jelenléti formaban tobb alkalommal is
gyakoroltatni a modell helyes alkalmazasat a kisérlet résztvevdivel, mert néhany adatk6zld
jelezte, hogy nem teljesen volt vilagos szamara a modell alkalmazasa. Ezen kiviil mivel a sajat
tapasztalataimbol indultam ki, azt feltételeztem, hogy a modellt minél el6bb be kell vezetni a
japan nyelvtanulas kezdeti fazisaban, de ez a kdvetkeztetésem tévesnek bizonyult. Bar nagyon
szépen helytalltak a kisérletben résztvevd els6éves japan hallgatok, mégis a tobbségiik
visszajelzései alapjan egyértelmli, hogy még nem tudjak kiakndzni a modellben rejlé
lehetdségeket a csekély kanji ismeretiikbdl kifolyolag. Azonban azt is kiemelték, hogy bar most
még nem tudjak olyan eredményesen alkalmazni a modellt, de a jovében a nehezebb kanjik
tanuldsanal mar joval tobbszor fogjak igénybe venni, hiszen a modell segitségével képesek
lesznek nagymennyiségli kanjit atlathatéoan rendszerezni. Ezek alapjan nem volt hidbavalo
megismertetni a modellt kezdd japan nyelvtanulokkal, mert ez altal mar tudni fognak egy olyan
kanji tanulast segité eszkozrdl, ami kifejezetten hasznos lesz majd szamukra a nehezebb kanjik
esetében a késdbbiekben. A jovOben tehat elegendd lenne kezdd szinten elsdsorban az
egyszeriibb kanji tanulési technikakkal megismertetni a tanulokat, illetve bevezetd jelleggel
ismertetni szdmukra a Rikusho rendszer felépitését. A kozéphalado és haladd szinteken pedig
ténylegesen el lehetne kezdeni a tanuldk felkészitését a rendszermodell gyakorlati
alkalmazasara. Eppen ezért a tovabbiakban tervezek méréseket folytatni masod, illetve
harmadéves japan alapszakos hallgatokkal is a modellt illetéen, hogy pontosabb eredmények
sziilethessenek, illetve konkrét dolgozat eredményekkel is szeretném majd szdmokban is mérni
a modell eredményességét, mivel a jelenlegi felmérés leginkabb csak a modellel kapcsolatos
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attitidoket mérte fel. Valamint szintén néhany adatkozld jelezte, hogy sokkal kevesebb
erdsfeszitést igényelne a modell helyes alkalmazasa, ha lenne hozza egy webfeliilet, mivel a
modell rekonstrualasa igencsak komplikalt és iddigényes, igy ez egy megfontolando javaslat a

jovore nézve, am a megvaldsitasa tovabbi felméréseket igényel.
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