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Absztrakt

A dolgozatom célja, hogy feltarja, miként befolyasolja pénzzel kapcsolatos feladatok jelenléte
a kiilonb6zo6 szociodkonomiai statusza didkok teljesitményét. A sziikosségi elmélet szerint a
szegénység nemcsak anyagi hianyt jelent, hanem egy olyan pszicholdgiai allapotot is, amely
kozvetleniil befolyasolja az egyén gondolkodasi folyamatait, dontéseit és viselkedését, és
kozvetleniil karositja a kognitiv funkciokat. A hipotézisem az volt, hogy a pénzzel kapcsolatos
feladatok nagyobb mértékben rontjdk az alacsonyabb szociodkondmiai statuszi didkok
eredményeit. Ennek vizsgalatira a 2008-as Orszagos Kompetenciamérés matematika
feladatsorahoz kapcsolodo adatokat hasznaltam. Az elemzéshez tobbszintii ordinalis logisztikus
regressziot alkalmaztam a hatodik és nyolcadik évfolyamos diakok adatainak vizsgalatara. Az
eredmények azt mutattak, hogy a hatodik évfolyamos didkok esetében a pénziigyi feladatok
nehezebbnek bizonyultak minden gyermek szamara, fiiggetleniil a didkok szocio6konomiai
statuszatol. A nyolcadik évfolyamon megfigyelhetd, hogy a csaladi hattér és a pénziigyi
feladatok kozotti interakcid szignifikdns volt, de a varttal ellentétben az alacsonyabb
szociookonomiai statuszu diakok jobban teljesitettek a pénzzel kapcsolatos feladatokon, mint a
nem pénzzel kapcsolatosokon. A jelenség egyik lehetséges magyarazatat a rejtett tehetségek
elmélete nyujthatja. Eszerint a nehéz kornyezetben felndvo didkok olyan specialis készségeket
fejlesztenek ki, amelyek segitik Oket a stresszes helyzetekben. Az eredményeim ravilagitanak
a szocioOkonomiai statusz, a pénzzel kapcsolatos feladatok és a teljesitmény kozotti komplex
kapcsolatra, és tovabbi kutatdsok sziikségességére hivjak fel a figyelmet a jelenség mélyebb

megértése érdekében.



Tartalomjegyzek

| B 2 1C 7 /5] 1< PP PRTPRRPPIRt 3
1.1. A sZegenySEE fOZAlMA...ceuueiiiiiii it 4
1.2. Szociodkondmiai statusz és a gyermek teljesitménye .........coeeeeuueiiiiiiiiieiiiiiieiiiieneenennen. 5
1.3. A SZUKOSSEZ-CIMELEL ...ceeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicee ettt e e eeeaaa 6

2. CEIKItUZES, MIPOLEZIS ...uueeieeeiiiiitiiee it eeeettietee et ee ettt e e e e et teers e e s e e eeeteeansaee s s e eeeeeeennnas 7

T 1Y (016 /<) PP PPTP R PPPRRPPPRt 8
3.1. Az Orszagos Kompetenciamérés €s a hattérkérdOivek ........cooueiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiicieenee 8
3.2 EIATAS. ..o eeeeiiiiiieee ettt e e et s e e e e et aeenaas 8
3.3. A 570C100KONOMIA]L STATUSZ METESE .eevvvrrrnuerreeeertienrniieeeeeeeetteenniieeseeeerteeennaaeeseeeeereennnns 9
34. IMIITIEA ¢ttt ettt e e ettt e ettt s e ettt e e e teaa s e e teaa s e eaanaa s eaaenae s aenenne s eanenaensenennansees 10
3.5. StatiSZtiKal €leMZES...c.uunieiieneieeiiiee ettt et e e e e et e eeens 11

4. EredmeEnyek ....cooeeniiiie ettt e e et e e et e e e e en e 12
4.1. O £0) ) 7 101 D PR PP PR PRORPPPPPRR 12
4.2. B BVIOLYAIM . ..t e e ettt e e e e et eeen e 13

5. DISZKUSSZIO ceetuuntieiiiieeeitiee ettt s ettt s ettt s e ettt s e ettt s eetaaa s eetesae e etaan s eatanenseaneaaseanananns 15
5.1. Hatdsmeéretek ErtelmezZESe. .. ccuuuunreirenieiiiie ettt ettt e e e eeea e 15
5.2 Micért teljesitettek rosszabbul a 6. évfolyamos didkok a pénziigyi feladatokon? ............... 16
5.3. A szociodkonomiai statusz és a pénziigyi feladatok kdzotti kapesolat rejtett tehetségek
MEGKOZEITEESE AlAPJAN ....eeeiiniiieiiie ettt ettt e e e e er e e et e e e enaens 16
5.4. Jovobeli kutatasi irdnyok, IMItACIOK ... .vevvuunrieiiiierreiiiieneetiiee s et s et s e eeene e e eeenineees 18
5.5. A palyamunka ONAlIOSAZA ....ccevuunreiiruneriiiiierieiiiereetiee e eeteee s e ettt s eeteae s e eeeaa s eaeaaaees 19

6. FOTTASOK . ..ttt e et e et e e e tena e e e e eane e e e ten e e e renaans 20

1. Bevezetes

A kiilonb6z6 vizsgakon és felvételi eljarasokon elért teljesitmény kulcsfontossagli lehet egy
gyermek jovdbeli életében, mivel ezek az eredmények dontéen meghatarozhatjak késébbi
tanulmanyi és gazdasagi lehetdségeit. A kozponti vizsgdk és felvételi eljarasok, mint az
Orszéagos kompetenciamérés vagy az érettségi, elméletben hatékony eszkozként szolgalnak a
didkok képességeinek rangsorolasara és értekelésére. Azonban felmeriil a kérdés, hogy valoban

igazsagosak-e ezek a feladatsorok, hiszen a teljesitménykiilonbségek gyakran nem a valds



készségek eltérését tiikrozik, hanem maganak a tesztelési folyamatnak az egyenldtlenségeit. A
kutatdsok szerint az azonos képességli, de kiilonboz6 hattérrel rendelkezd diakok eltéréen

reagalnak bizonyos kérdésekre (Freedle, 2010).

Kiilonosen fontos lehet ez a kérdés a felvételi eljarasok, példaul a gimndziumi vagy
egyetemi felvételik szempontjabol, amelyek gyakran tartalmaznak olyan feladatokat, amelyek
pénzzel kapcsolatos vagy anyagi témaji gondolatokat aktivalnak. Korabbi kutatasok alapjan
feltételezhetd, hogy az alacsonyabb szociookondmiai hattérrel rendelkezé gyermekek szamara
ezek a feladatok aranytalan nehézséget jelenthetnek, ami tovabb ndvelheti a hatranyukat
(Duquennois, 2022). Ha a pénzzel kapcsolatos feladatok negativan befolyasoljak az
alacsonyabb statusza didkok teljesitményét, az erOsitheti a tarsadalmi rétegek kozotti
szakadékot, és tovabb stlyosbithatja az esélyegyenldséget. A kutatdsom célja, hogy feltarjam,
miként befolyasoljak a pénziigyi témaju feladatok a kiilonb6zd szociodkondmiai statusza
didkok teljesitményét, ami késébb tampontot adhat olyan stratégidk kidolgozasahoz, amelyek

javithatjak a hatranyos helyzett didkok tanulmanyi eredményeit.
1.1. A szegénység fogalma

A szegénység meghatarozéasa és mérése Osszetett és vitatott kérdés. Az ENSZ (1998) széles
korii definicidja szerint a szegénység az alacsony jovedelem, az alapvetd eréforrasok hianya,
az €hezés, az egészségiigyi ellatds hidnyossagai, az oktatashoz valo korlatozott hozzaférés, a
nem megfeleld lakhatasi koriilmények és a tarsadalmi diszkriminacié egyiittes jelenléte. Ennek
ellenére a fogalom pontos operativ meghatarozasa tovabbra is kihivast jelent (Adamkovi¢ &

Martoncik, 2017).

A szegényseég mérésének két f6 megkozelitése az objektiv és a szubjektiv szegénység. Az
objektiv szegénységet mérhetd mutatokkal, példaul jovedelemmel vagy fogyasztassal értékelik.
Az abszolut szegénység az alapvetd sziikségletek kielégitéséhez sziikséges minimumjovedelem
meghatdrozasan alapul; a Vildgbank példaul napi 2,15 USD-ban hatdrozta meg az abszolut
szegényseégi kiiszobot (World Bank, 2024). A relativ szegénység ezzel szemben a tarsadalom
atlagos é€letszinvonalahoz igazodik: az Eurdpai Unidban példdul a median jovedelem 60%-a

szamit relativ szegénységi kiiszobnek (Lelkes & Gasior, 2011).

A szegénység szubjektiv dimenzidja az egyének sajat megélésére 0sszpontosit, példaul

arra, hogy mennyire érzik magukat szegénynek (Ravallion, 2016). A szubjektiv szegénység



mérésének egyik elterjedt eszkoze a gazdasagi 1étra kérdés, amelyben az emberek egy olyan
skalan helyezik el magukat, amely a legszegényebbek és a leggazdagabbak kozotti helyzetet
abrazolja (Ravallion & Lokshin, 2001). Ez a modszer intuitiv mdédon teszi mérhetévé az

egyének gazdasagi helyzetiik szubjektiv megitélését.

Diemer és munkatarsai (2013) kiemelik a szubjektiv tarsadalmi statusz fontossagat,
amely tiikrozi, hogyan érzékelik az emberek sajat helyzetiiket a tarsadalomban. Mani és
munkatarsai (2013) kutatdsai szerint a szubjektiv szegénység erdsebb hatast gyakorolhat a
kognitiv képességekre, mint az objektiv szegénység mértéke, ami tovabb hangsulyozza az

egyéni percepciok jelentdségét.

1.2. SzociookonOmiai statusz €s a gyermek teljesitménye

A szociodkonomiai statusz az egyén gazdasagi és tarsadalmi eréforrasaihoz valo hozzaférését,
valamint az ezekbdl fakadd tarsadalmi helyzetet, elonydket és presztizst foglalja magaban
(Bornstein et al., 2015). Szamos kutatas alatdmasztja, hogy az alacsony SES kedvezdtlen hatast

gyakorol a gyermekek ¢€s serdiilok fejlédésére.

A gyermekkori szegénység negativ hatdsai szamos teriileten megmutatkoznak, beleértve
a kognitiv fejlodést és az iskolai teljesitményt. Szamos tanulmany kimutatta, hogy a kevésbé
kedvezd tarsadalmi-gazdasagi koriilmények kozott felnovo gyermekek altalaban rosszabb
kognitiv fejlodést, verbalis készségeket €s iskolai teljesitményt mutatnak, mint kedvezébb
helyzetli tarsaik (Firkowska et al., 1978). Ezek a kiilonbségek mar korai életkorban
megjelennek, és hossza tavi hatdsaik lehetnek (Duncan et al., 1994; Shonkoff & Phillips, 2000).
A kutatasok azt 1s kimutattadk, hogy a szegénység biologiai és pszichoszocialis uton egyarant
karos hatdssal van a gyermekek mentalis, érzelmi és viselkedési egészségére (Yoshikawa et al.,

2012).

A szegénység hatasai kumulativak, vagyis az 1d6 elérehaladtaval felhalmozddnak, és a
gyermek fejlédésének késdbbi szakaszaiban is megnehezithetik a sikeres teljesitményt. Példaul
Evans és Schamberg (2009) kimutattdk, hogy minél hosszabb ideig ¢l egy gyermek
szegénységben, anndl nagyobb eséllyel mutat gyengébb eredményeket fiatal felndttként,
kiilonosen a munkamemoria teljesitményében. Ez a hatrany tehdt nemcsak az iskolai

teljesitményt érinti, hanem hosszl tdvon az egyén életének szamos mas teriiletére is kihat.



1.3. A szlikosseg-elmélet

A szlikosség-elmélet (Isd. pl. Mullainathan és Shafir; 2013), 1j perspektivat kinal a szegénység
hatasainak megértéséhez. Az elmélet szerint a szegénység nemcsak anyagi hianyt jelent, hanem
egy olyan pszichologiai allapotot is, amely kozvetleniil befolyésolja az egyén gondolkodasi
folyamatait, dontéseit és viselkedését. A szlikosséget ugy hatdrozzak meg, mint azt az érzést,
hogy valakinek kevesebb all rendelkezésére, mint amennyire ugy gondolja, hogy sziiksége

lenne.

A szegénység tobb uton is hathat gondolkoddsunkra, a sziikosség-elmélet szerint két
alapvetd pszicholdgiai mechanizmus, a figyelmi besziikiilés (tunneling) és a kognitiv terhelés
(cognitive load) kozvetiti. A besziikiilés azokra a figyelmi fokuszéalasi és elhanyagolési
folyamatokra utal, amelyeket a szegénység idéz el6 (de Bruijn & Antonides, 2022). Ez azt
jelenti, hogy a sziikosség allapotaban a személy figyelme erdteljesebben iranyul azokra az
ingerekre, amelyek kozvetleniil kapcsolodnak a szlikosség forrasdhoz. Ezzel parhuzamosan
azonban jelentdsen csokken a figyelmi fokusz az olyan ingereken, amelyek nem kapcsolédnak
kozvetleniil ehhez a forrashoz. A kognitiv terhelés mechanizmusa pedig arra utal, hogy a
szegénység kozvetleniil csokkenti a kognitiv kapacitast azéltal, hogy a szegénységgel
kapcsolatos aggodalmak lekotik az egyén mentélis eréforrésait, igy kevesebb kapacitasa marad
mas feladatokra. Mullainathan ¢és Shafir (2013) hangstlyozzdk, hogy maga a szegénység

erositheti az olyan viselkedésformakat, amelyek tovabb mélyitik a szegénység 6rdogi korét.

Mani és munkatarsai (2013) kisérleteikben bizonyitékot talaltak arra, hogy a szegénység
bizonyos esetekben kozvetleniil csokkentheti a kognitiv teljesitményt. Egy laboratdriumi
vizsgalatban kimutattdk, hogy amikor a szegényebb résztvevok figyelmét pénziigyi
problémakra iranyitottak, jelentdsen romlott a kognitiv teszteken nyujtott teljesitményiik. Ezzel
szemben a gazdagabb résztvevOk eredményeit ez nem befolyasolta. Hasonlé eredmények
sziilettek mezdgazdasagi munkasok korében végzett terepkutatasok soran: ugyanazok a gazdak
gyengébben teljesitettek aratas elott, az év legszegényebb iddszakaban, mint aratas utdn, amikor
tobb anyagi forrassal rendelkeztek (Mani, 2013). Ez rdmutat arra, hogy maga a szegénység
allapota, nem pedig kizarolag az alacsony szociodkonomiai statusz kozvetett hatasai idézik el

a teljesitménycsokkenést.

Duquennois (2022) tanulménya is evidenciaval szolgalt arra, hogy a pénzzel kapcsolatos
ingerek kezdezOtleniil hatnak a szegényebbek teljesitményére. Kutatasa szerint a hatranyos

helyzetli didkok gyengébben teljesitenek a pénziigyi témaju kérdéseket nagyobb aranyban



tartalmazd matematikai vizsgdkon, és ez a kiilonbség mar negyedik osztalyos kortol
megfigyelhetd, leginkdbb a legszegényebb didkok esetében. A hatranyos helyzetli iskoldk
tanuloi a pénziigyi témaju hdzifeladatokat is nehezebbnek itélték, tobb segitséget igényeltek és

tobb 1d6t toltottek a megoldasukkal.

A sziikdsség-elmélet magyarazatot kindl ezekre az eredményekre, hiszen a pénzzel
kapcsolatos feladatok aktivalhatjadk a szegénységgel kapcsolatos stresszt €s aggodalmakat,

amelyek tovabb fokozzak a kognitiv terhelést, és rontjak a teljesitményt.

Szecsi és Szaszi (2022) metaanalizise viszont nem talalt egyértelmli bizonyitékot arra,
hogy a pénziigyi sziikdsséggel kapcsolatos jelzések befolyasolnak a kognitiv teljesitményt. A
szerzOk szerint a korabbi tanulményok eredményei vegyesek, és tovabbi kutatasok sziikségesek

a jelenség 1étezésének alatamasztasahoz és pontosabb megértéséhez.

2. Célkitlizés, hipotézis

A kutatdsom f0 célja annak vizsgalata, hogy a pénzzel kapcsolatos feladatok miként
befolyasoljak a kiilonbdzd szociotkondémiai statuszi didkok teljesitményét. Arra keresem a
valaszt, hogy ezek a feladatok eltérd hatast gyakorolnak-e a kiilonb6z6 hattérrel rendelkezo
tanulokra. A hipotézisem szerint a pénzzel kapcsolatos feladatok nagyobb mértékben rontjak az

alacsonyabb szociookonomiai statusza didkok teljesitményét.

A téma hazai kontextusban tOrténd vizsgdlata nemcsak az elmélet
altalanosithatosaganak kérdését érinti, hanem gyakorlati szempontbdl is relevans. Kutatasom
tobb tekintetben is meghaladja az eddigi vizsgalatokat: jelentds elemszami mintan dolgozik, 1)
szegénységi dimenzidkat von be az elemzésbe, és kifejezetten a gyerekekhez kapcsolhato,
egyéni szintll szocioOkonomiai adatokat hasznal. Az egyik legfontosabb Ujitds, hogy a
szegénység szubjektiv dimenzidjat is elemzem, amelyet példaul a ,,Mas csaladokkal
Osszehasonlitva mennyire €l jol a te csaladod?” kérdéssel mértem. Ez a kérdés lehetvé teszi,
hogy ne csupan objektiv mutatdkat hasznaljunk, hanem a didkok sajat megélését is figyelembe
vegyiikk. A szubjektiv szegénység megélése egyre inkdbb kozponti tényezdvé valik a
szociookonomiai statusz kutatdsdban, hiszen a szegénység nemcsak objektiv mérdszamokkal
ragadhaté meg, hanem az is meghatarozo, hogy az egyén miként érzékeli és éli meg az anyagi
helyzetét. A gyerekek egyéni megitélése a csaladjuk jolétérdl olyan részletes informaciokkal
szolgal, amelyek segitenek jobban megérteni, hogyan hat a szegénység érzetének megélése a

kognitiv és érzelmi allapotukra. Ezaltal a kutatas pontosabb képet nytjt arrdl, milyen mértékben



befolyasolja a szegénység — objektiv és szubjektiv értelemben egyarant — a didkok

teljesitményét, és milyen sajatos hatdsok jelennek meg a hazai kontextusban.

A pénziigyi sziikosség hatasainak feltarasa segithet abban, hogy jobban megismerjiik,
hogyan befolyésoljak a szociodkondmiai tényezdk a tanuldi teljesitményt, kiilondsen olyan
helyzetekben, amelyek az esélyegyenldséget is érinthetik. Ez a kutatds hozzajarulhat olyan
stratégiak kialakitasahoz, amelyek célja a kiilonboz6é szociookondmiai hattérrel rendelkez6

diakok kozotti esélyegyenldtlenségek csokkentése.

3. Modszer

3.1. Az Orszagos Kompetenciameéres ¢€s a hatteérkerdoivek

A kutatas az Oktatasi Hivatal altal 2008-ban gy(ijtott Orszagos Kompetenciamérés adatain
alapul.

Az Orszagos Kompetenciamérés a kozoktatasban részt vevo 6., 8. és 10. évfolyamos
tanulok szovegértési és matematikai tudasat vizsgélja. 2008-t6l kezdve minden tanulé mérési
azonositot kap, és az eredményeket egységes pontképzési rendszer alapjan szamitjak ki. A
mérés célja, hogy képet adjon arrol, mennyire képesek a didkok a matematikai eszkéztudasukat
és szovegértési képességeiket mind tanulmanyaik, mind pedig hétkéznapi helyzeteik soran

alkalmazni (Oktatasi Hivatal, 2012).

A matematika teszt feladatai egytdl négyig terjedd nehézségliek lehetnek. A feladatok
kozott talalhatok egyszerli, konnyen atlathato, egy lépésben megoldhatd kérdések, valamint
olyan komplexebb problémak is, amelyek ©nalldé matematikai modszerek alkalmazasat és

hosszabb szamitasokat igényelnek (Oktatasi Hivatal, 2012).

A mérés részeként a tanulok a feladatlapok megirasa eldtt vagy utan egy tgynevezett
tanuloi kérddivet kapnak, amely a mérési rendszer fontos eleme, dm kitoltése onkéntes. A
kérddiv a didkok szociokulturdlis hatterére vonatkozo kérdéseket tartalmaz, amelyekre a

tanulok jellemzden sziileik segitségével valaszolnak.
3.2. Eljarés

A vizsgalat elsd 1épéseként kigylijtottem a matematika feladatok szovegeit €s nehézségi szintjét

egy tablazatba, mivel ezeket a kapott adathalmaz nem tartalmazta.



A pénzzel kapcsolatos feladatok azonositasa érdekében a Duquennois (2022) altal
javasolt kulcsszavakat (pl. "pénz", "venni/véasarolni", "eladni", "koltség/ar", "fizetni")
hasznaltuk kiinduldépontként. Két fliggetlen elemzd eldszor atolvasta a feladatok szovegeit, és
megjelolte az 0sszes olyan szot, amely a Duquennois altal meghatarozott kulcsszavakhoz
kapcsolddott. A kivalasztott szavakat szotovekre redukéltuk, majd a duplikéaciokat
eltavolitottuk, hogy végiil egy letisztult kulcsszokészletet kapjunk (Ft, koltség, keriil, dij, ar,
fizet, add, jovedelem, akcid, dollar, arany, véasarol, nett6, afa, kincs). Minden olyan feladatot
pénzzel kapcsolatosnak mindsitettiink, amelyben a végsé kulcsszokészlet barmely eleme
eléfordult. Egy példa a pénzzel kapcsolatos kérdésekre: ME26401 (feladat kodja): ,, Négyen
autoval utaznak egy koncertre. A koncertjegy 3200 Ft-ba keriil személyenként, az auto
benzinkoltsége osszesen 2800 Ft. Mennyibe keriil egy személy részére a koncert és az utazas

osszesen, ha egyenloen osztjak el egymas kozott a koltségeket?”

A matematikai feladatok értékelésénél az adattdbldban minden feladat esetében
kiilonb6zé kodok jelezték a teljesitményt. Ezek a kodok 0-t6l 9-ig terjedd szamjegyeket
vehettek fel, azonban a valaszokhoz rendelt kédszdmok onmagukban nem hatdroztdk meg
egyértelmiien a valasz pontértékét. Feladatonként eltérd jelentéssel birtak, ezért minden egyes
feladat esetében kiilon ellendrizni kellett, hogy az adott kodok pontosan mit jelentenek. Ehhez
az interneten megtalalhat6 hivatalos javitokulcsot hasznaltam, amely részletesen meghatarozta
az egyes kodok jelentését. Példaul volt olyan feladat, ahol az 5-6s kod jo megoldast jel6lt, mig

mas esetekben ugyanez a kod rossz vélaszra utalt.

Az ellendrzést kovetden a kddokat egységesitettem és dtkodoltam, hogy minden feladat

harom lehetséges értéket vehessen fel: jo, részlegesen jo és rossz.

Mivel a pénziigyi témdaju feladatok atlagos nehézségi szintje szignifikansan magasabb
volt, mint a nem pénziigyi feladatoké, a két kiilonboz6 tipusu feladat-halmaz nehézségi szintje
kozotti kiilonbség kiegyenlitése érdekében véletlenszerlien kivéalasztottam egyenld szamu
pénziigyi €és nem pénziigyi témaju feladatot, olyan modon, hogy az atlagos nehézségi szintjeik

megegyezzenek.

3.3. A szocioOkonoOmiai statusz mérése

A szociodkonomiai statusz mérését két oldalrdl kozelitettem meg. Az egyik oldalrdl a
szegénység szubjektiv dimenzidjat igyekeztem megragadni, masik oldalr6l pedig az objektiv

mutatokat haszndltam a tarsadalmi-gazdasagi helyzet mérésére.



A hattérkérdéivben szerepld TA04001 jeli kérdés segitségével igyekeztem feltérképezni
a vagyoni helyzet szubjektiv megélését. A kérdés igy hangzott: ,,Mas csaladokkal
Osszehasonlitva mennyire €l jol a te csalddod?” A valaszlehetdségek 1-t1 5-ig terjedtek, ahol
az 1-es pontszam azt jelentette, hogy ,,Nagyon nehezen boldogulunk, nagyon sok mindenrdl le
kell mondanunk.”, mig az 5-6s pontszam azt jelolte, hogy ,,Nagyon jol éliink, majdnem mindent
megengedhetiink magunknak.”. A koztes valaszok lehetdséget adtak arra, hogy a véalaszadok az
Oket leginkabb jellemz6 helyzetet valasszak: 2-es valasz esetén ,,Nehezen tudunk megélni.”, 3-
as valasz esetén ,,Atlagos szinvonalon éliink.”, mig a 4-es valasz azt jelSlte, hogy ,,Az 4tlagnal

jobban ¢€liink.”.

A szociodkonomiai statusz mérésének masik aspektusa az objektiv tényezdk
figyelembevételével tortént, amelyhez az Oktatasi Hivatal altal szamitott csaladi hattér-indexet
hasznéltam. Ez az index egy Osszetett mutatd, amely tobb olyan tényezdt foglal magaban,
amelyek kozvetleniil tiikrozik a csalad tarsadalmi és gazdasagi helyzetét, valamint a gyermek
¢letkoriilményeit. Olyan tényezOket foglal magaban, mint a sziilok végzettsége, az otthon
talalhatd konyvek szdma, a szamitogépek elérhetdsége, valamint a gyermek sajat, nem

tanulmanyi jellegli konyveinek szama.

3.4. Minta

A kutatas soran a 2008-as Orszagos kompetencia mérés teljes adatbazisabol véletlenszerlien
kivalasztottam 3000 didkot évfolyamonként, mivel a rendelkezésemre allo szamitastechnikai
eszk0zok és szotfverek nem tudtak kezelni az §sszes tanulora vonatkozo adatot. A 10. évfolyam
adatait nem elemeztem, mivel az 0 feladataik koziil csak 1 darab pénzzel kapcsolatos kérdést
azonositottunk, igy dsszesen 6000 tanuld adatait elemeztem (3000-3000 tanulé adatat a 6. és a
8 ¢évfolyamokrol). 356 esetben a szociodkonomiai statusz méréséhez sziikséges adatok

hidnyoztak, igy a végsé minta 5644 didkot tartalmazott.

A 6. évfolyamon 2836 tanuld adatait elemeztem, akik szamara 6 pénziigyi t€émaja és 6
nem pénziigyli matematikai kérdés allt rendelkezésre, Osszesen 12 kérdés. Ez 34 032
megfigyelési pontot eredményezett. A 8. évfolyamon 2808 tanul6 adatait hasznaltam, ahol 7-7

pénziigyi és nem pénziigyi kérdés szerepelt, 6sszesen 39 312 megfigyelési ponttal.

A 6. évfolyamos tanulok életkora jellemzdéen 12 és 13 év kozott mozog, mig a 8.

évfolyamos didkok altaldban 14-15 évesek.
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3.5. Statisztikal elemzés

Az elemzéshez tobbszintli ordinalis logisztikus regressziot alkalmaztam, amely lehetévé teszi
az ordinalis fiiggd valtozd és tobb fiiggetlen valtozo kozotti kapcsolatok vizsgalatat egy

modellen beliill. Az elemzést az R statisztikai programban végeztem el.

A statisztikai modellben az egyik fiiggetlen valtozom egy binaris valtozo, amely azt jelzi,
hogy a feladat pénzzel kapcsolatos-e vagy sem. A masik fliggetlen valtozé a didkok
szociodkonomiai statusza, amit kétféleképpen mérhettem. Az egyik elemzésben a hattérkérd6iv
TA04001 kérdését hasznaltam, amely egy 1-5-ig terjedd skdldn mérte a statuszt, a masik

elemzésben pedig a csaladi hattér indexet hasznéltam, ami egy folytonos, standardizalt valtozo.

A modellekben egy interakcios prediktort is alkalmaztam, amely azt mutatja meg, hogy a
feladat pénziigyi jellege hogyan hat az egyes didkok teljesitményére, figyelembe véve azok
szocioOkonomiai statuszat. Az interakcios prediktor a pénziigyi feladatok és a szociodkondmiai
statusz kolcsonhatasat reprezentdlja. Ez lehetdséget biztositott annak vizsgélatira, hogy a
pénziigyi feladatok hatésa eltérhet-e a kiilonb6z6 szociodkonomiai hattérrel rendelkez6 diakok
esetén. Ezeken kiviil kontroll valtozokként szerepeltek a feladatok nehézsége, valamint az adott

didk el6zo félévi matematika jegye.

A fliggd valtoz6 az adott feladat eredménye volt, amely egy harom szintli ordinélis skalan

helyezkedett el: 0 — rossz, 1 — részlegesen jo, 2 — jo.

A vélasztott statisztikai mddszer, az ordinalis logisztikus regresszio, akkor alkalmazhato,
amikor akimeneti valtozo ordinalis skalan helyezkedik el, azaz a valaszlehetdségek kozott van
egy természetes sorrend, de a kiilonbségek mértéke nem feltétleniil egyenld. Az ordinalis
logisztikus regresszio lehetdséget ad arra is, hogy az fliggetlen valtozok kozotti
kolcsonhatasokat is figyelembe vegylk, €s ezek segitségével magyarazzuk a fliggd valtozéd

varianciajat (Harrell, 2015).

A tobbszintli megkdzelités valasztasat az indokolja, hogy az adatokat ugy rendeztem el,
hogy egy feladat egy sorban szerepel, és egy gyermek adatai tobb sorban jelennek meg, mivel
igy tudtam a binaris valtozot, amely azt jelzi, hogy a feladat pénzzel kapcsolatos-e vagy sem
beleilleszteni az adattdblaba. Ennek megfeleléen a tobbszintli regresszid lehetdvé teszi az
adatok megfeleld kezelését, figyelembe véve, hogy a didkok adatai nem fiiggetlenek egymastol,

hanem tobbszorosen ismétlddnek a kiilonboz6 feladatok kozott.
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4. Eredmények

4.1. 6. ¢évfolyam

Amikor a szociookonomiai statuszt a TA04001 kérdés (,,Mas csaladokkal Osszehasonlitva
mennyire €l jol a te csaladod?”’) alapjan mértem, a statisztikai modell eredményei azt mutattak,
hogy a szocio6kondmiai statusznak és a pénziigyi feladatoknak is egyarant jelentds hatasa volt
a didkok teljesitményére, amit az /. dbra is szemléltet. A pénziigyi feladatok és a didkok
teljesitménye kozott szignifikans negativ kapcsolatot talaltam (OR = 0,6, p < 0,0001), ami arra
utal, hogy a pénziigyi jellegli feladatok megoldasa csokkentette a jobb teljesitmény elérésének
esélyét, fiiggetleniil attdl, hogy a didkok milyen szociodkonomiai statusszal rendelkeztek.
Azonban a két valtozo, tehat a szociodkonomiai statusz és a pénzzel kapcsolatos feladatok

kozotti interakcid nem volt szignifikans (p = 0,9429).
1.dbra

A szubjektiv szociookonomiai kategoria (TA04001) és az elért atlagos teljesitmény kozotti

kapcsolat
[=) _..\ I
- . - Pénzzel kapcsolatos-e
- - 0
— ”
* .
8 o . - 1
2. A
A= .
L o | Jole
g © L
g ’ ‘ *
-] m-
T o
) A
o
© _|
o
A
1 2 3 4 5

Szociodkonémiai kategéria

Jegyzet: kiilon a pénzzel (piros) és nem pénzzel (kék) kapcsolatos kérdéseken

Amikor a csaladi hattér indexét hasznaltam a szocio6kondmiai statusz mérésére, az
eredmények szinte teljesen megegyeztek. A szociodkonomiai stitusz (csh_index) és a pénziigyi

jellegli feladatok (is money related) kozotti interakcid ismét nem volt szignifikdns (p =
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0,6289). Ez azt jelenti, hogy nem taldltunk olyan bizonyitékot, amely alatdmasztotta volna,
hogy a csaladi hattér index figyelembevételével a pénziigyi feladatok hatdsa eltéréen alakult
volna a didkok teljesitményére. Ugyanakkor, mint az el6z6 modell esetében, itt is megfigyelhetd
volt a pénziigyi feladatok ¢€s a teljesitmény kozotti szignifikans negativ kapcsolat (OR = 0,64,
p <0,0001). Ez azt tamasztja al4, hogy a pénziigyi szavakat tartalmaz6 feladatok minden diak
esetében csokkentették a magasabb teljesitmény elérésének valdszinliségét, fliggetleniil a

szocioOkonomiai hattértdl. A 2. abra szemlélteti ezt az Gsszefiiggést.
2.abra

A szociookonomiai index és az elért dtlagos teljesitmény kozotti kapcsolat
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Jegyzet: kiilon a pénzzel (piros) és nem pénzzel (kék) kapcsolatos kérdéseken

Osszességében mindkét modell eredményei azt mutatjak, hogy a szociodkondmiai statusz
¢és a pénziigyi feladatok kozotti interakcid nem volt szignifikans. A pénziigyi feladatok minden
esetben csokkentették a 6. évfolyamos didkok szamara a jobb teljesitmény elérésének esélyét,

fiiggetlentil att6l, hogy milyen szociodkonomiai hattérrel rendelkeztek.

4.2. 8. ¢vfolyam
Az eredmények az 8. évfolyamon eltértek a 6. évfolyamon tapasztaltaktol.

Amikor a szocio6kondmiai statuszt a TA04001 kérdés (,,Mas csaladokkal 6sszehasonlitva
mennyire €l jol a te csaladod?”’) alapjan mértem, a TA04001 és a pénziigyi jellegii feladatok

kozotti interakcid nem volt szignifikdns. Itt a szociookonomiai statusz 6nalldan szignifikdns
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hatast gyakorolt a didkok teljesitményére, ami azt jelenti, hogy a diakok szocio6konomiai
hattere befolyasolta a teljesitményiiket (OR = 1,13, p = 0,02). A pénziigyi feladatok hatasa

viszont nem mutatott szignifkans hatas (p=0,898).
3. abra

A szociookonomiai kategoria (TA04001) és az elert atlagos teljesitmény kozotti kapcsolat
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Jegyzet: kiilon a pénzzel (piros) és nem pénzzel (kék) kapcsolatos kérdéseken

Amikor a csaladi hattér indexét hasznaltam a szociodkonomiai statusz mérésére, az
eredmények mar mast mutattak: a csaladdi hattér index €s a pénziigyi jellegi feladatok kozotti

interakcio szignifikans volt (OR = 0,903, p = 0,0177).

Ez az interakci6é azonban az ellenkezd irdnyba hatott, mint vartam: az alacsonyabb
szociookonomiai statuszu didkok, gazdagabb tarsaikhoz képest jobban teljesitettek a pénziigyi,

mint a nem pénziigyi témaju feladatokon (4. abra).

A modell eredményei azt mutattak, hogy a csaladi hattér szignifikdnsan pozitiv
hatassal volt a didkok teljesitményére (OR = 1,377, p < 0,001). Ez azt jelenti, hogy a csaladi
hattér jobb helyzete Osszefliggésben allt a jobb teljesitménnyel. Ezzel szemben a pénziigyi
jellegti feladatoknak szignifikdns negativ hatdsa volt a didkok teljesitményére (OR = 0,91, p <
0,0234), ami arra utal, hogy a pénzzel kapcsolatos feladatok rontottdk a diakok esélyeit a jobb

eredmények elérésére.

4.abra
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A szociookonomiai index és az elert atlagos teljesitmény kozotti kapcsolat
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Jegyzet: kiilon a pénzzel (piros) és nem pénzzel (kék) kapcsolatos kérdéseken

Az 8. évfolyam esetében a pénziigyi feladatok és a didkok teljesitménye kozotti
kapcsolat mas eredményt mutatott, mint a 6. évfolyamon. A csaladi hattér és a pénziigyi
feladatok kozotti interakcid szignifikdns volt, és a varttal ellentétben az alacsonyabb
szociodokonomiai statuszu didkok jobban teljesitettek a pénzzel kapcsolatos feladatokon, mint a

nem pénzzel kapcsolatosokon.

5. Diszkusszi6

5.1. Hatasméretek értelmezése

A 6. évfolyamon végzett elemzés soran azt talaltam, hogy a pénziigyi jellegii feladatok jelentds
hatassal voltak a didkok teljesitményére. Az eredmények alapjan a pénziigyi feladatok
koriilbeliil 40%-kal csokkentették a didkok esélyét a jobb teljesitmény elérésére, fiiggetleniil a
didkok szociodkondmiai statuszatdl. Ezzel szemben a 8. évfolyamon a csaladi hattér indexének
emelkedése (szociodkondmiai statusz novekedése) a pénziigyi feladatokon elért teljesitményre
negativ hatdst gyakorolt: minden egyes egységnyi emelkedés 9,7%-kal csokkentette annak
es¢lyét, hogy a didkok jobb eredményt €rjenek el a pénziigyi feladatokban. Ez azért kiilondsen
érdekes, mert az alacsonyabb statusza didkok a pénziigyi feladatok terén jobb eredményeket

mutattak, mint a nem pénziigyi feladatokban.
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5.2. Miért teljesitettek rosszabbul a 6. ¢vfolyamos diakok a pénziigyi

feladatokon?

A kutatas eredményei alapjan a 6. évfolyamos didkok, fliggetleniil szociodkondmiai statusztol,
rosszabbul teljesitettek a pénziigyi jellegli feladatok soran. Ezzel szemben az 8. évfolyamon
mar nem volt ilyen jelentds kiilonbség a pénziigyi és nem pénziigyi feladatok teljesitése kozott,
¢s a pénziigyi feladatokkal kapcsolatos eredmények egyes esetekben még javultak is. Bar a
szakirodalomban nem taldltam egyértelmli magyarazatot erre a jelenségre, az életkor és a
kiilonb6z6 életszakaszokhoz tartozo tapasztalatok jelentds szerepet jatszhatnak a két évfolyam

kozotti eltérések megértésében.

A kutatasban szerepld 12-13 éves didkok (6. évfolyam) valoszinileg kevesebb
tapasztalattal rendelkeznek a pénziigyek kezelésében, mivel ebben a korban a sziilok vagy
gondviseldk intézik a legtobb pénziigyi dontést. Ezen didkoknak még nincs annyi kdzvetlen
tapasztalatuk a pénzzel kapcsolatos dontéshozatalban, igy kevésbé szembesiilnek annak
mindennapi kihivasaival. Ezzel szemben a 14-15 évesek (8. évfolyam) mar joval nagyobb
onallosaggal rendelkezhetnek, sajat pénziiket kezelhetik, és gyakrabban keriilhetnek olyan
helyzetekbe, ahol pénziigyi dontéseket kell hozniuk, példdul k6zos programok soran, amikor
sajat zsebpénziiket hasznaljdk fel. Ez a gyakorlatias tapasztalat segitheti ket a pénziigyi
feladatok megoldasaban, mivel jobban értik a pénzhez kapcsolodd fogalmakat és azok

gyakorlati vonatkozasait.

Ez a kiilonbség az ¢€letkor €s a tapasztalatok terén hozzdjarulhat a két évfolyam kozotti

teljesitménybeli eltérésekhez.

5.3. A szociookonOmiai statusz €s a peénziigyi feladatok kozotti
kapcsolat rejtett tehetseégek megkozelitése alapjan

Az a meglepd eredmény a 8. évfolyamon, hogy az alacsonyabb szociodkonomiai statuszi
didkok jobban teljesitettek a pénzzel kapcsolatos feladatokon, mint a nem pénziigyi jellegiieken,
ellentétben all a kezdeti varakozasokkal. Ennek egyik lehetséges magyarazata a rejtett
tehetségek megkozelitése, amely a nehéz, kiszamithatatlan kdrnyezetben felnové egyének

erdsségeire és adaptiv képességeire helyezi a hangsulyt (Ellis et al., 2022).
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A megkozelités a gyermekkori nehézségek fejlodésre gyakorolt hatasara fokuszal. F6
allitasa, hogy a stresszhez val6 alkalmazkodas kulcsfontossagl szerepet jatszik a fejlodésben.
A rejtett tehetségek megkozelitése szerint azok a gyerekek, akik hatrdnyos vagy nehéz
szociobkonomiai kdrnyezetben ndnek fel, gyakran olyan specialis készségeket fejlesztenek ki,
amelyek segitik ket a stresszes kornyezetekben valdo mitkodésben. Ezek a képességek példaul

a taléléshez, az er6forrasok megszerzéséhez és a folyamatos alkalmazkodashoz kapcsolodnak.

Fontos megérteni, hogy a rejtett tehetségek megkozelités nem allitja, hogy a nehézségek
jotékony hatastiak. Ellis és munkatarsai (2022) elismerik, hogy a korai ¢letkorban elszenvedett
stressz negativ kovetkezményekkel is jarhat, de hangsulyozzak, hogy a hidnyossagokra
koncentrald megkdzelités nem ad teljes képet a fejlodésrél. A céljuk, hogy egy
kiegyensulyozottabb képet adjanak a nehézségekkel kiizdé emberek fejlodésérdl, figyelembe
véve mind a gyengeségeiket, mind az erdsségeiket. A stresszhez vald alkalmazkodés fogalmat
az evolucios-fejlodéslélektani kereteken beliil elemzik. Az elmélet szerint a stresszre adott
valaszok, beleértve a “rejtett tehetségek" kialakulasat, adaptivak lehetnek a nehéz
kornyezetekben, mivel novelhetik a talélési esélyeket. A stresszhez alkalmazkodott készségek
olyan specialis képességek, amelyek lehetdvé teszik az egyének szamdra, hogy hatékonyan
miikodjenek stresszes koriilmények kozott. Példaul bantalmazott gyermekek gyorsabban

felismerhetik a haragot, ami segithet elkeriilnilik a veszélyes helyzeteket (Ellis et al, 2022).

A korai stressz hatassal van az agy fejlddésére, kiilondsen olyan teriiletekre, mint az
amygdala, a prefrontdlis kéreg, a striatum és a hippocampus (Silvers et al., 2017; Bath,
Manzano-Nieves, & Goodwill, 2016) Ezek a valtozdsok hozzéjarulhatnak a stresszhez
alkalmazkodott készségek kialakuldsdhoz. Azonban fontos megjegyezni, hogy a stressz hatasa

az agyra komplex, és nem minden esetben el6nyds.

A rejtett tehetségek fogalma Osszekapcsolhatd az adaptiv intelligencia - gyakorlati
problémak megoldasara vald képesség, amely az adott kornyezethez igazodik- elméletével is.
A rejtett tehetségek az adaptiv intelligencia egy kiilonleges formajat jelentik, amely a zord

kornyezetben vald boldogulashoz sziikséges (Ellis et al., 2022).

A rejtett tehetségek modellje tovabba szdmos ponton Osszefligg a reziliencia fogalmaval.
Mindkét megkdzelités a nehézségekkel vald megkiizdés képességére dsszpontosit, és elismeri,
hogy a nehézségekkel szembenézd egyének kozott nagy a valtozatossag (Ellis et al., 2022). A
rejtett tehetségek modellje azonban szélesebb perspektivat kinal, mint a reziliencia, mivel

nemcsak a pozitiv alkalmazkodéasra koncentral, hanem figyelembe veszi a stresszhez vald
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alkalmazkodas minden forma4jat, beleértve a negativ vonasokat is. A modell célja, hogy felhivja
a figyelmet a stresszhez alkalmazkodott egyének pozitiv és potencidlisan egyediilallo

képességeire, amelyeket mas kornyezetekben is hasznositani lehet.

A kutatdsok azt mutatjadk, hogy a nehéz koriilmények kozott €16 didkok gyakran
kiilonleges problémamegoldo és alkalmazkodasi készségeket sajatitanak el, amelyek lehetdveé
teszik szamukra, hogy jobban reagaljanak a szdmukra relevans, €letkozeli anyagokra, mint

azok, akik nem tapasztaljak meg ezeket a mindennapi kihivasokat (Muskens et al., 2023).

A pénzzel kapcsolatos feladatok tehat kiilondsen relevansak lehettek szamukra, mivel a
pénzhez és az eréforrasokhoz vald hozzaférés kérdése gyakran napi szintii kihivast jelent az
alacsonyabb szociookonomiai hattérrel rendelkezd didkok szdmara. Mivel a pénziigyi
dontésekkel kapcsolatos problémak ismerdsek szdmukra, nagyobb valoszinliséggel
rendelkeznek azokkal a készségekkel, amelyek lehetévé teszik szamukra a gyors és hatékony
problémamegoldast. Ez a tapasztalat és a gyakorlati tudés segitheti dket a pénziigyi jellegii

feladatok jobb megoldasaban.

Ezzel szemben a nem pénziigyi feladatok nem feltétleniil kapcsolodnak szorosan az 6
mindennapi tapasztalataikhoz, igy nem hasznalhatjak ki ugyanazokat az adaptiv képességeket,
amelyek a pénziigyi feladatok megoldasaban segithették Oket. A nem pénziigyi feladatok
esetleg nem valtottdk ki azokat az erOforrasokat és készségeket, amelyek javithatnak a

teljesitménytiiket.
5.4. JovObeli kutatasi iranyok, limitaciok

A jelen kutatas eredményei és korlatai szamos tovabbi kutatasi lehetdséget adnak, amelyek
segithetnek jobban megérteni a pénzzel kapcsolatos gondolatok aktivalasanak hatasat, valamint
annak Osszefliggését a kiilonbozd szociookonomiai hattérrel rendelkezd gyerekek
teljesitményével. Az eldttem allo6 idészak terve, hogy a tanulmany lentebb részletezett

limitacioit kikiiszobdlve még robusztusabb eredményeket kapjak a publikalés elott.

Mivel jelen tanulmény kizardlag a 2008-as kompetenciamérés adataira tamaszkodott, elsé
1épésként a tobbi év adatait tervezem bevonni az elemzésekbe. Ezaltal lehetdvé valna annak
vizsgalata, hogy a most azonositott mintazatok mennyire altalanosak, vagy esetleg egyedi
jelenségek. Az elemzés kiterjeszétése a tobbi évre megoldast tudna nyjtani a tanulmanyom
egy masik fontos korlatjara is: mivel a 10. évfolyamon csupan egyetlen pénzzel kapcsolatos

kérdés szerepelt a tesztben, igy ezt az évfolyamot ki kellett hagyni az elemzésbol. Ezen feliil,
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jelenlegi tanulmany nem hasznalta ki teljes egészében az adatbazisban rejlé potencialt, mivel
évfolyamonként csupan 3000 didkra korlatozddott. Egyik kovetkezd 1épésként az ELTE
szuperszamitogépein szeretném lefuttatni az elemzést a teljes elérhetd adatbézisra. Kiilondsen
érdekes jovObeli kutatasi irany lehet a 6. és 8. évfolyamos didkok eredményei kozotti

kiilonbségek alaposabb feltarasa.

Az eredmények azt mutattak, hogy a 6. évfolyamos tanulok altalanossagban rosszabbul
teljesitettek a pénzzel kapcsolatos feladatokon. Ez valoszintileg a korkiilonbségekbdl és a
pénziigyi tapasztalatok eltéré mértékébol adodik, hiszen a fiatalabb didkoknak altaldban
kevesebb tapasztalatuk van a pénziigyi dontéshozatal terén. Ennek a feltételezésnek a
megerdsitése érdekében érdemes lenne részletesebb vizsgalatokat végezni, amelyek a didkok

mindennapi pénziigyi tapasztalataira, illetve az ezzel kapcsolatos attitlidjeikre fokuszalnak.

Ezzel szemben a 8. évfolyam esetében ugy tinik, hogy a rejtett tehetségek
megkozelitése jobban érvényesiilhetett, mint a szlikosség pszichologidja. Vagyis ugy tiinik,
hogy az alacsonyabb szociodkondmiai statuszu gyerekek kiilonleges problémamegoldd és
alkalmazkodasi készségeket sajatithatnak el, amelyek lehetévé teszik szdmukra, hogy jobban
reagaljanak a szamukra relevans, életkdzeli anyagokra. A jovobeli kutatasoknak érdemes lenne
részletesebben vizsgalniuk, hogy milyen tényezdk befolyasoljak a pénziigyi problémdkhoz vald

alkalmazkodast.

5.5. A palyamunka onallosaga

Az ELTE Viselkedéstudomanyi Laborhoz val6 csatlakozdsom egyik f6 motivacidja az volt,
hogy olyan kutatasi témakkal foglalkoznak, amelyek engem is mélyen érdekelnek. Kiilondsen
fontos szdmomra a szegényebb gyermekek tapasztalatai és iskolai teljesitménye, mivel mar
hosszu ideje foglalkoztatnak a tarsadalmi kérdések, kiilondsen az egyenlOtlenségek és a

marginalizalt kzosségek kihivasai.

A dolgozatom témavalasztasa alapvetden ezen érdeklddésemre épiilt, és az adatbazis,
amelyet a témavezetdim ajanlottak, biztositotta a kutatas kiinduloépontjat. A dolgozatom tobbi
részét — beleértve a szakirodalom keresést, a modszertan kidolgozasat és az elemzést — én
készitettem el. A témavezetdim mindig készségesen tamogattak, ha kérdéseim voltak, vagy
elakadtam valahol. Ez a folyamatos szakmai segitség lehetdvé tette szamomra, hogy 6nélldan
végezhessem el a kutatast, mikozben minden lépésnél biztositva volt a megfeleld szakmai

hattér.
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