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ABSZTRAKT

Dolgozatom soran abbol az empirikus ténybdl indulok ki, hogy Magyarorszagon a fejlett orszagokkal valo
Osszehasonlitdsban rendkiviil erésen meghatdrozza a didkok csaladi hattere az iskolai teljesitményiiket.
Hazankban az iskoldk kozotti teljesitménykiilonbségek joval magasabbak az iskoldkon beliili
kiilonbségeknél, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a csaladi hattér az iskolavalasztason keresztiil hat a
didkok tanuloi teljesitményére, €s a hazai iskolarendszer nem képes hatékonyan biztositani a didkok altal
orokolt tarsadalmi egyenl6tlenségek csokkentését. A tarsadalmi tokével kapcsolatos elméleti megfontolasok
alapjan a mellett érvelek, hogy a didkok tarsadalmi tokéjének egy fontos része a csaldd és az iskola
masrészrél pedig szakpolitikai eszkozokkel fejlesztheté lenne. Eppen ezért dolgozatomban felvazolom a
tanuloi teljesitmény elméleti modelljét, amelynek legfobb elemei: a csaladi hattér, az iskola és a tarsadalmi
toke. Feltarom ezen elemek egymadssal valo Osszefiiggését és a teljesitményre gyakorolt hatdsuk modjat. Az
elméleti modellt a 2009-es PISA adatbazis magyar mintajan tesztelem az SPSS Amos 20 nyujtotta Structural
Equation Modeling segitségével.
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BEVEZETES

Tobb elemzés is kimutatta, hogy az OECD orszagok kozott Magyarorszagon kiemelkedd mértékben a didkok
csaladi hattere hatarozza meg az iskolai teljesitményiiket (Horn és Sinka, 2006). A magyar oktatasi
rendszernek nagyobb egyenl6tlenségeket kellene lekiizdenie, eredményesebben kellene megvaldsitania a
rosszabb csalddi héttérrel rendelkezé didkok hatranyanak lefaragasat (Osszefoglalé jelentés, 2010). Ezzel
szemben a PISA 2000 felmérés oOta szamszerien is kimutathato, hogy az iskolak kozotti
teljesitménykiilonbségek joéval magasabbak az iskoldkon beliili kiilonbségeknél, ami arra enged
kovetkeztetni, hogy a hazai iskolarendszer kevésbé tudja biztositani a didkok altal 6rokolt tarsadalmi
egyenldtlenségek csokkentését.

Dolgozatom célja, hogy feltérképezze a fenti probléma lehetséges okait, a tékekoncepciok
felhasznalasanak segitségével hozzijaruljon a csalddi hattér tanuloi teljesitményre gyakorolt hatasanak
pontosabb megértéséhez, és ezaltal kozelebb vigye az olvasot a lehetséges megoldasokhoz is. Kutatasi
kérdésem arra iranyul, lehetséges-e, hogy a tarsadalmi toke kozvetlen és indikator hatdsa nagyobb mértékben
képes befolyasolni a tanuldi teljesitményt, mint a csalad gazdasagi és emberi tokéje, valamint az iskola.
Elméleti megfontolasok alapjan feltirom a csaladi hattér egyes tényezdit, majd ezekbdl felépitek egy
empirikus modellt, amely képes az egyes tényezok teljesitményre gyakorolt hatasat kezelni, méghozza ugy,
hogy figyelembe veszi azok egymassal vald Osszefliggését iS. A modell teszteléséhez a Structural Equation
Modeling (SEM) modszerét alkalmazom az SPSS Amos 20 programcsomag segitségével.

A dolgozat elsd fejezetében a csaladi hattér, ezen beliil a tdrsadalmi téke és a tanuloi teljesitmény
kapcsolatat vizsgalod szakirodalom legfontosabb eredményeit tekintem at. A masodik fejezetben az elemzés
logikajat, valamint a kutatasi kérdést vazolom fel. A harmadik fejezetben bemutatom a 2009-es PISA-
felmérést és az altalam hasznalt adatbazist. A negyedik fejezetben a valasztott modszerrdl, azaz a SEM-r6l
lesz sz6. Az elemzésbe bevont valtozdokat, valamint a modell felépitését az 6todik fejezetben taglalom. Ezt
kovetden a hatodik fejezet a felépitett modell elemzésérdl, a levonhatd kovetkeztetések Osszefoglalasarol

sz0l, végiil a dolgozat kitekintéssel, a tovabblépési lehetdségek felvazolasaval zarul.



1. ELMELETI BEVEZETO

A csaladi hattér iskolai teljesitményre gyakorolt hatdsat megragadhatjuk a tékefajtak szétvalasztasanak
segitségével. A csaladi hattér tényezdit feltard és csoportosito irodalomban Bourdieu és Coleman utan két f6
elméleti ,,iranyzat” alakult ki. Az egyének altal birtokolhat6 eréforrasokat mindketten tékének tekintették, és
kiilonboz6 tipusokba soroltak 6ket megjelenési formajuk és tartalmuk szerint. Mig Bourdieu szerint a
gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis toke kiillonboztetheté meg, addig Coleman koncepcidjaban a gazdasagi és
tarsadalmi téke mellett az emberi toke szerepel. Bar az elnevezések részben kiilonbozoek, a mogottik alld
elgondolas nagyon hasonld. A kdvetkezO generacid jovojének alakulasdban a csalddi hattér szerepe
vitathatatlan, ezért mindketten arra keresték a valaszt, hogy milyen mechanizmusokon keresztiil jutnak
érvényre a sziilok altal birtokolt ,,er6forrasok” (anyagi helyzet, miiveltség), valamint az altaluk képviselt
értékek, normak és elvarasok a gyerekek fejlédése soran (Bourdieu, 1983; Coleman, 1988).

Az er6forrasok generdciok kozotti transzmissziojat a tokefajtdk specialis tulajdonsagai, a
felhalmozhatésag ¢és a transzformalhatésag teszik lehetévé (Bourdieu, 1983). A tokefajtak
felhalmozhatosagat Bourdieu (1983, 155.0.) tigy hatarozta meg, hogy , egyfajta fennmaradasi tendencia”
rejlik benniik, tehat profitot termelhetnek, reprodukalhatjak vagy novelhetik 6nmagukat. Leirja, hogy ,, t6bbé-
kevésbé koltséges atalakitasi munkak aran” a kiillonbozo tokefajtdk kdlcsondsen egymasba konvertalhatoak,
sOt optimalis atvaltas esetén elérhetd, hogy a téke Ujratermelése a lehetd legkisebb atalakitasi koltségekkel
jéarjon (Bourdieu, 1983, 171.0.). Mivel adott idépillanatban a tokefajtak (egyenldtlen) eloszlasi szerkezete
egyben megfelel a tarsadalom bels6 struktirajanak, a téke reprodukcidja a tarsadalmi egyenl6tlenségek
ujratermelését jelenti (Bourdieu, 1983).

A tokefajtak atvalthatosaganak, ¢és igy az er6forrasok transzmissziojanak egyik Iényegi
megvalosulasa, mikor a tarsadalmi téke részt vesz az emberi téke termelésében (Coleman, 1988). A
tarsadalmi téke, mint a téke Osszes tobbi fajtija termeld, tehat ,,lehetévé teszi bizonyos, maskiilonben
elérhetetlen célok megvalositasdat” (Coleman, 1988, 14.0.). A gazdasagi és emberi tékétdl eltéréen azonban a
tarsadalmi téke definicidszertien ,,a cselekvdk kozotti viszonyok strukturdjaban 6lt testet” (Coleman, 1988,
14.0.). Tehat a tarsadalmi tékének az emberi tOke termelésében bedltott szerepe annyit jelent, hogy a diak
szamara mind a csaladban, mind a kdzosségben rendelkezésre allo tarsadalmi toke elérhetévé teszi szamara a
csalad, illetve a kozOsség emberi toékéjét, amelyet aztan sajat fejlédésében hasznosithat (Coleman, 1988).
Dolgozatomban magam is ebbdl a koncepciobol indulok ki, ezért Coleman toketipusait haszndlom a csaladi
hattér leirdsara.

A tarsadalmi toke fogalmaval leirhatok bizonyos tarsadalmi struktardk, amelyek eldsegitik,

megkonnyitik a gazdasagi és emberi téke altal meghatarozott eréforrasok transzmissziojat. Minden
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tarsadalmi viszony elémozdithatja a tarsadalmi téke valamely formajat, azaz a kotelezettségek és elvarasok,
az informacios csatorndk, valamint a normak és hatékony szankciok 1étrejottét (Coleman, 1988). Vannak
bizonyos tarsadalmi struktirak, amelyek azonban kiilonosen fontos szerepet jatszanak az egyes formak
érvényesiilésében. Coleman koncepciojanak jelentdsége abban rejlik, hogy az er6forrasok dramlasat elésegitd
,»csatornakat” (azaz a tarsadalmi viszonyok bizonyos szerkezetét) is felvazolta. F6 kérdése az volt, hogy mely
kapcsolattipusok €és milyen mértékben jarulnak hozza a tarsadalmi téke kiaknazésdhoz, azaz végsd soron
hogyan tud megvalosulni a masik két toketipus altal meghatarozott er6forrasok transzmisszidja (Coleman,
1988). Elméletének egyik legfontosabb — és altalam e helylitt hangsulyozni kivant — lehetséges
kovetkezménye, hogy ha ezek a kedvezé tarsadalmi viszonyok a masik két toketipustol fliggetleniil 1étre
tudnak jonni (Iétrehozhatok), akkor segitségiikkel csokkenthet6k a tarsadalmi egyenldtlenségek.

A tarsadalmi téke Coleman (1988) elméletében két tipusban jelenik meg: (1) a csaladon beliili
tarsadalmi téke, valamint (2) a kozosségben meglévd tarsadalmi tOke formdjaban. Az eldbbi, a csaladon
beliili tarsadalmi t6ke leginkabb a sziilok (vagy rokonsag) és a gyerekek kozotti viszonyt jelenti. Ennek
létrejotte nagyban attol fiigg, hogy (1a) a sziilok ténylegesen jelen vannak-e a csaladban, illetve attol, hogy
(1b) mennyi figyelmet szentelnek a gyermekiiknek (Coleman, 1988, 30.0.). Azonban a csaladon kiviili, a
kozosségben meglévo tarsadalmi téke sem elhanyagolhatd. Ezt meghatarozza (2a) a sziilok egymas kozotti
kapcsolata és ezen kapcsolatrendszer zartsaga (generaciok kozotti zartsag), valamint (2b) a sziilok és a

kozosségi intézmények (jelen esetben az iskola) kozotti viszony (Coleman, 1988, 33.0.).

Az Egyesiilt Allamok egyik korzeti dllami iskoldjaban, ahol a
tankonyveket a sziiloknek kell megvadsarolniuk, az iskola vezetése
azt a meglepo felfedezest tette, hogy sok azsiai bevandorlo csalad
minden olyan konyvbol kettot vasarolt, amelyre a gyereknek az
iskolaban sziiksége van. ... A vizsgalat soran kideriilt, a csalad az
anyanak vasarolta a masodik példanyt, hogy a tananyagot
elsajatitva segiteni tudjon gyermekének a tanuldasban.” (Coleman,

1988, 29.0.)

Coleman elméleti és gyakorlati munkassaga egyarant 6sztonzéen hatott szamos 1j kutatds megtervezésénél
€pp ugy, mint az eredeti colemani megallapitasok ujraértelmezése, Gjraclemzése soran. Szamos szerz6 abbol
indult ki, hogy Coleman koncepcioja hasznos, és bizonyos tekintetben ujszer(i is, azonban nem eléggé

koriilhatarolt ahhoz, hogy egyértelmiien operacionalizalni lehessen (Carbonaro, 1998), ezért az elméletére



éptilé munkak igyekeztek tovabb pontositani a kedvez6 tarsadalmi struktira fogalmat, hogy ezaltal kozelebb
keriiljenek egy empirikusan is tesztelhetdé koncepcidhoz. A tarsadalmi tOke elemeinek konkrétabb
meghatarozasa soran Teachman, Paasch és Carver (1997) megfogalmazasabol indulok ki, miszerint ,,a
gverekek emberi tokéjének termelése tekintetében a tarsadalmi tokét a kovetkezok jelentik: a sziilok, a diakok
és az iskola kozott létrejové oktatassal osszefiiggd kapcsolatok Osszetétele és siiriisége ”(1344.0.). A
felsoroltak koziil az iskola kiemelését tartom a legfontosabbnak, mivel a tanuléi teljesitményre gyakorolt
hatdsanak elemzése altal hasznos kovetkeztetések vonhatok le az oktataspolitika szamara.

Coleman munkassagat kovetéen a tarsadalmi toke elméletének kidolgozasa két agon folytatodott: az
egyik ag a lehetséges kapcsolatokat €s azok szerkezetét vizsgalja, a masik a tarsadalmi toke tartalméra és
funkcidjara fokuszal. Az elébbiek {6 célja a generaciok kozotti zartsag lehetséges formainak feltérképezése
(Carbonaro, 1998; Morgan és Sorensen, 1999). Naluk leginkabb a multiplex sziil6-sziild, sziil6-tanar
valamint tanar-tanar kapcsolatok jatsszak a fo szerepet, ezek hatasat vizsgaljak az iskolai teljesitmény
tekintetében.

A tarsadalmi tékét jelentd lehetséges kapcsolatok feltardsakor az iskolaval, mint ,kozOsségi
intézménnyel” kell szimolnunk, amely ily modon befolyasolhatja a didk teljesitményét. Az iskola is egy
tarsadalmi kozeg, ahol lehetdség van kapcsolatok kialakitasara. Az iskola, kedvez6 tarsadalmi struktarak
kialakitasaval hozzajarulhat a didkok tarsadalmi tOkéjéhez, ezaltal jelent6s hatassal birhat a tanuldi
teljesitmény alakulasara (Coleman, 1988; Carbonaro, 1998; Morgan és Sorensen, 1999). A kapcsolatok
szerkezetének feltérképezése utdn azonban ezen ag képviseldi arra jutottak, hogy nem elég csupén a
kapcsolatok mennyiségét figyelembe venni, szamit azok mindsége, tartalma is (Carbonaro, 1998).

A masik iranyzat képviseldi (Teachman, Paasch és Carver, 1997; Crosnoe, 2004; Hwan, 2005) a
kapcsolatok mindségére koncentraltak, amely kozelebb vitte ket a csaladi hattér tarsadalmi tékén keresztiil
érvényesiild hatdsmechanizmusanak leirdsdhoz. Lattuk, hogy a tarsadalmi t6ke két forméja, a csaladon beliili
¢és a csaladon kiviili tarsadalmi téke, egymastdl elkiiloniilten is elemezhetd, ellenben Hwan (2005) és
Crosnoe (2004) felhivja a figyelmet, hogy a csaladhoz valamint az iskolahoz kapcsoldodo kotelékek nem
kezelhetok teljes mértékben egymastdl fliggetleniil. Hwan (2005) a két tipust tarsadalmi téke egymast
kompenzalo és kiegyenstlyozo szerepét, valamint a csaladon és az iskolan talnyuldé kapcsolatok hatasat
mutatta be. Ezen feliil Crosnoe (2004) kutatasa soran a kapcsolatok mindségére is nagy hangsulyt fektetett,
figyelembe vette azok érzelmi telitettségét is. Ennek segitségével kimutatta, hogy azok a didkok, akiknek a
csaladon beliil 1étrejovo tarsadalmi tékéje magasabb szinvonalu (erésebb az érzelmi kotddés), azok tobbet
tudnak profitalni az iskoldban szerzett tarsadalmi t6kéjiikbdl is.

Noha a tarsadalmi t6ke megjelenési formai, szerkezete és tartalma is rendkiviil fontos, a kutatasok f6

kérdése arra iranyul, hogy milyen hatasa lehet a didakok iskolai teljesitményére onmagaban és milyen



funkciot képes betolteni a masik két téketipus altal meghatarozott er6forrasok transzmisszidjaban. Ez utobbi
bizonyult talan a legrelevansabb kérdésnek. Mar Coleman (1988) is megfogalmazta, hogy ,, természetesen
igaz, a gyerekeket erdsen befolydsolja, hogy a sziileik mekkora emberi tokével rendelkeznek. Azonban, ha a
sziil6k altal birtokolt emberi tékét nem egésziti ki a csaladi viszonyokban testet oltott tarsadalmi téke, akkor
a gyerek tanulmanyai szempontjabol irrelevans, hogy a sziilok sok vagy kevés anyagi tokével rendelkeznek”
(29.0.). Teachman, Paasch és Carver (1997) azonban ezt a gondolatot ugy fogalmaztak meg, hogy a
tarsadalmi t6ke mintegy indikatorként funkcional, amely elGsegiti a gazdasagi és emberi téke érvényre

jutasat.

Magyarorszag tekintetében kiilondsen relevans a csalddi hattér, az iskola és a tarsadalmi téke hatdsanak
vizsgalata a tanuldi teljesitmény tekintetében. Tobb elemzés is kimutatta, hogy nemzetkdzi viszonylatban
Magyarorszagon befolyasolja a legnagyobb mértékben a diakok csaladi hattere iskolai teljesitménytiket
(Horn és Sinka, 2006). Ez alapvetdéen nem szerencsés folyamat, foképp annak tiikkrében, hogy — mint azt a
2009-es PISA felmérés is kimutatta — a magyarorszagi didkok gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis hatteriiket
tekintve valamivel az OECD orszagok atlaga alatt helyezkednek el. Ebbdl az kovetkezik, hogy a magyar
oktatasi rendszernek nemzetkozi Osszehasonlitisban nagyobb egyenl6tlenségeket kellene lekiizdenie,
eredményesebben kellene megvalositania a rosszabb csaladi hattérrel rendelkezé didkok hatranyanak
lefaragasat. Ezzel szemben, hazankban a PISA 2000 felmérés ota szamszeriien is kimutathato, hogy az
iskolak kozotti teljesitménykiilonbségek joval magasabbak az iskoldkon beliili kiillonbségeknél, ami arra
enged kovetkeztetni, hogy a hazai iskolarendszer sajatos jellegzetességeibdl addédoan (eltérd iskolatipusok,
korai szelekcid) kevésbé tudja biztositani a didkok altal 6rokolt tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentését.

Oktatéspolitikai szempontbol is meglehetdsen fontos kérdés tehat a csaladi hattér érvényesiilésének
vizsgalata. Annal is inkabb, ahogy mar az els6 PISA felmérésekbdl kideriilt, Magyarorszagon az iskolak
kozotti kiilonbségek tobb, mint 50%-a abbol adodik, hogy az iskolak tanuloi Osszetétele tarsadalmi
kiilonbségeket teremt az iskolak kozott (Horn és Sinka, 2006). Tehat feltehetd, hogy hazankban a csaladi
hattér hatasa dontGen az iskolavalasztason keresztiil érvényesiil (Havas, 2008).

Az oktataspolitika szemszogébdl nézve a jobb teljesitmény elérése érdekében az oktatdsi rendszer
fejlesztésére lenne sziikség, ami megvaldsithatd az iskolaknak szant eréforrasok megnovelésével, az
iskolarendszer atalakitdsaval (példaul az elsd intézményvalasztds idépontjaban nagyobb es¢lyegyenldség
biztositasaval, a szelekcio idGpontjanak kitolasaval, a képzéstipusok racionalizalasaval) vagy az iskolan
beliili tarsadalmi téke eldsegitésével. A tanuldk csaladi hattere és az iskolarendszer szerkezete rovidtavon
nehezen valtoztathato, igy az els6 két megoldasi lehetdséggel szemben kiilondsen felértékelddik a tarsadalmi

toke indikator funkcidja. Hiszen a tarsadalmi toke iskolan beliili elémozditasa kevésbé igényel radikalis



valtoztatast és nagy er6forrasokat, mégis hozzédjarulhat a méltanyossag megvaldsulasahoz, és ezaltal a didkok
teljesitményének javitasahoz is. Egy opcid lehet a sziil6k nagyobb bevonasa az egyes iskolai rendezvények
megvalositasaba (példaul sziilék-nevelk balja, iskolai sportnap, de a legjobb egy rendszeres program lenne).
Ezaltal szorosabba tehetd a sziild-tanar viszony, amely kedvezd struktirat jelent a hatékonyabb
informaciddramlas érvényesiiléséhez. Igy a szilld koénnyebben tajékozodhatna gyermeke iskolai
viselkedésérdl, teljesitményérél. Ellendrizheti, hogy gyermeke elvarasainak megfelelden teljesit-e, és

amennyiben nincs igy, megfelel szankciokkal élhet.
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2. AZ ELEMZES LOGIKAJA

Dolgozatom kézéppontjaban a tarsadalmi toke indikator hatasa all, melyet Magyarorszag esetében a PISA-
felmérés adatainak segitségével elemzek. A tarsadalmi téke indikator funkcioja alatt azt értem, hogy
amennyiben egy diaknak rendelkezésére all megfelelé mindségli és mennyiségii tarsadalmi téke, akkor az
elérhetévé teszi szamara a csalad gazdasagi és emberi tokéjét, kedvezd modon elésegiti azok érvényre
jutdsat, ezaltal novelheti teljesitményét. Ahogyan arr6él mar a fentiekben is sz6 esett, Magyarorszagon
kiilonosen nagy mértékben befolyasolja a csalddi hattér a tanuldi teljesitményt, ezért elemzésem soran
magam is ezen hatasmechanizmus vizsgalatara fokuszalok. Az elmélet alapjan feltarom a csaladi hattér egyes
tényezOit, majd ezekbdl felépitek egy empirikus modellt, amely képes az egyes tényezok teljesitményre
gyakorolt hatasat kezelni, méghozza gy, hogy figyelembe veszi az egymassal vald Osszefliggéseiket is. A

magyarorszagi mechanizmusok feltarasahoz az 1. abran bemutatott gondolati sémat hasznalom.

1
Csaladi hattér
4
Tarsadalmi t6k ’ TELJESITMENY Egyeb
5 arsadaimi toke tényez()'k
6
Iskola
2

1. abra. A tanuloi teljesitményre haté tényezok és hatasmechanizmusaik

A csaladi hattér 6nallo hatdsa azt mutatja meg, hogy a csalad gazdasagi és emberi t6kéje kozvetleniil hogyan
befolyasolja a tanuldk teljesitményét (1). A gazdasagi téke alatt tObbnyire a csalad jovedelmét, anyagi
helyzetét értjiik. Ezen feliil a gazdasagi toke részét képezhetik azok az anyagi jellegii eréforrasok is, amelyek

elésegitik a diakok megfeleld tanulasi kdrnyezetét (pl. irdasztal, konyvek, szamitogép). Az emberi toke egyik
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szokasos mutatoja a sziilok iskolai végzettsége, tovabba az otthon megtalalhatd emberi toke fejlesztését
elésegité vagyontargyak is (Coleman, 1988).

Az iskola kozvetlen hatdsa azt mutatja meg, hogy Onmagaban mennyire hatarozza meg a diak
teljesitményét az, hogy melyik iskolaban tanul (2). A 2009-es és a korabbi PISA felmérésekbdl kideriil, hogy
az iskolavalasztds fontos tényez0 a didk teljesitményének alakuldsaban. A hazai iskolarendszer
jellegzetessége, hogy szelektiv, ezért eléfordulhat, hogy az adott iskola nem tudja kiakndzni a didk
képességeiben rejlé potencialt. Az iskola 6nallo hatasa alatt az iskola hozzaadott értékét tekintjiik, amely
fiiggetlen a didk velesziiletett képességeitél és a multbeli raforditasoktol (Kertesi, 2008, 173.0.). Ez azt
jelenti, hogy csak az iskola altal befolyasolhatd tényezok hatasat vizsgéljuk és kiszlirlink minden mast,
amelyet az iskola nem képes befolyasolni (Horn és Sinka, 2006). Ennek megfeleléen az iskola kozvetlen
hatasat tobbek kozott a kovetkezdkkel becsiilhetjiik: iskola mérete, tanar/didk ardny, szdmitogép/didk ardny,
megfeleld végzettségli tanarok szama, stb. (Horn és Sinka, 2006).

A tarsadalmi téke a didk-sziilo, a sziil6-iskola, a didk-iskola valamint a sziil6-sziild kapcsolatokon
keresztiil tud kozvetleniil hatast gyakorolni a tanuléi teljesitményre (3). Feltételezhetd, hogy ha egy gyerek
nagyobb tarsadalmi t6kével rendelkezik, akkor az 6nmagaban is a jobb teljesitmény elérést eredményezi
(Coleman, 1988). A tarsadalmi t6ke alatt azokat a kedvezd struktiraju tarsadalmi viszonyokat értem,
amelyek eldmozdithatjak a jobb iskolai teljesitményt, ide értve a csaladon beliili és a csaladon kiviili
kapcsolatokat is (Coleman, 1988). El6bbi a (I) diak-sziilé kapcsolat, amit Coleman (1988) alapjan a sziilok
jelenlétének és a gyermekiikre forditott figyelem mértékével lehet jellemezni. A sziil6k jelenlétét a
csaladszerkezettel, a gyerekre forditott figyelmet a kozos tevékenységekkel, a kommunikécidval, a
,torédéssel” és elvarasok segitségével lehet megragadni. Az utdbbi kategoriat tobb kapcsolat fedi le. A (11a)
sziil6-iskola kapocs mutatdja a sziilok részvétele az iskola életében, ami egyrészrdl az iskola és a sziilok
kozotti kommunikacidban, masrészrdl pedig a sziilok és a tanarok kozotti kapesolatokban meriil ki. A sziil6k
(rendszeres) részvétele az iskola életében lehetdvé teszi szamukra, hogy az iskolaval szembeni elvarasaikat
érvényesitsék, valamint a tandrok munkdjat ellendrizzék (Carbonaro, 1998; Morgan és Sorensen, 1999). A
(llb) diak-iskola kapocs mérészama lehet a tanar-didk viszony, a teljesitmény-kényszer, a tanarok
segitokészsége, az osztalyképzo-elvek valamit az iskola altal a didkok szamara szervezett tanoran kiviili
programok, mely tényezO6k hozzajarulhatnak a kedvezd iskolai, és egyben tanulasi 1égkor 1étrehozasahoz,
ezaltal jobb teljesitmény eléréséhez (Moody, 2001; Horn-Sinka, 2006). A csaladon kiviili kapcsolatok
harmadik tipusat a (lIc) sziil6-sziild6 kapcsolatok képezik. Azzal, hogy a sziilék ismerik a gyermekiik
baratainak, osztalytarsainak sziileit, multiplex kapcsolatok jonnek létre (generaciok kozti zartsag), mialtal a

szllok kozosen hatékonyabban képesek kikényszeriteni a normékat (Coleman, 1988).
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A masodik mechanizmus, amin keresztiil a csaladi hattér érvényre juthat, a tarsadalmi tokén at vezet
(4-3), itt tehat a tarsadalmi téke indikator hatasa vizsgalhat6, mely a gazdasagi és emberi tOke magas illetve
alacsony szintjének fliggvényében eltér6 modon érvényesiilhet. Az ezzel kapcsolatos szakirodalom
ellentmondasos, ugyanis egyes szerzok szerint a tarsadalmi toke jelenlététol pozitiv hatas varhato (Coleman,
1988). Ellenben Teachman, Paasch és Carver (1997) feltételezése szerint a tarsadalmi téke alacsony szintje
gatolhatja a masik két toketipus pozitiv hatasait, és a tarsadalmi t6ke magas szintje erdsitheti a masik ketto
negativ hatasat. Azt azonban nem sikeriilt igazolniuk, hogy az alacsony szintli emberi tékével rendelkezd
csalad hatranyait valoban kozvetiti az alacsony tarsadalmi téke. Ebbdl kiindulva kissé masképp irom fel a
tarsadalmi toke indikator hatasat, magasabb szintjét kedvezd, alacsony szintjét pedig kedvezbtlen hatastinak
tartom minden esetben (lasd. 2. abra). A ,,gazdag” tarsadalmi toke tehat tompithatja a masik két toketipus
alacsony szintjének hatasat a tanulo teljesitményben, illetve tovabb erdsitheti a gazdasagi és emberi toke
magasabb szintjének hatdsat. Forditott esetben, ha az illeté didk nem rendelkezik megfeleld tarsadalmi
tokével (sem mennyiségileg sem mindségileg) és ez a masik két téketipus alacsony szintjével jar egyiitt,
akkor a tdrsadalmi téke tovabb ronthatja a didk teljesitményét; s6t a magas gazdasagi és emberi téke esetében
meg is akadalyozhatja azok érvényesiilését. Dolgozatomban a tarsadalmi toke ezen indikator hatidsanak

vizsgalatara helyezem a hangsulyt.

gazdasagi és emberi toke

TELJESITMENY
alacsony magas
+ ++
3
% g (tompitjaa | (erdsiti a pozitiv
- negativ hatést) hatast)
S 2
8 § (erbsitia  |(gatolja a pozitiv
©
G negativ hatast) hatést)

2. abra. A tarsadalmi toke indikator hatasa

2"

Azonban feltételezhetd, hogy a csalad gazdasagi €s emberi t6kéje hatassal lehet a didk ,,otthonrél hozott
tarsadalmi t6kéjére, ez ramutat az iskola altal befolyasolhato tarsadalmi téke fontossagara. Amennyiben a

csalad gazdasagi és emberi tokéje nagymértékben meghatdrozza a didk-sziild, sziilé-iskola és sziil6-sziild
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kapcsolatokat — azaz a rosszabb csaladi hatteri diakoknak szegényebb az ,,otthonr6l hozott” tarsadalmi
tokéjiik is —, akkor a didk tarsadalmi t6kéjét csupan a didk-iskola kapocs testesitheti meg, csak ezen keresztiil
tud indikator hatasa érvényesiilni. Mas szavakkal, az iskoldnak roppant fontos feladata a megfeleld iskolai
1égkor kialakitasa, hiszen amennyiben a csalad alacsonyabb szintii gazdasagi és emberi tokéje meghatarozza
a csaladon beliili, valamint a csalddon kiviili tdrsadalmi t6ke minden mas form4jat, a rosszabb csaladi
hattérrel rendelkezd tanulok szdmara csupan ez az egyetlen lehetdség 4ll rendelkezésre a jobb eredmények
eléréséhez. Mindemellett, ha az iskola tobb eréforrast fektet be a diakok tarsadalmi tékéjébe, akkor annak a
tanuldi teljesitményre gyakorolt kedvezd hatdasa a didk-iskola kapcsolaton keresztiill kozvetleniil
érvényesiilhet, tovabba pozitivan hathat az iskola-sziil6, valamit a sziild-sziild kapcsolatokra is, igy kozvetett
modon is javithatja a diakok eredményét.

A csaladi hattér harmadik hatdsmechanizmusa az iskolan, pontosabban az iskolavalasztason keresztiil
érvényesiilld hatas (5-2). Az iskola egyik alapvetd feladata lenne, hogy csokkentse a tanulok csaladi
hatterébdl adodo teljesitménykiilonbségeket, segitsen lekiizdeni a rosszabb csalddi hattérrel rendelkezd
didkok hatranyat. Azonban a magyar oktatasi rendszer sajatos jellemzdje, hogy az iskoldk kozotti nagyobb
teljesitménykiilonbségeket korilbeliill 50%-ban a didkok tarsadalmi Osszetétele eredményezi. Tehat
,viszonylag nagy kiilonbségek vannak az iskolak kozott aszerint, hogy milyen csaladi hatterii tanuldkat
oktatnak” (Osszefoglalé jelentés, 2010, 59.0.). Meg kell vizsgilni, hogy a csaladi hattér milyen modon hat az
iskolara, azaz determinalhatja-e az iskolavalasztast. Példaul a jobb infrastrukturaval felszerelt iskolak
vonzzak-e a jobb anyagi helyzetii tanulokat (Horn és Sinka, 2006) vagy esetleg a sziilok végzettsége
befolyasolja-e, hogy milyen képzéstipust preferalnak gyermekiik szdmara.

A csaladi hattér hatdsa az iskolan és a tarsadalmi tOkén keresztiil is érvényesiilhet (5-6-3), ezen
kapcsolat az, amivel dolgozatom hozzajarul a csaladi hattér hatdismechanizmuséanak finomitasahoz. Itt ismét a
tarsadalmi téke indikator szerepe a dontd. Arra keresem a valaszt, hogy ha egy gyerek csaladi hattere hatdssal
van az iskolavalasztasra, az iskola pedig gazdasagi és emberi er6forrasai segitségével nem képes a
hatranyokat lekiizdeni, akkor a didk tarsadalmi tokéje tud-e enyhiteni a teljesitményére gyakorolt negativ
hatasokon? Ehhez az sziikséges, hogy mind a csalad, mind pedig az iskola gazdasagi €s emberi t6kéjétol
fiiggetlentil 1étrejojjon (1étrehozhatd legyen) a didk tarsadalmi tékéje, amivel aztan ellenstlyozhato lenne a
csalad és az iskola alacsonyabb szintli gazdasagi és emberi t0kéjének hatasa.

A fentiek alapjan tehat kutatasi kérdésem arra iranyul, lehetséges-e, hogy a tarsadalmi téke kozvetlen
(3) és indikator hatasa (4-3; 5-6-3) nagyobb mértékben képes befolyasolni a tanuloi teljesitményt, mint a
csalad gazdasagi és emberi tékéje (1; 5-2), illetve az iskola (2). Amennyiben ez lehetséges, ugy fontos

kovetkeztetések vonhatok le a magyarorszagi viszonyokra vonatkozoan, méghozza, ha a vart jelenség
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fennall, akkor az alatamasztand a tarsadalmi téke kiemelkedd szerepét, és igazolna jelentds sulyat az

oktataspolitika szamara is.

3. AZ ADATBAZIS

Elemzésemhez az OECD altal végzett 2009-es PISA-felmérés adatait hasznalom, amely t6bb szempontbdl is
alkalmas az elméleti modell tesztelésére. A felmérés célja az egyes orszagok oktatdsi rendszereinek
nemzetkozi Osszehasonlithatdsaga, ezért az adatok mind nemzeti, mind nemzetkozi szintli reprezentativitasa
biztositott. A PISA-felmérések 2000-es induldsa ota haromévente ismétlddnek, és az OECD orszagok
valamint partnerorszadgaik tizendt éves tanuldinak teljesitményét mérik harom kiilonbozd teriileten:
szovegeértés, matematika és természettudomanyok. A PISA a teljesitménymérés mellett a didk, a sziildi és az
iskolai hattérkérddivek segitségével adatokat gylijt a didkok ¢&s szileik, valamint az iskolak
szociodemografiai jellemzdirdl is, ezaltal lehetévé teszi, hogy elemzésem soran az eredmények alakulasaban
kulcsszerepet jatszo tényezdket feltérképezhessem és azok hatasat kozelebbrdl vizsgadlhassam. Mindemellett
a 2009-es adatok Magyarorszag szamara kiilondsen fontosak, mivel nemzetk6zi szinten most el6szor javult
pozicionk a szdvegértés pontszamok szignifikans emelkedésének koszonhetéen (Osszefoglald jelentés,
2010).

A PISA-felmérés sordn az adatok nemzeti szintli reprezentativitasara is ligyelnek, igy az egyes
orszagokra vonatkozdan is fontos kovetkeztetések vonhatoak le. A mintavételi eljards soran el6szor az
Osszes, (legalabb hetedik évfolyamos) tizenét éves tanuldt tanitd intézményt tartalmazo kozponti listabol
vesznek véletlen mintat, ahol a kivalasztas valoszintis€ge aranyos az iskoldban tanul6 tizenot éves tanuldk
szamaval. Majd a mintaba bekertilt intézményeken beliil egyszerii véletlen mintavétellel valasztjak ki azokat
a tizenot éves tanulokat, akik részt vesznek a mérésben. Kozpontilag meghataroztak egy minden orszagra
érvényes minimalis mintaelemszamot, igy az eljaras sordn orszdgonként legalabb 150 iskola, és iskolanként
legalabb 35 tizenot éves diak kivalasztasat irtak eld. Magyarorszagon az iskolak kiilonb6zo telephelyei €s
képzési tipusai kiilon-kiilon keriiltek be a mintdba (Osszefoglald jelentés, 2010, 17.0.). A rendelkezésemre
allo 2009-es PISA-adatbazis (1asd. keretes irds) Magyarorszagra vonatkozdan 187 oktatasi egység, valamint

4605 diak adatait tartalmazza, megallapitasaim ezen keretek kozott érvényesek.
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A PISA-felmérés adatai nyilvanosak, az egyes hattérkérd6ivekbol
szarmazo adatok kiilonboz6 adatbazisfajlok formajaban letolthetdek az
OECD honlapjardl. Az elemzéshez hasznalt adatbazist a kovetkezd
modon allitottam Gssze: elsoként a diak, sziléi és iskolai
adatbazisokbol egyarant kivalogattam azokat az adatokat, amelyek
csupan Magyarorszagra €rvényesek, majd a didk- és iskolaazonositok

alapjan Osszeillesztettem a harom kiilonall6 adattablat.

A 2009-es magyar adatok elemzésének szempontjabdl ,,szerencsés”, hogy ebben az évben Magyarorszagon
éppen a szovegeértési eredményekben kovetkezett be szignifikdns pozitiv valtozas. A PISA-felmérések
haroméves hullamait ugy alakitottak ki, hogy amellett, hogy minden forduloban mind a harom teriilethez
készitenek feladatlapokat, kivalasztanak egy fokuszt, amely az elemzések kozéppontjdban all. Az adott
forduld Kkitiintetett teriilete nagyobb hangstlyt kap a hattérkérddivek kérdéseinek Osszeallitasakor is, igy
arnyaltabb képet kaphatunk a teriileten elért eredmények alakulasardl. A 2009-es forduld kozéppontjaban
éppen a szovegértés allt, ennek koszonhetden mind a tanuldi, mind a sziil6i hattérkérddivekben megjelentek
az olvasasi szokasokkal, nyelvhasznalattal, szovegértési technikdkkal és azok kialakulasaban szerepet jatszo
tényezOkkel kapcsolatos kérdések. Ilyen példaul a sziiléi kérddivben szerepldé azon kérdés, hogy amikor
gyermek belépett az altalanos iskola elsd osztalyaba a sziilok (vagy barmelyik csaladtag) milyen gyakran
olvastak konyvet, jatszottak szojatékot vagy irtak levelet a gyerekkel, stb. A hattérkérdéivek ehhez hasonld
specifikus kérdéseinek segitségével pontosabban magyarazhatd a magyar szovegértési eredmények
hatterében kulcsszerepet jatszo tényezok hatésa.

Dolgozatom azzal kivan hozzajarulni a mar meglévd elemzésekhez, hogy a tdkekoncepciok
felhasznalasanak segitségével a csaladi hattér hatdsdnak pontosabb/finomabb mechanizmusait is lathatova
tegye. A PISA a teljesitményre gyakorolt csaladi hattér-hatast altaldnosan vizsgalja. A tanuldk csaladi
hatterének jellemzésére egy Osszetett mutatdt haszndl, az ESCS-indexet, amely magéba siiriti a tanuld
,otthonrol hozott” gazdasagi, tarsadalmi €s kulturalis jellegzetességeit. Azonban, ahogy az a fentiekbdl is
kideriil, a csaladi hattér nem tekinthetd egyetlen entitdsnak, Coleman utan magam is megkiilonboztetem a
gazdasagi, emberi és tarsadalmi t6két. Az ESCS-index kizarja annak lehetdségét, hogy az egyes jellemzoket
egyenként, illetve a koztiik 16v6 osszefiiggéseket megragadjuk. Ugy vélem, ez az index rendkiviil hasznos
atfogo elemzések készitéséhez, és egyben megfeleld sztenderd a nemzetkdzi 6sszehasonlitasokhoz. Ellenben,

ha egy adott orszagon beliil nem csupan a csaladi hattér altalanos hatdsara vagyunk kivancsiak, hanem egyes
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tényezOinek jelentdségére ¢€s Osszefliggéseire is, tovabb kell finomitanunk mérdeszkozeinken. Ennek
megfeleléen dolgozatomban a tékefajtak elméleti keretébdl kiindulva, a PISA-felmérés magyarorszagi
adatait felhasznalva kisérletet teszek az egyes téketipusok hatasmechanizmusainak bemutatasara, hogy aztan
pontosabb kovetkeztetéseket tudjak levonni az altaldnosan vett csalddi hattér teljesitményre gyakorolt

hatasara vonatkozodan.

17



4. A MODSZERTAN: SEM

Dolgozatomban a Structural Equation Modeling (SEM) moédszerét alkalmazom, melynek segitségével mind a
tanulo csaladi hatterének egyes tényezdi — tehat a tokefajtdk —, mind pedig az iskola hozzaadott értéke jol
megragadhatdo. A SEM valdjaban egy Osszetett utelemzés, amely képes az egyes valtozok kozotti komplex
Osszefliggéseket kezelni, azokat a regressziés modell illesztése soran figyelembe venni (Mulaik, 2009). A
hagyomanyos utelemzéstél abban kiilonbozik — és nyujt kedvezd elemzési moddot kiilondsen a
tarsadalomtudomanyok szamara —, hogy a magyarazo modellbe bevonhatok megfigyelt, Gigy nevezett
instrumentalis és kozvetleniil nem megfigyelhetd, ugynevezett latens valtozok is. A SEM ennek megfeleléen
strukturdlis és mérési egyenletekbdl épiil fol. A strukturdlis egyenletek irjak le a latens valtozok altal
magyarazni kivant dsszefliggéseket, mig a mérési egyenletek segitségével meghatarozhatdk a latens valtozok
komponensei az instrumentalis valtozok.

Jelen esetben a latens valtozok a csaladi hattér (a csalad gazdasagi és emberi tokéje), az iskola
(hozzaadott értéke) valamint a tarsadalmi tOke, és ezekhez rendelem hozza a PISA adatbazisban
rendelkezésre allo megfigyelhetd valtozokat. Ezek alapjan a strukturalis egyenletek jelentik az el6z6
fejezetben felvazolt mechanizmusokat, azaz a csaladi hattér, az iskola, valamint a tarsadalmi téke tanuloi
teljesitményre gyakorolt hatasat (3. abra). A mérési egyenletek pedig megadjak azokat a hozzarendeléseket,
amelyek a PISA 2009 adatbazisban rendelkezésre all6 valtozokat hozzakapcsoljak az egyes latens
valtozokhoz. Minthogy az el6z0 fejezetben mar bemutatdsra keriiltek a strukturdlis egyenleteket lefedd

mechanizmusok, a kovetkezokben a mérési egyenleteket alkotd valtozokat veszem sorra.
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5. AVALTOZOK ES A MODELL

A fiiggé valtozo

Ahogyan azt mar kordbban emlitettem, a 2009-es PISA-felmérésen Magyarorszag a szovegértés eredmények
terén ért el szignifikans javulast, ebbdl kifolyolag magam is ezen teriilet kompetenciait méré feladatokon
elért pontszamot tekintem fiiggd valtozonak. A 2009-es PISA-felmérés fokuszabol adodoan még inkabb
»szerencsés” a valasztds, hiszen a hattérkérdéivekben megjelentek specifikus kérdések az olvasési
szokéasokkal, nyelvhasznalattal, szovegértési technikakkal és azok kialakulasdban szerepet jatszo tényezokkel
kapcsolatosan (lasd. késébb ELOTAM? valtozo). A szdvegértés pontszam a teljesitmény, mint latens valtozo
mérésére szolgalna, azonban mivel csupan a szovegértési teriiletre szeretnék fokuszalni, a modellben nem

hoztam 1étre egy kiilon allo latens teljesitmény valtozot fliggd valtozd gyanant.

A csaladi hattér valtozoi

A csaladi hattér mérési egyenletében egyarant szerepelnek gazdasagi, emberi és tarsadalmi tOkéhez
kapcsolodo valtozok. A tarsadalmi téke csaladi komponense azért e helylitt szerepel, mert a tarsadalmi tékét
csak a kiilsd, iskolai tényezdkkel kivanom mérni, ugyanis policy szempontbol ezt tartom relevansnak. A
gazdasagi tOke komponensei a csaladi havi jovedelme (jovedelem), amelyre vonatkoz6 adatok hat
kategoriaban allnak rendelkezésre, valamint az otthoni tanulashoz sziikséges anyagi jellegii er6forrasokat
magaba siiritd OKTEF-index®. Ez utobbit a PISA kutatoi allitottik ossze a didk hattérkérdéivben szerepld
kérdések alapjan. Olyan elemeket tartalmaz tobbek kozott, mint a sajat szoba, irdasztal vagy szamitogép
(Technical Report, 2009). Az emberi tOke mérésére a sziilok legmagasabb, években mért iskolai végzettségét
(SZULISK?), valamit az emberi téke fejlédését elésegité vagyontargyakat tomérits KULTARGY -indexet’
hasznalom. A csaladon beliili tarsadalmi t6két két valtozo segitségével vonom be. Az elsé valtozd a csalad
szerkezetére, pontosabban a sziilok jelenlétére vonatkozoan az egy- és kétsziilds csaladokat kiilonbdzteti meg
(csaladszerk). A diak-sziil6 viszony masik eleme az ELOTAM-index, amely a szovegértései kompetenciak

fejlodeését eldsegitd gyermekkori torddést fejezi ki.

Az iskola hozzaadott értéke

! Az index eredeti elnevezése: PRESUPP.
2 Az index eredeti elnevezése: HEDRES.
% Az index eredeti elnevezése: PARED.

* Az index eredeti elnevezése: CULTPOSS.
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A masodik mérési egyenletben az iskola altal befolyasolhaté tényezOk szerepelnek. Az iskola fontos
jellemzdje az egy didkra jutd tanarok szama (TANDIAR®). Emellett az iskola altal tandran kiviil szervezett
programokat (TANKIP®) vontam be az elemzésbe. Az iskola anyagi erbforrasait tekintve nem allt

rendelkezésemre megfeleld valtozo az adatbazisban.

A tarsadalmi téke valtozoi

A tarsadalmi t6ke mérési egyenletében tehat csak a csaladon kiviili tarsadalmi téke szerepel. Ennek
megragadasara a diak-iskola dimenzié két mutatdjat vontam be. A tanar-didk viszonyt magaba siritd
TANDIV-indexet’, amelyet a didkok véalaszaibol szamitottak ki, a kérdések a tanaraikkal valo kapcsolatukra
iranyultak. Tovabba a tarsadalmi toke méréséhez a tanarok elvarasait és az iskolai 1égkorre hatdst gyakorlo
magatartasukat megtestesitd TANHAT-indexet® vontam be. A sziil3-iskola kapcsolatokra vonatkozo
PARINVOL-index Magyarorszdg esetében ellentmondasos eredményeket mutatott, igy ki kellett
szelektalnom a magyardz6 modellem elemei koziil. Ezen feliil a PISA felmérés egyik hianyossaga, hogy a
hattérkérdéivekben nem kérdeztek ra a sziil6-sziil6 kapcsolatokra, igy ezt a dimenziot egyaltalan nem tudtam

beépiteni a modellbe.

Az 4. abra az altalam felépitett modellt mutatja be. Az egyes latens valtozokhoz kapcsolédnak a PISA-

adatbazis valtozoi, a fliggd valtozo pedig a tanuldi teljesitmény.

> Az index eredeti elnevezése: STRATIO.
® Az index eredeti elnevezése: EXCURACT.
" Az index eredeti elnevezése: STUDREL.
® Az index eredeti elnevezése: TEACBEHA.

20



Tanarok elvarasai A

Didk-tanar arany

Iskola

Tandran kivili programok

Csalad jovedelme
Egyéb
Sziil6k iskolai végzettsége tényezG6k
Kulturdlis vagyontargyak Csaladi hattér
Anyagi eréforrasok
Gyerekkori tor6dés
Diak-tanar viszony v
Csaladszerkezet Tarsadalmi téke |~ AR IN0

4. abra. A tanuloi teljesitmény empirikus modellje
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6. EREDMENYEK ES KOVETKEZTETESEK

Eredményeim az alabbi tablazatban lathatok.

1. tablazat. A mérési és strukturalis egyenletek egyiitthatoi

Valtozok Egyiitthatok
Iskola < Csaladi hattér 0,547 faleled
Tarsadalmi toke < Csaladi hattér 1,076 Fkx
Tarsadalmi téke < Iskola -0,164 faked
Kulturalis vagyontargyak < Csaladi hattér 0,108
Sziilok iskolai végzettsége < Csaladi hattér 0,929 falakad
Diak-tanar arany < Iskola 1,106
Tanérok elvarasai < Tarsadalmi téke 0,462
Diak-tanar viszony < Tarsadalmi téke 0,105 falaie
Tanoran kiviili programok € Iskola -0,067 ol
Szovegértés pontszam < Csaladi hattér -8,416 ikl
Szovegértés pontszam < Tarsadalmi toke 8,652 il
Szovegértés pontszam < Iskola 1,466 *
Gyerekkori tor6dés < Csaladi hattér 0,114 fakaie
Csaladszerkezet < Csaladi hattér 0,566 Fkx
Csalad jovedelme < Csaladi hattér 0,659 Fhx
Anyagi er6forrasok < Csaladi hattér 0,023

Szignifikanciak: 0,1<*<0,05; 0,05<**<0,01; ***<0,01

Hipotézisem annyiban beigazolddtak, hogy a tarsadalmi téke és az iskola pozitivan hatott a tanuloi
teljesitményre, és a tarsadalmi téke egyiitthatja magasabb értéket vesz fel, mint az iskolaé, tehat erdsebb
hatdsa van a tanuloi teljesitményre. Tovabba a csalddi hattér is pozitivan hat a tarsadalmi tokére.
Hipotéziseimmel ellentétes eredményt adott az, hogy a csaladi hattér negativ hatast gyakorol a
teljesitményre. Ez azért meglepd, mert azt varnank, hogy ha egy csaldd tobb gazdasagi és emberi tokével
rendelkezik, akkor az eldsegiti a didk jobb teljesitményét. Fontos ugyanakkor az is, hogy a csaladi hattér

pozitiv kapcsolatban 4ll a tarsadalmi tékével, ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a csaladi hattér pozitiv
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hatasa valoban a tarsadalmi tékén keresztiil érvényesiil, ezaltal kimutathaté a tarsadalmi t6ke indikator
hatéasa.

Az iskola tarsadalmi tokére gyakorolt hatdsa szintén negativ lett, ami megint csak ellentétes a
varakozasaimmal. Hiszen azt vartam példaul, hogy a tanéran kiviili programok szervezése eldsegitheti az
iskoldn beliili tarsadalmi toke létrejottét. Ez a negativ hatas tobbek kozott azzal is magyarazhatd, hogy ha
ezek a tanordn kiviili programok nem ingyenesek, akkor nem egyforméan jutnak hozzid a kiillonbozo
tarsadalmi hattérrel rendelkez6 tanuldk, vagy nem a tanarokkal egyiitt vesznek részt rajta. A tarsadalmi toke
fontos tényez6i még a sziilo-iskola kapcsolatok valamint a sziil9-sziild kapcsolatok, amelyeket azonban nem

tudtam bevonni a PISA-adatbazis hianyossagai miatt.

Az alabbi abran osszegezve is lathatok az eredmények.

Csaldd jovedelme

Egyéb
Sziil6k iskolai végzettsége tényez6k
- 8,416%**
Kulturalis vagyontargyak Csaladi hattér
Anyagi eréforrasok 1,076***

Gyerekkori torédés

8.652***

: 0,547 Diak-tandr viszony ) — X ;
Csaladszerkezet ) Tarsadalmi t6ke TELJESITMENY

Tanarok elvarasai

- 0,164**
Didk-tandr arany
Iskola
Tanoran kivili programok 1,466*

5. abra. A tanuldi teljesitmény empirikus modelljének eredményei
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OSSZEFOGLALAS

Dolgozatom legfébb célja az volt, hogy elméleti és gyakorlati szempontbol is hozzajaruljak a haza oktatési
rendszer hidnyossagainak megértéséhez, szem el6tt tartva egy lehetséges kiutat is. Bourdieu és elsé sorban
Coleman tékeelméletébdl, valamint mas empirikus iskolakutatdsi munkakbol kiindulva felvazoltam a tanuléi
teljesitmény elméleti modelljét. Tettem mindezt azért, hogy kiemeljem a tarsadalmi téke tanuloi
teljesitményre gyakorolt hatdsdnak fontossagat, ugyanis azt gondolom, hogy egy intenziv és hatékony iskola-
csalad kapcsolaton keresztiil javulhat a didk teljesitménye, és az ilyen tipusu jotékony kozremikodés
szakpolitikai eszkozokkel eldsegithetd.

Empirikus modellemet a PISA adatbazis nyujtotta lehetdségek kozott ezen megfontoldsok szerint
alakitottam ki. A modell elénye, hogy képes a teljesitmény magyarazatara ugy, hogy kozben figyelembe
veszi az egyes hato tényezok egymassal valo 0sszefiiggését. Legfontosabb eredményeim, hogy a tarsadalmi
toke és az iskola pozitivan hatott a tanul6i teljesitményre, valamint, hogy a ketté koziil a tarsadalmi toke
mutat erdsebb Osszefiiggést. Tovabba a csalddi hattér tarsadalmi tékére gyakorolt pozitivan hatasa is
kimutathat6.

Hipotéziseimmel ellentétes eredményt adott az, hogy a csaladi hattér negativ hatast gyakorol a
teljesitményre. A fentiek alapjan ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a csalddi hattér pozitiv hatdsa a
tarsadalmi tokén keresztiil tud érvényesiilni. Emellett azonban az iskola tarsadalmi tokére gyakorolt hatasa
szintén negativ lett, ami megint csak eltér eldzetes varakozdsaimtol. A kapott eredmények részletesebb

magyarazatanak kKidolgozasara a jovoben igyekszem sort keriteni.
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FUGGELEK

2. tablazat. Az instrumentalis valtozok leirasa

Fiiggo valtozo

Szovegeértés _ _
Szovegértés pontszam A didk altal a szovegértési feladatokon elért eredmény.
pontszam
Csaladi hattér
) A csalad éves jovedelme hat jovedelmi kategoriaba
Csalad jovedelme jovedelem_s
sorolva.
Az otthoni tanulashoz sziikséges anyagi jellegli
Anyagi eréforrasok OKTEF_s
eréforrasok.
Sziilok végzettsége SZULISK s A sziilok legmagasabb végzettsége években kifejezve.
Kulturalis vagyontargyak KULTARGY s Az emberi toke fejlodését eldsegitd vagyontargyak.
, A csaladtagok mennyit foglalkoztak a gyerekkel az
Gyerekkori tor6dés ELOTAM s

altalanos iskola els6 elott.

Csaladszerkezet csaladszerk_s A csaladban egy sziil6 (0) vagy két sziil6 (1) van jelen.
Iskola
Diédk-tanar arany TANDIAR_s Egy tanarra jutd didkok szama.
Tanoéran kiviili programok TANKIP_s Az iskola altal biztositott tandran kiviili tevékenységek.
Tarsadalmi toke

A didkok sajat bevallasa szerint milyen a kapcsolatuk a
Diak-tanar viszony TANDIV_s

tanaraikkal.

A tanarok elvarasai €s az iskolai 1égkdrre hatast gyakorlo
Tanarok elvarasai TANHAT _s

Mmagatartasuk.
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