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Bevezetés

Ma Magyarorszagon nagy gondot jelent és aktualitasat éli a tarsadalmi
tagoltsag problémaja. A kulonbozd tarsadalmi rétegek kozott meég napjainkban sem
konnyl a mozgas magasabb, fels6bb szintekre. Régen jo6l bevalt szokas volt
hazassaggal folijebb lépni a rétegek kozott, ez ma mar nem mikodik. Az als6bb
rétegeknek nincs mas eseélye a kitorésre, mint a tanulas, a tovabbhaladas. Ha ma
valaki magasabb pozicidba akar Iépni, minimum érettségire van szuksége, de sok
munkahelyen elvaras a diploma, a nyelvvizsga, esetleg még a jogositvany is, és
ezekre a problémakra mi mas adhatna valaszt, mint az iskola. Tobb ezren
jelentkeznek évrdl évre altalanos iskolabdl kdzépiskolaba, illetve kodzépiskolabdl a
fels6oktatasba. De melyikbe? Ugyanis az sem mindegy. Van, akinek csaladi hattere,
szarmazasa, a szul6k aspiracidja, lakohelyuk, illetve sajat tanulmanyi eredményeik
sem engedik meg, hogy elit vagy nevesebb iskolakban folytassak tanulmanyaikat.
Sokan oOrulnek, hogy ha egy szakmat sikeresen el tudnak végezni és a késdbbiekben
ez lesz a megélhetésuk. Ezek a tarsadalmi egyenlétlenségek, amikbdl a tanulas lehet

a kiut.

A kutatasi témank meghatarozasanal figyelembe vettik az aktualis
problémakat, igy Borsod megyei lakosként, mint a megyében, ugy sajat

k6zségemben is nagy gondot jelent a roma kisebbség tovabbtanulasi problémaja.

Palyamunkamban az alabbi felvetést kovettik, a szakirodalmamban a
kovetkezd attekintés hasznaltuk, féleg Ferge Zsuzsa (2003), Kertesi Gabor (2005),
Kézdi Gabor (2005), Denis Lawton (1974), Gazso Ferenc (1976), Liské llona (2002,
2006) Szalai Julia (1998, 2000) és Nahalka Istvan (2009) miveire tamaszkodtunk. A
kutatasunk célja, hogy megismerjuk azokat a problémakat, amik miatt a mai roma
fiatalok tovabbtanulasa és a késébbiekben elhelyezkedése akadalyokba utkozik.
llyen akadaly tobbek kdzott a szulbk alacsony iskolai végzettsége, a rossz anyagi
korilmények, a szulok kedvezdtlen tovabbtanulasi aspiracidja, valamint, hogy a
gyermekek nagy része hatranyos illetve halmozottan hatranyos helyzeta.

Kutatasunkban nyolcadik osztalyt végzett tizenéveseket, valamint azok szuleit
vizsgaljuk kérdbiv segitségével. A kutatasban vizsgalt végzdsoket és szlleiket sajat

lakéhelyemen, egy Borsod-Abauj-Zemplén megyei nagykozségben kérdeztik meg



Boldvan a Szathmary Kiraly Kérzeti Altalanos Iskolaban. Vizsgalatunk longitudinalis,
mivel kérdGivet egy év elteltével ujbol megismételtuk és dsszehasonlitottuk az eddig

felvett eredményekkel.

Fontos, hogy ezek a fiatalok egyénileg semmivel sem kulonbek, mint nem roma
tarsaik igy nekik is meg kell adnunk az esélyt arra, hogy ugyanolyan szinvonalas

iskolakban folytathassak tovabb tanulmanyaikat, palyafutasukat.



1. A téma elméleti attekintése

1.1. Tarsadalomi, gazdasagi és kulturalis téke és az iskola

sajatossagai

Az egyén iskolavalasztasi aspiracioi egy tagabb, tarsadalmi térben
értelmezhetbek. Az iskolahoz vald viszony és az ott szerzett tudas kulturalis, majd
gazdasagi tokéve konvertalodik s mindez befolyasolja az egyén tarsadalomba
torténd betagozodasat. Ezért els6ként szeretném bemutatni és 6sszevetni Bourdieu

(1978) és Ferge (2003) tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis t6kérdl vallott nézeteit.

Bourdieu (1978) azt mondja, hogy alkalmazkod6 képesség az, ami
meghatarozza, hogy mennyi jut szamunkra a gazdasagi, a tarsadalmi, vagy a
kulturalis t6kébdél. Ugyanis az alkalmazkodas a siker fliggvénye, ha képesek vagyunk
a siker megragadasara, akkor képesek vagyunk arra is, hogy a jovénket objektiv
modon, tudatosan tervezzuk. Az alkalmazkodas, a siker és a jové tervezésében
azonban még egy fontos tényezé jelentés szerepet jatszik. Az el6z6 nemzedék
beruhazasi stratégiaja, ugyanis mi csak azzal tudunk élni, amit mar el6z6 nemzedék
szamunkra megteremtett és, amit mi megteremtlink azzal fog a kovetkezé nemzedék
élni. Itt utalnék a kutatasom egyik f6 szempontjara, miszerint a szulék iskolai
végzettsége és iskolai aspiracidja meg fogja hatarozni azt, hogy a gyerekek milyen
iskolat valasztanak tovabbtanulasi célként. Mig Bourdieu az egyént emeli ki, akinek
szuksége van alkalmazkodo képesseégre, sikerre, kulonbozé tékékre, amit az el6z6
nemzedék altal tud megszerezni, hogy az egyén mobilitasa sikeres legyen, addig,
Ferge szerint ez az egyéni mobilitas nem fontos, és csak egy eleme a végsé célnak,
ami kollektiv mobilitas. Ez a kollektiv mobilitas ugy valdésul meg, hogy az iskolara
bizzuk a megfelel6 egyének kivalasztasat, kitanitasat, akik majd a kovetkez6
nemzedék kollektiv mobilitdsat segitik el6. Ennek megfeleléen az egyének nem
gazdasagi korulményeknek a termékei, amelyekhez alkalmazkodni kell, hanem
sajatos szituaciokban, példaul iskolai térben zajlé helyzetekben sajatitanak el olyan

készségeket, melyek segitik 6ket a mobilitasban.

A tarsadalmi sajatossagokhoz val6 alkalmazkodas sikeressége azok szamara
biztositott — mondja Bourdieu (1978) -, akik rendelkeznek gazdasagi vagy kulturalis



téke feletti hatalom minimumaval. Ezért lesz nagyon fontos a vizsgalt populacié
szempontjabol is az, hogy milyen iskolat valasztanak az egyének, illetve az
iskolavalasztasukat az otthoni kornyezet, a szul6i hattér hogyan segiti. A szil6i
segitséget és hatteret befolyasoljak a piac 6nmikdédé mechanizmusai, melyek a
gazdasagi szereploktél meghatarozott beallitottsagot és képességet kovetelnek.
Egyik legfontosabb beallitottsag az iddvel valé banas, hogy az egyén képes legyen
jovéjét tudatosan, ésszerlien tervezni. A tervezés mellett szikség van arra a
szakértelemre is, amellyel az egyén a legalkalmasabb stratégiat valassza ki, mely
segiti az 6 alkalmazkodasat. A nehéz sorsu emberek valamint az elmaradott
térségekben él6 csaladok sajatsagos stratégiakkal rendelkeznek az alkalmazkodas
és a kiuloénboz6 tékékhez vald hozzajutas szempontjabol s esetleges tehetetlenséguk
almodozasra és lemondasra itéli 6ket. Ezért van még nagyobb jelentésége annak a
kollektiv mobilitasnak, melynek Ferge (2003) szerint az egyik helyszine az iskola
lehet. A gazdasagi stratégiak nem altalanos helyzetekre adott valaszok, hanem a
tarsadalmi térben adott pozitiv és negativ jelek sajatos konfiguraciojara valaszolnak
€s ez a sajatos viszony a termelés és Ujratermelés feletti hatalom foka. A termelés és
Ujra termelés feletti uralom megszerzése 6sszeflggésben allnak képességgel és
hajlandosaggal. Minél képzettebb az egyén annal inkabb képes megtalalni a helyét a
tarsadalomba, ami a hasznossag érzését is jelenti szamara, azaz motivaltta valik a
tarsadalmi részvételre az Ujraelosztasban valo részvételre. Azonban ez azt is jelenti,
hogy a gazdasagi és kulturalis szempontbdl a leghatranyosabb helyzetben 1évé
osztalyok beletor6dnek az alkalmazkodasi képtelenségbe. Elfogadtatjak velik az
ebbdl eredd szankcidkat, hatranyos korulményeket és ezeket sajatsagos gazdasagi
és kulturalis t6kének a tulajdonlasat eredményezik, melyek meghatarozzak a

tarsadalomban elfoglalt helyet. Osszefoglaléan igy ir errél Bourdieu (1978):

»A siker fugg, hogy milyenek a gazdasagi készségei és képességei, vagyis,
hogy mennyire hajlamos és képes az esélyek megragadasara. A jovovel szembeni
beallitottsagok a vagyon objektiv jovéjéetdl fuggnek, ami viszont az el6z6 nemzedék
beruhazasi stratégiainak a figgvénye. llyen modon a jovéhdz vald viszony fugg attol,
hogy milyen tényleges vagy potencidlis helyet foglalnak el a gazdasagi szerepl6k,
vagy ezek csoportjai, a gazdasagi, kulturalis és tarsadalmi téke elosztasi
strukturajaban, amikor is a t6kén a termelés és Ujratermelés eszkdzei feletti hatalom
értendd.” (Bourdieu 1978, 249)



Ferge (2003) véleménye szerint az egyének mobilitAsa hozzajarul az
osztalyviszonyok strukturajanak ujratermeléséhez, ez egy olyan vertikalis mobilitas,
amely érintetlenll hagyja a tarsadalmi csoportviszonyokat. Ez azért lehetséges, mert
csak minimalis szamban mobilak és helyet adnak az ujonnan érkezbknek. Ha ez a
mobilitas nagyobb szamban torténne, csokkentené a csoportok kozott tavolsagot és
nagyobb lenne az atjarhatésag az osztalyok kozott. A valdsagos cél a kollektiv
mobilitas el6segitése és az egyéni mobilitds csak annyiban fontos, hogy segitse a

folyamat sikerességét.

A helyzet javitasara egyes csoportok nagyobb eséllyel indulnak, mig masok
kevesebbel, de ez nem jelenti az esélyegyenlétlenségek szandékos nodvelését.
Fontos meég, hogy gazdasagunk elmaradottsaganak csokkentése is kell, hogy cél
legyen. A cél érdekében fontos lenne, hogy tarsadalmunknak legyenek magasan
képzett emberei, de az allam nem engedheti meg, hogy minden embert kiiskolazzon,
ezért ki kell valasztani azokat, akiknek az adottsagaik és képességeik a
legkdnnyebben fejlesztheték. Két ilyen csoport van, azok, akiknek az otthoni
kornyezetuk serkentd hatassal vannak a gyerekre mar az iskolat megel6zéen, ez a
csoport tarsadalmi meghatarozottsagu. A masik csoport azok a gyerekek, akiknek a
kornyezet az adottsagaik fejlesztésében nincs serkentd hatassal, de mégis az
atlagosnal kénnyebben fejlesztheték, ezek a tehetséges munkas vagy paraszt
gyerekek. Az iskola leginkabb erre a két csoportra épithet. Ez az egyéni mobilitas

nem elsédleges cél, csak elbsegiti a kollektiv mobilitast.

A kivanatos iranyu fejlédésben szerepe van a tudasnak, a kulturanak,
ismereteknek és a képessegek kibontakozasanak, amelyet egy nagyon meghatarozé
tarsadalmi intézmény, az iskola seqiti elé. Az iskolara, mint tarsadalmi intézményre,
kildnb6z6 tarsadalmi mechanizmusok hatnak: kilonbdzé réteg- és csoportviszonyok,

objektiv térvényszerliségek, illetve a tarsadalom vallott as vallalt értékrendszere.

A tarsadalmi mobilitds soran az iskolazottsagi szint a tarsadalmi rétegzddés
egyik dimenzidja, az iskolai végzettség megszerzése |ényeges része a késbbbi
status megszerzésnek. Tehat ,az iskolazottsag olyan mechanizmus, amely fontos
kozvetitd szerepet jatszik a foglalkozasi pozicidnak, valamint a széles értelemben
vett tarsadalmi statusnak a generaciok kozotti reprodukcidjaban.” (Rébert 2000,15)

Ezek alapjan elmondhatjuk, hogy minél magasabb az iskolai végzettsége valakinek



annal magasabb a tarsadalomban betoéltott statusa. Itt csatolnék vissza az elébb mar
Ferge (2003) altal emlitett egyéni mobilitasra, hogy ez csak annak érdekében fontos,
hogy novelje a kollektiv mobilitast. Tehat ha el6segitjuk az egyéni mobilitast,

elbseqitjuk a tarsadalmi mobilitast és erre legalkalmasabb lehetdség az iskolaztatas.

1.2. A telepulés sajatossagai és az iskolaztatas osszefiuggései,

iskolai szegregacio

Az el6zb fejezetben bemutatott tarsadalmi sajatossagok mellett fontos szerep
jut a telepllésnek is, hiszen a telepulés és az iskola hatnak egymasra, igy hatnak az
ott él6 egyénekre, csaladokra. A telepllés sajatossagai befolyasoljak az ott 1évd
iskola mikodését és az oktatast. Fontos, hogy milyen a telepulésen €l6 népesseg
szarmazasa, statusza, iskolai végzettsége, milyen aranyban foglalkoztatottak az ott
elé6 emberek. F6 szempont még, hogy az adott telepllésen hol helyezkedik el az
iskola, a telepulés kdzpontjaban, vagy a peremszéleken. llletve mennyire jellemzé
az, hogy az iskolan belul is megoszlik a kulonboz6 statuszu és szarmazasu szuldk
gyermekei a kulénb6zd osztalyokban. Ahogy Havas-Kemény-Liskd (2002) irja, az
alacsonyabb statuszu szulék gyermekei, a roma szarmazasu gyerekek sokszor mas
jellegl osztalyokba kerulnek, ahol a gyerekek elé kisebb elvarasokat tamasztanak,
amik megnehezithetik a késdbbi tanulmanyaik sikerességét, mert hatranyaik csak

ndéni fognak.

A legtobb hatranyos helyzetl telepulés és kistérség az orszag északi és dél-
nyugati peremvidékén helyezkedik el, az Eszak-Magyarorszagi régiéban, féleg
Borsod-Abauj-Zemplén megyében, Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében és Nograd
megyében. Kutatdsom helyszinét is e megyék egyike kozul valasztottam ki. Ma
Magyarorszagon szoros 0sszefliggés van a telepulés nagysaga és a telepulés
statusza kozott. A korzetesitések hatasara sokszor az alacsony statuszu népesség
koncentralodik, és ezeken belll is magas a cigany népesség szama. Ezeken a
terlleteken ellenkezé tarsadalmi folyamatok figyelhet6k meg, pl. n6 a népesség
szama, nagyon alacsony a foglalkoztatottsag, magas a szegénység aranya az
orszag tobbi részéhez képest. Ezekkel a folyamatokkal egyutt jart az iskolak
korzetesitése is, amelyeket tdbb esetben is kistérségek tartanak fenn.



Virag (2007) irja, hogy korunkban ismét er6sddik a ciganysag elkulonitése, ez
tobb oknak is betudhatd, a tObbségi tarsadalom kirekeszt6 folyamatanak illetve a
spontan migracios folyamatnak is. Betudhaté a telepfelszamolasi-program
ellentmondasanak, hogy mig egyet felszamoltak, helyette egy masik jott létre.
Késébb az urbanizacié hatasara a falvakban meguresedett lakasokat romak
vasaroltak fel és igy bekoltoztek a teleprél, ami elére 1épésnek szamitott az addigi
életkorulményeikhez képest, de a tarsadalom atlag szinvonalahoz viszonyitva ez
nem valtozott. Majd ennek hatasara a tobbségi tarsadalom ott maradt része is az
elkoltozés mellett dontott, és igy valtak a szegény falvak teljesen, roma falvakka, az
ott mikodé iskolak pedig, teljesen roma iskolakka. A falvakon elsésorban ott maradt
korosztaly nagy része nyugdijas, mig a beteleplld ciganyok nagy része

iskolakoteles, ezért sokkal nagyobb szamban jelentek meg az iskolakban.

A szegregacidé az iskolak kozott is jol lathaté mddon oszlik meg. Azon iskolak,
amelyek a telepulés szélein, az elgettosodott részekben helyezkednek el, azokban a
cigany tanuldék szama sokkal magasabb, mint a varoskdzpontban lévé iskolakban. Ez
a migracios folyamat részeként is betudhatdé. Ha viszont a telepilésen csak egy
iskola van és ott a tobbségi tarsadalom véleménye szerint a cigany tanulok szama
meghaladja a még elfogadhatd szintet, akkor a szlUl6k képesek energiat és id6t
aldozni arra, hogy gyermekeiket a szomszédos telepulés, vagy a kozeli varos
szamukra elfogadhato iskolajaba jarassak. Ez a szabad iskolavalasztas sajatossaga

és kovetkezménye is.

Ezzel a folyamattal az is egyutt jar, hogy a friss diplomas tanarok nem akarnak
ilyen helyzet iskolakban tanitani, igy sok olyan pedagdgus talalhaté ezekben az
iskoldkban, akiket mar egyszer eltanacsoltak egy masik intézménybdl, vagy a
nyugdijas éveiben jarnak, vagy nem a sajat tantargyat oktatja, mert az iskola nem tud
tébb oktatét foglalkoztatni. Ugy gondoljak, hogy az ezekben az iskolakban valé
tanitas presztizsvesztéssel jar, nem jutnak sikerélményhez, vagy egyszerlen csak
félnek. igy csékken az oktatads szinvonala is ezekben az iskolakban. (Havas —
Kemény — Lisk6 2002)

A roma szarmazasu gyerekek iskolan bellli szegregacidéja magas aranyban
jelenik meg Magyarorszagon. A szegregacid nem csupan etnikai alapon torténik

fellelhetbk benne a tarsadalmi szelekcié elemei is. Tehat ha egy évfolyamon két
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osztaly jon létre az egyikben magasabb statuszu és jovedelmi csaladok gyermekei
jarnak, ahova bekerllhet néhany magasabb statuszu roma csalad gyermeke is
minimalis szamban. A masik osztalyban, nagyobb aranyban roma szarmazasu
gyermekek jarnak, és ide kerul egy-két olyan gyerek, akinek a szulei alacsony
statuszuak és alacsony jovedelemmel rendelkeznek, de nem roma szarmazasu. De
vannak olyan szegregalt telepulések, ahol nincs értelme az iskolan beluli
szegregacionak, mert egyébként is nagy szamban vannak jelen a roma tanulok, ez
az iskolak leszakadt tarsadalmi rétegek iskolajava valik. A legnagyobb mértéki
szegregacio a kisvarosokban figyelheté meg, ahol a kis Iétszam és a magas koltség
ellenére is tartanak fenn ilyen szegregalt osztalyokat. Ezek az osztalyok azeért
johetnek létre, mert a tdobbségi tarsadalom gyerekeinek a szilei nagy nyomast
fejtenek ki az iskolavezetésre akik félnek, hogy a szll6k gyerekeiket mas
intézményben tanitatjak tovabb, igy nem lesz elég gyerek, bezar az iskola és nem

lesz mas munkalehetéség a tanarok szamara.

A hatranyos helyzeti roma tanuldknak csekély az esélylik arra, hogy
bejussanak olyan tagozatos osztalyokba ahol magasabb szinvonalu pedagogiai
szolgaltatasokhoz juthatnanak. De a szamukra elkilonitett osztalyokban nagyobb
szamban jelentkeznek a tanulasi nehézségek, a magatartasi zavarok vagy a
korrepetalas szUkségessege. Minél nagyobb aranyban vannak jelen egy osztalyban
a cigany szarmazasu tanuldk, annal valdészinlibb, hogy az az osztaly felzarkdztato,
kis létszamu, kisegitd, specialis tantervli, vagy gyogypedagogiai osztalyként
mikodik. Ezen gyerekek elé kisebb elvarasokat tamasztanak, ezért alacsonyabb
teljesitményt is varnak el t6lUk és igy a kés6bbi kozépfoku oktatasi intézménybe vald
bekerlilés soran a hatranyaik csak novekedni fognak. Sokszor maguk a
pedagogusok sincsenek tisztaban azzal, hogy milyen reformpedagdgiai lehetéségeik
vannak a roma tanuldk felzarkoztatasa céljabdl, igy maradnak a jol bevalt kisegité
vagy specialis tantervi osztalyoknal, amik csak még nagyobb hatranyokhoz és
akadalyokhoz vezethetnek, amiket a gyerekek a késdbbiekben nem tudnak legydzni.

Ezeket a gondolatokat tdmasztjak ala Kertesi-Kézdi (2005) irasai is, miszerint:

, KOzgazdasagi érvekre, és nemzetkozi tapasztalatokra tamaszkodva kimutatja,
hogy a hatranyos csaladi korulmények kozul érkez6 gyermekek egy erbsen
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szegregalt iskolarendszer keretei kozott alacsonyabb szinvonalu oktatasban

részesulnek, mint egyébként részesuilnének.” (Kertesi-Kézdi 2005,317)

A Kkisegit6 vagy mas elkulonitett osztalyokban vald oktatassal, nem csak
egyszeri hatranyok keletkeznek, hanem befolyasolja a késébbi palyafutasukat is.
Akkor lenne sikeres a felzarkdztatas a kisegitd osztalyokban, ha a kdzépiskola
felvételi elbtt egyenlé esélyekkel indulhatndanak a roma és nem roma tanuldk.

Tovabba, nekik is lenetdséguk lenne j6 nevi iskolakba vald bejutasra.

Egyet értek Gazso (1976) azon allitasaval, hogy nem csak az iskolan belili és
iskolak kozotti szegregacid hatraltatja a gyerekek azonos esélyeit az elére jutasban,
hanem kulonboz6 tarsadalmi tényezdk is. El6szor is meghatarozza a szuléknek a
tarsadalmi strukturaban elfoglalt helye, amelyet szamos fluggd valtozo is befolyasol,
ilyen példaul a jovedelmi és lakasviszonyok, a rétegekre jellemz6 sajatos értéktudat,
a szubkultura, az életmdéd. Jol medfigyelhetd, hogy a magas jovedelemmel
rendelkez6 csaladok vagy az értelmiségi csaladok gyermekei sokkal jobb tanulmanyi
eredményeket érnek el, mint a segédmunkas csaladok gyermekei, vagy azoké, akik
alacsony iskolai végzettséggel rendelkeznek. De ez nincs kozvetlen hatassal a
tovabbtanulasra, ezt sokkal inkabb befolyasolja a csalad beallitottsaga, illetve
aspiracios szintje. Nagyban fligg még attél is, hogy milyen a csalad miveltségi
szintje, mert azok a gyerekek, akiknek a szilei az értelmiségi rétegbe tartoznak,
azoknak sokkal nagyobb lesz az el6zetes tudasuk, mig masok ezt a tudashianyt csak
az iskolaba Iépés utan tudjak potolni. F6 szempont a beszéd elsajatitasa, illetve a
szokincs nagysaga. A tanulas feltételeihez tartozik még a lakashelyzet, leginkabb a
laksUr(seég, az, hogy a gyermek mennyi teret kap, biztositva vannak-e a tanulashoz a
targyi feltételek (asztal, szék) vagy ezen tdbben is kell, hogy osztozzanak. Ezen
feltételeket az iskolanak szamitasba kell vennie, és az e szempontok szerint
hatranyba kerult tanuldkat segitenie kell, akar targyi, akar szellemi tamogatassal.
Tehat a telepllés sajatossagai és az iskola lehetéségei szoros 6Gsszefliggésben
vannak egymassal, igy kilondés modon oda kell figyelni az elmaradott térségek
telepulésein mikodd iskolakra is, hiszen az ott tanuld gyermekek segitése mobilitasi
lehet6séget teremthet. Ez a lehetéség a palyavalasztasi dontés soran mar

jelentkezik.
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1.3. Iskola és palyavalasztas

A kozoktatas ma Magyarorszagon az altalanos elégedetlenség targya, mind a
sziilék, mind a vezetés, mind a gyerekek részérél. Allandé vitasorozatok témajava
valt olvasott és hallott sajtoban egyarant, igy kovetkezményképpen minden ujonnan
valasztott part egyik f6 célkitlizése az iskola megreformalasa. igy ,a kézoktatas nem
mas, mint a tervgazdasag kozponti direktivainak céliranyos agazati leforditasa.
Ebben a berendezkedésben a tudas-atadaseért felelés agazat egész hierarchikus
rendje a mennyiségileg mérhet6 oktatasi tervcélok teljesitésére épul, s az oktatasi
intézmények e célok teljesitésének adnak szervezeti keretet.” (Szalai 1998,146) igy
az iskola alapintézménye a politikai tervek megvaldsitasanak, ugyanis
kisgyermekkortdl kezdve arra szocializal, hogy a kozugyekben valé aktiv
részvételink legyen. Szalai (1998) szerint a tervgazdasag idején az iskola négy f6

motivum véghezvitelét kivanta ellatni:

- atudasmonopdlium megtoréset;
- aziskola osztaly-meghatarozottsagainak lerombolasat;
- atudas tarsadalmi egyenlétlenségeinek felszamolasat;

- amagas szintl, modern tudaskészlet atadasat.

Es e tervcélok atadasa a pedagégusok feladata. De mindezen tervcélok és szakmai
programok nem mas, mint a kormany altal megvalosulni akaré atalakitasok

alappillérei.

Az oktatasi intézmények a munkaerépiac kielégit6i. Az oktatas tudasatado
feladata a gyakorlatban munkahelyek és munkaposztok kozotti zokkendmentes
elosztast eredményez. igy az iskola a munkaeré piaci eloszté szervezet. Valamint az
iskola egy élettér, ahol a gyerekek kulonb6zd szocidlis funkcidi jelennek meg,
id6toltés, étkeztetés, tér- és targyhasznalat, Unnepek és érintkezési viszonyok.
Vagyis az iskola ebben az értelemben ,ingyenes természetbeni tarsadalmi juttatas”.
(Szalai 1998,149)

Amint lattuk Szalai (1998) leirta, hogy az iskola f6 feladata a munkaerépiac
feltoltése, most lassuk, hogy ez a szakképzés teruletén miként torténik napjainkban

Nahalka — Vass (2009) szerint. A kozépfoku képzések kozul azért kerul a fokuszba a
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szakképzés, mert a kutatdsom soran és a szakirodalmi feldolgozas soran is a

vizsgalt populaciot jellemzd tovabbtanulasi formanak bizonyult.

A nyolcadik osztalyos gyerekek a palyavalasztas soran kulonbozé
iskolatipusokba kerulnek, ez az iskolai szétvalas egyik motivuma a tarsadalmi
torésvonalak mentén torténik. A jobb iskolai eredményekkel rendelkezé tanulok
gimnaziumban tanulnak tovabb, a gyengébb iskolai eredményekkel rendelkez6
diakok tanulnak a szakkozépiskolakban, illetve a még gyengébbek szakiskolaban,
,vagyis minél gyengébb altalanos iskolai elére menetellel rendelkezé tanuldkat fogad
be egy kozépfoku oktatasi intézmény, ezek a tanulok annal inkabb a
szociodkondmiai statusuk tekintetében atlagosan alacsonyabb értékekkel, rosszabb
helyzettel jellemezhet6 csaladokbdl kertilnek ki.” (Nahalka - Vass 2009) A kdzépfoku
oktatas a tarsadalmi szegregacidé egyik szintere. Legfébb részfolyamata, hogy a
tanuloknak 8. osztaly utan el kell dontenie, hogy milyen iskolatipusban szeretnének
tovabbtanulni és ez nagyban meghatarozza a késébb tarsadalmi elére meneteluket.
A 9. osztalyba valo bekerulés egy szervezeti szegregacio, rogzul és intézményesedik
és a késbdbbiekben kilonb6zéd esélyeket biztosit, amin mar csak nagy eréfeszitések

aran tud a tanul6 valtoztatni, vagy nem valtoztat rajta és beletorodik.

A korai iskolavalasztas legfébb oka a komprehenziv iskolarendszer
kialakitasanak, valamint gatja a modernizacionak. A komprehenziv iskolarendszer a
méltanyossagon alapszik, demokratikus, egyenlbéen osztja szét a pedagodgiai
gondoskodast, minden tanul6 megfelel6 fejlesztésben részesulhetne, barkit

befogadhat és nem szegregal.

A szakiskolakba jarnak és tanulnak a tarsadalom legelesettebb rétegeibdl
szarmazo tanuldk, a tarsadalom szegényebb és alacsonyabb iskolai végzettseégi
osztalyaibdl szarmazok. Itt tanul a kozépfokon tovabbtanulé romak nagy szama és az
Osszes kozépiskolahoz képest a szakiskolakban jéval magasabb a hatranyos
helyzetli tanulok szama. Az iskolarendszer ebbe az iskolatipusba koncentralja a
rosszabb szocidlis hatteri gyerekeket. Igy a szakiskolak a szelekcios

mechanizmusnak kijelolt intézménye és a rossz pozicidoban lévd tanuldk gydjtéhelye.

Természetesen valamikor be kell kdvetkeznie ennek a valasztasnak, hogy ki

fog szakmat tanulni és ki fog majd a késébbiekben a felséoktatas felé orientalddni,
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de ez minél késdbb kovetkezzen be, hogy a gyerekek az otthonrdl hozott, a

hatranyos helyzetlikbdl fakad6 lemaradasaikat behozhassak.

Magyarorszagon a rendszervaltas utan bevezették azt a jogszabalyt, hogy egy
tanulo 16 éves kora el6tt nem kezdhet meg szakképzést, de az iskolavalasztas
megmaradt 14 éves korban, ami azt jelenti, hogy 14 évesen felvételiznek valamilyen
tipusu iskolaba, ez lehet akar szakképz6 iskola is, és csak 16 évesen kezdik meg a
szakmai tanulmanyaikat, addig palyaorientacioban részesulnek, ami leginkabb az
adott iskolan bellli szakmak megismerését szolgalja. Tehat ha valaki bekerul egy
vendeéglatd ipari szakképzd iskolaba 8. osztaly utan, az azt jelenti, hogy 9-10.
osztalyban tanul valamilyen palyaorientaciét, ami legtobb esetben az iskola altal
megnevesitett vendéglatas felé fog orientalni, jobb esetben megismer még par ahhoz
hasonlé szakmat, majd 11. osztalyban nem valt iskolat, hanem kitanulja valamelyik
vendéglatd ipari szakmat és lesz beldle egy pincér, egy felszolgald, vagy egy pultos.
Véleményem szerint meg kell adni a lehet6séget a tanuloknak akar 8. osztalyig, akar
10. osztalyig, hogy megismerje a korulotte levé szakmakat és maga valaszthassa ki
azt, amiben a leginkabb j6, azaz betekintést kell engedni a tanulék szamara a
kulonb6z6 munkak vilagaba, hogy megismerje azok tevékenységét és, hogy
megtapasztalja, hogy ezekben a tevékenységekben j6 vagy nem jo, szereti csinalni
vagy nem szereti. Ha ez megtortént, csak akkor kell a gyereket valasztas elé allitani,
de ugy, hogy a diaknak ne iskolat kelljen valasztani, hanem szakmat, amit a
késébbiekben akar egy életen at mivelhet. igy biztositva lenne egy atgondolt
szakma valasztas, ami kiegészulne az iskolarendszeren bellli atjarhatésaggal s
akkor nem jellemezné a szakképz6 rendszert a Nahalka-Vass altal lent

megfogalmazott sajatossag, miszerint:

, Ugy tlinik tehat, hogy a magyar iskolarendszerben a szakiskola valésagos
funkcioja sokkal inkabb az, hogy az altalanos iskolai képzés szelektiv hatasainak
eredményeként jelentkez6, a tartalmi szabalyozasban lefektetett, és a tarsadalom
altal gyakran elvarasként megfogalmazott kdvetelményeket teljesiteni nem tudo
gyerekeket, az iskolakoteles korban, iskolaban tartsa, és sokkal kevésbé egy fejlett
munkakulturaval rendelkez6 szakmunkas réteg utanpotlasanak megteremtése.”
(Nahalka - Vass 2009)
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A tarsadalmi jelenségek valamint a telepulési sajatossagok és iskolavalasztas
jellemzdinek bemutatasa utan fontos a vizsgalatba bevont célcsoport szociokulturalis
sajatossagainak a bemutatasa 0sszefuggésben az iskolai kdrnyezet sajatossagaival.
Ennek tudataban érthetjuk meg komplex modon a késébbi vizsgalatban bemutatott

iskolavalasztasi aspiraciokat.

1.4. A ciganysag szociokulturalis sajatossagai. Szocialis
kérdés?

Hogy hogyan lett a romakbdl szocialis eset? Erre a kérdésre a valaszt Szalai
(2000) jol lathaté modon tudja 6sszefoglalni, ugyanis évszazadok o6ta, akar falurdl,
akar varosrol van sz6 megvoltak a tradiciéi a romak és magyarok kapcsolatanak. De
a ciganyok sehol sem voltak masok csak, mint a tarsadalmon kivuliek, és ezt nem
csak a szokas, a munkahelyen betdltott pozicid, de maga a telepllésen elfoglalt
helye is mutatja, ugyanis a telepulés szélein, a kozosségtél tavol esé telepeken
laktak. De nem szabad elfelejtentink, hogy ettél fliggetlenll 6k is a tarsadalom tagjai,
rajuk is vonatkoznak jogok, szabalyok, torvények, amelyre késébb kialakult a
szocialpolitika. A szocializmus utan kényszer asszimilaciét prébaltak végrehajtani,
miszerint k6zds volt a munkahely, az iskola, a bolt, az utca, az egészségugy, nem
hagyott helyet az asszimilacioé a fokozatossagnak és a szabad valasztasnak sem. Ez
az asszimilacio a kés6bbiekben gyumolcsot is hozott, javultak az életkdrulmények,
stabil kereset és tarsadalombiztositas, de nem szamitottak, hogy be fog kdvetkezni
egy etnikai azonosulas is. Sok roma szamara a sikeresnek igérkezd asszimilacio a
magasabb poziciéba jutas, a hatalomra valé térekvés volt, 6k lettek a vajdak. igy 6k a
két réteg kozé kertilt, kiléptek a kirekesztett tarsadalombdl és elindultak felfelé, de
sohasem lettek valddi részei a hatalomnak. Ezért sokan nem tudtak a tobbségi
tarsadalom teljes jogu tagjaiva valni, igy a cigany lét fogalma nem egyszer azonosult
a szegénység fogalmava. A rendszer hatranyos helyzetl, szocialis esetet csinalt
bel6lik. Ez utan ugy gondoltak, a szocialpolitika reformja megoldja a ciganykérdést.
A rendszervaltas bekodvetkezte utan a politika célcsoportjava valtak a romakat érinté

ugyek, igy a szegények ugye az etnikum tgye lett.

A szegényseég csokkentése azonban csak az Unidhoz valé csatlakozas soran
jelent meg a politikai napirenden. Az orszagnak terveket kellet készitenie és végre
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hajtania a szegénység és a kirekesztés csOkkentéséért, a tarsadalmi dsszetartozas
er6sitéséert. Készulnek kozoktatast formald javaslatok, amelyek az iskolarendszert
korszeriibbé és eredményesebbé akarnék alakitani és a rossz helyzetbdl indulo
gyerekek esélyeit akarnak javitani. Tobb olyan rendelkezés jelent meg, amelyek a
szegényeket célozzak meg, mint a segélyezés gyermekszamhoz val6 igazitasa, a
ciganytelepek felszamolasa, az ingyenes iskolai étkeztetés a szegény gyerekek
szamara és megjelent a kormanyzati eréfeszités az iskolai szegregacio csokkentése
érdekében is. (Ferge 2008) Mara az allami koltségvetés nagy mennyiségl része a
szocialis ugyekre korlatozodik. llletve szembe kerlul egymassal a szegény sorsu
cigany és magyar, mig az egyik buntet6 természetli hatésagi intézkedésbe fordul,
addig a masik karitativ ellatasba részesul. Ezzel még inkdbb szembe kerul a két

csoport.

Mivel a kirekesztés sok esetben elkulonitéssel is parosult, a telepulés egy kiesé
részén helyezkedtek el, ugy nevezett ,telepek” jottek Iétre. ,A telep az, ami legalabb
négy, lakas céljara alkalmatlan épitménybdl all. Hogy mely épitmény bizonyul
alkalmatlannak lakas céljara, az a valtozé tarsadalmi normak és a helyi
érdekviszonyok fluggvénye, végs6é soron tehat szubjektivnek tekinthet.” (Bokor
1987,240)

Hogy a gyermek melyik tarsadalmi rétegbe tartozik, hol tanul tovabb, milyen az
iskola-, és palyavalasztdsa, nagyban meghatarozzak a szociokulturalis
sajatossagokat. Fontos, hogy a tarsadalmi strukturatdl fiugg az iskola, és forditva,

egymasra hatassal vannak, ill. egyik a masik nélkul nem tudna létezni.

De, hogy ki is a cigany? Tobb neves szerzd, tudds és kutatd foglalkozik e
kérdés megvalaszolasaval, koztik Kemény (1999) is. A cigany széhoz, mint
fogalomhoz sokszin(i, tobb esetben negativ jelzd parosul. A kdztudatban, tobb
esetben a civilizalt polgari életmdddal, szokasokkal, erkdlcsOkkel ellentétes
magatartasformat testesitenek meg. Megtestesiti azt az embertipust, aki nem tisztel
sem tekintélyt, sem torvényt és csak a szabalyai szerint tud élni: kdnnyedén,
szabadon, a természet gyermekeként, pusztan osztoneire hagyatkozva. A ciganysag
devians viselkedése miatt megtestesitdje lett a rossznak, a gonosznak, aki nem
képes masra, mint a rablasra és a tolvajlasra, er6szakos és erkdlcstelen

viselkedésre. A torténelem soran tobb uralkodonk is prébalkozott az
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asszimilaciojukkal koztuk Maria Terézia és Il. Jozsef is és hasznos allampolgarokka
kivanta tenni 6ket. Uj-paraszt elnevezést kaptak és tdbben zenéléssel prébaltak
elérni a tarsadalmuk felemelkedését. Majd a torténelem soran tobb alkalommal indult
meg betelepedési hullam Magyarorszagra. Mig az els6ként ideérkez6k teljesen
integralddtak, addig az ujonnan érkez6knek Ujabb problémakkal kellett
megkuzdeniuk. A mai ciganysag anyanyelve nem egységes, altalaban a tobbség
etnikumahoz alkalmazkodnak. A romak massaguk miatt nehéz helyzetben vannak,
amelyek lélektani hatterlek. A massag félelmet és bizonytalansagot okoz, ami
kiszamithatatlanna teszi a tobbséget. A cigany besorolas nem csak a tobbségben,
hanem a ciganysagban is ellenérzést okoz, de ebbe szuletnek, és itt kell felnénitk. A
massag sulyos probléma a felnéttek szamara, nem hogy a gyerekeknek. A tanulok
hozzak az otthoni kulturat, szokasokat, értékeket, amikkel egyttt sikeresen kell, hogy
elvégezzék a tanulmanyaikat, ami sok esetben nem sikeres és ennek a

sikertelenségnek a masik oka az iskolat meghatarozé tényezok.

Az iskolat meghatarozza, hogy milyen hagyomanyai vannak, milyen tarsadalmi
kornyezetben helyezkedik, milyen telepulés tipusban talalhatd, illetve, hogy kik jarnak
oda. Itt els6sorban az utolsé tényez6t emelném ki, hogy kik jarnak oda, ugyanis az
iskola f6 motivuma, hogy az oda bekerul6 fiatalok ugyan olyan eséllyel érjenek el
magasabbnal magasabb iskolai fokozatokat. igy lenne az iskola demokratikus, de
sajnos, ahogy Kozak (1980) megfogalmazza, szelekcids pontokat tartalmaznak, ahol
a gyermekek esélyei megvaltoznak. Latszdlag mindenki a képességei szerinti
palyara halad tovabb, természetesen demokratikus modon. Az elsé szelekcids pont
az, hogy a gyermek milyen csaladbol érkezik az iskolaba, eértelmiségi vagy
munkascsaladbol. Ez meghatarozza, hogy a gyermeknek milyen az el6zetes tudasa,
a pedagogus mire épithet, vagy esetleg fel kell zarkoztatni a tdobbség szintjére. Majd
a tovabbtanulas soran valasztott iskolatipus is meghatarozza a késébbiekben, hogy
milyen helyet fog elfoglalni a tarsadalmi munkamegosztasban. Mig egy szakképzé
iskolaban tanulé gyermek, aki egy kis telepulésen él a késébbiekben valdszini, hogy
a sajat telepulésén fog a megélhetésért kétkezi munkat vallalni, raadasul még az is
lehet, hogy nem a sajat szakmajaban. Addig egy varosi tanulé gimnaziumba megy,
értelmiségi szul6kkel a hata mogott, késébb egyetemen folytatja tanulmanyait, ahol
eredményessége okan kulfoldi allaslehetéséghez is juthat.
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Masik fontos elv a kultura, ami ,mindazoknak az anyagi és szellemi értékeknek
az 0sszessége, amelyeket az emberiség tarsadalmi-torténelmi gyakorlata folyaman
alkotott. Magaba foglalja a tarsadalmi méretli technikai haladast, termelési
tapasztalatot, a munkafolyamatokban valé Ugyességet, valamint a tudomany és
mivészet, illetve a fentieknek megfeleld intézmények egy adott szintjét, amely szintet
a fejl6dés adott szakaszaban elérnek” (Kozak 1980,16). Tehat a kulturank egy és
ugyanaz, de mindenki masképp érintkezik vele és mas eleme jut el hozza, minden
rétegnek specifikus. Nem mindenkinek vannak meg azok a lehetéségek, hogy a
kultura egészeébdl ugyan olyan médon részesedjen, mas a mértéke és a mindsége.
Legfontosabb eleme a kulturanak a nyelv, amely nem csak kommunikativ, hanem
gondolatokat is fejez ki, tukrozi a valésagot, mindez valtoz6é szubkulturanként. A
munkamegosztasban elfoglalt helylink szerint is mas nyelvet beszéllink, foglalkozasi
agankeént valtozo és itt megint el6jon, hogy, aki sajat telepulésén dolgozik, kevesebb
emberrel érintkezik, igy a szokincsuk nem bévul, addig egy értelmiségi tobb nemzet
nyelvén is kifejezheti 6nmagat. De nem csak a nyelv az, ami fontos kulturaforma, ide
tartozik még a hagyomanyok, az erkolcs, a szokasok, az érintkezési formak, az
életmdd, a lakas és a ruhazat. Ebb6l masképp részesedik az értelmiségi réteg és
masképp a kétkezi munkasok, de még e két rétegben is rétegzédés figyelheté meg,
mas latasmdd, mas életmdd, mas beszédstilus. Ez flugg a kulturakdzvetitd
intézményektdl is, a tudomanyos, a kulturalis, a gazdasagi és a muszaki élet iranyitd

szervei, valamint a sajtd. Itt Iép be az iskola is, mint kulturakozvetit6.

Az iskola olyan kulturalis elemeket kdzvetit, mint maga a nyelv. A pedagdégusok
a tudomany nyelvét beszélik, az értelmiségiek nyelvét. Egy alsébb tarsadalmi
rétegb6l érkezd iskolas gyermek szamara igy tobb akadallyal is meg kell kizdeni,
mert az eddig berdgzilt sajat nyelvhasznalatat le kell cserélnie az iskola nyelvére,
ahol is kell, hogy tudja fejezni magat, ez nem megy gordulékenyen. De nem csak a
nyelvik, ami eltér, hanem a verbalis és fogalmi gondolkodasmadjuk is, igy a
beszédteljesitménylk is valtozd, ez végig kiséri a gyermeket iskolai palyafutasa

soran.

Nem csak a tarsadalmi rétegek kozotti kilonbségek figyelhet6k meg, hanem a
falu és varos kozotti kulonbségek, illetve a szulék iskolai végzettsége szerinti

kuldnbségek. Itt Iép fel még egy szempont, ami magat a gyermeket hatarozza meg,
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ez az iskolai siker vagy sikertelenség, mar els6 osztalyban. A csaladbdl hozott
hatranyok sokat lenditenek az évodai foglalkozasok, de ezek nem szintethet6k meg.

Lawton (1978) szerint az iskolai sikerességnek hat meghatarozo tényezéje van:

o az otthon fizikai feltételei,

o a szulék jovedelme,

o a szulbk iskolazottsaga,

o a szulbék oktatassal kapcsolatos attitiidje

o aziskola képessége a munkasszarmazasu tanuldk asszimilaciojara,

o a csalad nagysaga.

A tényez6k egymassal 6sszefliggnek, illetve egymasra hatassal vannak. A
tényez6k egy komplex strukturat képeznek. Az iskola azonban az emberi értékek
kozvetitését és megbrzését tlzi ki célul, a tarsadalmi rétegektél fliggetlendl, de
figyelembe véve a szubkulturakat. , Azok érnek el tehat sikereket mar az iskolaskor
kezdetén, akiket az otthon erdsit az iskola altal kozvetitett kulturalis értékek
elsajatitasaban, illetve, akik készen viszik kulturalis 6rokséguket, és az iskolaban

csak rendszerezik, megerdsitik azt” (Kozak 1980,26).

Az iskolanak van egy masik funkcidja is, méghozza a munkaerd ujratermelése.
Tehat az iskola demokratikus, ugyanis mindenki egyenléen kezel, de egyenlbtlen
esélyekkel kerulnek oda, igy tudja ujratermelni a kétkezi munkast és az értelmiséqgi
réteget is. Mar az altalanos iskolaban, hatranyban vannak a szakmunkas, illetve
alacsony iskolai végzettségl szulék gyermekei, ezt rosszabb eredménnyel végzik el.
Viszont az értelmiségi szarmazasu fiatalok j6 eredménnyel végzik az iskolat, és mivel
a tovabbi iskolafokozatba valé belépés feltétele az el6z6 iskolafokozatban elért
eredmény, igy a jobb tanulmanyi eredményeket felmutatoé fiatalok tanulnak tovabb.
Ok keriilnek magasabb presztizsii foglalkozasokba, a rossz tanulmanyi eredményt
produkalé gyerekek pedig az alacsonyabb presztizsli munkaspalyakat valasztjak.

Ujratermelik Snmagukat.

Tehat, ahogy Szalai (2000) irja az évszazadok alatt folyamatosan alakult ki a
romak és nem romak kdzotti ellentmondasok. Voltak, akik probaltak kikerllni ebbdl,
feliebb lépni, de az allam a romakbdl hatranyos helyzetl, szocialis esetet csinalt,

kialakult a szocialpolitika, majd az Unidhoz valé csatlakozas utan még nagyobb
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elszantsaggal foglalkozik a szegény Uggyel és mara mar a koltségvetés egy részét is
e hatranyok megszuntetésére forditjak. De mivel jar, hogy hatranyos helyzetiek? A
tarsadalom alsobb rétegeibe koncentralddnak, a szul6k iskolai végzettsége alacsony,
a létminimumon élnek és ez hatassal van a gyerekek iskolai teljesitményére is. igy a
Kozak (1980) altal leirt szelekcidos pontokon is nehezebben jutnak at. Mas a
kulturajuk és az el6zetes tudasuk, ez altal olyan hatranyokhoz jutnak, amiket a
késbbbiekben sem tudnak behozni és az iskolaban sem tudnak sikereket elérni. Majd
a rossz tanulmanyi eredményeik miatt bekerulnek egy alacsonyabb presztizsi
munkas palyara, ahol szintén nem varnak el t6lik sokat, alacsony lesz a fizetésuk,
hamar gyermeket vallalnak, akik ugyan olyan nehézséggel fognak kuzdeni, mit sajat

maguk és ujratermelik Gnmagukat.

A fent bemutatott sajatossagokkal egyltt kell az iskolarendszerbe
betagozddniuk a romaknak s az iskolanak ezek ismeretében lehet csak kulénb6zb
pedagogia hatasok segitségével tamogatni a tanulasban és a tarsadalmi
részvételben. A kovetkezOkben a romak iskolai helyzetét, annak specifikumait

mutatom be.
1.5. Romak az iskolaban

Abban a korban, mikor még a romak vandorlo életmddot folytattak, egy vallasi
misszid segitségével arra torekedtek, hogy minél tobb roma gyereket az
iskolarendszeren keresztll oktatassanak, de tobb problémaval is szembe kellett
nézniuk, pl. kirekesztéssel vagy az asszimilaciés szandékkal. Tobb féle megoldasi
kisérlet volt jelen, egyesek szerint I1étre kellene hozni sajat, specialis iskolakat romak
szamara, ahol a szamukra megfelel6 kulturalis integraciéban vehetnének részt,
masok szerint asszimilalni kellene 6ket, és vannak olyanok is, akik szerint minden
kisérlet kirekesztéssel parosul. Gyakran volt ra példa, hogy a ciganygyerekeket,
olyan osztalyokba helyezték el, amik kifejezetten hatranyos helyzetl didkok szamara
tartottak fenn, vagy pedig kisegit6 osztalyokban tanultak. Fontos itt még megemliteni
a szulék hozzaallasat, sok esetben a szul6k elfogadjak azt, hogy gyermekeik
specialis osztalyokban tanulnak, mivel azt gondoljak, hogy itt jobban felkaroljak 6ket,
tobb odafigyelést kapnak, mint egy normal osztalyban, ahol diszkriminaciéval

szembesulnének. De nem szamolnak a hatulutbivel, azzal, hogy ezek a gyermekek a
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késdbbiekben nem ugy fognak tudni bekapcsolddni a tarsadalmi munkamegosztasba

és részt venni a munkaerdpiacon.

Fontos még itt kiemelnem Liégeois (2002) feltevését, hogy az eltéré kulturaju
csaladoknal szokas a ,kedvezétlen csaladi helyzet” jelzét alkalmazni, és az iskolai
kudarcok is e kedvezétlen nélkulozés és hiany miatt kovetkeznek be. Bar ez lehet,

hogy csak egy masik kultura, és nincs is hiany, csak mas az el6zetes tudasuk.

A tankotelezettség kérdését pontos korultekintéssel kell vizsgalnunk a
ciganygyerekek korében. Mivel ezt torvényi szabalyozas irja el6, ennek be nem
tartasa szankcidkat von maga utan, ez altalaban pénzbirsag, vagy bizonyos
tamogatasok megvonasa. Még a térvényi szabalyozas elétt megfigyelhet6 volt, hogy
kotelezettség nélkll is tobb szulé is beiratta gyermekét az iskolaba és pozitiv
viszonnyal rendelkezett az iskolahoz, viszont a torvények létrejotte utan ez a viszony
negativva valt. A negativ szemben allason kivul mast nem tudtak tenni a szulok a
szankciok miatt. Kés6bb mivel nem utasithattak vissza az oktatasi rendszert a
pedagogia tartalmaval szemben volt negativ hozza allasuk. Majd az iskolatdl vald
tavolmaradas, a konfliktusok elkerulésének egyik modjava valt. Ezt nem az iskola
kudarcanak tudjak be, hanem a csaladok szemben allasanak az oktatasi rendszerrel,
pedig ha lenne ra mod egy olyan oktatasi szisztéma kialakitasara, ami a roma és
nem roma gyerekek tanitasanak, nevelésének is megfelelne és sajat kulturajukat és

identitasukat meg6rizné, akkor megszintethetd lehetne ez az ellenallas.

El6fordulhat, hogy egy osztalyban csak roma szarmazasu gyermekek vannak,
mégis masok, sokfélék, valtozatos csoportok mozaikjabol tevédnek 6ssze. Masok a
kulturalis hagyomanyaik, a nyelveik, de a gazdasagaik is, mas attitidokkel és

varakozassal allnak az iskolahoz.

A ciganygyerekek iskolai sikeressége flgg magatél a fogadtatastdél az
iskolaban, és els6sorban nem pedagdgiai kérdésekrél van szd. Legjellemzdbb
megnyilvanulas az elutasitas. Tobb féle negativ attitiiddel kell szembe néznilk,
normal osztalyokban nincs hely, zavarja az 6rat, vagy nem megfelelé a ruhazata. A
gyerekek részérél tapasztalhatoé fegyelmezetlenség és agresszivitds nem mas, mint a
tobbség attitiidjével szembeni védekezd mechanizmus. Itt nem csak a tanarok és

osztalytarsaik elutasitasardl van szd, hanem a tobbségi szul6k elutasitasardl, ami a
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tobbségi gyerekek kifejezésiben is megnyilvanul. Az lenne a megfeleld, ha ezek a
gyerekek hosszabb ideig lennének egyutt, hal kolcsondsen megismerhetnék
egymast, informacidaramlas lenne és megnbne a veluk szembeni elfogadas, ez

kisegité osztalyokban nem kivitelezhetd, ugyanis jelen van az elkulonités.

Ha cigany csaladok, az oktatasi rendszer, a pedagogusok, az intézmények és
politikai értékek talalkoznak, gyakran konfliktus keletkezik, az iskola feladata, hogy
ezeket a konfliktusokat, megoldhaté kilénbségekké alakitsa. Ahhoz, hogy a kulturalis
sajatossagok elbtérbe helyez6djenek interkulturalitasra van szikseég, ami sajnos még
gyerekcip6ben jar. Az interkulturalitds lehet6éséget adna arra, hogy a kulonb6z6
kulturaju gyerekek egy osztalyon belul, azonos tananyagot tanuljanak a sajat
kulturajukra és adottsagaikra integralva. igy a sziilék igényeiknek is eleget téve
eszkozt kaphatnanak, hogy értékelni tudjak mindezt. Valamint a pedagdgusoktdl is
elfogadast és rugalmassagot kell elvarnunk a massaggal és a sokféleséggel
szemben. gy az iskolai oktatds a csaladi nevelés kiegészitsje lehet,

O0sszekapcsolodhat, illetve parhuzamosan haladhat egymas mellett.

Oriasi teljesitménynek szamit, hogy ha néhany roma szarmazasu gyermek az
altalanos iskola elvarasainak megfelelve, milli®6 nehézségen atlépve eljut a
szakkdzépiskolaig, vagy szakiskolaig. Ugyanis Havas — Lisk6é (2006) kilénb6zé
tipusu okokat sorol fel, amik megnehezitik a gyermekek iskolai elére menetelét. llyen
ok lehet csaladi jellegl, lehet iskolai jellegli, vagy akar oktatasi probléma is, melyeket

részletesen lent mutatok be.

Tobb ok is fellelheté a roma gyerekek csaladjaban, hogy miért nem keriilnek

tovabb a kbzépiskolaba:

- sok az ambiciézus gyerek, aki szeretné is tanulmanyait folytatni, még
sem tudja, mert a szlleinek szuksége van a kamasz gyerekek otthoni
segitségeére;

- gyengiti az ambiciét a korai feln6tté valas és szexuadlis érdeklédés, a
hagyomany szerint, mar csaladalapitasra érett;

- gyengiti még, hogy a gyerekek elél hianyoznak a pozitiv mintak, ugyanis
a szuleik is ebben a helyzetben voltak, legjobb esetben is a nyolc

osztalyt végezték el,

23



valamint még az iskolavaltas tobb anyagi raforditast igényel a szllék

részérél, amit sokan nem tehetnek meg.

Az iskola sajatossagaibol adodo okok:

egy kozeépiskolai osztalyba kerll6 roma gyerek osztalytarsaihoz képest
meg tobb hatrannyal néz szembe, mint egy altalanos iskolai osztalyban;
egy koézépiskolai osztalyban a tanulashoz még tobb eréfeszitésre van
szukség és még tobb kdvetelménnyel kell szembe néznie;

még nagyobb a lemorzsolodas esélye, mivel némelyik altalanos
iskolaban a roma gyerekek kaptak némi személyes téré6dést, amit egy

nagy létszamu kozépiskolai osztalyban lehetetlen kivitelezni.

Az oktatashoz val6 adaptacios sajatossagokban rejlé probléemak:

hianyos szokinccsel és szegényes fogalom-készlettel érkeznek az
iskolaba;

hianyoznak a tanulas alapvet6 feltételei, hianyos a targyi kulturajuk;

nem megfelel6 higiénias kértlmények kézott élnek;

nem eléggé motivaltak, sem a szul6k iranyabol, sem a mobilitasi
perspektivak iranyabadl;

nehezebben alkalmazkodnak az iskola altal el6irt szabalyokhoz,
elvarasokhoz, viselkedési normakhoz;

a gyermek a csaladjaban, az atlagosnal hamarabb tekintédik felnéttnek;
korai a szexualis érettséguk, mar 13-14 éves korban a szerelem érdekli

Oket, nem pedig a tanulas.

A kozépiskolaig eljutd ciganygyerekek szama rendkivul alacsony. F6 probléma

a ciganyok gazdasagi helyzete, a nem megfelel6en elvégzett alapfoku oktatas, illetve

,,,,,

folytatni szeretnének. A tevékenységeiket altalaban csaladon belll szervezik meg és

alkalmazkodnak az adott gazdasagi helyzethez. Ha az adott szakma eltlinik, masikat

tanulnak ki, alkalmazkodva az igényekhez és nincs szukséguk az iskolarendszer altal

felkinalt kozépfoku képzésekre. Sokan, akik mégis az iskolarendszer altal felkinalt

képzésen sajatitanak el szakmat azok kés6bb a munkahelyen olyan beosztasba
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kerllnek, ahol a fizetésik megegyezik az allam altal felkinalt szocialis segély
0sszegével, ez altal arra a kOvetkeztetésre jutnak, hogy foloslegesen tanultak, mert
ezt az Osszeget akkor is megkapnak, ha a csaladi mesterségben dolgoznanak.
llletve, nem elhanyagolhaté szempont, hogy egy szakk6zépiskolas korosztalyu fiatal
mar szulé és napra kész tudasra, illetve mesterségre van szuksége a csalad
fenntartdsahoz. Az ilyen képzések kialakitasa soran figyelembe kell venni minden
szempontot, hogy a képzések rugalmasak legyenek, rovid idén belll elsajatithatok,
tekintettel legyen a fiatal csaladi allapotara, az 6roklott mesterség tipusara, illetve a

kornyezet elfogadasara vagy elutasitasara, nyitott tantervként kell, hogy mikodjon.

A fentiekben bemutattam azokat az elméleti alapokat melyek fontos alapkdvei voltak
a kutatasomnak. A tarsadalmi téke athagyomanyozasanak lehet6ségei, az iskola
sajatossagai, a roma kultura alapjai és az iskola rendszer talalkozasi pontjai, és
egymasra hatasai mind befolyasoljak a romak tovabbtanulasi lehetbségeit. A
transzgeneracios hatasok jelen vannak a tovabbtanulasi aspiraciokban. Azt, hogy
mindez hogyan jelenik meg azon a telepulésen illetve abban az iskolaban, ahol a

vizsgalatomat végeztem, az alabbi fejezetben kivanom bemutatni.
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2. A kutatas

Kutatasunkban egy Borsod-Abauj-Zemplén megyei hatranyos helyzeti
kistérségben talalhatd telepulés, Boldva altalanos iskolajanak végzés tanuldit és a
tanulok szileit vizsgaltuk. Osszehasonlitottuk a roma és nem roma tanuldk
tovabbtanulasi sajatossagait és a vizsgalt tanulok szuleinek tovabbtanulassal
kapcsolatos aspiracioit. Egy év elteltével ujra felkerestik a vizsgalatba bevont
fiatalokat és megnéztik a valtozasokat, s hogy hova jutottak el a gyerekek,

realizalédtak-e a vagyaik a megfogalmazott tovabbtanulasi cél kapcsan.
2.1. A kutatas célja

Kutatasunk célja, hogy feltérképezzik a roma tanulok tovabbtanulasi esélyeit,
akik hatranyos helyzet( kistérségben, illetve hatranyos helyzeti telepulésen élnek.
Osszevessiik nem roma osztalytarsaik tovabbtanulasi sajatossagaival illetve, hogy
megismerjuk a szuldk gyermekuk tovabbtanulasaval kapcsolatos aspiracioit.
Osszefliggéseket keressiink a sziilék, gyermekik tovabbtanulasaval kapcsolatos
aspiracioi és a gyermekek iskolavalasztasa kdzott majd egy év elteltével megnézzik,

hogyan realizalédtak a vagyak.
2.2. Hipotézisek
1. hipotézis:

A szulék iskolai végzettsége befolyasolja, hogy a gyermekeik milyen iskolat

valasztanak tovabbtanulasi célként.
2. hipotézis:

A hianyzasi statisztika és a tovabbtanulasi szandék dsszefliggésben vannak. A

magas hianyzasi statisztikaval rendelkez6 gyerekek szakképzésben gondolkodnak.
3. hipotézis:

Azon gyerekeknél, ahol a szll6k iskolavalasztasi aspiracidja egyezést mutat a
gyerekek aspiraciéjaval, azok a gyerekek eredményesebbek, mint azok, ahol nem
esik egybe az iskolavalasztasi aspiracio.
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2.3. Vizsgalati médszer bemutatasa

A vizsgalati médszer, amellyel dolgoztunk, az 6nkitoltés kérdiv volt. Megkértik
az adott személyeket, tanuldkat és szuleiket, hogy maguk toltsék ki a kérddiveket.
Két féle mddon jutottak el a vizsgalati személyekhez a kérddivek. Els6é korben
személyesen vittuk hazhoz vagy az adott iskolaba, majd egy bizonyos id6 elteltével
begyjtottik. Egy év elteltével, masodik kdérben pedig postai uton kildtuk ki az

egyszer mar lekérdezett személyekhez.
2.4. Operacionalizalas
1. hipotézis:
o Szul6i kerdbiv: 5.
o Tanuldi kérdbiv: 7. 17. 22. 26.
2. hipotézis:
o Tanuldi kérddiv: 8. 13. 14.
3. hipotézis:
o Szul6i kérddiv: 11. 12. 14.

o Tanuldi kérddiv: 15. 19. 23.
2.5. A minta bemutatasa

A mintamba bekerult gyerekek nyolcadik osztalyosak egy altalanos iskolaban,
valamint az 6 szuleik. Ebben az altalanos iskolaban két 8. évfolyamos osztaly
mikodik parhuzamosan. Az egyik osztalyba a telepllésen él6 magyar szarmazasu
gyerekek, illetve a jobb moédu roma gyerekek jarnak, valamint még ebben az
osztalyban tanulnak a kornyezd telepllésrél érkezd szintén magyar szarmazasu
gyerekek. A masik osztalyban, nagyobb szamban roma szarmazasu tanuldk
tanulnak, akik szintén a telepulésen élnek. Mind a kettd osztaly bekerult a mintaba. A
kutatds soran fbéleg a helyben él6 tanuldkat és a szileiket tudtuk bevonni a
valaszadasba igy lett korllbelll egy osztalynyi gyermek és az 6 szileik. Egy év

elteltével mar valamelyik kdzépfoku oktatasi intézmény kilencedik osztalyaban
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tanuld, az elsé vizsgalatban is szereplé gyermekek és szileik alkottak a vizsgalati

mintat.

2> 74
25
20 | 17 17
15 - M tanuld
10 A | szilé
5 -
0 . .

2011 2012

1.abra

A minta elem szama (N=83)
2.6. ldédimenziok

Longitudinalis vizsgalat, hiszen a kutatas elsé idészakaban megkérdezett
gyermekek és szileik kdzul, egy év mulva - mikor bekdvetkezett az iskolavalasztas

és realizalodott a tovabbtanulas - ujra megkérdeztik mindkét populaciot.
2.7. A kutatas eredményeinek bemutatasa

A kutatds soran a kérdbivvel felvett eredményeket SPSS adatfeldolgozo
programba vittiik be, amiben kereszttablakat készitettiink, és CHI? probat végeztiink,

aminek az eredményeit henger és kor diagramokon mutatjuk be.

2.7.1. A felmért tanuldkra vonatkoz6 egyszerd adatok

. Nem:
100% 72%
58,80%
41,20 m fiu
50% 28%
H lany
O% 1 T 1
2011 2012
2.abra

A nemek aranya mintaban
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Az els6 alkalommal nagyobb szamban a lanyok valaszoltak a kérd6ivunkre és
kevesebb szamban fiuk. A masodik alkalommal ugyanannyi fiu valaszolt, mint az els6
alkalommal, de a lanyok szama csokkent, igy a nemek aranya kozotti kulonbseég

csokkent.

Il. Kor:

47%

50% -
2

40% 177 32%,

30% - 24 = 2011

20% - W 2012
10% -

O% T T T T 1
14 15 16 17 18

3.abra

Kor eloszlas a mintaban

A 3. abran jol lathato, hogy egy osztalyon belul akar 4 évnyi korkllonbség is
megfigyelhet, ugyanis egy nyolcadik évfolyamos osztalyban van 14 és 18 éves
tanulod is, ebbdl arra tudunk kovetkeztetni, hogy az osztalyban tobb tanuld is
évismétlé és a nagy korkulonbségra vald tekintettel eléfordulhat olyan is, aki nem
csak egy évfolyamot ismételt ujra. A masodik évben mar nem ekkora nagy a széras,
nagyobb szamban figyelhet6k meg a 15-16 éves tanuldk, akik az idealis korban
kezdik meg a kozépfoku tanulmanyaikat, és mivel mar csak kisebb mértekben
vannak jelen idésebb tanuldk, arra kovetkeztetlnk, hogy a tulkoros tanulok kiestek az

iskola vilagabdl és nem folytatjak tanulmanyaikat k6zépfoku intézményben.

Ill. Testvérek szama:

4.abra

A testvérek szama a mintaban
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Jol lathatd, hogy az osztalyban tanulé gyerekek nagy része nagycsaladbol
szarmazik, ugyanis tobb gyereknek 3, 4, 5, vagy akar 7 testvére van, ezaltal a
szul6knek a figyelme tobb felé oszlik szét és egy-egy gyerekre kevesebb id6 jut, a
targyi feltételeken tébben kell, hogy osztozzanak, nagyobb a lakslriiség, ahogyan
Gazso (1976) is irja. De a nagy gyerekszam, abban elényt jelenthet, hogy az id6sebb
gyerekek tudjak segiteni a szul6ket a kisebbek nevelésében, tanitasaban. Az is
lathato, hogy az egy évvel késdbb elvégzett kérdGivezés soran a kérdbivek pont a
nagy gyerekszamu csaladokbol nem érkezett vissza. Ez az bizonyitja, hogy az el6bb
emlitett nevelésbe az idésebb gyerekek az iskola tanulmanyok rovasara, mar ilyen

fiatalon besegitenek.

IV. Szarmazas:

58,80%
50,00% - 0 20%
40,00% -
30.00% - [ | magyar
, ()

20,00% - Hroma
10,00% -
0,00% . .

2011 2012

5.abra

A szarmazas eloszlasa a mintaban

Mivel kutatasunk longitudinalis, ezért fontosnak tartom bemutatni, hogy az elsé
alkalommal felmért romak és magyarok szama nem egyezik a masodik korben
felmért roma és magyar szarmazasu gyerekek szamaval, bar szazalékos aranyuk
nagyban nem tér el. Az els6 alkalommal 13 magyar szarmazasu, 11 roma
szarmazasu gyerek illetve szllé valaszolt a kérdéseinkre, valamint 1 f6 nem valaszolt
a szarmazast illetd kérdésunkre. Egy év elteltével pedig 10 magyar szarmazasu és 7
roma szarmazasu gyermek és szulé toltotte ki a kérdbivemet. A szarmazasra
vonatkozo kérdést természetesen a szuldk részére tettem fel, mivel a kiskoru olyan

szarmazasunak szamit, amilyennek a szul6k valljak magukat.
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V. Ovodaba eltéltott évek szama:

16%

m 1 évig 27,30% m 1 évig
56% M 2 évig 2 évig
3 évig 3 évig

6.abra 7.abra

Ovodaba eltéltott évek szama a mintdban Ovodaba eltoltétt évek szama a romék kérében

Amint az a 6. abran medgfigyelhet6 a gyerekek tobb mint a fele 3 évig jart
ovodaba, ami magaba foglalja a kotelezd egy éves iskolai el6készitét is. A 7. abran
levalogattam a roma szarmazasu gyerekek ovodaban toltott éveinek szamat, s
kimutathatd, hogy a roma szarmazasu gyerekek majdnem fele két évig jart 6vodaba.
Ebbdl az kovetkezik, hogy a roma szuléknek fontos, hogy a gyermekeik hatranyait
csOkkentsék az dvodaban toltott évek szamanak novelésével. Kulonbség mutathatd
ki a teljes populacié és a roma populacié évodaba jarasi szokasai k6zott. A 28%-0s,
ovodaba két évet jard teljes populaciobdl — ahogy a 7. abra is mutatja — 45,4 % a
roma népesség, azaz a roma népesseg nagy aranya 2 évet toltott az dvodaba. A
hatranyok korai kompenzacidja szempontjabol azonban elgondolkodtatdé a 7. abran
lathatd 27,3 %, hiszen egy év az 6évodaban nem képes olyan mértékd hatranyok

kompenzaciodjara, mint a két évodaban eltoltott év.

VI. Utolsé lezart félév tanulmanyi atlaga:

60% | 52,90% go00% | LA0%T
50% 42 0 60,0
20% - 60,00% -
30% - o
con 22 20 7.6 m2011 || 4000% o000 20,00%,,  m2011
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10% - m2012 || 20:00% 2012
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8.abra 9.abra

Tanulmanyi atlag a mintaban

Tanulmanyi atlag a romak kbrében
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A 8. abran kiemelked6en magas a két és harom egész atlag kozottiek szama,
de medgfigyelheték az ettél jobb eredmények is, mivel van harom egész feletti
eredménnyel rendelkez6 tanulo is. Amit itt még fontos kiemelnlnk, hogy a 2011-es
évben végzett kutatas soran volt négy egészes eredménnyel rendelkez6 tanuld, mig
2012-ben ilyen nem volt, azaz a nyolcadik osztalyban a tanulok tobbsége jobb
eredménnyel rendelkezik, mint a kozépiskola elsé évfolyaman. Ez az eredmény
csokkenés betudhatd az iskolavaltas nehézségeibdl fakadd kovetkezménynek is.
Ugyanakkor a Nahalka (2009) szakképzésrdl irt gondolataival is egybecseng e
kutatasi eredmeény, miszerint az altalanos iskola egy védettebb kornyezetet tud
biztositani a diakjai szamara, s jobban oda tudnak figyelni a tanarok az egyes
gyerekekre, mig ez a figyelem annyira nem jellemzé a kdzépfoku oktatasi
intézményekre. A 9. abran kulon levalogattuk, mind a 2011-es, mind a 2012-es év
soran veégzett kutatasbdl a roma szarmazasu tanulokat és ezen az abran az
figyelheté meg, hogy az iskolavaltasbol fakadé eredményromlas naluk nem jelenik
meg. Ugyanis mind a két évben aranylag egyforma eredményeket produkaltak, még
ha ezek az eredmények nem tul jok is, de nem romlottak. Mivel a roma tanulok altal
valasztott tovabbtanulasi cél leginkabb szakképzd intézmeény volt, a szakképzésrol irt
Nahalka - Vass (2009) gondolatokkal is egybecsengenek ezen eredmények, hiszen a
szakképzésbe kontra indikacié alapjan a gyengébb képességl gyermekek kerulnek,

akik az altalanos iskolaban jellemz6 kozepes eredmeényeket a szakképz6 intézmény

keretein belll is képesek hozni.

VII. Hianyzott napok szama:
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Hidnyzott napok szama a mintaban Hidnyzott napok szama a romak kérében
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A hianyzasok szama atlagosan magas mind a két évben, ha a szazalékos
aranyokat tekintjuk, hasonlé aranyban hianyoztak 0 és 10 nap kozott illetve 50 nap
folott. Miutan a kiértékelés soran levalogattuk a roma tanuldkat a 11. abran
megfigyelhetd, hogy az els6 év soran inkabb 6-10 napot hianyoztak, mig a masodik
év soran 21-30 napot, de mind a két év soran kiugréan magas az 50 nap fol6tt
hianyzott roma tanulok aranya. A hianyzasok leggyakoribb oka a betegség, de tobb
esetben jelolték azt a lehetséget, hogy segiteniuk kellett otthon. Ez hatassal lehet a
tovabbtanulasukra is ugyanis minél tobbet hianyoznak, annal kevésbé szeretik az
iskolat, annal kevésbé sikeresek az iskolai életben. A sok hianyzas miatt lemaradnak,
potolniuk kell a tananyagot, amit dnalléan nem biztos, hogy sikerul, ezaltal kevésbé

lesznek elkotelez6dve az iskola irant.

2.7.2. A felmért tanuldk csaladjaira vonatkozo6 egyszert adatok

|. Edesanya legmagasabb iskolai végzettsége

12,50%
36,40%
8,30% 4,20% m 8 osztalytdl °
kevesebb B 8 osztalytol
kevesebb
M 8 osztaly M 8 osztaly
12. &bra 13. abra

Edesanyak iskola végzettsége a mintaban Edesanyak iskolai végzettsége a romék kbrében

A 12. abran jol lathaté, hogy a megkérdezett édesanyaknak atlagosan a
legmagasabb iskolai végzettsége 8 osztaly és az édesanyak egy negyedének meg
nyolc osztalya sincs. Bourdieu (1978) kiemelte, hogy az esélyek attdl fuggnek, hogy
az el6z6 nemzedéknek milyen a beruhazasi stratégiaja. A szil6k iskolai végzettsége
tobb esetben 6sszefliggést mutathat a gyerekek iskolahoz valé viszonyaval, illetve a
szul6k gyermekukkel szemben tanusitott tovabbtanulasi aspiraciojaval. Miutan
levalogattam a roma szarmazasu édesanyak iskolai végzettségét, minden esetben 8
osztalyt vagy annal kevesebbet talaltam s eltlint a 12. abran még lathaté 12.5%,
8.3%, és a 4.2%-ot jelentd magasabb iskolai végzettség. igy a roma szarmazasu

gyerekek még inkabb raszorulnak a kuls6é tamogatasra, amit a szuleikt6l nem tudnak
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megkapni. Sajatsagos a szuléktél kapott kulturdlis és gazdasagi tékéjuk igy
nehezitett annak tudasba torténé konvertalasa, mely segithetné a mobilitasukat.

Il. Edesapa legmagasabb iskolai végzettsége:

B 8 osztalytol

kevesebb
M 8 osztaly B 8 osztalytdl
kevesebb
szakmunkas M 8 osztaly

bizonyitvany

M érettségi

14. abra 15. abra

Edesapak iskolai végzettsége a mintaban  Edesapak iskolai végzettsége a romak kérében

Az 14. abran lathatd, hogy az édesapak iskolai végzettsége rendkivul alacsony,
mivel 45%-uk még a 8 osztalyt sem végezte el és mindossze egy negyediknek van
meg a 8 osztalya. Levalogatva a roma szarmazasu édesapak iskolai végzettségét
minden esetben 8 osztalyuk vagy annal kevesebb van. Mivel a 13. és 15. abran
lathatok a roma szarmazasu szUl6k iskolai végzettsége, ez minden esetben 8 osztaly
vagy annal kevesebb. Tehat a roma gyerekeknek nincs meg az a megfelelé szulbi
hattér, akik a tanulasban 6sztén6znék, és kelld példat mutatnanak a gyerekek iskolai
elére menetelét tekintve. Mivel a szul6k sem végeztek kozépiskolat, igy nehezebben
latiak meg a tovabbtanulasban rejlé lehetéségeket, igy gyermekeik inspiralasa is a

tovabbtanulas iranyaban kérdéseket vethet fol.

Ill. Csaladok szocialis helyzete:

8,30% 16,70% 18,20%

B nem
MW igen, HH

MW igen, HH
m igen, HHH

igen, HHH
16. abra 17. abra
Szocialis helyzet a mintaban Szocélis helyzet a romak kérében
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A tanuldk csaladjanak nagy része hatranyos helyzetli és csak kevés olyan
szamu csalad van, aki se nem hatranyos, se nem halmozottan hatranyos helyzeti. A
csaladok 8,3 %-a halmozottan hatranyos helyzeti, és ahogyan a 17. abran jél lathato
mindegyik halmozottan hatranyos helyzet(i csalad roma szarmazasu. llletve a roma
szarmazasu csaladok kozott nincs olyan, amelyik ne lenne szocialisan hatranyos
helyzetben. A 16. abran megfigyelhet6, hogy a 8. évfolyamon tanulé gyerekek
csaladjainak 75 %-a szocialisan hatranyos helyzetli, ahogyan Szalai (2000) irja
szocialis esetek, ami jol tukrozi az évfolyam, a telepllés vagy akar egész Borsod
megye szocialis helyzetét. De a kormany mara mar kulonbozd pénzosszegeket
kulonit el a koltségvetésbdl, hogy tdmogassa a szocialisan raszorult embereket,

csaladokat.

2.7.3. Osszefiiggések bemutatasa

I. Az elsé hipotézis igazolasa:

4,30%

21,70%

H gimndzium

B szakkozépis
kola

szakiskola

30,00%

B gimnazium

M szakkozépis
kola

szakiskola

73,90%
70,00%

18. abra

Tanuldk iskolavalasztasa a mintaban

19. abra

Tanulodk iskolavalasztasa a romak kbrében

Amint mar a 13. és 15. dbran bemutattuk a roma szllék iskolai végzettsége
rendkivul alacsony, azaz 8 osztaly vagy annal kevesebb, mind az édesanyak, mind
az édesapak korében. Az elsé hipotézisink szerint a szul6k iskola végzettsége
befolyasolja a tanuldk iskolavalasztasat. Mivel a szllék iskolai végzettsége kozott a
teljes mintaban volt olyan is, aki szakmunkas bizonyitvannyal rendelkezik, illetve van
féiskolai vagy egyetemi diploma, igy megjelenik a gimnazium féle val6 orientalodas,
de nagy részben majdnem a harom negyedik a szakkdzépiskola felé szeretne
felvételizni. A roma tanuldéknal nem jelenik meg a gimnazium. A tanulok e
csoportjdban, 30 %-uk a szakiskola felé szeretne menni, 70 %-uk pedig
szakkozépiskola felé orientalodna. Ennél az eredménynél felul kellett birdlnunk a 13.

abraval kapcsolatos észrevételeinket, hiszen ott arrdl irtunk, hogy a roma szulék
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iskolai végzettségének alacsony volta miatt, nehezitett a gyermekek iskolavalasztasi
motivacioja. Valamint atgondolasra késztetett bennunket a Bourdieu (1978) altal
képviselt gondolat is, miszerint az el6z6 nemzedék tékefelhalmozasa meghatarozza
a kovetkez6 nemzedék tékéhez vald hozzajutasat is. Az eredményekbdl latszik, hogy
a roma szulék alacsony iskolai végzettségének ellenére, bar a gimnaziumi
tovabbtanulas nem jelenik meg, viszont a 18. és 19. abra dsszevetésebdl jol latszik,
hogy nagy eltérések nincsenek a roma és nem roma tanulok tovabbtanulasi
elképzelései kozott. Ez tobb dologgal is magyarazhatd. Magyarazhat6 azzal, hogy a
szul6k belatjak a tovabbtanulasban rejl6é lehet6ségeket és inspiraljak a gyermekeiket
a magasabb iskolai végzettség megszerzésére. Ugyanakkor magyarazhat6 azzal is,
hogy iskolai kdrnyezetben megjelennek a tarsas befolyasolasok, a gyermekek hatnak
egymasra. Lehet, hogy az eredményekbdl inkabb lathatunk egy hatranyos régiora, és
hatranyos helyzetli teleptlésen mikoédd alapfoku oktatasi intézményre jellemzdé
tovabbtanulasi sajatossagot. Ez mélyebb elemzést és egy ujabb kutatast kivanna.
Azt viszont megallapithatjuk, hogy a szul6k alacsony iskolai végzettsége ellenére a
szul6k iskolai végzettségetdl magasabb iskolavalasztas iranyaba tolddik el a roma
tanuldk valasztasa. A szulok iskolai végzettsége és a gyermekek iskolavalasztasa
kdzotti 6sszefiiggés igazolasara CHI? probat végeztiink, melyet az alabbiakban

mutatunk be.

Milyen iskolatipusba jelentkeztél? * Edesanya legmagasabb iskolai végzettsége

Crosstab
Count
Edesanya legmagasabb iskolai végzettsége Total
8 ozstalytdl 8 szakmunkas f?iskolai/egyet
kevesebb osztdly | bizonyitvany | érettségi emi diiploma
Milyen iskolatipusba gimnazium 0 0 0 0 1 1
jelentkeztél?
szakkdzépiskola 5 8 3 1 0 17
szakiskola 1 3 0 1 0 5
Total 6 11 3 2 1 23
1. tablazat
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 25,075(a) 8 ,002
Likelihood Ratio 10,739 8 ,217
Linear-by-Linear 1,191 1 275

Association

N of Valid Cases
23

a 14 cells (93,3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,04.

2. tablazat

Milyen iskolatipusba jelentkeztél? * Edesapa legmagasabb iskolai végzettsége

Crosstab
Count
Edesapa legmagasabb iskolai végzettsége Total
8 osztalytdl 8 szakmunkas
kevesebb osztaly | bizonyitvany | érettségi | egyéb
Milyen iskolatipusba gimnazium
jelentkeztél? 0 0 0 0 1 1
szakkdzeépiskola 8 4 1 2 0 15
szakiskola 1 1 2 0 0 4
Total 9 5 3 2 1 20
3. tablazat

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 25,081(a) 8 ,002
Likelihood Ratio 12,395 8 , 134
Linear-by-Linear 1,270 1 260

Association

N of Valid Cases
20

a 14 cells (93,3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,05.
4. tablazat

Mind az apa, mind az anya iskolai végzettsége és a gyermekiik iskolavalasztasi
sajatossaga kozott az Osszefliggés vizsgalat szoros Osszefliggést mutatott.
(CHi?=0,002).

A szulbk iskolai végzettsége és a gyermekek iskolavalasztasi sajatossagainak
vizsgalata mellett fontos lehet a szll6k iskolai aspiracidjanak Osszevetése a
gyermekek iskolavalasztasi sajatossagaival. Fontos lehet ez azért, mert a szulok
elképzelései a gyermekuk jovéjeét illetben pozitiv motivacioként hathat a gyermekek
iskolavalasztasara is. Tehat a szul6k motivaltsaga és hite az iskola és tovabbtanulas
iranyaba, segiti a gyermekuk tovabbtanulasi motivaciojat és esetleg annak

sikerességeét is. A lenti két abrabdl latszik, hogy a szul6k iskolavalasztasi aspiracioi
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kozott jelen van a gimnazium is, mig a gyermekeknél ez teljesen hianyzik. Ez arrdl
arulkodik, hogy a szul6k a sajatjuknal magasabb iskolai végzettséget biztositd
kozépfoku oktatasi intézményt is szannak gyermekeiknek. A fent bemutatott adatok

és Osszefliggések alapjan, az els6 hipotézist igazoltnak tekinthetjlk.

45,40%
30,00%
B gimnazium M szakképzé
27%
M szakkozépis M szakkozépis
kola kola
szakiskola gimnazium
70,00%
19. abra 20. abra
Tanuldk iskolavalasztasa a romak kérében Szlil6k iskolavalasztasa a romak kbrében
II. A masodik hipotézis igazolasa:
12%
Higen Higen
B nem B nem
21. abra 22. abra
Tovabbtanulasi szandék a mintaban Tovabbtanulasi szandék a romak kérében

A masodik hipotézisunk szerint a magas hianyzasi statisztika 6sszefuggésben
van a tovabbtanulasi szandékkal. A 10. és 11. abran bemutattuk, hogy a hianyzasi
statisztikat tekintve az atlagos hianyzasi szamot tekintve nincs eltérés a roma és nem
roma tanulok kozott. Azt viszont megmutattak az abrak, hogy a kiugré hidnyzasi
szamot tekintve a roma tanuldk felll reprezentaltak, amit kulonb6zé okokkal
magyaraztak. A kérddivben feltettik azt a kérdést is, hogy szandékukban all-e
tovabbtanulni. Erre a kérdésre a valaszolok 88 %-ban igennel valaszoltak. A
maradék 12 % nem szeretne tovabbtanulni. A roma tanuldk levalogatasa utan
kiderUlt, hogy ez a 12 % roma tanul6. Tehat a magyar szarmazasu tanuldk korében

nincs olyan, aki ne gondolkodna tanulmanyai folytatdsaban. Ugyan ebben a
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hipotézisben fogalmaztuk meg, hogy a magas hianyzasi statisztikaval rendelkezék
inkabb szakképzésben gondolkodnak. A 18. és 19. dbran bemutattuk, hogy milyen
iskolatipusban szeretnének tovabbtanulni a vizsgalati mintaban szerepldk és, azt is,
hogy a roma szarmazasu tanuldk inkabb szakképzésben és szakkozépiskolaban
gondolkodnak. Tehat az egyszerli adatelemzéssel azt allapithatjuk meg, hogy a
hianyzasi statisztika és a tanulok iskolavalasztasi sajatossagai kozott 6sszeflgges
van. Az Osszefiiggés igazolasa érdekében statisztikai szamitast végeztem CHi?
probaval.

Az eredményeket a lenti tablazat (5. és 6. tablazat) tartaimazza. Mivel a CHi?
ertéke 0.502 ezért azt mondhatjuk, hogy nincs szignifikdns Osszefliggés a
gyermekekre jellemzd hianyzasi statisztika és a rajuk jellemzé tovabbtanulasi
sajatossag kozott. A szignifikancia hianyat eredményezheti a kis elemszam is, illetve
komolyan el kell gondolkodni azon is, hogy a hianyzasok mogott milyen sajatossagok
allnak. Lehet a szociokulturalis sajatossag, melyet Havas — Liskd (2006) alapjan mar
bemutattam, hogy a szul6k szamitanak a gyerekek otthoni segitségére, és hamar
megérnek a csaladalapitasra, ami miatt kiesnek az iskola vilagabdl. Ezek inkabb
befolyasolhatjak a roma gyerekek iskolahoz valé viszonyat, igy a hianyzasat is s ez
kozvetett modon Osszeflggésben lehet az iskolavalasztasi sajatossaggal is. Ennek

elemzése viszont mélyebb kutatast igényelne.

Milyen iskolatipusba jelentkeztél? * Kb. hany napot hianyoztal a tanévben?
Crosstabulation

Count
Kb. hany napot hianyoztal a tanévben? Total
0-5nap | 6-10nap | 21-30nap | 31-40 nap | 50 nap folott
Milyen iskolatipusba gimnazium 0 1 0 0 0 1
jelentkeztél?
szakkdzépiskola 4 5 3 1 3 16
szakiskola 0 0 2 1 1 4
Total 4 6 5 2 4 21
5. tablazat
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 7,328(a) 8 ,502
Likelihood Ratio 8,649 8 ,373
Linear-by-Linear 2589 1 108

Association

N of Valid Cases
21

a 15 cells (100,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,10.
6. tablazat
A fentiek tikrében a masodik hipotézisunk nem igazolodott.

Ill. A harmadik hipotézis igazolasa:

34,80%

M szakképzé

B szakkozépisk
ola

gimnazium

34,80%

23. abra

A sziil6k iskolavalasztasa a mintaban

A harmadik hipotézisunk szerint azon gyerekeknél, akiknek az iskolavalasztasi
aspiracidja egyezést mutat a szul6k iskolavalasztasi aspiraciéjaval, azon gyerekek
eredményesebbek, mint azok ahol nem esik egybe az iskolavalasztasi aspiracio. Az
eredményességet ugy értettuk, hogy az elsé vizsgalat soran megjeldlt tovabbtanulasi
aspiracioknak megfelel§ szazalékos aranyban realizalédik a tovabbtanulas, amit egy
év mulva felvett kérdbivek segitségével lehet nyomon kovetni. A 18. és 19. abran
bemutattuk, hogy a gyerekek milyen iskolaba szeretnének tovabbtanulni. A teljes
mintara leginkdbb a szakkozépiskola valasztasa, mint aspiracié volt jellemzd, de
megjelent a gimnazium is és 45,4 %-ban szakképzd iskola. A roma tanulok esetében
az aspiraciok inkabb a szakképzés és szakkOzépiskola iranyaba mutattak.
Megkérdeztem a szulbket is, hogy a gyerekeiket milyen iskolatipusban szeretnék
tovabb tanitatni. Az osztaly aranyat tekintve a szul6k gyerekeiket egyenlé aranyban
osztandk el a harom kulénbdzd iskolatipusban. Mig a roma szarmazasu szuldk fele
szakképzésben gondolkodik, itt is megjelenik a szakkozépiskola, s6t a gimnazium is,
ami a roma gyerekek tovabbtanulasi aspiracidiban nem jelenik meg (lasd 19. és 20.
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abra bemutatasat a 38. oldalon). Azt mar bizonyitottnak tekinthettlik, hogy a szllék
iskolai végzettsége Osszefuggésben van azzal, hogy gyermekeik milyen tipusu
kozépfoku oktatasi intézményt valasztanak. Azt is lathattuk, hogy a szul6k,
gyermekuk tovabbtanulasaval kapcsolatos aspiracioi hogyan hatnak gyermekuk
tovabbtanulasara. Azt viszont, hogy a szul6k gyermekuk tovabbtanulasaval
kapcsolatos aspiracioi, milyen 6sszefliggésben vannak gyermekik tovabbtanulasi
elképzeléseivel és azok realizalodasaval, azt a masodik vizsgalattal bizonyithattuk,
melyet az elsé vizsgalathoz képest egy évvel késébb hajtottunk végre, mikor az elsé
vizsgalatban szerepld gyermekek tul voltak a tovabbtanulasi valasztason és
valamilyen kozépfoku intézménynek a tagjava valtak. Statisztikai modszer
segitségével Osszevetettuk a szul6k iskolai aspiraciojat a gyermekek
iskolavalasztasaval. A 7. és 8. tablazatbol latszik, hogy a CHI? probabdl kijott érték
alapjan nincs szignifikans 6sszefliggés a fiuggd és a fuggetlen valtozé kdzott. Ennek
is tobb oka lehet s természetesen nagyobb elemszammal korrektebb képet

kaphatnank.

Milyen iskolatipusba jelentkeztél? * Milyen iskolatipust szeretne gyermekének
Crosstabulation

Count
Milyen iskolatipust szeretne
gyermekének
szakkdzeépi
szakképz? | skola gimnazium Total
Milyen iskolatipusba gimnazium 0 1 0 1

jelentkeztél?

szakkozépiskola | 3 6 7 16
szakiskola 4 1 0 5
Total 7 8 7 22
7. tablazat

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 8,938(a) 4 ,063
Likelihood Ratio 9,858 4 ,043
Linear-by-Linear 4552 1 033

Association

N of Valid Cases
22

a 6 cells (66,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,32.

8. tablazat
Ezek utan megvizsgaltuk, hogy a gyerekek milyen iskolatipusba jelentkeztek és
melyikbe nyertek felvételt. A 24. abrabdl latszik, hogy sajnos sok gyermek vagya nem
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realizalédott és nem az Aaltaluk vagyott (18. és 19. abra) kodzépfoku oktatasi

intézmeényben folytatjak a tanulmanyaikat.

40,00% 35,70% 35,70%
30,00% -
21,50

20.00% M szakképzé

» (U

B szakkozépiskola

10,00% - °

0,00% T .

roma magyar
24. abra

Felvettek aranya az kiilbnb6z4 iskolatipusokba

A 24. abrabdl az is latszik, hogy a roma tanulok nagy része szakképzé iskolaba
nyert felvételt és csak kis szazalékban tanulnak tovabb szakkdzépiskolaban. Mig a
magyar szarmazasu tanulok féleg szakkdzépiskolaban tanulnak tovabb és csak
kisebb szamban, szakiskolaban. Senki sem tanul tovabb gimnaziumban, annak
ellenére, hogy a szulék 30 %-ban szerették volna, hogy gyermekuk gimnaziumban
tanuljon tovabb.

Ezen adatok érdekes kovetkeztetéseket tettek lehetbvé szamunkra.
Amennyiben nincs Osszefiggés a szll6k gyermekik tovabbtanulasara vonatkozé
iskolai aspiracioi és a gyermekuk iskolavalasztasa kdzott a tovabbtanulas soran, ugy
mas tényez6 befolyasolja azt, hogy a hatranyos helyzeti telepulésrél, a hatranyos
helyzetli gyermekek milyen iskolatipusba folytatjak tanulmanyaikat. Befolyasolhatja
az iskola, annak légkore és a pedagogusok altal kozvetitett, tovabbtanulassal
kapcsolatos megerGsitések vagy éppen kioltd visszajelzések. Feler6sodik a
szignifikanciat is mutatdé szuléi hattér, az 6 iskolai végzettséguk valamint annak
hatasa a gyermekik iskolavalasztasara. Valamint nem szabad figyelmen Kkivil
hagynunk az egyéb tarsadalmi hatasokat sem, melyek a telepuléstipus
sajatossagaibdl, a munkahelyek lehet6ségébdl addédhatnak. Természetesen ezek is
Ujabb vizsgalatokat igényelnek s jelenleg csak feltevések a kutatasbdl szarmazo
eredmények értelmezésére.

A fentiek figyelembe vételével a harmadik hipotézis sem nyert igazolast. Ennek

ellenére elgondolkodtatéak az adatok, hiszen a telepulés sajatossagai, a hatranyos
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helyzet és az iskolavalasztasi aspiraciok realizalédasa, egyezést mutat az elméleti
attekintében szerepl6 Kozak (1980) gondolataval, miszerint a szakképzésbe az
alacsonyabb statusu szul6k gyermekei jelennek meg, igy ujratermelik azon
sajatossagokat, melyek szlleik réteghelyzetére jellemzb6ek s nagyon kevés az esély
a felfelé torténd mobilitasra.

Mindezek tukrében oriasi feleldsség nehezedik az iskolara, a pedagdégusokra és
azokra a szakemberekre, akik az oktatasi rendszerben a kulonb6zé réeteghelyzeti

szul6k gyermekeinek hatranykompenzaciojaért dolgoznak.
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3. Osszegzés

A dolgozatomban a roma kisebbség tovabbtanulasi sajatossagait allitjuk
fokuszpontba. A szakirodalmi attekintéstink soran kitértink a tarsadalom és az iskola
kozotti 6sszefuggésekre, miszerint az iskola leképezi a tarsadalmat és ujratermeli a
munkaerépiacot. Bemutattuk, hogy az iskolaban folyd munka és annak sajatossagai
fuggnek attdl is, hogy a telepulés melyik részén helyezkedik el és kik jarnak oda,
milyen tarsadalmi hattérrel rendelkeznek, milyen szarmazasuak vagy milyen a szul6k
munkahelyi statusza. Valamint, hogy az iskola hogyan szegregal azzal, hogy milyen
osztalyba kerulnek a gyerekek. Az iskolai palyavalasztas utdan sem egyszeribb a
gyerekek iskolai elére menetele, az altalanos iskolaban szerzett hatranyokat a
kozépfoku intézmények csak tovabb névelik. Majd az iskola elvégzését is kilonb6zé
akadalyok nehezitik meg. A roma tanuldéknak szociokulturalis sajatossagai, miszerint
e gyerekek sokkal hamarabb érnek szexualisan, hamarabb vallalnak gyermeket, a
szul6knek szikségik van a fiatalok segitségére, akik besegitenek a csaladi
vallalkozasokba. Sok esetben az iskola sem fogadja be 6ket, mert a tobbségi
tarsadalom hatassal van az iskolara is, az iskolavezetésre is, igy alakulnak kisegit6

osztalyok, valamint elkilonitések.

A kutatasunk soran egy Borsod megyei hatranyos helyzetl telepulés 8.
osztalyat vizsgaltuk. Az egyszer(i adatok bemutatasa soran kitértink a nem és kor
eloszlasra, valamint a szarmazasra. Majd kitértunk a szul6k iskolai végzettségere,
amely megmutatta, hogy a roma szulék iskolai végzettsége rendkivll alacsony, ami
hatassal van a tanuldk iskolavalasztasara. Szignifikans 6sszefiiggést talaltunk CHI?
proba soran a szul6k iskolai végzettsége és a gyermekeik tovabbtanulasi szandéka
soran megjelolt kozépfoku intézmény valasztasa kozott. Eltérést talaltunk a roma és
nem roma tanulodk iskolai hidnyzasanak sajatossagai kozott, azonban nem talaltunk
Osszefuggést a hianyzasi sajatossag és a tanuldk koézépfoku oktatasi intézmény
valasztasa kozott. A harmadik hipotézis igazolasara dsszefiiggést kerestiink a szul6k
iskolai aspiracioja és gyermekuk tovabbtanulasi aspiracidja, illetve annak
realizalédasa kozott. Fontos tényként kiderult, hogy a roma szil6k motivaltak
gyermekiuk tovabbtanulasat illetéen, hiszen t6bb tipusu koézépfoku oktatasi

intézményt is el tudnak képzelni gyermekiknek. Azonban nem talaltunk ésszefliggést
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a szUl6k aspiracidja és a gyermek valos, realizalodott kézépfoku iskolavalasztasa
kozott. Viszont fontos tényeket tartunk fel, hiszen az is kiderult, hogy a roma
gyermekek inkabb szakképzd intézményekbe tanultak tovabb, mig a magyar
gyermekek jellemz6en szakkozépiskolaba, holott a romaknal is megjelent az
aspiraciokban a szakképz6 iskolan kivili mas oktatasi intézmény is. Szlleiknél is és
megis a szakképzé iskola realizaldédott. Tehat 6riasi szerepe van az iskolanak, a
pedagogusnak és minden szakembernek, akik a hatranyok kompenzalasaért

dolgoznak az oktatas teruletén.
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4. Kitekintés

A szakirodalmi attekintéstiink és a kutatas eredményei is jol mutatjak, hogy
fontos a hatranyos helyzetl telepuléseken él6 roma tanuldk segitése. Mint leend6
szocialpedagogus feladatomnak tekintem, hogy segitsem a raszoruld, hatranyos
helyzetli és tanulni vagyd fiatalokat. Kilénb6z6 szocidlis csoport foglalkozasok
megszervezésével fejlesztheték lehetnének ezek a gyerekek és hatranyaik
kompenzalhatéak. A szocialpedagodgiara jellemzd nevelésorientalt, egyénre szabott
fejlesztések segitségével segithetnénk a roma tanuldk iskolai bevalasat. Fejleszt6
foglalkozasokkal segithetnénk az iskola nyelvezetének megismerését, az
iskolarendszerbe torténd beilleszkedést. Kozossegi beavatkozasokkal,
kozosségfejlesztéd folyamatokat indithatnank be, melyek megtartd csoportok

létrejottét segitenék.

A kutatas folytatasat tervezzuk. A vizsgalati mintdba nagyobb elemszamot
igyekeznénk bevonni, ami tobb telepulést jelentene igy tobb diakot és szulét is. A
telepulések kivalasztasanal maradnék az eddigi megyében, illetve a hatranyos
helyzetl telepuléseknél. A kés6bbi vizsgalat hasonldéan az el6z6hoz longitudinalis
lenne, ez azonban Ujabb dimenzidk bevonasat is lehetévé tenné. igy érdemes lenne
a kozépfoku oktatasi intézménybe bekerult roma tanulék nyomon kovetése, akar a
fels6foku intézménybe torténé bekerilésig. Ezen folyamat sajatossagai, a szll6i
hattér tamogato jellegének vizsgalata, valamint az oktatasi programok inkluziv
jellegének vizsgalata, ujabb aspektusokat tarhatna fel a roma tanuldk tovabbtanulasi

sajatossagaibadl.
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6. Mellékletek

1. szamu melléklet: Kérdbiv

KERDOIV
(Tanulék szamara)
Vincze Viktéria vagyok, az Eszterhazy Karoly Foéiskola masod éves
szocialpedagogia szakos hallgatéja. A Tudomanyos Diakkor tagjaként kutatast
végzek roma és nem roma tanulék tovabbtanulasi esélyeirél, a kérddiv

kitoltésével nagyban hozzajarul munkam elére vitelében.
Koszonettel: Vincze Viktéria

1. Hogy hivnak?

N

. Nemed?
Fiu
Lany

O O

. Eletkorod? .........

w

4. Hany testvéred van? .........
5. Hany évig jartal 6vodaba? .........

6. Voltal-e mar évismétli6?

0] Nem

0 Igen

Ha igen, akkor melyik osztalyt ismételted? ...........
7. Jeldld be legutolsé félév lezart tanulmanyi atlagat!
0 1,00-2,00

0 2,01-3,00

0 3,01-35

0 3,51-4,0

0 4,01-4,5

0 4,51-5,0

8. Kb. hany napot hianyoztal a tanévben?
0 0-5 nap

0 6-10 nap

0 11-20 nap

0 21-30 nap

0 31-40 nap

0 41-50 nap
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0 50 nap folOtt..........cooeiiien

9. Mi volt a hianyzasaid leggyakoribb oka?
0 Betegseég

0 Nem volt kedvem iskolaba menni

0 Segitenem kellett otthon

0

10. Tudsz-e valamilyen délutani iskolai tevékenységrol?
0 Nem, nem tudok

0 Igen, tudok

o Haigen, mirl7..... ..o

11. Részt veszel-e valamilyen iskolai tevékenységben? (szakkorok, versenyek)
) Nem

o) lgen

Ha igen, miben?

. Sport szakkordk

. Enekkar

o Kézmiives szakkorok

o Tanulmanyi szakkorok

o Egyéb.....oo
12. Jarsz-e tanszobara?

0 Igen

o) Nem

13. Mely végzettség megszerzését tervezed?
8 osztaly

Erettségi

Szakma

Diploma

Egyiket sem

Mindegyiket

O O OO OO0

14. Melyik végzettség megszerzését tartod fontosnak?
8 osztaly

Erettségi

Szakma

Diploma

Egyiket sem

Mindegyiket

O OO OO0 Oo

15. Fontosnak tartod-e, hogy tovabbtanulj?
0 Igen
o) Nem

16. Beszélgetsz- e valakivel a tovabbtanulassal kapcsolatban?

0 Nem, senkivel
0 Igen
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Haigen, kivel?

Tanarokkal
Szuleimmel
Baratokkal
Testvéremmel
Mas rokonommal

17. Milyen iskolatipusokba adtad be a jelentkezési lapodat?
0 Gimnazium

0 Szakkdzeépiskola

0 Szakiskola
0

18. Ki segitett a tovabbtanulasi dontés meghozatalaban?
Szileim

Tanaraim

Barataim

Testvérem

O O O OO

19. Az alabbiak koziil itéld meg, hogy szerinted mennyire fontos a sziileidnek?
(1- egyaltalan nem fontos 5-nagyon fontos)

0 Tovabbtanuljon a gyermekem O
0 Jol fizet6 allasa legyen a gyermekemnek []
0 Minél hamarabb csaladot alapitson O
@) Diplomat szerezzen a gyermekem ]

20. Milyen szakokra jelentkeztél?

22. Mi alapjan dontotted el, hogy ezekben az iskolakba jelentkezz?
Szuleim példaja

Tanaraim ezt ajanlottak

Szuleim ezt ajanlottak

Barataim is ide jelentkeztek

Mar kiskoromban is ez akartam lenni

Erdekel

OO OO0 O0oOOo

23. Szileid tamogatjak-e a tovabb tanulasodat?
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0] lgen
0 Nem

24. Az alabbiak koézil milyen gyakran fordul veled el6 a kovetkezok:
(1=soha, 2=néha, 3=gyakran, 4=rendszeresen, 5=mindig)

0] Egy tandrai problémanak az otthontalalt konyvekben utana nézek. ]
0 Koényvtarban utana nézek. ]
0 Ha nem értem a tantargyi kérdést megbeszélem szileimmel. ]
0 Ha nem értem a tantargyi kérdést megbeszélem testvéreimmel. ]

25. Az alabbiak koziil itéld meg, hogy szerinted mennyire fontos a sziileidnek?
(1- egyaltalan nem fontos 5-nagyon fontos)

0 Tovabbtanuljon a gyermekem ]
0 Jol fizet6 allasa legyen a gyermekemnek ]
o) Minél hamarabb csaladot alapitson ]
o) Diplomat szerezzen a gyermekem ]
0 Sok gyermeke legyen ]
o) Minél hamarabb elkdlt6zzdn otthonrdl és 6nall6 életet éljen.|:|

26. Az alabbi mondatok koziil az iskolai sikerrel kapcsolatban valaszd ki a rad
legjellemzdbbet:

o) Egyaltalan nem vagyok sikeres az iskolaban

Voltak mar sikerem az iskolaban, de nem jellemz6

Sikeres vagyok az iskolaban

Nagyon sikeres vagyok az iskolaban

O O O

27. Az alabbi mondatok kozul valaszd ki a rad leginkabb jellemz6t!

0 Az élethez nagy adag szerencse kell
0 Ahhoz hogy boldoguljunk tudasra van szukseég
0 Az élet ugyis elrendez mindent nem kell gorcsaolni

28. Az alabbi mondatok szerint melyik jellemzé rad altalaban az élettel
kapcsolatban!

0 Egyaltalan nem vagyok sikeres az életben

0 Voltak mar sikereim az életben, de nem jellemzé
0 Sikeres vagyok az életben

0 Nagyon sikeres vagyok az életben

29. Jelold be az alabbiak koziil, amit az elkovetkezendo tiz évben tervezel!
Jogositvany megszerzése

Szakiranyu tovabbképzés

Tovabbképzés

Egyetemi/f6iskolai diploma megszerzése

Csaladalapitas

Gyermekvallalas

O O OO O0OO0o

Kdészonom, hogy a kérdoiv kitoltésével segitette munkamat!!!
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Kérdoiv
(Szulék szamara)

Vincze Viktéria vagyok, az Eszterhazy Karoly Foiskola masod éves
szocialpedagogia szakos hallgatéja. A Tudomanyos Diakkor tagjaként kutatast
végzek roma és nem roma tanuldk tovabbtanulasi esélyeirél, a kérdoiv
kitoltésével nagyban hozzajarul munkam eldre vitelében.

Koszonettel: Vincze Viktéria

1. Kilencedikes osztalyos gyermeke neve:

2. Hol élnek csaladjaval?
o} Varosban
0 Faluban

. Milyen szarmazasunak vallja magat?
Magyar
Roma
Szlovak

OO OOoOWw

4. A gyermekei kora és végzettsége:

S. On és parja legmagasabb iskolai végzettsége:

8 osztalytol kevesebb

8 osztaly

Szakmunkas bizonyitvany
Erettségi
Féiskolai/egyetemi diploma

8 osztalytol kevesebb

8 osztaly

Szakmunkas bizonyitvany
Erettségi
Féiskolai/egyetemi diploma

(O
= |3
Q
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6. Rendelkezik-e a csaladbdl valaki bejelentett munkahellyel?
) lgen

0 Nem

Ha igen akkor Ki?.......ccccoovviiieiinniinnnnn.

7. Mennyi pénzbdl gazdalkodik a csalad egy hénapban? (kb)
0-50.000ft

51.000-100.000ft

101.000-150.000ft

151.000-200.000ft

201.000-250.000ft

251.000-300.000ft

301.000-400.000ft

401.000-500.000ft

500.000ft folott

(OGN ONCGNONONCNONEG)

0o

. Kap-e ingyen tankodnyvet 9. osztalyos gyermeke?
lgen
Nem

O O

9. Igénybe veszik-e a kedvezményes étkezetést 9. osztalyos gyermeke
szamara?

o) Igen, teljesen ingyen étkezik

0 Ilgen, kedvezményesen étkezik
0 Nem, teljes aron étkezik

0 Nem, egyaltalan nem menzas

10. Hatranyos helyzetii-e a csaladja?

o) Nem
0 Igen, hatranyos helyzetliek vagyunk
0 Igen, halmozottan hatranyos helyzetiek vagyunk

11. Onnek fontos-e, hogy gyermeke tovabb tanuljon?
0] Igen
o) Nem

12. Az alabbiak koziil 6nnek mi a legfontosabb gyermeke szamara, itélje meg 1-
tél 5-ig! (1- egyaltaldan nem fontos 5-nagyon fontos)

0 Tovabbtanuljon a gyermekem
Jol fizet6 allasa legyen a gyermekemnek
Minél hamarabb csaladot alapitson

Diplomat szerezzen a gyermekem

OoooOooOn

Sok gyermeke legyen

o O O O O

Minél hamarabb elkdlt6zzon otthonrdl és 6nallo életet éljen. ]

13. On milyen iskolatipusba szeretné, hogy gyermeke tovabbtanuljon?
0 Szakképzb
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0 Szakkozeépiskola
0 Gimnazium

14. On szerint mi lenne jobb a gyermekének?

0 Egy szakma
0 Egy diploma
0] Mind a ketto
o) Egyik sem

Koészonom, hogy a kérddiv kitoltésével segitette munkamat!!!!

Vincze Viktéria
EKF-TKTK
Szocialpedagoégia
Eger
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