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Einleitung und Hypothesen
a) Einleitung

Als ich mit meinem Studium als deutsche Nationalitdtenlehrerin begonnen habe, konnte ich
beobachten, dass sich die Schiiler in der Schule nicht wohl fithlen. Leider konnte ich nichts machen,
weil ich die Losung nicht kannte. Ich habe mich am meisten frustriert gefiihlt und manchmal war
ich nervos auf die unaufmerksamen Kinder. Aber das vorletzte Studienjahr habe ich an einem
Seminar iiber offene padagogische Methoden teilgenommen. Wihrend dieses Kurses konnte ich
mich in diesem Thema vertiefen und in dem Schuljahr 2010/2011 in Deutschland in der Eugen-
Bolz-Schule die offenen Methoden beobachten. Ich habe untersucht, wie die Kinder in ihrem
eigenen Lerntempo einfacher lernen und wie sie auf einem individualisierten Weg begeistert,
motiviert lernen konnen, sogar dabei Spal3 haben. Dazu habe ich mehrere Biicher, Internetseiten und
Videos gefunden. Die Kenntnis {iber diese Methoden wuchs in meinem Kopf immer mehr, aber
wihrend dieser Zeit bin ich immer trauriger geworden wegen der Tatsache, dass das ungarische
Schulsystem die unglaublich guten Methoden nicht benutzt. Es gibt ein paar Ausnahmen wie zum
Beispiel: die Bethlen-Gabor-Grundschule und das Ujremény-Gymnasium sowie die Budapester
Montessori  Grundschule mit dem Gymnasium in Budapest. In der Ausbildung der
Deutschpddagogen existiert seit 1998 in Baja an der Eo6tvos- Jozsef- Hochschule eine
Lernwerkstatt, die einzigartig im Land die Praktizierung der offene Lernmethoden in den

Deutschstunden moglich macht.

Meiner Meinung nach ist die Zahl dieser Institute zu niedrig gegeniiber dem Durchschnitt. Meine
Ansicht verinderte sich in vieler Hinsicht. Ich bin mit Maria Montessori® einverstanden :,,das

“2 Meiner

Geheimnis der Erziehung ist, das Gottliche im Menschen zu erkennen und zu beobachten
Denkweise nach ist der Mensch ,das Abbild des Gottes‘®. Deswegen mochte ich immer mehr Leute
kennen lernen, beobachten. Das ist meine Motivation. Deswegen mochte ich alles, was ich tue, fiir
die Kinder machen. Ich habe schon versucht nachzuforschen, wie der Unterricht mit offenen oder

traditionellen Methoden funktioniert.

In meiner Arbeit mochte ich die Ergebnisse einer kontrastiven Forschung zwischen traditionellen
und offenen Unterrichtsmethoden im Deutschunterricht an ungarischen Schulen présentieren. Dazu

zuerst muss ich theoretisch die traditionellen und offenen Unterrichtsmethoden allgemein

! Hedderich, 2001.

2 \/gl, Maria Montessori http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulsystem/ErsatzErgaenzungsschulen/Montessori/
(gesehen am: 31.08.2012, 16:39).

*Vgl. Die Bibel, 2006.
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analysieren. Weiterhin mdchte ich beweisen, dass die ungarischen Schiiler’ auch selbststingdig
lernen kénnen und sie dazu nur ein bisschen Hilfe brauchen — nach dem Motto — "Hilf mir, es selbst

zu tun">.

b) Hypothesen
Zu meiner Forschung habe ich zwei Hypothesen aufgestellt:

- Ich mochte beweisen, dass die Schiiler in Ungarn an den Deutschstunden auf einem
individualisierten Weg erfolgreicher lernen, als die Schiiler, die sich den gleichen
Unterrichtsstoff mit traditionellen Methoden aneignen.

- Ich mochte beweisen, dass die Schiiler, als Individuum erfolgreicher Leistung geben

konnen.

Meine Hypothesen mochte ich durch eine Forschung bestétigen.

1. Methoden des Fremdsprachenunterrichts

In diesem Kapitel werden die traditionellen Methoden betrachtet, aber zuerst kurz werden die
Begriffe der Methoden, der Begriff des Fremdsprachunterrichtes beriicksichtigt.

Die Bezeichnung ,Methode/Methodik® kommt aus dem griechischen-lateinischen Wort
,methodos/methodus® und bedeutet ,,Zugang/Weg, der zu einem bestimmten Ziel fiihrt* ® Zuniichst
beschaftigt sich der Text mit dem engeren und weiteren Sinn der Methodik.

Im engeren Sinn definiert man ,,Methodik als die konkreten unterrichtlichen Prozesse auf der
Ebene des Fachunterrichts. Es werden unterrichtliche Steuerungsprozesse beschrieben, die auch
Anweisungen zur Unterrichtsplanung und Entwicklung von Unterrichtsmaterialien umfassen.’

Im weiteren Sinn definiert man ,,Methodik* als Faktor der Lernstoffauswahl. Methoden des

Fremdsprachenunterrichts werden beeinflusst durch:

. Lehrverfahren des Mutterspracheinunterrichts;

. Traditionen des Lehrens und Lernens im eigenen Land;

. Konkrete Zielvorstellungen der Lerngruppe (z.B. Deutsch fiir Touristen...);

. \orstellungen vom Umgang mit Texten;

. Erfahrungen mit Lernverfahren in einer anderen Fremdsprache wie Deutsch als

* Die Bezeichnungen Schiiler, Lehrer sind geschlechtsneutral zu verstehen und werden aus Griinden der besseren
Lesbarkeit nicht um weibliche Formen ergénzt.

® Vgl. Maria Montessori http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulsystem/ErsatzErgaenzungsschulen/Montessori/
(gesehen am: 31.08.2012, 16:51.)

®Heuer, 1979 (S. 11).

"Vgl. Krumm, 1981,. Freudenstein, 1970.
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Fremdsprache;

. Individuelle Lernvoraussetzungen und gruppenspezifische Merkmale;

. Vorstellungen vom Zielsprachenland;

. Auswirkungen neuer Erkenntnisse der Sprachwissenschaften;

. Vorschlage aus der Padagogik und Unterrichtsforschung;

. Anwendung von Erkenntnissen der Lern- und Entwicklungspsychologie.®

Unter Methodik versteht man sehr komplexe Verfahrungsweisen. Umgehend werden die Ziele des
Deutsch als Fremdsprache vermittelt. Um Deutsch zu wissen muss man u.a. z. B. Grammatik,
Wortschatz, Aussprache, Rechtschreibung, Lesen, Héren, Sprechen, Schreiben, Ubersetzen,
Landeskunde, Literatur lernen. Die zentrale Frage ist: wie viel man lernen muss um Deutsch zu
,konnen“. Weitere Fragen sind noch: in welcher Reihenfolge die Stoffe angeordnet und wie sie
miteinander verbindet werden sollen.

In den nichsten Seiten werden die vier Hauptmethoden thematisiert.
1.1. Die Grammatik- Ubersetzungs- Methode (GUM)

Im 19. Jahrhundert in Europa wurde die GUM fiir den neusprachlichen Unterricht (Englisch,
Franzosisch) in den Gymnasien entwickelt. Abldufe von Unterrichtsphasen dieser Methoden sind:
Die Einfiihrungsphase, in der die Lehrperson die Grammatik prisentiert. In der Ubungsphase
kommt die Satzbildung zum Grammatiklehrstoff. In der Anwendungsphase lesen oder schreiben
oder tibersetzen die Kinder. Der Lehrer entscheidet, wo er die Schwerpunkte setzen will.

Ein Vertreter der Reformbewegung Wilhelm Viétor kritisierte an der GUM die Art und Weise der
Aneignung der Sprache. Er meinte, dass die Menschen durch Regeln und Mittel nur eine tote
Sprache lernen konnen.

»[Man] kann /.../ die Grammatik einer Sprache nicht in eine Reihe starre Regeln zwingen, die,
einmal vom Grammatiker abgefasst, so unabéanderlich sind wie die Gesetze der Meder und Perser.
Im Gegenteil, Grammatik ist, was die Gesellschaft daraus macht, was gestern im Schwung war, ist
9

heute vergessen, und was heute richtig ist, wird morgen falsch sein.*

Die Kritiken an der GUM konnten mit der sog. ,,direkten Methode* durchgesetzt werden.
1.2. Die direkte Methode (DM)

Im Jahre 1882 entwickelte sich die direkte Methode. Veriinderung ist zur GUM, dass die aktive
miindliche Sprachbeherrschung im Vordergrund des Unterrichts stehen sollte. Ziele der direkten
Methode sind die Entwicklung des Sprachgefiihls durch Nachahmung des Lehrers und das
naturgeméBe Lernen. Unter naturgemdBem Lernen versteht man z. B. lebensnahe Situationen und

die Umgangssprache in den Unterricht miteinbeziehen. In dieser Methode versucht man die

®Vgl. Neuner und Hunfeld, 1993.
9Vgl. Viétor, 1882; zitiert bei Hiillen, 1972 (S. 12).



Assoziationsmethode zu entwickeln. Es hat muttersprachliches Bezugssystem. Stern meinte:

,, Die psychologische Grundlage flir das praktische Sprachstudium ist das Assoziationsgesetz/.../.
Der gesamte Prozess des Spracherwerbs ist ein Prozess der Assoziationsbildung. Wenn wir unsere
eigene Sprache lernen, assoziieren wir Worter und Sétze mit Gedanken, Ideen, Handlungen,
Ereignissen.“™°

Es werden diesmal die GOUM und DM verglichen.™

a) GUM ist eine kognitive Methode. Das Hauptlernziel der GUM ist schriftlicher Sprachgebrauch,
Sprachwissen.

DM ist eine imitative Methode. Am Wichtigsten dabei ist miindlicher Sprachgebrauch und das
Sprachkdnnen.

b) GUM benutzt deduktive Methoden. Damit haben wir das, dass die Einsicht der Kinder bewusst
gemacht wird.

DM wendet induktive Methoden an und hilt damit das Ziel, dass die Kinder ohne viel
nachzudenken die gelernte Sprache anwenden konnen.

¢) Bei der GUM erwerben die Kinder die Sprache wie eine zweite Sprache. Die Sprache soll als
formales System erfasst werden, das in der Muttersprache erklért wird.

Bei der DM wird die Sprache einsprachig gelehrt. Sprache soll als Kommunikationsmittel
beherrscht werden, ohne dass die Muttersprache zu Hilfe genommen wird.

1.3. Die audiolinguale (ALM) und die audiovisuelle Methode (AVM)

Die direkte Methode bezeichnet man als Vorlduferin der audiolingualen Methode. Die ALM wurde
zur audiovisuellen Methode weiterentwickelt.

Der Terminus ,,audio-visuell“ kommt urspriinglich aus dem Lateinischen. Auf lateinisch bedeutet
audire= horen und videre= sehen. Ins Deutsche iibertragen bedeutet dies: ,,Hor- Seh- Methode®.

Die ALM entwickelte sich in den USA und zeitlich parallel dazu entwickelte sich die AVM in
Frankreich.

Das wichtigste Unterrichtsprinzip der audiovisuellen Methode ist die Aufgaben mit mehreren
optischen Anschauungsmaterialien zu verbinden. Ein Beispiel dazu: Wenn die Schiiler einen Dialog
bekommen, wird zuerst der Inhalt der Situation durch visuelle Mittel verdeutlicht, danach kommt
die entsprechende sprachliche Ausdrucksform. Bilder und Bilderfolgen werden bei der
Sprachverarbeitung (Ubung) und der Sprachanwendung (Transfer) auch benutzt, nicht nur zur
Bedeutungsvermittlung bei der Sprachaufnahme eingesetzt. Das ist ein wichtiger Unterschied
zwischen AVM und ALM.

Es gibt Kritiken zur AVM. Die AVM verfligt iber ein strenges Phasenschema des

Unterrichtsablaufs. Es macht die Stunden sehr monoton. Zu erwéhnen ist hier die Einschrankung

10Gtern, 1984, (S. 317).
v/gl. Gnutzmann-Stark, 1982.



der Rolle des Lehrers auf die des ,Medientechnikers**? die ihm keinen padagogischen Spielraum
mehr lasst. Es gibt einen Widerspruch zwischen der Forderung nach Miindlichkeit, Situativitdt und
Authentizitdt der Sprache einerseis und dem Festhalten an einer — an formalsprachlichen Strukturen

orientierten Grammatikprogression.
1.4. Kommunikativ-pragmatisch orientierte Methode

In der ersten Halfte der 70er Jahre und in den 80ern erweiterte man die Methoden um den
interkulturellen Ansatz. Diese Methode war zuerst wichtig wegen der Zielgruppenverdnderung.
Diese neuen Zielgruppen waren Hauptschiiler, Erwachsene, Teilnehmer an beruflicher Fortbildung,
die wollten gut fremde Sprachen kdnnen. Die schon bekannten Methoden waren nicht geeignet flir
Erwachsene.

Zunichst wird die kommunikative Methode beriicksichtigt. Sie war eine Reformbewegung und sie
erzielte den schiilerzentrierten Unterricht. ,,Nach einer Phase der Stoff-Faszination und der
Konzentration auf objektivierbare und mit objektiven Testverfahren messbare Lernziele im Bereich
der sprachlichen Systeme* ist fiir den gegenwértigen Stand der Diskussion ,eine stirkere
Hinwendung zum Lernenden als dem Subjekt des Lernprozesses und zum Lernprozess selbst* ** ist
fir diese Methode kennzeichnend. Gleichzeitig hat sich das Interesse von der geistig-formalen
Bildung durch die Fremdsprache der Fremdsprache als Mittel der Verstindigung in Beruf und
Freizeit zugewandt.

Wenn die Unterrichtsplanung beobachtet wird, kann man feststellen, dass es nicht mehr um den
Lernstoff, sondern um den Schiiler als Subjekt des Erzichungsprozesses geht. Die Lernziele werden
nicht mehr von den sprachlichen Teilsystemen definiert, anstatt dessen geht man von Themen aus,
womit die Schiiler konfrontieren werden und von Kommunikationssituationen, die die Schiiler im

Alltagsleben brauchen.

2. Analyse der traditionellen Arbeitsmethoden

2.1. Die Urspriinge des Frontalunterrichts

Im Mittelalter fand der Unterricht nicht frontal fiir alle Kinder statt, sondern fiir einzelne Gruppen.
In dem Jahr 1650, in der mit dem Absolutismus beginnenden Neuzeit ist der Frontalunterricht
allgemeine geworden.

Georg Philipp Harsdorfer (Niirnberg 1653) hat eine neue Methode eingefiihrt: Die Lehrer'® lehren,

die Schiiler lernen.

2Firges, 1975 (S. 224-237).

BNeuner/Kriiger/Grewer, 1981 (S. 13).

14 Die Bezeichnungen Lehrer sind geschlechtsneutral zu verstehen und werden aus Griinden der besseren Lesbarkeit
nicht um weibliche Formen ergénzt.



Jan Amos Comenius (1592 - 1670) ist der erste bedeutende Pddagoge. Seine Idee war die Erziehung
und der Unterricht sowie ein gestuftes Schulwesen und eine groBe Didaktik (Didactica magna)™. In
der Klasse lernen mehrere Schiiler (bis zu 100). Am wichtigsten an der Stunde war der
Lehrervortrag durch Einbezug von Bildmaterial (Orbus pictus 1792).

Das Ende des 17. Jahrhunderts war durch die Durchsetzung der allgemeinen Schulpflicht
charakterisiert. Eine grofere Anzahl von Kindern hatte die Moglichkeit, am Unterricht
teilzunehmen. Danach kam ein organisiertes Schulwesen von 1750 bis 1850. Die Unterrichtklasse
entwickelt sich z.B. Lehrmittel waren an den Wanden. In dem Zentrum des Unterrichts war die
Lehrperson und ihre gesteuerte Interaktion gewesen.

Johann Friedrich Herbert (1776 - 1841) hat eine differenzierte wissenschaftliche Begriindung und
Ausarbeitung des Frontalunterrichts erstellt.

Um 1878 verdnderten sich die Klassenfrequenzen stark. In einer Klasse waren bis zu 72 Kinder.
Von dieser Zeit konnen wir iiber jahrgangsiibergreifende Klassengemeinschaft sprechen. Sie hatten

auch neue unterrichtsorganisatorische Formen wie z.B. Jahres- und Jahrgangsklassen.
2.2. Arbeitsdefinitionen des traditionellen Unterrichts

An dieser Stelle wird die Charakteristik des traditionellen Unterrichts vorgestellt.

Eine wissenschaftsorientierte Grundsystematik war die Anlehnung und das wichtigste
Orientierungskriterium der Forschungsstand des betreffenden Unterrichtsfaches. Durch Sachlogik
der Fachdisziplin werden die Auswahl, dic Anordnung und die Behandlung der Lerngegenstdnde
organisiert. Im Vordergrund steht der theoretische Inhalt und im Hintergrund ist die Berufs- und
Arbeitssituation. Allgemeine Lernziele werden diesen unterordnet. Uberwiegend werden die
Lerngegenstande vom Lehrer priasentiert und sind nach Fachern sortiert. Traditioneller Unterricht ist
stark lehrerzentriert. ,,Es darf nicht verwechselt werden mit einer guten Lehrererzahlung, einem
interessanten Lehrervortrag oder Frontalinformationsphasen zur Einfiihrung und Organisation von
freier Arbeit, der Wochenplanarbeit oder des Projektunterrichts*.*® Weiterhin werden die

Sozialformen des traditionellen Unterrichts erldutert.

2.3. Sozialformen des traditionellen Unterrichts

Meine Frage ist in welcher Organisationsform konnte man die traditionellen Methoden benutzen.

Nach Hilbert Meyer'’ kann man vier Sozialformen unterschieden.

>V/gl. Gudjons, 2003.
16 Schaub, 2000 (S. 224).
\/gl. Meyer, 2003.



- Einzelarbeit;

- Partnerarbeit;

- Gruppenarbeit;

- Frontalunterricht.

Georg E. Becker™® hat sechs Sozialformen unterscheidet. Die oben stehenden vier dachte er auch
und diese hat er noch mit Arbeit im Kreis und mit selbstgewahlter Sozialform ergénzt.

Zusitzlich wird zwei Definition {iber Frontalunterricht behauptet. Zuerst von Schaub: ,,Sozialform
des Unterrichts, bei der der Lehrer versucht, den Lernstoff an eine Schulklasse mit Hilfe
sprachlicher Darbietung, Wandtafel, Schulbuch und OHP unter Beriicksichtigung methodischer
Lernschritte an alle Schiiler gleichzeitig und effektiv zu vermitteln... Am Ende der
«19

Unterrichtsstunde sollen alle Schiiler die Lernziele erreicht haben.

Heckt hat eine dhnliche Meinung.

,Wenn im Unterricht alle Mitglieder einer Lerngruppe oder einer Klasse in gleicher Zeit auf
gleichen Wegen mit gleichen Inhalten zu gleichen Zielen gefiihrt werden sollen, geschicht dies in
der Form des stark lehrerzentrierten Frontalunterrichts. Dabei reguliert und kontrolliert die
Lehrkraft alle Lehr-, Lern-, Arbeits-, Kommunikations- und Interaktionsprozesse*

Hilbert Meyer hat in dem Jahr 2003 iiber Unterrichtsmethoden seine Ansichten formuliert. Er hat
iiber die Thesen des Frontalunterrichts (FU) mehrere Aspekte ausgefiihrt. Folglich wird sich der
Text damit beschiftigen. Er meinte, dass FU zum obrigkeitsstaatlichen Denken und Fiihlen erzieht.
FU ist die vermeintlich effektivste Form der Stoffvermittlung, aber der FU ist nur eine geeignete

Form der Darstellung von Sach,- Sinn- und Problemzusammenhdngen. Er meinte:

,,JFrontalunterricht ist ein zumeist thematisch orientierter und sprachlich vermittelter Unterricht, in
dem der Lernverband (= die Klasse) gemeinsam unterrichtet wird und in dem der Lehrer, dem

Anspruch nach, die Arbeits-, Interaktions- und Kommunikationsprozesse steuert und kontrolliert.*?°

FU erleichtert eine Disziplinierung der Schiiler. Er stellte noch fest, dass FU die Biihne fiir die
Inszenierung von Unterrichtsritualen ist und er ist geeignet fiir die engagierten und leistungsstarken

Lehrer, weil FU direkte Riickmeldungen des eigenen Lehrererfolges liefert.

Meyer folgerte es: ,,So wenig Frontalunterricht wie moglich, aber ohne schlechtes Gewissen und

mit didaktisch-methodischer Phantasie.”** Folglich wird eine andere Methode erliutert.

'8 \/gl. Becker, 2004.

9 Schaub, 2000 (S. 224).
20 Meyer, 2003 (S. 183).
“'Meyer, 2003 (S. 183).
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3. Kurze Beschreibung der offenen Lernformen?®

In den ndchsten Kapiteln meiner Arbeit beschéftige ich mich mit den offenen Methoden. Der
Begriff ,offener Unterricht* ist heutzutage schwer definierbar.

Einmal bedeutet ,offen” nicht eine Offnung fiir alles, sondern offen ist eine methodische
Orientierung. Also man kann sagen, dass die bestimmten offenen Methoden (die Kern-Methoden)
in der Praxis ganz anders ausfiihrbar sind als der Frontalunterricht.

Zweitens versteht man offenen Unterricht als eine radikale Form. Der offene Unterricht soll in der
Praxis den Frontalunterricht nicht ablosen.

Die Methoden des offenen Unterrichts geben uns eine bunte Mischung an verschiedenen Formen,
deswegen unterscheiden sie sich vom Frontalunterricht. Diese Vielfdltigkeit des offenen Unterrichts
verweist uns in der Methodik, in den Lehr- bzw. Unterrichtsformen auch Unterschiede. Die Lerner
miissen Entscheidungen treffen, deswegen entwickeln sie Eigenstindigkeit und die sozialen
Beziehungen. Sie konnen selbststandig ihre Téatigkeit beabsichtigen und realisieren. Die Lehrkraft
soll ithnen helfen und Vorschldge machen, Ideen geben, wenn die Kinder es brauchen. Es ist eine
verdnderte Lernorganisation.

Der offene Unterricht besteht aus methodischen Grundprinzipien wie zum Beispiel das
selbstverantwortliche, entdeckende, problemlésende, handlungsorientierte Lernen. Das
Gesamtrepertoire der offenen Unterrichtsmethoden sind Freie Arbeit, Wochenplanarbeit,
Stationenarbeit oder die Arbeit in Form eines Projektes. Diese Methoden nennt man die

Kernmethoden des offenes Unterrichts. %
3.1. Die Urspriinge des offenen Unterrichts®
Die historischen Wurzeln kommen aus den Jahren Ende des 19., Anfang des 20 Jahrhunderts.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) hat mit seinen Gedanken zur Erziehung und seinem

Bildungsideal ,Emil oder iiber die Erziehung* die Grundlage der Reformpédagogik gelegt.

Fritz Gansberg (1871-1950) und Heinrich Scharrelmann (1871-1940) haben festgestellt, dass die
Kinder selbst gewihlte Ziele erreichen konnen. Sie haben Interesse und erfolgreichen Willen. Sie

sollen zuerst in die Arbeitsschule gehen und dort Selbsttatigkeit, Selbststandigkeit lernen.

Laut Berthold Ottos (1859-1933) Konzept kann das Kind von der Natur her neugierige Fragen

stellen und es kann im Fachunterricht auf sie Antwort bekommen.

2 Jirgens, 2004.
28 http://methodenpool.uni-koeln.de/download/offener_unterricht.pdf (gesehen am 15.09.2012 13:07).
24 .

Gervé, 1998.
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Georg Kerschensteiner (1854-1932) meinte, dass das Kind die Selbsttétigkeit von der Lernschule
zur Arbeitsschule lernt. Sein pddagogisches Prinzip ist, dass es selbst Situationen erlebt und davon

sich sein Gedichtniswissen entwickelt.

Hugo Gaudig (1860-1932) vertritt die Meinung: Lernen muss etwas Inneres sein, mit selbst/frei
gewihlten Zielen kommt Kraft dazu. In die Arbeitstechniken sollen freie Beschéftigungen sein, also

freie Arbeit. Freie Arbeit ist immer mit VVoraussetzungen verbunden.

Maria Montessori (1870-1952) hat mit ihren selbst erfundenen Materialien etwas Neues fir die
Kinder geschaffen. Diese Materialien schaffen eine solche Lernumgebung, wo sich die Kinder mit

Konzentration selbst bilden konnen.

In Peter Petersens Konzept (1884-1952) standen in dem Mittelpunkt seiner Gedanken: das
selbststandige  Arbeiten; Gruppenarbeit- Helfersystem; die Wochenplanarbeit und das

Zusammenziehen von Jahrgangsklassen.

Celestine Freinet (1896-1966) formulierte in seiner Auffassung, dass das Beste ist, wenn die Kinder
selbst ihre Aktivitdten planen, weil das Lernen ein ganzheitlicher Prozess ist. Der Klassenraum soll

wie eine Werkstatt sein. Der Klassenrat ist ein wichtiger Vorschlag von ihm.

John Dewey (1859-1952) erarbeitete eine Vorstellung vom Projektunterricht von der Projektarbeit.

Die Erziehung hat er demokratisch vorgestellt. Die Kinder sollen lernen, was sie anwenden kdnnen.

llse Lichtenstein- Rother (1917-1991) hat gedacht, dass die Kinder einzigartig sind, deswegen soll
die Lehrperson immer differenzieren. Die demokratische Erziehung ist zur moralisch-miindigen

Handlungsfahigkeit notig.
3.2. Praktische Begriindungen der offenen Methoden

Die Unterrichtprozesse dienen fiir den Bereich der Grundschule. Offener Unterricht vertritt ,,Lernen
aus erster Hand“ also handlungsorientiertes Lernen. Die Kinder sollen die Dinge selbst
ausprobieren, erkundigen, danach konnen sie sie allein praktisch benutzen. Es bietet ganz andere
Formen der Erkennung auf der Welt. Derzeit steigt der Protzentsatz der den Computer benutzenden
und Filme sehenden Kinder. Es beweist die Statistik von NILSEN Audience Meausrement (Fernse
Statistiker Firma): In Ungarn haben die 4-12 jahrigen Kinder im Jahr 2001 200 Minuten (2,20
Stunden) pro Tag Fernsehen geschaut.?®> Zehn Jahre spéter (2011) haben die 4-17 jéhrigen Kinder

(ohne computerhabende) 4,13 Stunden pro Tag Fernsehen gesehen.? Vormittag sind die Schiiler

2 http://www.agbnielsen.com/Uploads/Hungary/stat_negyedeves shr napi_01 04.pdf (gesehen am 15.09.2012 (14:08).
%8 http://www.agbnielsen.com/Uploads/Hungary/stat_eves 2011 atv_prof2.pdf (gesehen am 15.09.2012 14:09).
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(zwischen den Winden) in der Schule. Nachmittag treiben immer wenigere Kinder Sport, sie sehen
sich lieber Filme an und sie spielen am Computer. Es ldsst sich sagen, dass die heutigen Kinder
isoliert leben und sie lernen meistens ,aus zweiter Hand* (zum Beispiel durch Computerspiele,
Werbung, Fernsehfilme). Die offenen Methoden geben fiir die Kinder die Moglichkeit, in dem
eigenen Lernrhythmus zu lernen. Bei der Freien Arbeit kann man es auch beobachten. Diese
Methode ldsst den Schiilern freie Hand (auf Bitte bekommen sie immer Anleitung und Hilfe) auf
ihrem Niveau, im eigenen Tempo und wéhrend ihres eigenen Lernprozesses sich zu entwickeln.

Freinet hat diese reformpadagogische Ansicht in seiner Stromung bekannt gemacht.

Der offene Unterricht ist inhaltorientiert, deswegen bictet er fiir die Kinder stirkere
Lebenswirklichkeit als die traditionellen Unterrichtskonzepte. Die in der Schule mit traditionellen
Methoden lernenden Kinder miissen laut Richtlinien, also laut Lehrplane lernen. Mit den offenen
Methoden lernen die Schiiler mit ,,Kopf, Herz und Hand“, also durch facheriibergreifendes
Arbeiten. Sie werden deswegen die Beziehung zwischen den Fachern sehen. Es gibt ihnen
Selbstsicherheit und Freude. Die mit neuen padagogischen Methoden unterrichtenden Padagogen
hoffen darauf, dass die Kinder durch diese Methoden Lernfreude bekommen. Unter diesem

facheriibergreifenden Lernen versteht man u.a. ,,Entdeckendes Lernen®.

Zunichst gehe ich laut Peschel auf die Problematik der Sach-Selbst- und

Sozialkompetenzauslegung des Offenen Unterrichts ein.

e Sachkompetenz

Die Kinder erwerben verschiedene Lerntechniken, die fiir ihre eigene Person passend sind.
Dadurch lernen sie, wie man lernen kann.
Sie konnen einfacher lernen, wenn das Lernen sinnzusammenhidngende und bedeutsame
Inhalte enthilt. Diese Inhalte sollen zu der Kinderwelt passen.

o Selbstkompetenz

Selbstkompetenz entwickelt sich bei den Kindern, wenn sie selbstdndig ihre Aktivitidten mit
Zeitpunkten organisieren diirfen. Das Selbstvertrauen und Durchhaltevermdgen werden in
den Kindern schneller aufgebaut.

e Sozialkompetenz

Die Kinder gehdren zu einem Team. Sie sollen einander immer um Hilfe bitten. Durch diese
Verhaltensweise entwickelt sich ihre Kooperationsfahigkeit.

Im Prozess der Teamarbeit tauchen mehrere Konflikte auf, durch das Losen dieser Probleme
verbessert sich die Fihigkeit der Kinder zur Konfliktbewéltigung.

3.3. Darstellung der offenen Methoden

Falko Peschel hat ein praxistaugliches Projekt aufgebaut und er hat die Dimensionen des Offenen
Unterrichts gebildet. Meiner Meinung nach ist die Definition von Peschel sehr ausdrucksvoll

hinsichtlich des offenen Unterrichts. Sie lautet so:
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,»Nach 25-bis 30-jahriger Suche nach ,offenem Unterricht® muss es endlich eine Abgrenzung bzw.
Inbeziehungsetzung eines stimmigen Konzeptes Offenen Unterrichts zu anderen — auch
berechtigterweise praktizierten — Unterrichsformen geben, damit die Ideale dieser Unterrichtsform

« 27 Weiterhin schreibt er noch iiber

nicht vollig beliebig interpretiert und reduziert werden kdnnen.
die Formen des offener Unterrichts wie z.B.: Freie Arbeit, Wochenplan- und Projektunterricht.
Diese Formen nennt er Erlebinspadagogik oder Erfahrungslernen und handlungsorientierten

Unterricht.

Fiir die Offenheit verwendet Peschel folgende Dimensionen®.

organisatorische Offenheit Bestimmung der Rahmenbedingungen:
Raum/Zeit/Sozialformwahl usw.

methodische Offenheit Bestimmung des Lernweges auf Seiten der
Schiiler/innen

inhaltliche Offenheit Bestimmung des Lernstoffes innerhalb der
offenen Lehrplanvorgabe

soziale Offenheit Bestimmung von Entscheidungen beziiglich

der Klassenfiihrung bzw. des gesamten
Unterrichts, der ( langfristigen)
Unterrichtsplanung, des konkreten
Unterrichtsverlaufes, gemeinsamer VVorhaben
USW.

Bestimmungen des sozialen Miteinanders
beziiglich der Rahmenbedingungen, dem
Erstellen von Regeln und Regelstrukturen
USW.

personliche Offenheit Beziehung zwischen Lehrer/innen/Kindern
und Kindern/Kindern

Tabelle 1.: die Offenheit

Fir Begriff des offenen Unterrichts gibt es keine einheitliche Definition. Aber die obigen

Dimensionen helfen den folgenden methodischen und sozialen Begriff von Peschel zu verstehen.

,»Offener Unterricht gestattet es dem Schiiler, sich unter Freigabe von Raum, Zeit und Sozialform
Wissen und Konnen innerhalb eines ,offenen Lehrplans® an selbst gewdhlten Inhalten auf
methodisch individuellem Weg anzueignen.« # Er spricht noch weiter iiber den sozialen Bereich

z.B.: die Mitverantwortung des Schiilers oder die Infrastruktur der Klasse.

Die Schiilerorientierung spielt bei dem offenen Unterricht eine wichtige Rolle. Neuhaus- Siemon

hat es so formuliert:

’peschel, 2006 (S. 77).
28 peschel, 2006 (S. 77).
2\/gl. Peschel, 2006 (S. 77).
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Offener Unterricht bezeichnet man mit dem Terminus, “dessen Unterrichtsinhalte, -durchfiihrung
und —verlauf nicht primdr vom Lehrer, sondern von den Interessen, Wiinschen und Fahigkeiten der
Schiiler bestimmt wird, wobei der Grad der Selbst- und Mitbestimmung des Lernenden durch die

Schiiler zum entscheidenden Kriterium des Offenen Unterrichts wird.*°

Der deutsche Universitédtsprofessor fiir Schulpddagogik Eiko Jiirgens hat die Merkmale des offenen
Unterrichts folgenderweise gekennzeichnet.

1.) Schiilerverhalten

e Figenstindigkeit hinsichtlich Entscheidungen tiber Arbeitsformen und
Arbeitsmoglichkeiten, soziale Beziehungen, Kooperationsformen o.4.,

o Selbst- bzw. Mitbestimmung bei der Auswahl von Unterrichtsinhalten, der
Unterrichtsdurchfiihrung und des Unterrichtsverlaufs,
o Selbststandigkeit in Planung, Auswahl und Durchfiihrung von Aktivitdten.

2.) Lehrerverhalten

e Zulassung von Handlungsspielraumen und Forderung von (spontanen) Schiileraktivitéten,
e Preisgabe bzw. Relativierung des Planungsmonopols,
¢ Orientierung an den Interessen, Anspriichen, Wiinschen und Fahigkeiten der Schiiler.

3.) Methodisches Grundprinzip

e Entdeckendes, problemlosendes und handlungsorientiertes sowie selbstverantwortliches
Lernen.

4.) Lern-/ Unterrichtsformen

o Freie Arbeit,
e Arbeit nach einem Wochenplan,
e Projektunterricht.

Peschel hat ein Stufenmodell des offenen Unterrichts ausgearbeitet. Er hat das Stufenmodell
konzipiert, dass er zeigen kann, wie hiufig und in welchem Grad eine Offnung des Unterrichts auf
der jeweiligen Stufe® in der Unterrichtsrealitit auftritt.
a) Stufe 0 als Vorstufe ,Geoffneter Unterricht‘- nicht ,,Offener Unterricht* er spricht iiber eine
organisatorische Offnung des Unterrichts.
Es ist eine differenzierende Arbeitsform, bei denen Komponente wie Ort, Sozialform, Zeit,
Arbeitsform frei fiir die Kinder wiahlbar sind.
Die Grundidee ist ,Lernen muss Passung haben‘.
b) Stufe 1 ist ,Die methodische Offnung‘ Peschel meint damit: die Freigabe der Lernwege.
Diese Stufe griindet auf dem konstruktivistischen und lernpsychologischen Ansatz. Lernen ist
ein eigenaktiver Prozess. Es bedeutet, die Kinder sollen beim Lernen aktiv sein.

Die Grundidee ist ,Lernen ist ein eigenaktiver Konstruktionsprozess des Einzelnen".

%0 Neuhaus- Siemon, 1989 zitiert in: Jiirgens, (S. 43).
* http://www.uibk.ac.at/ils/downloads/lernkulturen/offenes-lernen.pdf, (gesehen am 20.09.2012 12:36).
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¢) Stufe 2 beschreibt ,Die methodische und inhaltliche Offnung®.

Die Lehrpersonen geben die Inhalte und Lernwege an und wenn die Kinder Interesse haben,
dann lernen sie am schnellsten und einfachsten. Es heiit innere Motivation. In dem Unterricht
gibt es keine vorstrukturierten Lehrginge oder Arbeitsmaterialien. Die Schiiler sollen eigene
Themen bearbeiten.

Die Grundidee ist ,Lernen ist am effektivsten, wenn es vom Lernenden als selbstbestimmt und
signifikant erlebt wird

d) Stufe 3 heit ,Die sozial-integrative Offnung‘. Beim fachlichen Lernen ist die Organisation
des sozialen Miteinanders frei bezogenen.

In der Klassenatmosphére herrscht Basisdemokratie und Schiilermitgestaltung. Die Lehrperson
gibt keinerlei Regeln vor. Alle sind verantwortlich fiir alle. Der Lehrer ist ein gleichberechtigtes
Mitglied in der Gemeinschatft.

Die Grundidee ist: ,Soziale Erziehung ist am effektivsten, wenn die Strukturen vom Einzelnen
selbst mitgeschaffen und als notwendig und sinnvoll erlebt werden®.

Zunichst stelle ich das Stufenmodell von Peschel vor:

Stufen der Offnung von Unterricht
Stufe 0: Die organisatorische Offnung

als Vorstufe "Gedffneter Unterricht” - nicht "Offener Unterricht™
Organisatorische Offnung durch “Differenzierung von oben” (durch den Lehrer),
Arbeitsformen: Freie Arbeit, Wochenplan, Werkstatten, Stationen efc.

Lernen muss Passung haben (lermpsychologisch-didaktische Begriindung).

Stufe 1: Die methodische Offnung

als Grundbedingung fur jeden "Offenen Unterricht®

Methodische Offnung durch "Individualisierung von unten” (durch den Schiler).
Arbeitsformen: Reisetageblcherunterricht (Ruff Gallin 1958)

Lernen ist ein eigenaktiver Konstruktionsprozess des Einzelnen (lem- und ent-
wicklungspsychologische Begrindung).

Stufe 2: Die methodische und inhaitiiche Offnung

als weitgehende Umsetzung eines "Offenen Unterrichis®

Zusatzlich zur methodischen auch inhaltliche Offnung durch stoffbezogene Mit- / Selbstbestimmung
bzw. interessegeleitates Lernen des Schilers.

Arbeitsformen: "Didaktik des weilen Blattes” (Zehnpfannig 1992; Peschel 2002)

Lemen ist am effektivsten, wenn es vom Lernenden als selbstbestimmt und signifikant erlebt wird
(lerm- und mativationspsychologische Begrundung).

Stufe 3: Die soziale Offnung

ist die Offnung des Unterrichts in Richtung Demokratie und Selbstverwaltung

Sozialel persdnliche Offnung durch Basisdemokratie und Schilermitgestaltung (Unterrichisablauf,
Rahmenbedingungen, Regelstrukturen atc.)

Arbeitsformen: "Didaktik der sozialen Integration” (Peschel 2002)

Soziale Erziehung ist am effekiivsten, wenn die Strukturen vom Einzelnen selbst mitgeschaffen und
als notwendig! sinnvoll erlebt werden (bildungstheoretisch-politische Begrundung).

(Abbildung 1.: Das Stufenmodell des Offenen Unterrichts. Aus Peschel 2009, S. 90)
Zunidchst werden die offenen Unterrichtsformen analysiert. Die Differenzierung zwischen den

Unterrichtsformen beginnt mit einer Tabelle, wo drei Grundformen mit Methodenvarianten
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demonstriert werden. Die ersten zwei Unterrichtsformen nennt man offene Methoden und die dritte

(Lehrerzentrierter Unterricht) ist die traditionelle Unterrichtsform.

Differenzierung iiber Unterrichtsformen

Grundformen des Unterrichts sind*?

Individualisierter
Unterricht

> Das Lernen ist in
hohem Malle

Kooperativer Unterricht

> Es werden in hohem
Male soziale

Lehrerzentrierter
Unterricht

» Differenzierung
erfolgt hier meist

selbstgesteuert. Kompetenzen durch differenzierte
gefordert. Hilfen und
differenzierte
Anleitungen.
Variationen

* Freiarbeit

» Lernwerkstatt

« Stationenarbeit

* Wochenplanarbeit
*Haus-und
Schulaufgabenarbeit
* Trainingsunterricht
* USW.

* Partnerarbeit

* Gruppenarbeit

* Projektarbeit

* Fachertlibergreifender/
facherverbindender
Unterricht
*Wabhldifferenzierter
Unterricht

* Theaterarbeit

* USW.

 Klassenunterricht

» Kursarbeit

* Lehrgangsunterricht
* Prisentationen

* usw.

In den folgenden Punkten wird die Freie Arbeit, Wochenplanarbeit sowie die Stationenarbeit tiefer

dargelegt.

3.4. Analyse der offenen Arbeitsmethoden

3.4.1. Freie Arbeit

Tabelle 2.:Differenzierung iiber Unterrichtsformen

Freie Arbeit oder Freiarbeit ist aus der Freinet- Padagogik bekannt. Zielsetzung der Freiarbeit ist
Selbstdndigkeit im Lernen. Die Kinder sollen verantwortlich Entscheidungen treffen iiber das

Lernen so wie Ziel, die Zeit und Methoden, Sozialformen.

Die Begriindung des Zusammenhanges ist die Individualisierung des Lernens. Die Schiiler werden

in threm Lernen selbsttitige und selbstverantwortliche Subjekte sein. Es heifit Selbsterziehung.

% http://kopernikus.be.schule.de/downloads/innere_differenzierung.pdf (gesehen am 20.09.2012. 15:13).
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Methodisch ist es wichtig, dass die Schiiler die didaktischen Materialien selbst auswéhlen sollen.

Die Aufgabe des Lehrers ist die individuelle Beratung, Materialien vorbereiten und die Leistung der

Kinder bestétigen.

Die Organisationsranmen sind feste Zeiten, die Jahrgidnge flieBen parallel und die didaktischen

Materialien sind im Klassenraum.

In der Freiarbeit®® haben die Schiiler einen Stundenplan. Es gibt eingeplante Stunden, die tiglich
oder wochentlich fest sind. Die Freiarbeit ist auch geplant. Der Raum sieht wie eine Werkstatt aus.
Die Schiiler lernen durch Lerninhalte. Die Lerninhalte sind von dem Lehrer konzipiert. Es gibt
mehrere Ubungsmaterialien zu allen Fichern. Wenn sich die Kinder schon entschieden haben, was
sie lernen mochten, dann wéhlen sie die dazu passenden Hilfsmittel. Also die Differenzierung
beginnt hier. Die Materialien sollen geeignetes Niveau haben, dass in der Klasse mehrere
Jahrgangsstufen zusammen lernen kénnen. Die Materialien verfligen iiber eine Selbstkontrolle. Die
Schiiler konnen selbst ihre Fehler erkennen und korrigieren. Sie dokumentieren ihre Arbeiten und
thre Arbeitsergebnisse selbst. Sie haben mehrere Mappen und dort konnen sie ihre Materialien

strukturieren.

Zunichst werden die Merkmale der Freien Arbeit erklart, dazu verwendete ich das Buch ,Freie
Arbeit¢ von Friedrich Gerve®.

1. Arbeit
Freie Arbeit bedeutet nicht ,,Freispiel”. Es gibt viele spielerische Elemente im Unterricht, aber es ist
strenge Arbeit.

2. ,frei”/ Entscheidungsfreiheit, Freiwilligkeit

Die Schiiler diirfen den Bereich, das Thema, die Art der Aufgaben, deren Reihenfolge und Anzahl
sowie das Schwierigkeitsniveau wihlen. Weitergehend diirfen sie den Zeitpunkt und die Dauer der
Arbeit und noch die Arbeitsform, Arbeitsmittel, Arbeitstechnik und den Arbeitsplatz sowie die
Sozialform auswihlen.

3. Selbsttitigkeit
Das Kind lernt selbstidndig und handlungsorientiert mit Materialien.

4. Eigenverantwortung
Es gibt keine ,offizielle” Leistungsbeurteilung, die Schiiler kontrollieren sich selbst. Trotzdem
missen die Lehrer wissen, wo und wie die Kinder stehen.

5. Angebot/Anregung
Die Schiiler haben die Modglichkeit, durch das verschiedene Material und durch die
Aufgabenvielfalt ihre Lerntétigkeit stindig zu wiederholen.

* Walz, 1992.
#vgl. Gervé, 1998.
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6. Organisation

Die Lehrperson soll die zeitlichen Rahmen und die Aufgabenstellungen gut planen. Sie soll die
Verhaltungsregeln erkldren und die Materialien vorbereiten, sowie die Ordnungssysteme
beibehalten, den Kindern Dokumentationsmdglichkeit und Bestétigung geben.

7. Raum

Der Raum soll gut eingerichtet sein zum Beispiel: angenehme Atmosphére, geniigend Ausstattung
und Stellflichen fir die Materialien und Schiilerarbeit. Der Raum soll auf verschiedene
,ZArbeitzonen eingeteilt sein.

8. Gemeinschaft

Offener Unterricht ist méglich, wenn in der Klassenatmosphire gegenseitiges Helfen und Verstehen
herrschen. ,, Offen bedeutet auch offen im Miteinander, und frei bedeutet auch verantwortlich fiir
den andren und dessen Freiheit* * Bei einem Problem sind Lehrer und Schiiler Ansprechpartner.

3.4.2.Wochenplanunterricht

Der Wochenplan ist eine Methode der Reformpadagogik. In der Praxis benutzt man sie wie die
Freinet-Padagogik. Der Lehrer gibt dem Schiiler konkrete Arbeitsauftrage. Die Aufgaben sollen die
Schiiler in einem bestimmten Zeitraum (in einer Woche) erledigen. Sie bekommen
Auswahlmoglichkeit zwischen Plicht- und Wahlpflichtaufgaben. In den Wahlaufgaben befindet sich
die Differenzierung. Deswegen ist ein individuelles Lernen moéglich. Die Schiiler bekommen den
Wochenplan zu Beginn der Woche. Die Wochenplanblitter enthalten eine Regel. Die wichtigen
Dateien sind:

e Formale Angaben wie Wochenplannummer;

e Datum, Name, Klasse;

e Eine zeitliche Orientierung durch Zeitliste bzw. Stundenzusammenstellung;
e Symbole fiir Fach, Methode, Sozialform;

e (fichertibergreifende) Pflicht- und Wahlpflichtaufgaben;

e Hinweise auf ungebundene Aktivitdten, Angebote, Projekte;

e Hinweise auf Materialien, Hilfsmittel, Kontrollblitter;

e Hausaufgaben;

e eine Spalte zum Kennzeichnen von angefangenen oder erledigten Arbeiten;
e eine Spalte zum Abzeichnen der erfolgten Kontrolle durch den Lehrer oder Schiiler;
e Mittelungen an die Eltern;

e und abschlieBend eine Schiilerbewertung des aktuellen Wochenplans®.

Wochenplanarbeit fordert die Entscheidungsfahigkeit, Kooperationsfahigkeit (Partner- und
Gruppenarbeit, Spielgemeinschaft), Selbstbewusstheit.

* Gervé, 1998 (S.24).
% \/gl. Peschel, 2002.

19



3.4.3. Stationenlernen®’

Das Stationslernen ist eine eigene Methode. Es ist eine inhaltsorientierte Form des Lernens. Man
kennt es wie LernstraBe, Lern- oder Ubungszirkel oder Stationsbetrieb. Stationenlernen ist eine
gleiche Ubungsform wie ein Zirkeltraining im Sportunterricht. Also sind mehrere
handlungsorientierte Lernangebote an den Stationen bereitgestellt. Alle Schiiler arbeiten
selbststandig nachhinein an allen Stationen. Dazu brauchen die Schiiler ganzheitliche Anweisung.

Die Lehrperson stellt die Gruppen zusammen und soll den Wechsel der Stationen planen®.
3.4.4. Werkstattunterricht

Ich hatte die Moglichkeit in Baja an der Eotvos Jozsef Hochschule kennen zu lernen.
Werkstattunterricht ist eine Form des offenen Unterrichts. Er ist eine wichtige Lernumwelt fiir die
Kinder. Er bietet mehrere Moglichkeiten: der Raum enthélt die Lernmaterialien, die die Schiiler zu
der selbststindigen Arbeit benutzen konnen. Diese sind die schon durch den Lehrer geplanten;
vorstrukturierten Lernmaterialien. Der Lehrer zeigt die Materialen den Kindern, mit denen sie
facheriibergreifende Arbeit machen konnen. Der Werkstattunterricht kann auch noch so geplant
werden, dass die Kinder laut Richtlinien arbeiten. Folgende Kriterien hat Peschel fiir den

Werkstattunterricht formuliert:

In der Werkstatt beteiligen sich die Schiiler mit eigenen Ideen. Werkstatt muss ein wirklicher Bezug
zur Lebenswelt sein und es muss einen interdisziplindren Unterricht ermdglichen. Dort dominieren
integrierte  und nicht Konstruierte facheriibergreifende Komponente. Handlungsorientierte
Komponenten stehen in einer Werkstatt nicht nur in Form von Arbeitsblitter. Dic Materialien
diirfen nicht schwer fiir die Kinder zu beschaffen sein. Sie sind nicht nur reproduktive Ubungen
sondern auch wirklich anspruchsvolle Aufgaben. In dem Raum sollen offene Lehrangebote sein. In
einer Lernwerkstatt konnen die Schiiler alle Sozial- und Arbeitsformen lernen. Die Zeit wird eine

Auswahlméglichkeit durch ein Uberangebot sein.

Uber das Werkstattangebot kann man ein Plakat mit Angebotsnummer und- titel aufhingen. Die
Schiiler bekommen die Moglichkeit Experimente zu machen. So wird die Selbststdndigkeit der

Schiiler mehr gefordert.

¥ Hegele 1995; 1996.
** Klimaszyk, 2006.
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4. Meine Forschung in der Praxis

Ich wollte meine Forschung in dem dritten Jahrgang und in zwei Klassen durchfiihren. Die
Kriterien zu meiner Forschungsarbeit waren, dass die Schiiler gleiche Vorkenntnisse,
Fachkenntnisse haben. Mit solchen Voraussetzungen habe ich nach Schulen gesucht. Ich war in
Készeg und in Szombathely an den Schulen mit Nationalitdten-Deutsch-Unterricht. Sie waren nicht
geeignet. Sie hatten in dem dritten Jahrgang keine zwei Klassen und die Sprachkenntnisse der
Kinder waren auch nicht verwendbar fiir eine Kinderbuch-Bearbeitung im Deutschunterricht. Ich
wusste, dass sich in Baja in dem Ungardeutschen Bildungszentrum zwei dritte Klasse befinden. Ich
habe die Direktorin aufgesucht und sie um Erlaubnis zu meiner Forschung gebeten. Die Direktorin
hat mir zwei Wochen 11-Stunden in beiden Klassen gegeben. Sie erlaubte also, dass ich in der 3.a
und in der 3.b Klasse Unterricht halte. Die Klassenlehrerinnen sind Mentorinnen. Ich habe sie
gefragt liber die Kenntnisse der Kinder. Sie haben mich versichert, dass die Kinder ungefahr das
gleiche Niveau haben. Die Kinder haben von den gleichen Arbeitsbiichern gelernt und die gleichen

Voraussetzungen bestanden.

Ich habe eine geeignete Schule gefunden, wo ich meine Forschung machen durfte. Ich habe schon
seit vier Jahren in der Praxis Frontalunterricht beobachtet. Leider hatten ich und meine
Kommilitorinnen keine Moglichkeit gehabt offenen Unterricht zu besichtigen. Als ich in
Deutschland studiert habe, konnte ich ein paarmal offenen Unterricht sehen. Trotzdem war mir die
offene Unterrichtsplanung schwierig. Deswegen habe ich in mehreren Biichern und in Videos im

Internet nachgeschaut, wie man es machen kann. Zunichst werde ich dariiber schreiben.
4.1. Freie Arbeit in der Praxis

Ich untersuche die Arbeitsformen der Freien Arbeit. Eine von diesen ist die Stillarbeit. In der
Stillarbeit sollen die Kinder auf ihrem festen Platz arbeiten. Sie bekommen Aufgaben, die
unterschiedliches Schwierigkeitsniveau haben. Die Schiiler bekommen die Moglichkeit, dass sie
sich mit einer selbstgewihlten Ubung beschiftigen. Partnerarbeit ist auch eine Form der Arbeit. In
der Partnerarbeit mochten wir, dass die Kinder von der Partnerwahl bis zum Gesprich gemeinsam
arbeiten sollen, wiahrend der Partnerarbeit darf nur gefliistert werden. Gruppenarbeit ist die dritte
Form. Man muss viele Vorbereitungen bei dieser Arbeitsform treffen. Ziele einer Arbeitsgruppe
miissen festgelegt werden und die Aufgabenverteilung auch. Die Schiiler sollen in einer Gruppe
,,denken®. Es gibt mehrere Aufgaben, sie werden sortiert. Es gibt auch Pflichtaufgaben. Diese sind
ein wichtiger Kern der Freiarbeit. Diese Aufgaben befinden sich in der Freiarbeitsstunde. Die
Pflichtaufgabe hat ein Symbol (Stempel oder farbige Punkte...) es zeigt den Kindern, was sie sicher

machen sollen. Dieses Symbol steht immer neben den verschiedenen Féchern. Die Lehrperson
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héngt immer eine Art Plan aus. Die Kinder bekommen einen Wochenplan. Wegen der Ermutigung
der leistungsschwicheren Schiiler sollen die Pflichtaufgaben anfangs nicht besonders kompliziert
und umfangreich sein. Das Kreisgesprich ist ein wichtiger Teil der Stunden. Ein Kreisgesprich ist,
wo man alles besprechen darf z.B. Probleme, die wahrend der Freiarbeit auftauchen und Konflikte
zwischen Klassenkamerade. Die Kinder diirfen ihre Arbeit prasentieren und die Mitschiiler diirfen

einander ermutigen oder ermahnen. In dem Klassengespriach empfehlen sich strenge Regeln.

Ich habe die Planung meiner Forschung auf mehrere Bedingungsfelder gegriindet. Zunichst stelle

ich sie mit Hilfe des Buches von Friedrich Gervé (Freie Arbeit®) dar:

e Ich als Lehrerin soll mich zu den Kindern offen, geduldig und ermutigend einstellen. Ich
muss immer Einsatzbereitschaft und Kraft haben.

e Ich muss mein Ziel immer klar sehen und es begriinden kdnnen, gut organisieren und die
Regel deutlich erkldren. Ich muss fiir die Kinder sofort Reflexionen geben.

e Das Material hingt immer mit den Lerninhalten und der Struktur zusammen. Ich erkldre
immer die Zugangsweisen. Ich soll zahlreiche Arbeitsmoglichkeiten darstellen. Die
Materialien haben einen Aufforderungscharakter. Die Materialien bieten Angebot und
Prasentationsmoéglichkeiten. Sie sollen die Informationen erweitern.

e Der Raum muss der Funktion entsprechen und eine bequeme Atmosphire garantieren. Die
GroBe und die Ausstattung sind wichtig. Die Gliederung und Gestaltung des Raumes
unterstiitzt sowohl die Arbeit der Schiiler, als auch die Lehrerin auch.

e Bei den Kindern spielt eine gro3e Rolle, welche Erziehungs- und Lernerfahrungen sie schon
hatten. Was erwarten sie von dem Unterricht und wie sie zum Lernen stehen. Die Kinder
sollen Selbstiandigkeit, Selbsteinschiatzung und Eigenverantwortung haben. Sie werden sich
eigene Lern- und Arbeitstechniken aneignen.

e Ich flihrte meine Forschung im UBZ (im Ungarndeutschen Bildungszentrum) durch. Die
Schulleitung zeigt eine Offenheit zur Entwicklung. Die Pddagogen haben viel Toleranz und
Akzeptanz. Die Mehrheit der Eltern unterstiitzt die Arbeit der Schule.

Ich beschiftige mich noch mit der Offnung vom Unterricht. Es gibt fiinf Bereiche, worauf ich mich
in meiner Arbeit konzentrieren werde.

1. Offenheit soll ich in Organisationsform benutzen. Ich verstehe darunter die Zeit, Arbeits- und
Sozialformen zu organisieren.

2. Offenheit muss im inhaltlichen Bereich geben, es konne auch fakultative Inhalte sein.

3. Offenheit soll ich im kognitiven Bereich bieten. Ich beobachte unterschiedliche kognitive Sicht
und die Facherverbindungen.

4. Offenheit zeigt sich im sozio-emotionalen Bereich wie z.B. die Beriicksichtigung der sozialen
und emotionalen Bediirfnisse.

5. Offenheit sehen zwischen der Welt auBerhalb der Schule.

% vgl. Gervé 1998.
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Wenn ich die obigen fiinf Punkte zusammenfassen mochte, komme ich zu der Uberzeugung, dass
das Kind in der Freien Arbeitsstunde Bewegungsfreiheit, Beschéftigungsfreiheit,
Gestaltungsfreiheit, Organisationsfreiheit (in der Alleine; Partner- oder Gruppenarbeit), relative
Zeitfreiheit, Themen, Materialen, gegenseitige Hilfestellungswahlmoglichkeit bekommen kann.

4.2. Mein Unterrichtsthema

Als ich den Ungarischen Bildungslehrplan NAT* gesehen habe, konnte ich nachschauen, was fiir
einen Lehrstoff ich in der 3. Klasse in der Deutschstunde bearbeiten kann. Ich wollte ein kleines
Kinderbuch in die Klasse nehmen, weil ich weil3, dass die Kinder im Allgemeinen wenig Biicher
lesen und noch weniger lesen sie auf Deutsch. Ich habe zwei Wochen von dem Ungardeutschen
Bildungszentrum fiir meine Forschung bekommen. Deswegen sollte ich keine lange Geschichte
suchen. Ich habe zwei Ideen gehabt. Erstens Findefuchs von Irina Kurschunow und zweitens
,»Schnipp, schnipp, schnapp* von Ernst Klett. Ich habe die Lehrerinnen der dritten Klassen gefragt
tiber die zwei Biicher. Beide Lehrerinnen haben das Buch von Ernst Klett (Schnipp, schnipp
schnapp) mir empfohlen. Sie haben gesagt, dass das Buch flir das Verstandsniveau der Schiiler
geeignet ist. Das Buch beschiftigt sich mit der Natur, mit den Tieren und mit anderen mehren
Bereichen. In meiner Forschung habe ich meine Unterrichtstunden als ficheriibergreifenden
Unterricht geplant. Diese Plane kann man in dem Anhang:1 Woche Stundenpldine-Traditionelle
Arbeit und I Woche Stundenpline-Offene Arbeit. Ich habe Musikstunde, Literaturstunde, Kunst,

Naturkunde, Spielstunde und Tanz gehalten.
4.3. Vorbereitung der Unterrichtseinheit

Ich habe am Anfang die Unterrichtssysteme bei dem Traditionellen und Offenen Unterricht

|41

beobachtet. Ich habe eine wertvolle Tabelle an einer Diplomarbeit von Hubert Raidel™" gefunden

Unterrichtssystem bei dem offenen Unterrichtssystem bei dem traditionellen
Unterricht Unterricht

Integrationssystem*

Isolierungssystem

|43

Differenzierungsmodel e Homogenitdtsmodell

Kooperationssystem

Separierungssystem

Die Entwicklungsunterschiede

Man geht hier von einer Homogenitét

0 Nemzeti Alaptanterv (2012)

*! http://bidok.uibk.ac.at/library/raidel-analyse-dipl.html#ftn.idp8324288 (gesehen am 12. 12. 2012., 19:11).
2 \/gl. Meyer, 1997 (S. 178).

3 \Vgl. Meyer, 1997 (S. 178-185).
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werden berticksichtigt (alle der Klasse aus (alle lernen zur
lernen zur unterschiedlichen gleichen Zeit das Selbe)
Zeit Unterschiedliches)

e Schiilerzentriert e Lehrernenzentriert*

o Gruppenzentriert® e Lernzielorientiert®

Tabelle 3.: Unterrichtssystem
A) Arbeitsplanung

A.1. Offene Unterrichtsplanung

Ich habe in meiner Forschung in der Praxis vor jeder Freienarbeit due wichtigsten Regeln zur Arbeit
vorgelesen. Die Pflichtaufgabe fiir die Schiiler war die Geschichte bearbeiten. Es gab jede Woche
funf Pflichtaufgaben. Vor den Pflichtaufgaben habe ich ein Symbol ¢ gestellt (siehe Anhang: 1
Woche Stundenpline Offene 1. Seite) In den zwei Freiarbeitsstunden bekamen die Schiiler die
freiwilligen Wahlaufgaben. In der Freiarbeit sollte man lernen, allein und selbstiandig zu arbeiten.
Damit das auch klappt und nicht alles drunter und driiber geht, mussten Regeln verabredet und
natiirlich auch eingehalten werden. Im Folgenden stelle ich die Regeln aus Radeberg an der
Mittelschule J. H. Pestalozzi dar.

Regeln fiir die Freiarbeit*’

,Ich store niemanden&
Im Freiarbeitsraum bewege ich mich ruhig.©
Ich wihle ein Freiarbeitsmaterial zligig aus.
Die Aufgabenstellung lese ich mir aufmerksam durch. ¢~
Ich kann allein, mit einem Partner oder in einer Gruppe arbeiten. %
Auf meinem Arbeitsblatt notiere ich Namen, Klasse und Datum.
Jede angefangene Arbeit fiihre ich zu Ende. &
Mit Arbeitsmitteln gehe ich ordentlich um und stelle sie immer an ihren Platz zuriick.
Ich bin ehrlich bei der Selbstkontrolle. ¢«

A.2. Traditionelle Unterrichtsplanung
Mein Plan war, dass wir die Geschichte bearbeiten. Die mit traditionellem Unterricht lernenden
Kinder haben nur Pflichtaufgaben bekommen. Die Aufgaben kann man in dem Anhang 1. Woche

Stundenpline-Traditionelle Arbeit lesen.

B) Sozialformen

Ich werde jetzt die Sozialformen auffithren, welche ich in meine Forschung benutzte.

* GeiBler, 1981 (S.154-158).

** Kron, 1994 (S.287-290).

“® Kron, 1994 (S.287).

*T http://www.root.webdestination.de/kunden/0lextern/cms_admin_ssl_2/documentup/82_freiarbeitl.pdf (gesehen am
25.09.2012., 16:50)
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B.1. Offener Unterricht:

- Frontalunterricht;

- Stillarbeit;

- Freiarbeit (Einzelarbeit /Partnerarbeit /Gruppenarbeit /Arbeit im Kreis);
- Stationenarbeit.

B.2. Traditioneller Unterricht:

- Frontalunterricht;
- Einzelarbeit;
- Partnerarbeit.

C) Die Herstellung der Materialien
C.1. Offene Unterrichtseinheit

Ich habe bei den Arbeitsbldttern auf die Kriterien geachtet. Die Lesbarkeit und die iibersichtliche
Anordnung sind gut (siehe: 1. W. O. Material 5.). Die Vielfaltigkeit des Materials soll durch
abwechslungsreiche Aufgaben gesichert werden (z.B. lesen; zuordnen; abschreiben; ausschneiden;
zeichnen), darauf habe ich auch gut geachtet. Es gibt keine Uberfiille an Information und
Aufgabenstellung. Die Losungen zeigen sich aus der Bearbeitung.

Zu meiner Forschung in der Praxis benutzte ich mehrere Materialien zum Beispiel:

- Arbeits- und Ubungsblitter mit Selbstkontrolle. Ich habe 21 Karton gekauft und davon habe ich
Pickchen gebastelt (siche Anhang: 10.5. Materialien: 5. Lesekontrolle). Die Kinder konnten ihre
Leseaufgabe damit selbst kontrollieren. Ubungsblitter habe ich noch zum Montessori-Holz-
Material (siehe Anhang: 10.5.Materialien: 4. Montessori-Holz-Lesekontrolle) hergestellt. Ich habe
noch Ritsel (siehe Anhang: 10.5. Materialien: 8. Rétsel) bearbeitet. auch ein Montessori-Krokodil
habe ich benutzt (sieche 1. W. O. 1 Bild). Zu dem Dialog habe ich Arbeitsblatter angefertigt(siehe
Anhang: 10.5. Materialien: 16. Dialog).

- Papierbogen mit Bastelaufgaben (Kleben, Malen, Ausschneiden...). Marionetten. Ein Grafiker hat
mir die Figuren aus der Geschichte (siehe Anhang: 10.5. Materialien: 3. Figuren der Geschichte)
gezeichnet, damit konnten wir Marionettenfiguren basteln.

- Lernspiele aus Pappe, Kunststoff, zum Beispiel: Memory, Domino, Wortspiele, usw. Ich war bei
einem Tischler und er hat mir Dominos (siehe Anhang:10.5.Materialien: 6. Holz-Domino) und
Maria Montessori-Holzmaterial (siehe Anhang: 10.5.Materiallien: 4. Montessori-Holz-
Lesekontrolle) gemacht. Ich habe zwei Vogelmemorys (siehe Anhang: 10.5.Materialien:
9.Vogelmemory; 10. Tauben-Meise-Memory) laminiert und noch zwei Aufgaben (siehe: Anhang:
10.5. Materialien: 11. Geschichte zuordnendes Material) zur Lesekontrolle angefertigt. LUK-
Material habe ich gekauft und zu der Geschichte passendes Arbeitsblatt (siehe: Anhang: 10.5.
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Materialien: 7. Mini LUK) habe ich gebastelt. Auf Karton geschnittene Streifen habe ich die
Wortkarten geklebt. Die Schiiler konnten damit spielen.

- Ubungskisten fiir die Einzelarbeit: Fiir alle Kinder habe ich eine Mappe gegeben wo sie ihre
Arbeitsblitter ssmmeln konnten. (siehe Anhang: 10.5. Materialien: 12. Schnipp, schnipp, schnapp-
Mappe)

- Lernkarteien.

C.2. Traditionelle Unterrichtseinheit
- Arbeits- und Ubungsblitter. Ich habe vier Lesekontrollen aus den 4 Kapiteln vorbereitet.
AuBlerdem fertigte ich einen Vogelliickentext an (siehe: 1 Woche Stundenplane Offene Material 7.).

- Papierbogen mit Bastelaufgaben (Kleben, Malen, Ausschneiden...). Die Marionettenfiguren haben

die Schiiler bekommen.

D) Differenzierung
D.1. Offener Unterricht

Ich habe wegen Unter- oder Uberforderung der Schiiler Leistungsdifferenzierung gemacht. Ich habe
die Kinder vorher nicht gekannt. Trotzdem konnten die Kinder bei der Freiarbeit die fiir sie selbst

passenden Aufgaben wihlen.

D.2. Traditioneller Unterricht
Ich habe bei dem traditionellen Unterricht am meisten Frontalunterricht geplant. Wenn man diese
Sozialform benutzt, kann man nicht differenzieren. Die Aufgaben haben wir zusammen besprochen,

deswegen habe ich dazu auch keine Differenzierung gemacht.

4.4, Durchfiihrung der Forschung

Meine Forschung wird in Form einer Tabelle dargestellt.

Lernmethoden bei dem offenen Unterricht Lernmethoden bei dem
traditionellen Unterricht

Ich habe vielfaltige Formen benutzt: praktisches Lehrervortrag, Einzelarbeit, Partnerarbeit.
Lernen, Freiheit bei individueller Arbeit, freie

Entscheidungen fiir die Zusammenarbeit und

gegenseitige Hilfe, Selbstkontrolle, Moglichkeiten

fir sinnliche Erfahrungen mit Materialien,

flexible Lerngruppen mit unterschiedlichen

Problemstellungen, Aufarbeitung von

Erfahrungen im Kreis mit Lerndokumentationen

und Berichten, gemeinsame Auswertung.
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Tatigkeiten der Lehrperson und Vorginge bei
der Freiarbeit

« Motivation durch Einbindung aller
Interessen und durch partnerschaftliche
Beziehungen.

« Ich stellte geeignete Arbeitsmaterialien,
Lehrtexte und Informationsblatter
bereit.

e Ich untergliederte den komplexen
Unterrichtsstoff in gemeinsamer
Absprache mit den Schiilern in
Unterrichtsabschnitte.

« Ich beriet und half einzelnen
Kleingruppen oder Schiilern und stellte
thnen auf Anforderung zur Verfligung,
z. B. fiir personliche Gespréche.

e Ich war Beraterin / Begleiterin.

o Ich tibertrug Teile die Verantwortung
an Schiiler.

Intellektuelle Vorginge bei Schiilern
wihrend der Freiarbeit

e Die Schiiler arbeiteten weitgehend
individuell.

« Sie erarbeiteten relativ selbstindig,
Wissenskenntnisse erwarben die
Schiiler unter Verwendung von
Hilfsmitteln und Beitrdgen anderer. Sie
hatten die Regeln am Anfang der
Stunde bekommen, danach haben sie
alles selbst gemacht.

« Sie hatten oft Moglichkeit zu
produktivem und kombinierendem
Denken (z.B.: bei der Aufgabe
Lesekontrolle mit Montessori-
Holzmaterial).
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Titigkeiten der Lehrperson und
Vorginge beim Frontalunterricht

» Motivation ging von mir aus.

e Ich lenkte fortwéhrend alle
Schiiler der Klasse durch Fragen
und Anordnungen und ich
bestimmte den Unterrichtsverlauf.

e Ich informierte die Schiiler
tiberwiegend durch Lehrervortrag
oder eigene Erklarungen.

e Ich war alleiniger Infogeberin.

e Ich trug die ganze Verantwortung
allein.

Intellektuelle Vorgéinge bei Schiilern
wihrend des Frontalunterrichts

¢ Die Schiiler nahmen Wissen,
Auffassungen und Urteile der
Lehrperson haufig rezeptiv und
schweigend auf.

« Sie waren relativ selten
selbstdndig, aktiv und entschieden
selten verantwortlich tiber den
Fortgang des
Unterrichtsgeschehens, sie waren
lehrerorientiert und
lehrerabhéngig.

« Sie hatten selten die Moglichkeit
zu selbstindigem Problemdenken.



Soziale Vorgiinge bei Schiilern wihrend der
Freiarbeit

e Die Schiiler hatten engen Kontakt zu
ihren Mitschiilern und kooperierten
miteinander und halfen sich
gegenseitig. Ich habe solche Stationen
fiir zwei oder mehrere Personen
geplant und z.B. an diesen Stationen
konnten sie miteinander arbeiten.

« Sie arbeiteten manchmal
gruppenzentriert z.B.: bei dem
Domino, Vogelmemory, LUK,
Diktafon Aufgaben.

« Sie beriicksichtigten die Meinung der
anderen (bei der Wissenkontrolle, TB-
Memory).

« Sie lernten ihre Meinung durch
Kenntnisse der Meinung der anderen
zu dndern.

« Sie entwickelten Arbeitsregeln, lernten
sie beachteten und kontrollierten sie.

Gefiihlsvorginge bei Schiilern wihrend der
Freiarbeit

e Die Schiiler erfuhren gréfere
Zufriedenheit durch selbstbestimmtes
Handeln.

« Sie erlebten befriedigende Kontakte zu
anderen, ich habe so viel Spal und
Freunde noch nie gesehen als an den
Freiarbeitsstunden.

« Sie driickten haufiger ihr fiihlen aus,
auch schiichterne Kinder.

o Im Sitzkreis hatten sie alles erklirt, was
sie mogen oder nicht, welche Aufgabe
es ihnen am besten und wenigsten
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Soziale Vorginge bei Schiilern wihrend
des Frontalunterrichts

¢ Die Schiiler hatten selten Kontakt
zu Mitschiilern wéhrend des
Unterrichtes, sie kooperierten
nicht miteinander und halfen sich
nicht gegenseitig.

« Sie arbeiteten lehrerzentriert und
haufig egozentrisch, sie
rivalisierten und konkurrierten
miteinander.

« Sie kannten kaum die Meinungen
der anderen, sie entwickelten
geringe Sensitivitdt fiir die
Vorginge der Mitschiiler.

o Sie zeigten haufig ein
unterwiirfiges oder opponierendes
Verhalten gegeniiber mir und
meinen Anordnungen.

Gefiihlsvorginge bei Schiilern wihrend
des Frontalunterrichts

e Die Schiiler waren héufig
unzufrieden aufgrund geringer
Selbstbestimmung und ihrer
iiberwiegend reaktiven und
rezeptiven Tatigkeit.

« Sie erlebten keine intensiven
zwischenmenschlichen hilfreichen
Beziehungen zum Mitschiiler oder
ZU mir.

« Sie waren sehr entfernt vom
eigenen Fiihlen und dem Fiihlen
anderer.



gefallen haben, wie die
Zusammenarbeit mit den anderen war.

« Sie standen unter geringeren « Sie standen héufig unter seelisch-
beeintrichtigenden Spannungen. korperlichen Spannungen und
Stress aufgrund rezeptiven
Zuhorens und geringer eigener
Aktivitdt in Reden und Handeln.

« Sie waren arbeitsmotivierter und « Sie waren weniger lernmotiviert.
arbeitsfreudiger.

Lernumwelt bei der Freiarbeit Lernumwelt bei dem Frontallunterricht
Die Klasse mit Werkstattcharakter, offene In der Klasse ist vorne eine Tafel und die
Lernflachen und Lernzonen, Leseecke, Stiihle dahinter, an der Wand hiangen zwei
Umweltecke, Spielecke, Bastelecke, Regale.
Fordermaterialien

Tabelle 4.: Lernmethoden

In dem Anhang (12.3. und 12.4. die Analyse der 1. Woche offenen Arbeit und traditionellen Arbeit)

kann man inhaltlich meine Forschungswoche tiefer kennen lernen.

In dem folgenden Teil werden die offenen und traditionellen Stunden analysiert.

Ich als Lehrperson habe ich mich persénlich an den offenen Stunden wohler gefiihlt. Einerseits
deshalb, weil worauf man sich besser vorbereitet, wartet man auch besser darauf. Ich habe fiir die
offenen Stunden mehrere Materialien konzipiert und ich war begeistert, als ich mit diesen
Materialien die Kenntnisse der Kinder erweitern konnte. Als ich gesehen habe wie wohl sich die
Kinder an den offenen Unterrichtstunden fiihlen und wie viel sie mit Lust arbeiten, dann war ich
zufrieden.

Anderseits musste ich an den Stunden nicht viel leiten und sprechen. Ich hatte Zeit, mich mit den
Schiilern als Individuen zu beschiftigen. Ich war nicht belastet ich habe nicht die ganze
Verantwortung getragen, sondern habe ich sie mit den Schiilern geteilt. Diese Art des Unterrichtens
hat sowohl mir als auch den Kinder sehr viel Freude und positive Erfahrungen im Zusammenhang
mit dem Lernen als Prozess gegeben.

In der Klasse 3.a versuchte ich typische ungarische traditionelle Stunden zu halten. Deswegen
brauchte ich nicht so viele Materialien. Ich habe kein Problem mit der frontalen Sozialform. Ich
habe sie auch in meinen offenen Stunden in 10 Minuten benutzt. Aber wenn in jeder Stunde frontal
unterrichtet wird, das halte ich fiir keine gute Unterrichtsmethode. Wéhrend der zwei Wochen habe

ich die Erfahrung gemacht, was ich an der Tafel mache, konnen die Schiiler auch selbst erarbeiten.
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In der anderen Klasse haben die Kinder selbst die gleichen Aufgaben gemacht und sie haben sich
wohler geflihlt und bessere Abschlussarbeit geschrieben. Also meine wichtige Erfahrung war: ich
stand vor der Tafel und ich habe die Worter gelehrt. Ich habe es gemacht. Die Kinder zeigten fast
keine Aktivitét. Ich versuchte den Schiilern alles interessant beizubringen. Ich habe den Lernstoff
gesagt, gezeigt und die Schiiler sollten es nachmachen und sagen. Hier habe ich auch bemerkt, dass
sie es besser machen konnen, wenn ich einmal fiir sie die Regeln zeige. Meiner Meinung nach
konnen sich die Kinder die Kenntnisse von einander besser aneignen. Meine schlechte Erfahrung
war, dass in meiner Stunde die Mehrheit der Schiiler nicht auf mich aufgepasst hat, also der
Lehrstoff hat ihre Aufmerksamkeit nicht gefesselt, weil die Methode nicht gut war. Ich war nach
diesen Stunden besser miide, als nach den offenen Stunden.

In den offenen Stunden konnten sich die Kinder mit mehreren Aufgabentypen beschiftigen. Sie
hatten einen Laufzettel und damit haben sie gearbeitet. Sie haben ihre Zeit eingeteilt. In den
traditionellen Stunden haben wir zusammen nur ein paar Aufgabentypen gemacht. Ich musste
immer auf die langsamere Kinder warten. Also die Aufgabenverarbeitung in den offenen Stunden
war erfolgreicher. Die Schiiler haben hier mehr Kenntnisse erworben.

Die Fihigkeit der Kommunikation kann sich in den offenen Stunden besser entwickeln z.B.: im
Morgenkreis und Sitzkreis.

Die Motivation bei den offenen Stunden geht nicht von meiner Person aus, sondern von den
Aufgaben und den partnerschaftlichen Beziehungen. Es entlastet mich immer sehr, weil was
passiert dann, wenn ich nicht konzentriert genug bin usw. Fiir mich war es, offene Stunden zu
halten, viel einfacher. Die Vorbereitung ist viel bedeutender, aber es lohnt sich, wenn ich die Freude

und den Spall am Gesicht sowie die groBere Entwicklung der Schiiler sehe.
4.5. Effektivitit

Wenn ich meine Forschung zusammenfasse, kann ich sagen, dass die gleichen Themen im
Allgemeinen in gleichen Zeiten/Tagen unterrichten waren. Der einzige Unterschied war nur die
Unterrichtsmethode. Am Ende meiner Forschung sollten die Kinder die gleiche Kontrollarbeit
schreiben. Die Effektivitit der Methoden konnte ich nach der Arbeit vergleichen. Die Aufgaben der
Kontrollarbeit waren nur die Aufgaben, die wir an den Stunden besprochen und die Kinder geiibt
haben.

In der ersten Frage sollten die Schiiler die Figuren aus der Geschichte abschreiben. Die zweite
Frage war ein Liickentext aus der Geschichte. Die mit den Traditionellen Methoden unterrichteten
Kinder habe ich im Frontalunterricht gefordert. Die mit offenen Methoden lernenden Kinder haben
diese Aufgabe allein und mit Selbstkontrolle in der Unterrichtsstunde gemacht. Als dritte Aufgabe

sollten die Kinder die neuen Worter zuriickgeben. Diese Worter haben wir zusammen jede Woche
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mehrmals gelibt und sie hatten die Worter in ithrem Worterheft. Die vierte Frage war auch ein
Liickentext, aber ich habe die fehlenden Worter nicht angegeben. Diese Aufgabe schlieffit an das
Thema ,Vogel‘. Die fiinfie Frage haben wir als sprachliche Vorentlastung ,,Singen und Tanzen*
gemacht. Hier sollen die Schiiler die Tiernamen mit ihrer Stimme (Verben) verbinden.

Die Kinder haben die Kontrollarbeit geschrieben. Ich habe sie korrigiert. Ich wollte zwei wichtige
Tatsachen akzentuieren. Einerseits die Ergebnisse der Klasse, andererseits die Ergebnisse der
einzelnen Schiiler.

Die Kinder, die mit offenen Methoden gelernt haben, konnten bessere Arbeiten schreiben. Sie
haben 92% und die mit traditionellen Methoden lehrenden Kinder haben 87% erreicht.

Die Kinder mit offenen Methoden als Individuum haben alle besser als 80% ihre Arbeit
geschrieben. Bei den Kindern, die mit traditionellen Methoden gelernt haben konnte ich groBe
Unterschiede beobachten. Es gab Kinder in dieser Klasse, die unter 50% ihre Arbeit geschrieben
haben. Insgesamt haben 7 Kinder unter 80% geleistet.

4.6 Der Beweis meiner Hypothesen

Meine Hypothesen konnte ich mit den obigen Daten beweisen. Also: die Schiiler, die in Ungarn an
den Deutschstunden auf einem individualisierten Weg lernten waren erfolgreicher, als die Schiiler,
die sich den gleichen Unterrichtsstoff mit traditionellen Methoden aneigneten.

Die Schiiler als Individuum mit offenen Methoden haben erfolgreichere Leistung gegeben.

Folglich werden die Fragebdgen, die meine Forschung unterstiitzen dargestellt.

5. Die Fragebogenerhebung

In der vorliegenden Forschungsarbeit wurde eine Methodenpluralitdt angestrebt und verschiedene
Wege zur Datenerfassung gewihlt. Einerseits stellte ich Fragebégen zusammen, um das
Vorhandensein der traditionellen und neuen Methoden in den ungarischen Schulen feststellen zu
konnen. Andererseits habe ich durch mehrere Methodendaten zu meiner Forschung gewonnen.

Die Fragebogenerhebung im Bereich ,.traditionelle und offene Methoden in der Praxis® wurde von
Oktober bis Dezember 2012 durchgefiihrt.

Mein Ziel mit dem Fragebogen ,,A“ war die Bekanntheitsquote der offenen péddagogischen
Methoden zu messen. Mit dem Fragebogen ,,B“ war die Biicherbenutzung der Schiiler im 21.
Jahrhundert zu messen.

Die Fragebogen ,,A* wurden im September 2012 an die Grundschullehrer/innen im ganzen Land
geschickt. Sie sind per E-Mail geschickt worden und konnten durch eine Webseite bearbeitet und

ausgewertet werden. Die Fragebogen ,,B*“ wurden im November 2012 von Kindern, die im UBZ
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Baja in der 3.a. und b. Klasse lernen ausgefiillt. Die Anonymitét bei den Fragebdgen ,,A“ und ,,B*
wurde bei der Erhebung dadurch gewihrleistet, dass im Vorwort des Fragebogens die Probanden
um das Ausfiillen ohne Namen gebeten wurden.

Die Fragen ,,A*“ wurden in ungarischer Sprache formuliert, um allgemeine ungarische Lehrer/innen
befragen zu konnen. Die Fragen bei ,.B“ wurden sowohl in deutscher Sprache als auch in
ungarischer Sprache an einem Blatt formuliert, um das Versténdnis der Fragen bei ungarischen
Kindern gewihrleisten zu konnen. Die Fragen der Erhebung ,,A* und ,,B* sind halboffene Fragen.
-Fragebogen ,,A* habe ich an 158 Personen hinausgeschickt, fiir Grundschullehrer und davon habe
ich 50 (32%) zuriickbekommen.

-Fragebogen ,,B*“ habe ich (insgesamt 38 Fragebogen) fiir die Klassen 3.a und 3.b gegeben und
davon habe ich 38 (100%) in ausgefiillter Form bekommen.

5.1. Aufbau der Fragebogen
5.1.1. Fragebogen ,,A*

Die Fragen waren alle zielgerichtet. (Mein Ziel mit dem Fragebogen war die Bekanntheitsquote der
offenen padagogischen Methoden zu messen.) Der Fragebogen ist unter diese Webseite zu finden:
https://docs.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHpJWktaUnBPMFp5e W5QNUZoRIZST
mc6MQ#gid=0

Mit der Frage (1. Welche Unterrichtsmethoden haben Sie wiahrend IThrer Ausbildung kennen

gelernt?) wollte ich erfahren, welche Methoden die ungarischen Lehrer nach ihrer Ausbildung
kennen.

Die wichtigsten Fragen sind die ndchsten drei. Wir werden von diesen erfahren, ob die Lehrer/innen
iiber offene Methoden Informationen haben (2. Frage) und ob sie sie schon in der Praxis gesehen
haben (3. Frage) sowie und ob sie sie in ihrer Arbeit benutzen (4. Frage).

Die fiinfte Frage lautet so: Konnen Sie sich vorstellen, dass sie am facheriibergreifenden Unterricht
teilnehmen? Dieser Punkt ist bedeutungsvoll fiir das Messen der Zusammenarbeit der Lehrer/innen
in einer Schule. Da alle Ficher inhaltlich ,,miteinander verbunden* gehalten werden, sollen die
Lehrer und Lehrerinnen in der Schule meiner Meinung nach auch zusammenhalten und
gemeinsame Unterrichtskonzepte planen sowie durchfiihren.

Die letzte Frage ist auch bedeutsam, weil wir durch sie Informationen sammeln kénnen, wie lange
schon Lehrer/innen mit welchen Methoden unterrichten.

Die Fragenkomplexe der Fragebogen beziehen sich vorrangig auf Probanden/Lehrer, die
traditionelle und offene Methoden in ihrem Unterricht benutzen

e die gut informierten, offene Methoden benutzten Lehrer;
o die traditionelle Methoden benutzten Lehrer.
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5.1.2. Fragebogen ,,B*

Mit dem Fragebogen ,,B“ (siehe 10.5. Material: 13.Fragebogen zu das Buch zwei Beispiele) war
mein Ziel, die Biicherbenutzung im 21. Jahrhundert bei Grundschulkindern zu messen. Die Kinder
werden einmal Erwachsene sein. Sie sind die ndchste Generation. Wir Lehrpersonen haben die
Moglichkeit dazu, dass den Kindern die Biicher nahe zu bringen und Lust, Spal} in ihre Herzen zur
Liebe der Biicher zu pflanzen.

Ich habe von dem ungarischen Biicherleserforscher Attila Nagy*® einen Artikel*

gelesen. Er
arbeitet seit langem als Forscher und er ist ein Mitglied der PISA=Kommission (Programme for
International Student Assessment). PISA ist ein internationales Forschungsprojekt, in dem die
Forscher Mechanismen bei den 15 und 16 Jihrigen Menschen untersuchen. Meine
Forschungsergebnisse im Ungarndeutschen Bildungszentrun vergleiche ich mit den Ergebnissen
von PISA und beriicksichtige die Verinderungen und Ahnlichkeiten.

Ich bin mir nicht sicher, dass alle Kinder im 21. Jahrhundert Biicher™ zu Hause haben oder wenn
sie haben, ob sie dann Lieblingsbiicher haben. Deswegen war meine erste Frage: Wie viele Biicher
gehoren dir? Und noch: Schreibe von den schonsten Biichern die Titel und die Autoren auf!

Meine Meinung ist, dass die Kinder heutzutage nicht in eine Biicherei gehen. Deshalb habe ich die
2. Frage gestellt.

PISA untersuchte die Anzahl der Biichereimitglieder.

Die dritte Frage habe ich wegen zwei Griinden gestellt. Erstens war die Verhaltensweise der Eltern,
ob sie die Kinder zur Biicherbenutzung erziehen. Zweitens war die Liebe der Kinder zu den Biicher,
interessant fiir mich. Wenn sie oft Biicher bekommen, dann zeigt es die Verhaltensweise der
Kinder.

Von den 4. und 5. Fragen konnte ich tiber die Haufigkeit des Biicherlesens ein Bild bekommen. Sie
zeigen die Eintellung und die Attitiiden der Kinder zum Lesen.

PISA hat auch dariiber Daten gesammelt.

Die 6. Frage zeigt, ob die Kinder die Kenntnisse in Biichern suchen oder nicht mehr in Biichern.

Die 7. Frage ist eine psychologische Anndherung zum Thema, weil die Schiiler sich in die Situation
eines Mannes vorstellen sollen, also sie ist eine indirekte Frage. In dieser Rolle sollen die Schiiler
den Mann beraten, ob er fernsehen oder lesen soll.

Die 8. Frage erortert uns die Elternverhaltensweise. Man kann von den Ergebnissen wissen, ob die
Eltern fiir die Kinder, als sie nicht lesen konnten, vorgelesen haben.

Von der 9. Frage entstand die Antwort, weshalb die Kinder lesen.

*® http://olvasas.opkm.hu/index.php?menuld=125&action=article&id=752 (gesehen am 27.10.2012, 21:20).
** Nagy, 2003 (S.476-484).
%0 Gereben, 2002.
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Die letzte Frage ist die 10. Sie ist sehr wichtig fiir mich, weil sie mir die Antwort gibt, ob die

Kinder schon auf Deutsch gelesen haben.
5.2. Auswertung der Fragebogen
5.2.1. Darstellung der Ergebnisse des Fragebogens ,,A“

Die Erhebungsdaten wurden ausgewertet und sie sollen hier dargestellt werden.
Auf der ersten Frage haben die ungarischen Lehrer die folgenderweise geantwortet.

- Frontalis, mozaik-médszer, kooperativ, projekt, eléadas, magyarazat, vita, tanuldi kiseldadas,
laboratoriumi, csoport-egyéni, 6nallo, differencialt, Stationen-Arbeit, témanap, interaktiv tabla
haszn. dramapedagogia mddszerek, kérdezz-felelek modszer, proba-szerencse tanulas, EPOCHA
témahetes modszer, kommunikativ nyelvoktatdas moddszerei, kompetencia alapt nyelvtanitas
modszerei.

Die Lehrer kennen sehr viele Methoden, aber von den offenen Methoden wurden nur
Stationenarbeit und Projektarbeit erwahnt.
Die zweite Frage ist eine Erweiterung der ersten. Aber damit komme ich zu meinem Thema: ob die

Lehrpersonen die offenen Methoden kennen. Darauf habe ich die folgenden Ergebnisse bekommen:

———Nem [15]

Nein [30%0]

Ja [70%]

Ilgen [35]

Diagramm 1.: Die offenen Methoden kennen
35 Personen (70%) der 50 Befragten haben schon iiber die offenen Methoden gehort. Die Daten
haben mich iiberrascht. Ich habe nie gedacht, dass so viele Lehrer die offenen Methoden kennen.
Aus der dritten Frage kann man sehen, ob die Personen in der Praxis die offenen Methoden gesehen

erlebt haben.

Nem [25]

Nein [50%0]

Ja [50%]

Igen [25]

Diagramm 2.: Benutzungquote der offenen Methoden

70% hat der Probanden gesagt, dass sie schon iiber offene Methoden gehort, aber in der Praxis nur
50% gesehen haben, wie die Methode eingesetzt werden kann. Meiner Meinung nach ist das
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Ergebnis sehr gut. So viele Lehrer haben diese offenen Methoden gesehen und wie viele benutzen
sie?
Die Ergebnisse der dritten Frage zeigen die Methodenbenutzung von den Lehrpersonen.

Arbeitsformen Personen %
- Freiarbeit 3 6%
- Frontalunterricht 26 52%
- Projektunterricht 6 12%
- Wochenplanunterricht 2 4%
- Andere 12 24%

Tabelle 5.: Methodenbenutzung

Die Mehrzahl der Probanden stellt den Frontalunterricht in den Mittelpunkt. 12% der Lehrpersonen
benutzen Projektunterricht. Nur 6% macht Freiarbeit und 4% Wochenplanunterricht. Davon kann
man sehen, dass von den Befragten nur minimale Kollegen und Kolleginnen die offenen Methoden
im Alltag benutzen.

Von der vierten Frage sieht man, ob die Lehrpersonen im fiachergreifenden Unterricht gern arbeiten

mochten.

Nein [10%0]

— Nem [5]

Ja [900A)] Igen [45] —

Diagramm 3.: Facheriibergreifender Unterricht

Die Ergebnisse haben mich iiberraschen. Wenn so viele Prozent neben facheriibergreifendem
Unterrichtsystem stehen, dann hoffe ich, dass in der Zukunft Verdnderungen in der Schulsystem
kommen.

Die letzte Frage war: Wie lange unterrichten Sie?

Jahre Personen %

1-5 13 26%
5-10 8 16%
10-15 7 14%
15-20 6 12%
20-25 7 14%
25-30 3 6%0
30-35 2 4%
35-40 3 6%0
mehr als 40 0 0%

Tabelle 6.: Unterrichtsjahre

Diese Tabelle zeigt uns, dass die Mehrzahl (42%) der Befragten nur 1-10 Jahre lang unterrichtet.

Wenn ich alle Gesichtspunkte zusammenfassen mochte, kann ich feststellen, dass die befragten

Lehrpersonen an den ungarischen Schulen gut informiert sind, aber ihre Erfahrungen tiber offene
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Lernformen aus der Praxis fehlen. Nur 22% benutzt offene Methoden an ihren Schulen. Meiner

Meinung nach es ist sehr wenig.
5.2.2.Darstellung der Ergebnisse des Fragebogens ,,B*

Die Erhebungsdaten wurden ausgewertet und sie sollen hier dargestellt werden.
Die erste Frage an die Schiiler war eine offene Frage. Ich habe sie und die Ergebnisse von vier
Gesichtspunkten bewertet.

a. Hast du zu Hause Biicher oder nicht?

b. Wenn ja, dann welche sind ihre schonsten Biicher mit Titel.
c. Ihre schonsten Biicher: Titel und Autor.

d. Istes ein deutsches Buch?

1) Hast du zu Hause Biicher oder
nicht?
16% ___ = Ja
Keine
0,
84% Antwort

Diagramm 4.: 1. Biicherinhaber

Auf die erste Frage (dargestellt an dem Diagramm Biicherinhaber) haben 32 Kinder ,Ja“
geantwortet und 6 Kinder keine Antwort gegeben. Also 90% der Kinder haben zu Hause Biicher
und alle haben mehr als 10 Biicher.

b) 9 Kinder von den 84 % haben einen Buchtitel geschrieben z.B.: Négyszogletti kerek erd6,Két
Lotti, Meine schonsten Marchen...

c) 16 Kinder von den 84 % haben einem Buchtitel und den Autor auch geschrieben z.B.: Bartos
Erika: Anna, Peti, Gergd; Magyar népmesék; Luigi Gorlando: GOl...

d) 3 Kinder von den 84 % haben ein deutsches Buch geschrieben z.B.: Wir gehen in die Schule;
Meine schonsten Mérchen...

Uber die zweite Frage habe ich die unteren Ergebnisse bekommen.

2) Bist du Mitglied einer Biicherei?

Personen %
Ja 27 69
Nein 12 31

Tabelle 7.: 2. Biichereimitgliedschaft

Ich habe die Ergebnisse von PISA auch beriicksichtigt. Die untere Tabelle zeigt die PISA-

Ergebnisse.
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Der Verlauf der Biichereimitgliedanzahl in verschiedenen Jahren/ (A konyvtari tagok
aranyanak idébeli alakulasa)®*

(Die Gefragten in Prozent) /(A megkérdezettek szdazalékaban)

1964 1985 2000 2005

Ich war nie Biichereimitglied/Soha nem volt konyvtari tag 37,7 54,6 447

Jetzt nicht, aber frither war ich/Most nem, de régebben az volt 446 33,7 438

Ich bin momentan Mitglied in einer Biicherei/Jelenleg is tag: egy 146 99 9.2

konyvtarban i

Momentan bin ich in mehreren Biichereien Mitglied/Jelenleg is tag: tobb

. . 3,1 18 2,3
konyvtarban

Insgesamt/Osszesen 100 100 100 100

Tabelle 8.: PISA
Meine zweite Frage war also:,,Bist du Mitglied einer Biicherei?* Darauf hat 69% der Schiiler mit

,,Ja‘ geantwortet. Bei der Tabelle von PISA hat nur 9,2% aus dem Jahr 2005 ,,Ja* gesagt. Man kann
berticksichtigen, dass im Jahr 2012 die in dem UBZ in der 3 Klasse lernenden Kinder 60% mehr
Biichereimitglieder sind. 31% ist kein Mitglied. Wenn man sich die PISA-Ergebnisse aus dem Jahr
2005 anschaut, kann man beobachten, dass die Anzahl der nicht Biichereimitgliedern viel mehr
hoher 84% (44,7+ 43,8) ist. Es zeigt sich eine 53% Differenz.

Die dritte Frage wird in dem unteren Diagramm présentiert.

3. Wann hast du das letzte Mal ein Buch
bekommen?

= vor 1 Woche
310/(|) _-20%

= vor 3 Monaten
'\ 13% vor 1 Jahr
8%_/ 28% weil} ich nicht

Diagramm 5.: 3. Buch bekommen

= yor 1 Monat

Die Mehrzahl (zirka 61%) der Schiiler der Klasse hat vor 3 Monaten ein Buch bekommen. Man
kann die unterschiitzende Elternverhaltensweise erkennen.
Die vierte Frage habe sowohl ich als auch PISA analysiert. Ich habe die folgenden Resultate

bekommen.

>! http://olvasas.opkm.hu/index.php?menuld=125&action=article&id=752 (gesehen am 3. 12. 2012, 15:59).
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4. Hast du in den letzten 4 Wochen ein Buch oder mehrere Biicher

gelesen (nicht fiir die Schule)?

Personen %
Ja 31 79
Nein 8 21

Tabelle 9: 4. Lesegewohnheiten

PISA untersucht dieses Thema seit 1964. Sie hat diese Ergebnisse bekommen, man unter der
Webseite®® finden. Man kann eine Senkung (20%) von 1964 bis heutige Zeiten 2005 bei dem
oftmaligen Leser sehen. Die Senkung kann man nicht nur bei dem oftmaligen Leser beobachten,
sondern bei den Menschen, die im Jahr 1964 jeden Monat oder jeden dritten Monat eins gelesen
haben. Frither haben mehrere Leute (zirka 10% mehr) Biicher gelesen. Die im UBZ lernenden
Kinder kann man beobachten, dass die Mehrzahl der Kinder (79%) in den letzten 4 Wochen ein
Buch gelesen hat. Und die Daten von den fiinften Fragen zeigen uns, dass 28 % der Kinder tdglich
Biicher liest. Ab und zu lesen die Kinder in ihrer Freizeit (69%). Sonntag liest 3%. Insgesamt ldsst
sich bemerken, dass alle Schiiler von der 3. Klasse in ihrer Freizeit lesen. Meiner Meinung nach

passiert es, weil die im UBZ lehrenden Pddagogen sehr viel dafiir tun, dass die Kinder die Biicher

5. Wie oft liest du in deiner Freizeit?

Personen %
nie 0 0
taglich 11 28
ab und zu 27 69
nur am Sonntag 1 3

Tabelle 10.: 5.Freizeitleser

Die Ergebnisse im Zusammenhang mit der sechsten Frage berichten dariiber, ob die Kinder in den

Biichern nach Informationen suchen.

6. Wenn du etwas wissen willst, schaust du in Biichern nach?

Personen %
sehr oft 4 10
ja, aber nur manchmal 30 77
nein, nie 5 13

Tabelle 11.: 6. Informationensuche

Im UBZ suchen 10,2% drittklassige Kinder suchen etwas sehr oft. Nur manchmal benutzen die
Dienstleistungen der Bibliothek 77%. Insgesamt benutzen die drittkldassigen Kinder 87,2% die
Bibliothek. Es ist 31% mehr als das iiberregionale Ergebnis (PISA).

> http://olvasas.opkm.hu/index.php?menuld=125&action=article&id=752 (gesehen am 3.12.2012., 13:26).
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Die siebte Frage war eine psychologische Anndherung zum Thema war. Die Schiiler sollten sich in
die Situation eines Mannes vorstellen. Die Schiiler sollten einen Mann beraten, ob er fernsehen oder

lesen mochte. Das weitere Diagramm zeigt uns die Ergebnisse.

7. Was glaubst du, was wird der Mann
tun: lesen oder fernsehen?

20% __ 3100 ® Buch lesen
; ° = fernsehen
49% keine Antwort

Diagramm 6.: 7. Psychologische Frage

Der tiberwiegende Teil der Kinder meinte, dass der Mann lieber Fernsehen schaut, als Buch liest.
Die Kinder bekommen ihre Vorbilder aus ihrer Umgebung. Sie konnen nur das sagen, was Sie
sehen. Ich setzte aus diesen Daten voraus, dass die Mehrzahl der Eltern der Kinder sehr oft
Fernsehen schaut, oder sie lassen die Kinder nur allein fern sehen. Fast ein Drittel denkt, dass der
Mann ein spannendes Buch wihlt.

Auf die achte Frage duflerten sich alle Kinder (100%) mit der gleichen Antwort. Ihre Eltern haben,
als sie nicht lesen konnten manchmal etwas vorgelesen.

Die neunte Frage war halboffen. Die Schiiler hatten die Moglichkeit ihre Meinung schreiben. Bei

dieser Frage durften sie mehrere Antworten auswéhlen.

9. Weshalb liest du Biicher?
4% 2%

100/‘
170/’

Diagramm 7.: 9. Grund des Lesens

® spannend sind

= etwas wissen will

= Langweile habe
67% ichmag lesen

ich iibe das Lesen

In dem Diagramm ldsst sich sehr gut beobachten, dass 67% von den Kindern Biicher liest, weil sie
etwas wissen mochten. Diese Antwort kdnnen wir an die 6. Frage schlieBen. Bei dieser Frage hat
77% der Gefragten gesagt, dass sie manchmal wenn sie etwas wissen wollen, sie in Biichern nach
suchen. Man kann feststellen, dass mehr als die Halfte der Kinder die Biicher als Informationsyuelle
benutzt.

Die hell Lila Teile des Diagramms 7. (ich mag lesen; ich iibe das Lesen) haben die Kinder selbst

gemeint. Es wire in der Zukunft gut, wenn mehrere Kinder sagen konnten, dass sie sehr gern lesen!
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Die zehnte Frage war mir wichtig, weil davon ich wissen werde ob die Kinder schon auf Deutsch
lesen. Die néchste Tabelle zeigt die auf die Frage geschriebenen Antworten.

10. Hast du schon ein Buch auf Deutsch gelesen?

Personen %
Ja 34 87
Nein 5 13

Tabelle 12: 10. Deutsch lesen
Die Ergebnisse waren fiir mich wichtig, weil ich ein Buch in der 3. Klasse berarbeiten wollte. Wenn

die Kinder noch nicht auf Deutsch gelesen hatten, dann hétte ich Schwierigkeiten bekommen. Aber
die Kinder wussten schon, wie sieht ein deutsches Buch aus. Sie haben schon Vorkenntnisse
gesammelt.

Wenn ich alle Gesichtspunkte aus diesem Kapitel zusammenfasse, dann kann ich behaupten, dass
im UBZ lernenden Schiiler, der zwei dritten Klassen:

e Ofter lesen (siche: Tabelle 9.: 4. Lesegewohnheiten)
e ctwas Ofters in der Bibliothek suchen (siehe Tabelle 11.: 6. Informationensuche)
e durch die Verhaltensweise der Eltern beim Lesen besser unterstiitzt werden,
als die in Ungarn von PISA untersuchten Schiiler. In dem Hintergrund steht, dass die Lehrer jeden

Tag eine so genannte Minibiicherei organisieren. Hier werden Biicher fiir die Kinder empfohlen,

interessante Geschichten vorgelesen und Bastelecke fiir die Schiiler vorbereitet.

6. Bewertungsblatterhebung

Mit den Bewertungsblittern war eine Riickmeldung von den Kindern {iber ihre Meinung im

Zusammenhang mit den traditionellen und offenen Unterrichtsmethoden bekommen.
6.1. Aufbau des Bewertungsblattes

Die Bewertungsblatter wurden im November 2012 von Kindern, die im UBZ Baja die 3.a und 3.b
Klasse besuchen, ausgefiillt. Mein Ziel mit den Bewertungsblattern war die Erfahrungen von den
Kindern bekommen. Bei den Bewertungsblittern haben die Kinder ihre Namen gegeben. Die
Bewertungsblitter wurden sowohl in deutscher Sprache als auch in ungarischer Sprache auf einem
Blatt formuliert. Die Fragen waren halboffen.

1)Ich habe 20 Bewertungsblatter fir die Klasse 3.b am 09.11.2012 und am 16.11. 2012 gegeben.

Ich habe von den ersten Bewertungsblétter alle (100%) und von dem zweiten 16 (80%)
zuriickbekommen.

2) Fiir die Klasse 3.b habe ich 22 Bewertungsblatter am 09.11.2012 und am 16.11.2012 gegeben.
Von den ersten habe ich 16 (72%) und von den habe ich 21 (95%) zuriickbekommen.
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6.2.Auswertung der Bewertungsblitter

Die Fragen waren alle zielgerichtet und die Ergebnisse zeigen die Meinungen der Kinder zeigen.
Die erste Frage bezieht sich auf die Wiederholung von Woértern. Ich habe dazu andere Materialien
benutzt unter der Darstellung 1. Frage schreibe ich noch ausfiihrlicher dariiber.

In der zweiten Frage sollen die Kinder ihre eigene Arbeit bewerten. Ich habe schon gesehen, wie sie
in der Praxis gearbeitet haben und ich habe eine eigene Meinung formuliert aber ich mochte das
auch erfahren, wie sich die Kinder bewerten.

Die dritte Frage war: Hast du Schwierigkeiten gehabt? Die Ergebnisse berichten uns dariiber, mit
welchen Methoden die Kinder einfacher lernen konnen. Auf einem individuellen Weg.

Die vierte Frage habe ich nur fiir die Klasse 3.b gestellt, weil nur diese Klasse mit offenen
Methoden gearbeitet hat.

6.3.Darstellung der Ergebnisse

Ich analysiere in meiner Arbeit nur die Bewertungsblatter vom 16.11.2012, weil ich bei diesen
Ergebnissen mehr Unterschiede und interessante Verdnderungen ich festgestellt habe.

Die nichten Tabellen zeigen oben die Fragen von 16.11.2012, das Bewertungsblatt und die
Antworten von den Schiilern aus der Klasse 3.a und Klasse 3.b in Form von einem Diagramm in
Zahlen.

1.Wie hat dir die Wiederholung von Woérter gefallen?

Klasse 3.a. ‘
Klasse 3.b.

0% 50% 100%
Klasse 3.b. Klasse 3.a.
W gut 15 15
neutral
nicht gut 0 0

Diagramm 8.: Wiederholung von Wortern

Mit der Klasse 3.b habe ich die Wiederholung von bekannten Wortern mit dem Montessori-
Krokodil gemacht. Meinen Erfahrungen nach waren die Schiiler sehr begeistert. Wenn man die
Antworten auf dem Bewertungsblatt sieht, kann man feststellen, dass 15 Kinder sich wohl gefiihlt
haben und nur ein Kind hat sich neutral gefiihlt. Also 94% der Schiiler hat die Wiederholung mit
dem Montessori-Krokodil gut gefallen. Bei der Klasse 3.a habe ich die ungarischen Worterkarten an
die Tafel gehidngt und sie sollten dazu die deutschen Paare sagen. Ich habe alles organisiert (ich
habe die Karten an die Tafel gehiangt, ich habe gefragt usw.). Bei dieser Aufgabe hat sich 75% der
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Schiiler gut gefiihlt und 25 % hat sich neutral gefiihlt. Die Antworten zeigen also, dass die Mehrzahl
der Kinder die Worterwiederholung mit offenen Methoden.

Die zweite Frage war: ,Wie wiirdest du deine eigene Arbeit bewerten? ¢ 88% der Klasse 3.b
bewertet sich so, dass sie ihre Arbeit gut gemacht haben. Aus der Klasse 3.a hat 70 % sich gut
bewertet. Diese Klasse hat mit traditionellen Methoden gearbeitet. Meiner Ansicht nach ist die
Tatsache, dass die Konzentration der Kinder mit traditionellen Methoden schwieriger zu lenken ist
als mit offenen Methoden, wo sie immer selbst, was sie mochten arbeiten diirfen. Meinen
Erfahrungen aus der Praxis nach haben die mit offenen Methoden lernenden Kinder bessere
Ergebnisse erreicht. Dariiber habe ich schon mehr unter dem Punkt: 4.5. Effektivitdt geschrieben.
Die dritte Frage war bedeutend fiir mich, weil die Antworten zeigen, ob die Schiiler Schwierigkeit
haben. Das Diagramm: Schwierigkeiten zeigt uns den Schwierigkeitswandel in Prozent und

Personen angegeben von der Klasse 3.a und b.

3. Hast du Schwierigkeiten gehabt?
|
Klasse 3.a. '
Klasse 3.b. )
0% 50% 100%
Klasse 3.b. Klasse 3.a.
HJa 2 10
Nein 14 9
keine Antwort 0

Diagramm 9.: Schwierigkeiten

Die Hilfte der mit traditionellen Methoden lernenden Kinder haben Schwierigkeit mit den
Aufgaben gehabt. Ich als Lehrperson habe es gesehen. Aber ich habe Frontalunterricht gehalten und
ich musste die Stunde weitermachen und deswegen konnte ich nicht bei jeder Aufgabe alles
nochmal erkldren und sie den Schiilern bewusst machen. Im Unterricht waren Kinder, die mit mir
arbeiten konnten und solche Kinder konnten nicht in dem anderen diktierten Tempo weitergehen.
Die Ergebnisse von Klasse b lassen feststellen, dass die Mehrzahl kein Problem hatte. Sie hatten
sich selbst kontrolliert und so viel geiibt, wie viel sie brauchten.

Die Klasse 3.b hat noch eine wichtige Frage bekommen und sie lautete so: Hast du Lust
wochentlich Freie Arbeit im Deutschunterricht zu machen? Die Antworten: 15 Kinder (94%) haben

Ja und nur ein Kind hat Nein gesagt.

42



7. Zusammenfassung und Ausblick

Ich habe dieses Thema ,Einsatz von traditionellen und offenen Unterrichtsmethoden im
Deutschunterricht an ungarischen Schulen — Ergebnisse einer kontrastiven Forschung* gewihlt,
weil als ich mit meinem Studium als deutsche Nationalitdtenlehrerin begonnen habe, konnte ich
beobachten, dass sich die Schiiler in der Schule nicht wohl fithlen. Leider konnte ich nichts machen,
weil ich die Losung nicht kannte. Ich habe mich am meisten frustriert gefiihlt und manchmal war
ich nervos auf die unaufmerksamen Kinder. Aber das vorletzte Studienjahr habe ich an einem
Seminar iiber Offene pidagogische Methoden teilgenommen. Wahrend dieses Kurses konnte ich
mich in diesem Thema vertiefen und in dem Schuljahr 2010/2011 in Deutschland in der Eugen-
Bolz-Schule die offenen Methoden beobachten. In meiner Arbeit mochte ich die Ergebnisse einer
kontrastiven Forschung zwischen traditionellen und offenen Unterrichtsmethoden im
Deutschunterricht an ungarischen Schulen prisentieren. Dazu zuerst muss ich theoretisch die
traditionellen und offenen Unterrichtsmethoden allgemein beobachten. Weiterhin mdochte ich
beweisen, dass die ungarischen Kinder selbst lernen konnen und sie dazu nur ein bisschen Hilfe
brauchen — nach dem Motto — "Hilf mir, es selbst zu tun"*®, Zu meiner Forschung habe ich zwei
Hypothesen aufgestellt. 1) Ich mdchte beweisen, dass die Schiiler in Ungarn an den Deutschstunden
auf einem individualisierten Weg erfolgreicher lernen, als die Schiiler, die sich den gleichen
Unterrichtsstoff mit traditionellen Methoden aneignen. 2) Ich mdchte beweisen, dass die Schiiler,
als Individuum erfolgreicher Leistung geben konnen. Meine Hypothesen habe ich durch eine

Forschung bestitigt.

In dem ersten Kapitel habe ich fiir wichtig gehalten, iiber die Arbeitsmethoden des
Fremdsprachenunterrichts zu schreiben, weil ich in meiner Forschung die Grundideen benutze. In
dem zweiten und dritten Kapitel werden die traditionellen Arbeitsmethoden und die offenen
Lernformen analysiert. Sehr viele Biicher kann man lesen {liber diese zwei Themen. Ich wollte die
Urspriinge, Arbeitsdefinitionen, praktische Begriindungen, Arbeitsmethoden und Sozialformen von
diesen Themen beobachten. Die waren die wichtigsten Grundkriterien fiir die Vorbereitung meiner

Forschung.

Weiterhin kann man in meiner Arbeit {iber meine Forschung in der Praxis lesen. Ich wollte meine
Forschung in dem dritten Jahrgang und in zwei Klassen durchfiihren. Die Kriterien zu meiner
Forschungsarbeit waren, dass die Schiiler gleiche Vorkenntnisse, Fachkenntnisse haben. Mit
solchen Voraussetzungen habe ich nach Schulen gesucht. In Baja befinden sich in dem

Ungarndeutschen Bildungszentrum (UBZ) zwei dritte Klassen. Ich habe die Direktorin aufgesucht

%3 Maria Montessori http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulsystem/ErsatzErgaenzungsschulen/Montessori/
(gesehen am: 31.08.2012, 16:51).
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und sie um Erlaubnis zu meiner Forschung gebeten. Die Direktorin hat mir zwei Wochen, 11
Stunden in beiden Klassen gegeben. Sie erlaubte also, dass ich in der 3.a und in der 3.b Klasse
Unterricht halte. Die Klassenlehrerinnen sind Mentorinnen. Ich habe sie gefragt liber die Kenntnisse
der Kinder. Sie haben mich versichert, dass die Kinder ungefihr das gleiche Niveau haben. Die
Kinder haben von den gleichen Arbeitsbiichern gelernt und die gleichen Voraussetzungen

bestanden.

Als ich den Ungarischen Bildungslehrplan (NAT)>* gesehen habe, konnte ich nachschauen, was fiir
einen Lehrstoff ich in der 3. Klasse in der Deutschstunde bearbeiten kann. Ich wollte ein kleines
Kinderbuch in die Klasse nehmen, weil ich weif3, dass die Kinder im Allgemeinen wenig Biicher
lesen und sie lesen noch weniger auf Deutsch. Deswegen sollte ich keine lange Geschichte suchen.
Meine Idee war das Kinderbuch ,,Schnipp, schnipp, schnapp* von Ernst Klett zu bearbeiten. Beide
Lehrerinnen haben mir das Buch von Ernst Klett (Schnipp, schnipp schnapp) empfohlen. Sie haben
gesagt, dass das Buch fiir die Verstehenskompetenzen der Schiiler geeignet ist. Das Buch
beschiftigt sich mit der Natur, mit den Tieren und mit anderen Bereichen. In meiner Forschung
habe ich meine Unterrichtstunden als facheriibergreifenden Unterricht geplant. Ich habe den
Lehrstoff auf zwei Wochen verteilt. Ich habe auf die Sozialformen und Methoden geachtet. Danach
musste ich Materialien zu dem Buch vorbereiten oder basten lassen. Aulerdem habe ich noch auf
die Differenzierung geachtet.

Der wichtigste Teil meiner warv Arbeit die Durchfiihrung der Forschung. Dartliber kann man unter
dem Punkt ,,Meine Forschung in der Praxis“ lesen. In diesem Kapitel fasse ich meine Erfahrungen
kurz zusammen. Ich als Lehrperson habe mich personlich an den offenen Stunden wohler gefiihlt.
Einerseits deshalb, weil worauf man sich besser vorbereitet, wartet man auch besser darauf. Ich
habe fiir die offenen Stunden mehrere Materialien konzipiert und ich war begeistert, als ich mit
diesen Materialien die Kenntnisse der Kinder erweitern konnte. Als ich gesehen habe, wie wohl sich
die Kinder an den offenen Unterrichtstunden fiihlen und wie viel sie mit Lust arbeiten, dann war ich
zufrieden. Anderseits musste ich an den Stunden nicht viel leiten und sprechen. Ich hatte Zeit, mich
mit den Schiilern als Individuen zu beschiftigen. Ich war nicht belastet ich habe nicht die ganze
Verantwortung getragen, sondern habe ich sie mit den Schiilern geteilt. Diese Art des Unterrichtens
hat sowohl mir als auch den Kindern sehr viel Freude und positive Erfahrungen im Zusammenhang
mit dem Lernen als Prozess gegeben. In der Klasse 3.a versuchte ich typische ungarische
traditionelle Stunden zu halten. Deswegen brauchte ich nicht so viele Materialien. Ich habe kein
Problem mit der frontalen Sozialform. Ich habe sie auch in meinen offenen Stunden in 10 Minuten

benutzt. Aber wenn in jeder Stunde frontal unterrichtet wird, das halte ich fiir keine gute

% http://www.kormany.hu/hu/emberi-eroforrasok-miniszteriuma/oktatasert-felelos-allamtitkarsag/hirek/nemzeti-
alaptanterv (gesehen am 25.10.12., 17:16) .
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Unterrichtsmethode. Wahrend der zwei Wochen habe ich die Erfahrung gemacht, was ich an der
Tafel mache, konnen die Schiiler auch selbst erarbeiten. In der anderen Klasse haben die Kinder
selbst die gleichen Aufgaben gemacht und sie haben sich wohler gefiihlt und bessere
Abschlussarbeit geschrieben.

Ich habe zwei Fragebogen zusammengestellt. Fragebogen ,,A“ haben die Lehrerinnen in Ungarn
ausgefiillt. Mein Ziel damit war die Bekanntheitsquote der offenen padagogischen Methoden zu
messen. Den anderen haben die Kinder aus der Klasse 3.a und 3.b ausgefiillt. Das Ziel war mit dem
Fragebogen ,,B* die Biicherbenutzung im 21. Jahrhundert zu messen.

In dem nédchsten Punkt schreibe ich liber die Bewertungsbldtter. Die Schiiler der Klasse 3.a und b
haben zwei Bewertungsblatter ausgefiillt. Die Fragen waren zum Beispiel: Wie hast du dich
gefiihlt? Wie wiirdest du deine eigene Arbeit bewerten? Hast du Schwierigkeiten gehabt? Die
Antwort auf die letzte Frage gibt folgendes Ergebnis: die Hélfte der mit traditionellen Methoden
unterrichtenden Kinder (Klasse 3.a) haben Schwierigkeiten mit den Aufgaben gehabt. Die
Ergebnisse von Klasse b lédsst feststellen, dass die Mehrzahl der Kinder kein Problem hatte. Sie
hatten sich selbst kontrolliert und so viel geiibt wie viele Ubung sie brauchten.

Nach meiner Forschung kann ich feststellen, dass Lehren und Lernen mit offenen Methoden
erfolgreicher als mit traditionellen Methoden sind. Trotzdem bin ich enttduscht, weil mehrere Leute
(Lehrer, Eltern) mir mitgeteilt haben, dass es in Ungarn in der Zukunft keine Verdnderung auf
diesem Gebiet zu erwarten ist.

Ich mochte noch betonen, wie wichtig es ist, dass die offenen Methoden die Selbstédndigkeit und die

Ausdauer sowie die Liebe zum Lernen bei den Schiilern enorm fordern.

In meiner Arbeit habe ich die Ergebnisse einer kontrastiven Forschung zwischen traditionellen und
offenen Unterrichtsmethoden im Deutschunterricht an ungarischen Schulen prasentiert. Dazu habe
ich am Anfang meiner Arbeit theoretisch die traditionellen und offenen Unterrichtsmethoden
allgemein analysiert. Ich meine, dass meine Arbeit erfolgreich ist. Ich konnte in die Praxis
umsetzen, dass die ungarischen Kinder auch selbststindig lernen konnen und sie dazu nur ein
bisschen Hilfe brauchen — nach dem Motto von Montessori — "Hilf mir, es selbst zu tun"*®. Nach
meiner Forschung kann ich feststellen, dass Lehren und Lernen mit offenen Methoden erfolgreicher
als mit traditionellen Methoden sind. Trotzdem bin ich enttduscht, weil mehrere Leute (Lehrer,
Eltern) mir mitgeteilt haben, dass es in Ungarn in der Zukunft keine Verdanderung auf diesem Gebiet
zu erwarten ist.

Ich mdchte noch betonen, wie wichtig es ist, dass die offenen Methoden die Selbsténdigkeit und die

Ausdauer sowie die Liebe zum Lernen bei den Schiilern enorm fordern. Meiner Meinung nach

% Maria Montessori http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulsystem/ErsatzErgaenzungsschulen/Montessori/
(gesehen am: 31.08.2012., 16:51.)
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sollen Kinder selbststindig denken, arbeiten und ihr Leben planen konnen. Die Menschen glauben
an die Medien und an die Werbungen. Viele haben sich heutzutage in der Schule grundsétzliche
Kenntnisse und Féahigkeiten nicht angeeignet. Man kann sehen, wie viele Leute Schulden haben und
in ihrem Leben nicht gliicklich sein konnen.

Die in dem traditionellen Schulsystem unterrichtenden Lehrer leiden oft: erstens arbeiten sie
unglaublich viel und haben keine Anerkennung durch die Finanzierung. Zweitens kdnnen sie nur
wenige Weiterbildungsmdglichkeiten in  Anspruch nehmen, weil der Staat dazu wenig
Unterstiitzung gibt und drittens bekommen sie sehr wenig Gehalt fiir ihre mithsame Arbeit.

Meiner Ansicht nach braucht Ungarn eine andere Ansicht. Wenn es der Staat ernst nimmt, dass
unsere Zukunft von den Kindern abhingt, dann wird er kinderzentriert planen. Danach wird der
Staat mehr in den Schulen investieren. Einerseits braucht die gesamte Padagogengemeinschaft eine
Umschulung iiber die Inhalte der offenen Methoden. Andererseits brauchen die Schulen sehr viele
Fordermaterialien. Wenn unser Staat so handeln wiirde, konnten sich die zukiinftigen Staatsbiirger
viel selbststindiger, standhafter, intelligenter in ithrem Leben und in der Gesellschaft verhalten.
Leider ist der zeitliche Aspekt beziliglich Zukunft Ungarns nicht hoffnungsvoll. Ungarn weil3 schon
gut, dass der Strafzeuge in der Schulung keinen Sinn hat. Aber ob er auch wei}, was fiir das
kinderorientierte und zugleich eftektive Schulsystem dringend verdndert werden miisste?

Viele Lehrer, die fiir die offenen Methoden plddieren, haben mir gesagt, dass sie seit 15 Jahren fiir
das Populdrmachen der offenen Methoden kdmpfen, bisher leider ohne Sieg. Ich bin jung und
begeistert fiir meinen Beruf, ich mochte noch viel lernen und aus der Praxis Erfahrungen sammeln

und ich lasse mein Feuer nicht ausgehen. Mein Ziel ist, noch wirksamer, mit Liebe zu unterrichten.

8. Osszefoglalé

Kutatasom témajaul a magyar iskolak német nyelvorain alkalmazott tradicionalis és 10j oktatasi
modszerek és Osszehasonlitdsat valasztottam. A valasztasomban az motivalt, hogy nemzetiségi
német tanitdé szakon elkezdett felsdoktatdsi tanulmanyaim ideje alatt a gyakorlati helyeimen
megfigyelhettem, hogy a gyerekek az 6rdkon nem érezték jol magukat. Sajnos nem tudtam mit
tenni, hiszen a megoldast magam sem ismertem. Legtobbszor frusztraltan éreztem magam, amikor
az oOrakon unatkozd gyerekekre tekintettem. Egy kordbbi szemeszterben részt vettem egy 1j
pedagbdgiai modszerekkel is foglalkozd szemindriumom. Ebben az iddszakban ismereteket
szerezhettem a témarol. Ezen kiviil a Németorszagban a Ludwigsburgi Pedagogiai Fdiskolan toltott
két szemeszter (2010/2011) segitett abban, hogy elinduljak egy 1j, az eddig megismert
modszerektdl eltéré uton. A fdiskola keretein beliil gyakorlaton vehettem részt az Eugen-Bolz-
Iskolaban, ahol a tanitok gyakran alkalmaztak 0j pedagogiai eljarasokat is. Véleményem szerint a

magyar gyerekek is tudnak 6nalloan tanulni, széles korli ismereteket elsajatitani. Ehhez csak egy kis
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segitségre van sziikségiik. Egyetértek azzal, amit Maria Montessori mondott: ’Segits nekem, hogy
magam csindlhassam”™®.

Kutatdsomhoz két hipotézist allitottam fel 1) Szeretném bebizonyitani, hogy a magyar gyerekek a
németorakon egy egyéni/ondlldé uton sikeresebben tanulnak, mint az ugyanazt a tananyagot
tradicionalis moédszerekkel tanuld gyerekek. 2) Tovabba szeretném bebizonyitani, hogy a gyerekek
egyénként is jobb teljesitményt produkalnak ezekkel a médszerekkel. A hipotéziseimet egy 2012-
ben végzett kutatas segitségével bizonyitom.

Az elso fejezetben fontosnak taldltam, hogy az idegennyelv-tanitasanak a médszereirdl irjak, mivel
a kutatdsomban ezeket veszem alapul. A masodik és harmadik fejezetben a hagyomanyos és az 10j
pedagogiai modszereket vizsgadlom. Ez eléggé tag teriiletnek tlinik, de én a téma kimondottan a
kutatdsom elkészitéséhez sziikséges teriileteit vizsgalom, igy a két modszer keletkezését, a
szabalyait, a gyakorlati alkalmazast és a szocialis formait.

A dolgozat f0 fejezeteiben a kutatasom gyakorlati részét fejtem ki. A kutatast két harmadik
osztalyban terveztem. Ezt a lehetdséget a Baja varosaban milkodd Magyarorszagi Németek
Altalanos Miivelédési Kozpontja (MNAMK/UBZ) nyujtotta, mivel a feltételeimnek megfeleltek.
Ezek a kovetkezOk voltak: a gyerekek hasonlo eldismeretekkel rendelkezzenek a német nyelv
keretein beliil, ehhez segitség, ha példaul ugyan-abbdl a munkakdnyvbdl tanultak. Tovabba az
osztaly tanulményi atlaga is fontos volt, azért, hogy a gyerekek ne csak az eldismereteikben, hanem
a tanulmanyaikban is hasonl6 eredményekkel rendelkezzenek. A kutatast osztalyonként 11 dréban
valdsitottam meg. Amikor mar a helyszin €s az 6raszam adott volt, a tananyag utan kezdtem kutatni.
Mit lehet idealis feltételek kozott ugyanannyi 6raszadmban, két osztalyban kiilonbdzé modszerekkel
tanitani. Megnéztem el6szor is, hogy mit ir a NAT>" minderr6l. Ebben megfigyelhettem a gyerekek
elsajatitandd ismereti leirasat 3. osztdlyra nézve. Tovabba felkerestem mind a két osztaly
osztalyfonokét, akik Oszinte segitségnyujtassal tamogattak. Ok jo tanacsot tudtak adni, hiszen
ismerik személyesen a tanitvanyaikat. Végiil is egy német nyelvli gyermekkonyvet (Ernst Klett:
»Schnipp, schnipp, schnapp®) dolgoztam fel mind a két osztalyban, ugyanannyi 6raszamban, eltérd
modszerekkel: frontalis €és 0j tanitdsi modszerrel. Az 6rdimat tantargykozi oktatasként terveztem
meg, mivel a konyv a természettel, a gyermekek szamara fontos értékekkel foglalkozik. igy a
tanitdsomba irodalom, nyelvtan, természetismeret, technika, rajz, ének, tanc ismereteket is be
tudtam flizni. A dolgozatom tovabbi része a kutatdsra vald felkésziilés, a megvalositds bemutatasat

¢s a kutatds eredményeinek értékelését, elemzését tartalmazza.

% Maria Montessori http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulsystem/ErsatzErgaenzungsschulen/Montessori/
(2012.08.31. 16:51).

>’ http://www.kormany.hu/hu/emberi-eroforrasok-miniszteriuma/oktatasert-felelos-allamtitkarsag/hirek/nemzeti-
alaptanterv (gesehen am 25.10.12., 17:16) .
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A legfontosabb része a dolgozatomnak a kutatds folytatasa volt. Errdl irok a ,Kutatdsom a
gyakorlatbanrészben. Ebben a bekezdésben Osszefoglalom a gyakorlati kutatdsom tényeit és
élményeit. En személyesen mit tanité az 0j pedagédgiai modszerekben éreztem magam jobban.
Egyrészt, mert vallom, hogy amire az ember tobbet késziil, azt jobban vérja. Igy voltam én az 0
pedagogiai orakkal, mivel ezekre az Orékra rengeteg eszkozt készitettem és készittettem. Ezért
nagyon lelkesen szerettem volna latni, hogy a gyerekek ezekkel az eszkdzokkel hogyan tudjak az
ismereteiket boviteni. Amikor a gyakorlatban lathattam, hogy a gyerekek milyen nagy lelkesedéssel
dolgoznak az eszkozeikkel, akkor nagyon meg voltam elégedve veliikk. Egyrészt ezeken az 6rakon
nem kellett sokat irdnyitanom és beszélnem. Viszont volt idom egyénileg a gyerekekkel
foglalkozni. Nem terhelt le az ora és a felelosséget sem én vallaltam egyediil, mivel a gyerekeknek
sajat érdekiik volt a tanulds, nem nekem kellett noszogatnom ¢és fegyelmezni mindenkit, hogy
figyeljen az oran. Tehat a gyerekekkel megosztottam a feleldsséget. A tanulasnak e fajtaja a
gyerekeknek nagy O0romot szerzett, pozitiv visszajelzéseket kaptam. A 3.a osztalyban tipikus
magyar tradiciondlis oktatast tartottam. Ehhez nincsen sziikség sok eszkdzre. Nem volt problémam
ezzel az oktatdsi modszerrel, hiszen ezt mar négy éve latom a gyakorlatban és a képzésem is errdl
sz6Olt. Ezt az oktatdsi format is fontosnak latom €s haszndltam is az j pedagdgiai 6rdimon — erre
koriilbeliil 10 percet szantam. De ha én minden 6ramat frontalisan tervezem volna az nem lett volna
jO6 sem nekem, sem a gyerekeknek. A két hét alatt sok tapasztalatot szerezhettem. Tobbek kozott,
amit én a tablanal csinaltam, azt sok esetben a gyerekek egyénileg is meg tudjak oldani. Mivel a
masik osztalyban ugyan azt a feladatot 6k végezték, lathattam, hogy mennyivel jobban élvezték és
az 1) modszerekkel tanuld gyerekek a zaré dolgozatnal jobb eredményeket értek el. A motivacié az
uj modszerekkel tanitott gyerekeknél nem az ¢én személyembdl fakadt, hanem példaul a
feladatokbol és a gyerekek egyiittmiikodésébol. Szamomra az j pedagdgiai modszereket alkalmazo
oraknak a tanitdsa sokkal egyszerlibb volt. Az elokésziilet sokkal tobb, de megéri, amikor latom a
gyermekek arcan a kedvet a tanuldshoz és ezen feliil azt is, hogy hatékonyabb a gyerekek
ismeretelsajatitdsa, az ismeretek elmélyitése, rogzitése.

A munkam Kkutatdsi modszereihez tartozott a kérddives felmérés is. Az ,,A” kérddivvel a
magyarorszagi tanitok/tanarok korében az uj pedagogiai modszerek ismeretségét kivantam felmérni.
A ,,B” kérddivvel célom volt a valasztott iskola 3. a és b osztilyos tanuléi korében a
konyvhasznaloi magatartas megfigyelése, illetve az eredmények Osszehasonlitdsa a PISA felmérés
adataival.

Az ,,A* kérdbéiv eredményei szerint ki lehet jelenteni, hogy a magyar iskoldk tanarai j61 informaltak
az 1j pedagdgiai modszerekkel kapcsolatosan és még sokan a gyakorlatban is lattak ezen médszerek

gyakorlati megvalositdsat. De csak 22%- a a tandroknak hasznalja ezeket a tanitdsaiban.
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Véleményem szerint ez nagyon kevés. Sajat kutatdasombodl is meg lehet figyelni, hogy mennyivel

eredményesebb a tanitds az 1j pedagdgiai modszerek alkalmazasaval

A ,,B” kérd6iv eredményei, hogy az UBZ-ben tanuld 3. osztalyos gyerekek gyakrabban olvasnak,
tobbszor kutatnak a konyvtarban és az ¢ szilileinek magatartasa is tamogatobb, mint a PISA altal
kutatott személyek esetében ez megvaldsult. A hattérben biztos nagy szerepet jatszik, hogy az UBZ
iskolanak van egy kiskdnyvtara, ahol a tanarok érdekes programokat szerveznek, mindig

segitokészek az olvasas megszerettetése teriiletén.

Ezen kiviil a harmadik osztalyos gyerekekkel onértékelési lapot toltettem ki, amely eredményeibdl
lesziirtem példaul, hogy az 10j pedagdgiai o6rdn részt vett gyerekek a sajat aktivitasukat
eredményesebbnek értékelték. Tovabba az 6 osztdlyukban csak két gyereknek volt nehézsége az
oran, mig a tradicionalis oktatasban részt vettek tobb mint a felének okozott nehézséget az egyiitt-
haladas.

A hipotézisemet a kutatdsomban felmért Gsszes adat tézisnek nyilvanitja. A magyar gyerekek
németorakon az j pedagogiai médszerekkel jobban teljesitettek, mint a tradicionalis modszerekkel
ugyanazt a tananyagot elsajatitd osztaly. Nem csak osztalyszinten volt jobb a teljesitmény, hanem
egyénileg is. Senki sem irt 80% alatti zar6-dolgozatot az 01j pedagdgiai mddszerrel tanult gyerekek
koziil. Mig a masik osztalyban hatalmas egyéni teljesitmény-kiilonbségek voltak pl.: akadt 49%-0s
dolgozat is. Tehat a magyar gyerekek is tudnak egy kis segitséggel onalloan tanulni és jobban

teljesitve dolgozni, mint a tradicionalis oktatasban részesiilé didktarsaik.

9. Informationenverzeichnis

Literaturverzeichnis

Becker, Georg E. (2004): Unterricht planen. Handlungsorientierte Didaktik. Teil 1. Weinheim/
Basel/ Berlin: Belz Verlag.

Die Bibel (2006): Nordlingen: Hénssler Verlag.

Firges, Jean (1975): Die CREDIF- Methodik- Versuch einer kritischen Bestands aufnahme. In: Die
Neueren Sprachen (S. 224-237).

Freudenstein, Reinhold (1970): Aufgaben und Moglichkeiten der Unterrichtsmethodik, dargestellt
am Beispiel des Fremdsprachenunterrichts. In: Funkkolleg Erziehungswissenschaften. BD. 2,
Weinheim: Beltz.

GeiBler, Erich E. (1981): Allgemeine Didaktik. Grundlegung eines erziehenden Unterrichts
Stuttgart: Klett Verlag,.

Gereben Ferenc (2002): Olvasas- és konyvtar-szocioldgiai vizsgalatok Magyarorszagon. In:
Konyvtarosok kézikonyve 4. Horvath Tibor, Papp Istvan Szerkesztette, Budapest: Osiris Kiado.

Gervé, Fiedrich (1998): Freie Arbeit. Grundkurs fiir die Aus- und Fortbildung. Hemsbach: Beltz
Verlag.

49



Gnutzmann, ClausStark, Detlef (Hrsg.) (1982): Grammatikunterricht. Tiibingen: Narr Verlag.
Gudjons, Herbert; (2003): Frontalunterricht - neu entdeckt. Bad Heilbrunn: Belz Verlag.

Hedderich, Ingeborg (2001): Einfiihrung in die Montessori- Pddagogik. Theoretische Grundlagen
und praktische Anwendung. Miinchen: Ernst Reinhardt Verlag.

Hegele, Irmintraut (Hrsg.) (1995): Lernziel: Freie Arbeit. Unterrichtsbeispiele aus der
Grundschule. Hemsbach: Beltz Verlag.

Hegele, Irmintraut (Hrsg.) (1996): Lernziel: Stationenarbeit. Eine neue Form des offenen
Unterrichts. Hemsbach: Beltz Verlag.

Heuer, Helmut (1979): Grundwissen der englischen Fachdidaktik. Heidelberg: Quelle &Meyer
Verlag.

Jirgens, E. (2004): Die , ,neue” Reformpddagogik und Bewegung Offener Unterricht — Theorie,
Praxis und Forschungslage. Sankt Augustin, 6. unveranderte Auflage: Academia Verlag.

Klimaszyk Petra (2006): In: Fremdsprache Deutsch. Lernen an Stationen. Heft 35. Goethe-Institut,
Miinchen: Klett Verlag (S. 30-33).

Kron, Friedrich W. (1994): Grundwissen Didaktik. Miinchen Basel: Ernst Reinhard Verlag.

Krumm, Hans-Jirgen  (1981):  Methodenlehre:  Handlungsanweisungen  fiir ~ den
Fremdsprachenlehrer. In: Zapp, Franz-Josef Raasch, Albert Hillen, Werner, (Hrsg.):
Kommunikation in Europa. Frankfurt/Main: Diesterweg.

Meyer, Hilbert (1997): Unterrichtsmethoden Il. Praxisband. Frankfurt am Main: Cornelson Verlag.
Meyer, Hilbert (2003): UnterrichtsMethoden Band I1. Praxisband, Berlin: Cornelson Verlag.

Nagy Attila (1997): Modernizacio: globalizacio, amerikanizacio. (Valtozasi tendencidak a hazai
olvasasi és konyvtarhasznalati szokdsokban). In: Konyvtari Figyel6 (S. 476-484).

Schaub, Horst Zenke, Karl G. (2000): Wérterbuch Pddagogik. Miinchen: Deutschen Taschenbuch
Verlag (DTV).

Stern, Hans H. (1984): Fundamental Concepts of Language Teaching. Oxford: University Press.

Viétor, Wilhelm (1886): Der Sprachunterricht muss umkehren! Ein Beitrag zur
Uberbiirdungsfrage. In: Hiillen, Werner (Hrsg.) (1979): Didaktik des Englischunterrichts.
Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft.

Walz, Regine (1992): Keine Angst vor Freiarbeit. Planung—-Arbeitsmaterial- Kontrolle. Aachen:
KOHL Verlag.

Verzeichnis der elektronischen Quellen

http://methodenpool.uni-koeln.de/download/offener unterricht.pdf

http://www.kfztech.de/gast/zeuschner/frontalunterricht.htm
http://www.dr-toman.de/FU.pdf
http://olvasas.opkm.hu/index.php?menuld=125&action=article&id=752
http://www.sembs.rv.bw.schule.de/forum/ disc/0000000b.htm
http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/documents/2005-2/rogina.pdf

50


http://methodenpool.uni-koeln.de/download/offener_unterricht.pdf
http://www.kfztech.de/gast/zeuschner/frontalunterricht.htm
http://www.dr-toman.de/FU.pdf
http://www.sembs.rv.bw.schule.de/forum/_disc/0000000b.htm
http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/documents/2005-2/rogina.pdf

10. Anhang: Leider konnte ich nur eine Woche Stundenpldane und Analyse beilegen, wegen der bestimmten Arbeitslange.

10.1. 1 Woche Stundenpline — offene Arbeit

(vom 5. bis zum 9. November 2012)

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
5. Stunde 1. und 2.Stunden | 1. Stunde 5. Stunde 2. Stunde
-Singen -Bekanntmachen | -Wiederholung (die |-Singen -neue Worter
der Schiiler mit | gestern gelernten -Kennenlernen mit | besprechen
-Spielen: den unbekannten | unbekannten Worter | der Taube und der | -1l. Kapitel
1)Alle Vogel Worter mit Montessori- Meised kennen lernen und
fliegen hoch Krokodil) -Freiarbeit besprechen
-Gesprach tiber | -1. Kapitel kennen -Vogel -11.
2) Tiere suchen | die Bilder der lernen und 1. Verstehens- Lesekontrolled
ihre Laute Geschichte ¢ besprechensd Kontrolle mit
-1. Lesekontrolle ¢ Montessori-
3) Barkoba Holzmaterial | -Hausaufgabe:
2.Stunde 2. Besonderheit: | Bewertungsblatt
-Hausaufgabe: -laute Leseiibung Kolibri und ausfiillen
Biicherleser -Freie Arbeit: Strauf}
Fragebogen 1. Dialog 3. Vogelmemory
ausfiillen 2. Lesekontrolle 4. Taube und

(Montessori -

Meisememory
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Material) 5. Taube- und
3. Mini- Meiseausmaler
Bibliothek 6. Rétsel
4. Marionette- -Sitzkreis/
Ecke Prasentation
-Sitzkreis/
Prasentation
05. 11.2012 Montag (5. Stunde):
Zeit Titigkeit Sozialform Medien
5¢ -Singen iiber Tiere und ihre Stimmen ,,Sprachliche wir tanzen im Kreis und zeigen,
Vorentlastung“(Material 1.) Wir besprechen die Bedeutung | was wir singen
der Worter.
10¢ 1) Alle Vogel fliegen hoch (Material 2.) Stehkreis Karten mit Tiernamen.
5¢ 2) Tiere suchen ihre Stimmen (Material 3.)
10¢ 3) Barkoba
In einer bedeckten Kiste sind:
15°¢ Aufgabe: Klassengespréach im Sitzkreis - eine Scherefigur

Bei mir ist die bedeckte Kiste und ein Schiiler soll immer
eine Figur aus der Kiste herausnehmen, wenn er richtig
umschreiben kann, was er in der Hand hat.

Konklusion ist die Frage: Was fiir eine Geschichte kann mit
diesen Figuren passieren?

-Hausaufgabe: Biicherleser Fragebogen (siehe Anhang:

- eine Pferdfigur
- eine Vogelfigur
- Stroh

- eine Hundfigur
- eine Mausfigur
- eine Mannfigur
- eine Hasefigur

- eine Fraufigur
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10.5. Materialien: 13.Fragebogen zu dem Buch zwei
Beispiele) ausfiillen.

Materialien:

Material 1: Lied Text

Ha-ha-ha, die Tiere kommen, Tiere kommen, Tiere kommen, Ha-ha-ha, Tiere kommen, Tiere sind schon da.

Ha-ha-ha, die Hunde bellen, Hunde bellen, Hunde bellen, Ha-ha-ha, die Hunde bellen, Hunde sind schon da.

Ha-ha-ha, die Pferde wiehern, Pferde wiehern, Pferde wiehern, Ha-ha-ha, die Pferde wiehern, Pferde sind schon da.
Ha-ha-ha,-die Ganse schnattern, Génse schnattern, Ginse schnattern, Ha-ha-ha, die Génse schnattern, Géinse sind schon da.

Ha-ha-ha, die Vogel zwitschern, Vogel zwitschern, Vogel zwitschern, Ha-ha-ha,die Vogel zwitschern, Vogel sind schon da.

Material 2: Spiel: Alle Vigel fliegen hoch

Wo kann man es spielen?

Man spielt es im Raum.
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Was braucht man dazu?
Man braucht einen Stuhlkreis.
Fiir jeden Spieler braucht man einen Stuhl.
Was tut der Spielleiter?
Er erklért das Spiel.
Am Anfang leitet er das Spiel.
Spiter kann ein Mitspieler das Spiel leiten.
Gibt es Gruppen?
Am meisten Spall macht es, wenn viele Kinder mitspielen.
Wie spielt man?
Alle sitzen im Kreis und der Spielleiter erklért:
Alle Mitspieler schlagen sich leise und dauernd auf die Schenkel.
Dabei sagt der Spielleiter: ,,Alle Vogel fliegen hoch.
Bei dem Wort , hoch* rei3t er die Arme hoch.
Die Mitspieler reilen auch die Arme hoch...
... aber nur wenn der Spielleiter etwas sagt, das fliegen kann.

Der Spielleiter reifit nimlich bei jedem Satz die Arme hoch.
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Manchmal ldsst er auch Dinge hochfliegen, die nicht fliegen konnen.
Er will ndmlich die Mitspieler in die Irre fiihren.

Wenn ein Mitspieler an der falschen Stelle etwas hochfliegen ldsst ...
... scheidet er aus oder
... muss er ein Pfand abgeben oder
... wird er selbst Spielleiter oder ...
Wichtig ist, dass der Spielleiter schnell spielt.
Wichtig ist auch, dass er nach dem Anfang hiufig wechselt:
Vogel, Adler, Spatzen, Tische, Bienen, Frosche, Pferde, Miicken, Spatzen, Biicher, Tauben, Hiithner, Kaninchen .....
Kann man das Spiel auch anders spielen?
Die Spielleitung kann herumgehen .

Jedes Kind kommt mit einem Satz dran.

Material 3.: Spiel: Tiere suchen ihre Stimmen
Wo kann man es spielen?

Im Raum oder draul3en.
Was braucht man dazu?

Eine freie Fliche.

20 Schale

Wie spielt man?
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Die Schiiler zichen eine Karte. Auf der Karte steht ein Tiername oder seine Stimme. Alle Tiernamen haben ihre Tierstimmen. Die Tiere sollen mit
bedeckten Augen ihre Tierstimmen suchen.

Tiere mit Artikel

der Hahn kraht der Hund bellt

die Katze miaut die Schlange zischt
der Wolf heult die Gans schnattert
der Lowe briillt das Schwein grunzt
der Vogel zwitschert der Frosch quakt

der Hase piepst

Was tut der Spielleiter?

Er erklért das Spiel und leitet es.
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06.11.2012 Dienstag (1. Stunde)

Zeit Tatigkeit Sozialform Medien

35° -Bekanntmachen der Schiiler mit den unbekannten -EA -Wortkarten, Worterbiicher
Wortern (Material 4).

Die 20 unbekannten Worterkarten sind in der Klasse
versteckt. Alle Schiiler sollen allein eine Wortkarte finden,
danach in dem Worterbuch nach der Bedeutung suchen. Présentation
Die Bedeutungskarten liegen auf dem Lehrertisch. Sie
sollen sie herausnehmen. Wenn jemand fertig ist, dann
sagt: ,,Pass auf Kinder* In diesem Moment ist das Kind die
Lehrperson und es soll die unbekannten Worter fiir alle
lehren, 3mal sagen und die anderen sagen es nach und dann
zeigen sie alles. Jedes Kind macht es gleich wie die
anderen. Ich werde die ersten zeigen.

Computer
10°¢ -Gesprach tliber die Bilder der Geschichte -Klassengespriach -Bilder an der Tafel {iber die
Bildbeschreibung mit Kreativitdt der Kinder. Geschichte

Materialien:

Material 4. Worterkartchen mit unbekannten Wortern : (1.Stunde)

dunkel, gerade, fort, niemand, der Nagel, die Erde, die Kiiche, der Schwanz, der Winkel, hiangen, gehen, laufen, schauen, entdecken, machen, fallen,
kommen, fliegen, sagen, brauchen, fehlen, schneiden,

vagni, hianyzik, sotét, sziikség van valamire, éppen, tovabb, senki, a sz6g, a talaj, a konyha,

a farok, a szeglet, logni, menni, futni, nézni, felfedez, csinalni, esni, jonni, repiilni, mondani
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07.11.2012 Mittwoch (1. und 3. Stunde)

Zeit Tatigkeit Sozialform Medien
1. Stunde
-Das Krokodil und die Worter
10°¢ -Wiederholung (die gestern gelernten unbekannten Worter | FO
mit Montessori-Krokodil) (Bild 1.). Aus dem Krokodil
ziehe ich die Worter heraus, aber die Kinder sehen nicht
das ganze Wort, sondern nur ein oder zwei Buchstaben und
sie sollen die Worter erraten.
20° -1. Kapitel kennen lernen und besprechen
Ich lese das Kapitel vor und danach besprechen wir es Das Buch: ,,Schnipp Schnapp* von 1.
kurz. FO bis 5. Seite
15¢ -Lesekontrolle (Bild 2.).
Die Kinder arbeiten selbststindig und haben dazu Stillarbeit I. Lesekontrolle
Selbstkontrolle. (Material 5.)
5-10°
3.Stunde
-laute Leseilibung
Die Schiiler und Schiilerinnen lesen den Text laut. Ich leite | FO Das Buch: ,,Schnipp Schnapp* von 1.
es an. bis 5. Seite
30°¢
-Freie Arbeit: 1)-Diktafon
1. Dialog (Material 6.) Freiarbeit -Mikrofon
2 Kinder konnen bei diesem Tisch arbeiten. -Arbeitsblatt

Zuerst horen sie vom Diktafon die Dialoge.

Danach lesen sie den Text.

Zuletzt sagen sie ihn auf das Diktafon auf.
2. Lesekontrolle (Montessori-Material) (siehe

2) Das Buch und ein Holzmaterial
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Anhang: 10.5. Materialien: 4. Montessori Holz
Lesekontrolle)
Zwei Personen konnen hier arbeiten. Sie
bekommen ein Holzmaterial, damit sie arbeiten
konnen.

3. Mini-Bibliothek (Bild 3.)
Viele deutsche und ungarische Biicher iiber Vgel
und Pferde (weil die Hauptpersonen im I. Kapitel
Tiere sind) liegen auf dem Tisch. Die Schiiler
konnen sie durchschauen und davon eins wihlen
und Uiber ein Tier schreiben. Fiir 20 Personen.

4. Marionette-Ecke
Hier gibt es die Moglichkeit, Marionetten aus der
Geschichte zu machen. Fiir 20 Person.

-Sitzkreis/Présentation (Bild 4.)
Die Schiiler teilen die Erfahrungen mit den anderen mit.
Als Hilfe schreibe ich einige Sitze an die Tafel z.B.: Zum

Kreisgesprach

3)Biicher tiber Vogel und Pferde

4)Marionetten aus Karton, Schere,
Kleber, Bleistift, Heu, Filzstoff, Knopf,
Styropor, Stab

Stihle in einen Kreis stellen.

10¢ Dialog: Wir haben Dialoge gemacht. Zur Lesekontrolle:
Wir haben gelesen und Aufgaben gemacht...
Materialien:
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(Bild 1) Montessori-Krokodil (Bild 2) Lesekontrolle
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Material 5.:

I. Kapitel: Lesekontrolle.

I/1. Was hing in einem dunklen Winkel der Kiiche?

-eine Schere

2. Wen entdeckte die Schere?

-das Pferd

3. Was sagte die Schere zu dem Pferd?

-,,Dein Schwanz ist viel zu lang. Soll ich ihn dir schneiden?*

4. Wohin fiel ein wenig Pferdehaar?

-auf die Erde

5. Wer kam?

-zwel kleine Vogel
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Material 6.: 1) Dialog Agnes-Matthias

% 2 1. Aufgabe! _,Soll ich dir etwas helfen?”

1) Hort euch den Dialog von dem Diktafon an! -,.Ja, bitte!*
2) Lest den Text leise durch!

3) Sagt den Dialog auf das Diktafon auf! Kinder-Lehrerin

Schere- Pferd -,,Durfen wir das Heft haben?*

'GG

-,,Dein Schwanz ist viel zu lang. -,,Nein, leider nicht!
Soll ich ihn dir schneiden?*

-,,Ja bitte!*

Gabi-Anja
-,,Darf ich den Hund haben?
-,Ja, bitte!*
Vogel-Pferd -,Ja, bitte!*
-,,Das ist gerade das,

was wir fur unser Nest brauchen.

Diirfen wir die Haare haben?“

,Ja, sagte das Pferd
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(Bild 3.) Mini-Bibliothek (Bild 4.) Sitzkreis/ Prasentation
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08.11.2012 Donnerstag (5. Stunde)

Zeit Titigkeit Sozialform Medien
5. Stunde
4¢ -Singen iiber Tiere (Material 1.) Wir tanzen im Kreis und zeigen,
was wir singen.
15¢ -Kennenlernen: die Taube und die Meise in Form eines -FO Computer
Liickentextes (Material 7.)
19°¢ -Freiarbeit iiber Vogel. Die Schiiler diirfen das wéhlen, was | -Freie Arbeit Worterkarten und Bild von der
sie mochten. Ich habe mehrere Aufgabentypen gemacht. Taube und der Meise
1) Wissenskontrolle mit Montessori-Holzmaterial (2 - Vogelmemory
Personen) (Bild 6.).(Material 8.) -Kolibri und Straulausmaler
-Montessori Holz und
2)Besonderheit(20 Personen): Kolibri(Material 9.) und Aufgabenblitter
Strauf3 (Material 10.) -Taube- und Meisememory
3) Vogelmemory (2 Personen) (siehe Anhang: 10.5.
Materialien: 9. Vogelmemory)
4) Taube und Meisememory (2 Personen) (sehe Anhang:
10.5. Materialien: 10. Tauben-Meise-Memory)
7¢ 5) Ritsel (20 Personen) (siehe Anhang: 10.5. Materialien: | Kreisgespriach
8. Ritsel)
-Besprechung im Sitzkreis
Materialien:
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Material 7.: Der Vogel

Korpergrofle, Eier, Fliigel, Federn, Zugvogel, Korper, fliegen, Farbe Schnibel.

Sielegen ...............

Thren............... bedecken ..................

Sie haben .................

Unterschiede zwischen VOgeIn: ... ..o s
Manche Vogel ...............ooaen. im Winter nach Afrika. Sie sind die Zugvogel.

Die Taube

fliegen, spazieren, Korner, stark, Korner, Nest

Sie kannsehr prima ....................... und ...
Sie frisst c.vvvvviiiiiiiii Siehat ..................... Schnabel, damit sie leicht .................. fressen kann. Thr.................... ist nicht sehr
prazis.

Die Meise

Korner, grof3, schlank, frisst Busch, prizis

Siehat ...l Beineund .............. starke Kralle. Thr Nestist........ccevuenn....
Sie sucht ihre Nahrung am Baumund am............................
Sie fTISSt. v, Im Herbst und im Winter frisst sie .........ccovvvvvveeee....
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Material 8.: Wissenskontrolle mit Montessori-Holzmaterial (2 Personen) (Bild 6.)

Was ist die Korperbedeckung des Vogels?

1) das Fell
2) die Feder
3) nichts

Wie vermehren sich die Vogel?

1) mit Eiern
2) mit lebendigen Kiiken
3) nichts

Fliegen alle Vogel im Winter nach Afrika?

1) Ja

2) Nein

Konnen die Tauben sehr gut fliegen und spazieren?

1) Ja
2) Nein

Was fressen die Tauben?

1) Wurm
2) Koérner

3) Hamburger
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Wie sehen die Meisen aus?

1) Sie haben schlanke Beine und grof3e, starke Kralle.
2) Sie haben lange Beine und kleine Kralle.
3) Sie haben schlanke Beine und kleine, schwache Kralle.

Was fressen die Meisen oft?

1) Insekten
2) Blumen
3) Pizza

Wann fressen die Meisen Korner?

1) Im Herbst und im Winter
2) Im Winter

3) Im Friihling und im Sommer
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Material 9.: Lies die Informationen und male das Bild!
Der kleinste lebende VVogel ist der Kolibri.
Das Gewicht: 1,6 Gramm wie ein Ohrring.

Die Grofle: von 6 cm > ====mmmmmmmmmm oo
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Material 10.: Lies die Informationen und male das Bild!
Der grofite Vogel ist der Straul3.
Das Gewicht: 144 kg

Die Grof3e: 3 Meter
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09.11.2012Freitag (2. Stunde)

Zeit

Titigkeit

Sozialform

Medien

5(

5&

15¢

10°¢

-Bilder von 6. bis 8. Seite sind présentiert, und die Kinder
sollen ihre Meinung iiber das Weitergehen der Geschichte
sagen.

-Neue Worter (Material 11.) spielerisch besprechen.
Polizistenspiel. 12 Leute haben an ihren Riicken ein
unbekanntes ungarisches oder deutsches Wort. Sie mochten
wissen 1. Was steht an meinem Riicken. 2. Wo ist mein
Paar? 8 Leute sind Polizisten. Sie haben Worterbiicher und
sie helfen fiir die anderen. Wenn ein Paar einander
gefunden hat, sollen sie ihre Wortkarten nebeneinander an
die Tafel hingen und sich hinsetzen. Das Spiel endet, wenn
alle Leute ihre Paare gefunden haben.

-11. Kapitel kennen lernen und besprechen
Ich lese das Kapitel vor und danach besprechen wir es kurz.

-Lesekontrolle (Material 12)
Die Kinder arbeiten selbststandig und haben dazu
Selbstkontrolle.

Hausaufgabe:

Dreimal lesen das I. und Il. Kapitel und die unbekannten
Worter lernen.

-Bewertungsblatt (sieche Anhang: 10.5. Materialien: 1.
Bewertungsblatt Offene 1. und I1.) ausfiillen

FO

Stillarbeit

Klassengesprich

Gruppenarbeit

Bilder an der Tafel
Computer

Tafel, Worterkarten

Das Buch: ,Schnipp Schnapp*
von 6. bis 8. Seite

Il. Lesekontrolle

Materialien:

Material 11.: Worterkartchen mit unbekannten Wortern I1: wandern, der Feldweg, das Fell, gucken, das Loch, entlang, mellett/ mentén, a lyuk, nézni, a
bunda, a foldat, vandorolni
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Material 12.:
Lesekontrolle I1. Kapitel:

11/1. Wo wanderte die Schere weiter?

-einen Feldweg entlang

2. Wen entdeckte die Schere?

-einen Hund

3. Was sagte die Schere zu dem Hund?

-,,Dein Fell ist zu lang. Soll ich es dir schneiden?

4. Was machte also die Schere?
-schnipp, schnipp, schnapp
5. Wer guckte aus ihrem Loch?

-eine kleine Maus
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10.2. 1. Woche Stundenpléine — traditionelle Arbeit

(vom 5. bis zum 9. November 2012)

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
-keine Stunde | 3. Stunde 3. Stunde 1. Stunde 3. Stunde
-Singen -Barkochba -Wiederholung, die | -Singen
-Spielen: -Bekanntmachen | gestern gelernten | -neue Worter
1) Buchstaben-Memory | der Schiiler mit unbekannten besprechen
2)+Plus Aufgabe den unbekannten | Worter -11. Kapitel
: : Worter -1. Kapitel kennen | kennen lernen
3)+Geschichteerfindung -Gespréch iiber die | lernen und und besprechen
Hausaufgabe: Bilder der besprechen -11. Lesekontrolle
Fragebogen ausfiillen | Geschichte -1. Lesekontrolle
Hausaufgabe:
2. Stunde -Bewertungsblatt
-Kennenlernen mit | ausfiillen
der Vogel
- Technik:

Marionettenfiguren
basteln
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06. 11.2012 Dienstag (3. Stunde)

Zeit

Titigkeit

Sozialform

Medien

10¢

30°

2. Stunde

-Singen tiber Tiere und ihre Stimmen ,,Sprachliche
Vorentlastung* (sehe Anhang:10.1. 1 Woche Stundenpléne
Offenes Material 1.) Zuerst erkldre ich die Bedeutung der
Worter

-Spielen:
1) Buchstabe- Memory (1. W. T. Material 1.)

4)Plus Aufgabe wenn wir noch Zeit haben: Einen Satz sage
ich laut dem neben mir sitzenden Kind und es soll den Satz
weiter sehr leise sagen. Das letzte Kind sagt den Satz laut.
“Die Schere machte also: schnipp, schnipp, schnapp “

3) +Geschichteerfindung:

Ich beginne eine Geschichte zu erzdhlen mit den im
vorigen Spiel dargestellten Figuren. Danach gehen wir im
Kreis herum und alle Kinder sollen einen Satz zur
Geschichte auf Deutsch sagen.

Hausaufgabe: Fragebogen (siehe Anhang: 10.5.
Materialien: 13.Fragebogen zu dem Buch zwei Beispiele)
ausfiillen.

wir tanzen im Kreis und zeigen,
was wir singen

Stuhlkreis
FO

Stuhlkreis
FO

Stuhlkreis
FO

Wortkarten an der Tafel

Materialien:
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1. W. T. Material 1.: NAME DES SPIELS: BUCHSTABEN MEMORY

In welche Kategorie gehort das Spiel?

Buchstabenspiel

Was konnen Kinder lernen?

Namen der Tiere, Memory erweitern

Wer kann mitspielen (Alter, Vorkenntnisse)?

Schon fiir Anfinger geeignet

Welches Material braucht man?

Einen Stuhl fiir jeden, im Kreis

Wie spielt man?

Das erste Kind sagt seinen Namen und einen Tiernamen, der mit dem ersten Buchstaben seines Nachnamens beginnt z.B.: Agnes Alligator, Benjamin
Bir... Sie zeigen es auch. Alle Kinder sollen es gleich machen und sie sollen noch immer den vor ihnen sitzenden Kindernamen dazu sagen. Wir

machen es im Kreis. Das letzte Kind ist das erste. Es muss alles sagen, was es gehort und sich gemerkt hat.
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07.11.2012 Mittwoch (3. Stunde)

-Bekanntmachen der Schiiler mit den unbekannten
Wortern (siche Anhang:10.1. 1 Woche Stundenplidne
Offenes Material 4.) Ich erkldre die Bedeutung, dazu
bewegen wir uns. Danach schreiben sie die unbekannten
Worter ins Worterhett.

Zeit Titigkeit Sozialform Medien
15°¢ -Barkoba FO
In einer bedeckten Kiste sind:
Aufgabe: - eine Scherefigur
- eine Pferdfigur
Bei mir ist die bedeckte Kiste und ein Schiiler soll immer - eine Vogelfigur
eine Figur aus der Kiste herausnehmen, wenn er richtig - Stroh
umschreiben kann, was er in der Hand hat. FO - eine Hundfigur
- eine Mausfigur
Konklusion ist die Frage: Was fiir eine Geschichte kann mit - eine Mannfigur
diesen Figuren passieren? - eine Hasefigur
- eine Fraufigur
30° FO

20 Wortkarten an der Tafel (I.
Kapitel)
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08. 11.2012 Donnerstag (1. und 2. Stunden)

Zeit Titigkeit Sozialform Medien
10° -Wiederholung der gestern gelernten unbekannten Worter | FO Wortkarten (1. Kapitel)
25° |. Kapitel kennen lernen und besprechen FO
Ich lese das Kapitel vor und danach besprechen wir es kurz. Das Buch: ,,Schnipp Schnapp*
von 1. bis 5. Seite
. -1. Lesekontrolle (1. W. T. Material 2.)
10 Ich stelle immer die Fragen und die Kinder sollen sie EA
beantworten. I. Lesekontrolle
2. Stunde
15¢ -Kennenlernen: die Taube und die Meise. In Form: FO Computer
Liickentext (siche:Anhang:10.1. 1 Woche Stundenplidne
Offenes Material 7.)
15¢ Ich préisentiere Bilder tiber die Taube und die Meise. (1. W. FO
T. Bild 1)
Wortkarten
15¢ -Marionetten : EA
Hier gibt es die Moglichkeit, Marionetten aus der Marionetten aus Karton, Schere,
Geschichte zu machen. (1. W. T. Bild 2.) Kleber, Bleistift, Heu, Filzstoff,
Knopf, Styropor, Stab
Materialien:
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1. W. T. Material 2.: I. Lesekontrolle

Kreuze die richtige Antwort anl

I/1. Was hing in einem dunklen Winkel der Kiiche?

1) eine Pfanne
2)ein Topf

3)eine Schere

1/2. Was hat die Schere immer gesagt?

1) schnapp, schnapp, schnipp
2) schnupp, schnupp, schnipp
3) schnipp, schnipp, schnapp

1/3. Wen entdeckte die Schere?
1) Das Pferd

2) ein Pony

3) einen Esel

1/4. Wer kam?

1) drei kleine Meise
2) zwei Tauben

3) zwei kleine Vogel
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1. W. T. Bild 2.

1. W.T. Bild 1.
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09. 11.2012 Freitag (3. Stunde)

Zeit

Titigkeit

Sozialform

Medien

5(

5&

15¢

10°¢

10°¢

Singen tiber Tiere und ihre Stimmen ,,Sprachliche
Vorentlastung® (sieche Anhang:10.1. 1 Woche Stundenpléne
Offenes Material 1.) Zuerst erkldre ich die Bedeutung der
Worter.

-Bilder von 6. bis 8. Seite an die Tafel hingen, und die
Kinder sollen ihre Meinung {iber das Weitergehen der
Geschichte sagen.

-neue Worter besprechen (siehe Anhang:10.1. 1 Woche
Stundenpliane Offenes Material 11.)

-11. Kapitel kennen lernen und besprechen
Ich lese das Kapitel vor und danach besprechen wir es kurz.

-11. Lesekontrolle (1. W. T. Material 3.)
Hausaufgabe:

Dreimal lesen das I. und Il. Kapitel und die unbekannten
Worter lernen.

-Bewertungsblatt (siehe Anhang: 10.5. Materialien: 2.
Bewertungsblatt Traditionelle 1. und I1.) ausfiillen.

Tanzen wir im Kreis

Klassengesprich

FO

FO

Einzelarbeit

Bilder an der Tafel
Computer

Tafel, Wortkarten

3

Das Buch: ,Schnipp Schnapp*
von 6. bis 8. Seite

Il. Lesekontrolle

Materialien:
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1. W. T. Material 3.: 1l. Lesekontrolle

Kreuze die richtige Antwort anl

11/1. Wo wanderte die Schere weiter im 1. Kapitel?

1) einen Feldweg entlang
2) eine Stral3e entlang

3) auf einem Weg

11/2. Wen entdeckte die Schere im Il. Kapitel?
1)ein Pferd

2) eine Maus

3) einen Hund

11/3. Was sagte die Schere zu dem Hund?

,Dein Fell ist zu lang...
1) Soll ich es dir schneiden?*
2) Soll ich dir helfen?*

3) Soll ich es lassen?*

11/4. Wer guckte aus ihrem Loch?

1) ein Kkleiner Igel
2) ein grofBer Hase

3)eine kleine Maus
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10.3. Analyse der 1. Woche — offene Stunden

(vom 5. bis zum 9. November 2012)

05.11.2012. sehr gut weniger gut | war sonstige

(5. Stunde) gelaufen gelaufen problematisch | Bemerkung

Lied: Ha, ha, ha | Bewegung mit Flote habe

(Sprachliche Lied ich gespielt, es

Vorentlastung) mitgesungen, hat auch
komplexes hat den
Erlebnis: Kindern viel
Sprache-Gesang- Spall gemacht
Bewegung

Alle Vogel Die Kinder Spielleiter An die Tafel

fliegen hoch konnten mehrere | konnten den Text schreiben ,,Alle

(Sprachliche Vogelarten nichtsoschnell | | ... fliegen

Vorentlastung) kennen lernen. sagen und die hoch*

anderen
langweilten sich.

Tiere suchen ihre
Laute

sollten die Tiere
und ihre
Stimmen
spielerisch
lernen. Am Ende
davon Sitze
formulieren

die Augen waren
nicht fiir alle zu

Am Ende sollen
die Kinder
grammatikalisch
korrekte kurze
Sitze
formulieren,
nicht nur sagen
was sie waren,
sondern: Der
Hund bellt, Das
Pferd wiehert...

Barkoba Mit dem Tastsinn | Es war langsam. Die Lehrperson
sollten sie die Sie konnten die soll mit Fragen
Figuren der Figuren nicht helfen.
Geschichte erkennen.
kennen lernen.
06.11.2012. . .
sehr gut weniger gut war sonstige
(1. und 2. elaufen elaufen roblematisch | Bemerkun
Stunden) g g P g
Bildbeschreibung Sie haben die Sie konnten Ich musste
Bilder kennen keine deutsche improvisieren und
gelernt. Sie Satze den
hatten nicht viele | formulieren. Stundenablauf
Ideen, was Der Lehrer, der verdandern. Ich

geschieht auf
dem Bild. Es war
zu frith in der 1.
Stunde.

uns
Worterbiicher
geben kann war
in der Friih nicht

habe zuerst die
unbekannten
Worter
bekanntmachen
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in der Schule.

geplant.
Deswegen
konnten die
Kinder keine
Sitze
formulieren. Das
nachste Mal
bringe ich einen

Tag friiher die
Materialien.
Kennenlernen der | Es war ein Die Kinder haben
unbekannten komplexes sehr viel Spal}
Worter Erlebniss: gehabt. Sie waren
Kartensuche, ruhig und laut und
selbst die Worter sie haben den
im Worterbuch Klassenkamerade
suchen und sie n viel geholfen.
den anderen Sie préasentierten
beibringen. die Worter mit
Ergebnis: die Bewegung.
unbekannten
Worter werden Fiir 20 Worter
bekannt gemacht brauchte ich zwei
durch: Stunden.
-Sehen
-Lesen
-Sagen
-Zeigen
-Beispielsatz
07.11.2012. sehr gut weniger gut war sonstige
(1. und 2. gelaufen gelaufen problematisch | Bemerkung
Stunden)

-Wiederholung

Wiederholung
mit Montessori-
Krokodil war
erfolgreich.

Die Schiiler
waren
unglaublich
Motiviert. Sie
haben die Worter
gut gelernt,
deswegen hatten
sie viel Erfolg

-1. Kapitel
kennen lernen
und besprechen

Die Geschichte
hat das Interesse
der Kinder
geweckt.

Manche Kinder
haben alles gut
verstanden,
manche hatten
Angst vor den
unbekannten
Wortern wegen
Prateritumform.
Ich wollte noch
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sauber die
Formen sagen,
aber dazu habe
ich auch keine
Zeit bekommen.
Ich konnte nur
schnell sagen. In

der 3. Klasse
kennen die
Kinder die
Verbformen
nicht.

-laute Leseiibung Die Die
Aufmerksamkeit | Klassenlehrerin
der Kinder hat mir
konnte ich nicht | vorgeschlagen,
sammeln. Ich dass alle Kinder
habe mich einen Satz lesen
unglaublich und tibersetzen.
schlecht gefillt. | Ich habe es so
Es war ein gemacht, weil ich
Frontal Methode. | noch keine
Es dauerte 30 praktischen
Minuten (zu Erlebnisse hatte.

lang). Die Kinder
konnen noch
nicht so viel
deutsch.

Jetzt wiirde ich
so machen, dass
ich Freie Arbeit
organisiere und
die Kinder
konnen sich
beschaftigen und
ich rufe immer
ein Kind zu mir
und mit ihm kann
ich gut arbeiten.
Wenn ich immer
mit einem Kind
gearbeitet hétte,
wirden die
Kinder keinen
Stress und keine
Panik
bekommen, sie
konnten ohne
Probleme
arbeiten, hitten
keine Angst beim
Lesen vor den
anderen. Die
Leistungsfahigke
it der Kinder
wire so am
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besten.

3.Stunde
-Lesekontrolle

Sie haben sich
selbst
kontrolliert.

Mehrere Kinder
haben Spal3
gehabt, als im
Traditionellen
Unterricht. Dort
kann immer ein
Kind die richtige
Antwort sagen.
Bei der
Selbstkontrolle

haben viele
Kinder Erfolg
gehabt. Es
dauerte20
Minuten, ein
bisschen zu lang.
Freie Arbeit: Die Stationen Die Kinder Die Kinder
1.Dialog waren sehr hatten dafiir nur | waren total
2.Lesekontrolle | interessant. Hier 15 Minuten. Ich | begeistert. 6
(Montessori - | konnten die habe nicht viele | Kinder haben die
Material) Kinder die Stunden 1. Station
3.Mini- Geschichte tiefer bekommen. gewihlt. 2.
Bibliothek kennen lernen. Wenn die Klasse | Station haben nur
4.Marionette- meine Klasse 2 Kinder benutzt.

Ecke

ware, wiirde ich
den ganzen Tag
Freie Arbeit
machen z.B.:
Alle Kinder
hitten die
Moglich alle
Station
auszuprobieren!

3. Station haben
6 Kinder
gewihlt. 4.
Station haben die
meisten Kinder
gewahlt.
Riickmeldungen
waren alle
positiv.

Sitzkreis/Prasent
ation

Dazu habe ich
keine Zeit
bekommen.

Es war fiir mich
eine
Enttduschung.
Die Kinder
durften nicht
prasentieren und
ihre Erlebnisse
sagen.




08.11.2012. sehr aut aelaufen weniger gut war sonstige
(5. Stunde) gut gefau gelaufen problematisch Bemerkung
Neues Acht Korperteile des Die Kinder
Lehrstoff: Vogels waren waren sehr
Vogel versteckt. Als ich ein begeistert, sie
Mal geklatscht habe, durften allein
haben die Kinder die oder mit dem

Teile gesucht. Die
Wortkarten
gefundenen Kinder
haben vor der Tafel
gestanden. Diese
Karten haben die
anderen vorgelesen.
Danach hatten sie den
Text neben den Vogel
geklebt. Der
Liickentext liber Vogel
war auch interessant.

Partner arbeiten.
Sie durften sich
bewegen und
spielerisch
lernen. Die
Mehrheit der
Kinder haben
gesagt, dass die
Montessori -
Lesekontrolle
das Beste war.

Kennenlernen
der Taube und
der Meise

-Freiarbeit
-Vogel
Verstehens-
Kontrolle mit
Montessori-
Holzmaterial
-Besonderheit:
-Kolibri und
Straul}
-VVogelmemory
-Taube- und
Meisememory
-Ritsel
-Minibibliothek

Die Stationen waren
echt komplex:

-Ritsel 16sen (Worter-
> Korperteile der
Vogel)

- Verstehens-Kontrolle
mit Montessori -
Holzmaterial. Sie
erweiterte ihre
Kenntnisse iiber
Tauben und Meisen.
-Besonderheiten:
Kenntnisseerweiterung
-VVogelmemory
entwickelt die
Erkennungféahigkeit
und Erkenntnisse iiber
Vogelnamen

-Ritsel vertieferte die
Namen der
Vogelkorperteile.
-Minibibliothek bat
die Moglichkeit, die
Vogelarten kennen zu
lernen und tiben der
richtigen
Rechtschreibung
wegen die
Abschreibung der
Satze.

Mein Ziel war:
viele
Informationen
tiber Taube und
Meise und
allgemein tliber
die Vogel
erreichen. Im
Sitzkreis testete
(durch Fragen)
das Wissen der
Kinder. Ich habe
positive
Riickmeldungen
bekommen z.B.:
die Kinder
wussten, dass
Kolibri ist 1.6
Grammund 6
cm lang, Straul3
ist 3 Meter hoch
und 144
Kilogramm. Die
Informationen
haben auf einem
Ausmaler
gestanden. Sie
haben es
wiahrend des
Malensgemerkt.
Finde ich sehr
super!
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Sitzkreis Sie haben sehr schon | Die Lehrerin hat Es hat den
die Fragen beantwortet | uns nicht genug Kindern sehr gut
und auf Deutsch Zeit gegeben, gefallen, weil
erklart, was sie deswegen konnte die Kinder sehr
gemacht haben. nicht ein jedes neugierig waren,
Hilfe-Fragen waren: Kind seine wollten den
Wie habt ihr euch Erlebnisse anderen
geflihlt? mitteilen. Dafiir zuhoren. Sie
Welche Station hat wollte ich min. wollten ihre
euch am besten 20 Minuten Erlebnisse
gefallen? haben. erkldren. Sie
Welche nicht? horten den
anderen ruhig
Ich habe fur alle eine Zu, trotzdem
Mappe gegeben wo sie dass sie nach
ihre Arbeiten sammeln der 5. Stunde
konnten. waren.
Sie haben sich
sehr tiber ihre
Mappe gefreut.
09.11.2012 sehr gut gelaufen weniger gut war sonstige
(2. Stunde) gelaufen problematisch Bemerkung
neue Worter Die Kinder haben die | Es waren wenige Sie haben sich
besprechen neuen Worter von Polizisten, die sehr wohl
(Polizistenspiel | einander gelernt. aus den gefiihlt, Spal}
) Worterbiichern gehabt.

die unbekannten
Worter suchen.

Die nichste
Woche konnten
die Kinder bei
der
Wiederholung
der Worter noch
an ihr eigenes
Wort erinnern.

-11. Kapitel
kennen lernen
und
besprechen

Freies Gesprach iiber
die Geschichte.

Sie haben die
neuen Worter
auch benutzt.

-11.
Lesekontrolled

Die Kinder haben die
Aufgaben sehr gut
gemacht.

Ich habe noch
die Regel bei
der Aufgabe der
Stillarbeit
erklart. Sie
konnten sie sehr
gut machen. Sie
haben die
Biicher viel
benutzt.
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10.4. Analyse der 1. Woche —traditionelle Stunden

(vom 5. bis zum 9. November 2012)

06.11.2012. sehr gut weniger gut war sonstige
(3. Stunde) gelaufen gelaufen problematisch | Bemerkung
Lied: Ha, ha, ha | Bewegung Die Klasse mit Flote habe
(Sprachliche Lied verspatet sich 15 | ich gespielt es
Vorentlastung) mitgesungen, Minuten, wegen | hat auch den
komplexes des Essens. Kindern viel
Erlebnis: Spall gemacht
Sprache-Gesang-
Bewegung
1) Buchstaben- Die Schiiler Immer nur ein Wegen der Das Spiel war

Memory haben sehr gutes | Schiiler soll Unruhe hat die nicht schwer,
Gedéchtnis und sprechen und Klassenleiterin trotzdem habe
sie kennen sehr sich bewegen, schlechte Punkte | ich mich nicht
viele Tiere. die anderen fiir alle gegeben. | wohl gefiihlt,

sollen in Ruhe Es geht immer weil die Kinder
bleiben. Es war so, die Schiiler unruhig waren.
keine Ruhe. miissen total Ich musste
ruhig, leise, frontal arbeiten.
bewegungslos in
den Stunden sein. | Die Schiiler
waren nach 3
Stunden nicht im
Hof.
07.11.2012. sehr gut weniger gut war sonstige
(3. Stunde) gelaufen gelaufen problematisch | Bemerkung

Barkoba Die Kinder Immer ein Kind

(Ratemalspiel) sollten mit dem sollte die Figuren
Tastsinn die tasten, es war fur
Figuren der die anderen nicht
Geschichte S0 interessant.
kennen lernen. Sie konnten die

Figuren gut
erkennen. Ich
habe mehrere
Hilfefragen
gesagt.

Bekanntmachen Die Kinder Die Schiiler

der Schiiler mit
den unbekannten
Wortern

wussten nicht wo
sie die Worter
anschlielen
sollen, sie haben
keine
Erfahrungen mit

waren motiviert.
Ich habe immer
im Mittelpunkt
der Stunde
gestanden.
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den Wortern
gehabt, nur die
Worter gelernt.
Sie haben die
Worter gesagt
und ein Beispiel
auch gehort.

08.11.2012. . .
sehr gut weniger gut war sonstige
(L.und 2 lauf lauf blematisch | Bemerk
Stunden) gelaufen gelaufen problematisc emerkung
Wiederholung Die Kinder Sie haben sich
erinnerten sich an die Worter nicht
die Worter nicht so gut gemerkt,
sehr gut. als die andere
Klasse. An der
Tafel hingen
deutsche und
ungarische
Worter, aber
neben den
Wortern waren
die Bedeutungen
nicht da. Sie
sollten die
Worter sagen und
ich hingte die
Paare an die
Tafel.
I. Kapitel kennen Ich habe es Die Kinder
lernen und vorgelesen, die konnten sich
besprechen Kinder haben es nicht
nicht gut konzentrieren, als
verstanden. sie tlibersetzen
Wenn ich mit sollten.
Projektor die
Bilder projiziert
hitte, wire es
noch besser
gewesen sein.
Aber im
Allgemeinen
machen die
Lehrer das nicht.
2. Stunde Sie haben die Ich musste nicht

-Lesekontrolle

Geschichte durch
die Fragen noch
mal
durchschauen
sollen.

helfen, sie haben
es schnell und
alle haben es
ohne Fehler
geschafft.
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Kennenlernen

Neue Worter

Sie waren sehr

der Vogel haben die Kinder aktiv, ich habe
kennen gelernt viel Interessantes
tiber gesagt. Aber
Vogelkorper. Sie immer habe ich
haben noch gearbeitet. Sie
allgemein iiber sollten immer
die Vogel sitzen.
gelernt.
09.11.2012. sehr gut weniger gut war sonstige
(3. Stunde) gelaufen gelaufen problematisch | Bemerkung
Singen Bewegung Die Kinder
Lied fithlten sich
mitgesungen, wohl.
komplexes
Erlebnis:
Sprache-Gesang-
Bewegung
unbekannten Ich habe die Ich habe
Wortern lernen neuen Wortern an gesehen, dass die
die Tafel geklebt. Kinder sich

Ich habe Worter
vorgesagt, die
Kinder haben sie
nach mir gesagt,
es war fiir sie
eine
Ausspracheiibung
und
Memoriesierung.

langweilten. Ich
habe schon in der
Klasse mit
offenen
Methoden
beobachtet, dass
die Kinder die
neuen Worter
selbst auch
lernen konnen.
Ich muss nur die
Materialien dazu
geben, ich denke
an Worterbiicher,

Bilder usw....
Il. Kapitel Ich habe es Die Kinder
kennen lernen vorgelesen. konnten noch
und besprechen Danach haben aufpassen (ohne
wir alles Bilder), weil die
besprochen, ich Geschichte nicht
habe gefragt und so lang war.
immer ein Kind Ich habe

hat die Fragen
beantwortet.

gemerkt, dass ich
die Leistung der
Kinder absolut
nicht ausgenutzt
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habe.

Lesekontrolle

Sie haben ohne
Fehler gearbeitet.

Nur ein paar
Kinder haben das
Buch gedftnet.
Die mit offenen
Methoden
lernenden Kinder
haben alle das
Buch gedftnet
und davon
gearbeitet.
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10.5. Materialien:

1.Bewertungsblatt— offene Arbeit 1. und 11

BEWERTUNGSBLATY: Thema: Bearbeitung elnee Geschichis R
09.11.2012
3. Kiasse. ,Bewertung” : v, 3. Kiasse. ,Bewertung”
Meine Meinung
Bewertungsblatt BEYS z b
e Janee Aina Meine Meinung

__Bewertungshiate

N ’L“vy;}

Klasse: 3/&
Worter lernen

Wie bat dir die Wiederholung der Waeter mit Kroki et
(Hogyan tetszett neked Krokival a szsismétés?)
Freiarbeit

2 kolibrirol és a

Vogelmemary

(Madirmemoria, ahol az arnyékor
Kell a fényképpel parositan)
Taube- und Meisememery
(Galamb & civegememaria)

Ratsel

Bm' 1 L‘m' ng:
Wic wiirdest du deine eigene Adbeit bewenen? & & &
(Hogyan értékelnéd a heti munkidat az érimon?)

Welche Aufgabe ist dir deiner Meinung nach am besten gelungen?
(Melyik feladat sikeriilt neked a legjobban?

1. Dialog (Pirbesséd)
2, Lesekontrolie (Montessori -Matcrial) (olvasis felmérd)
3 Kontrolle mit My i il a faeszibzzel)
4 it Kolibri und StrsiB a straorol & akolibrindl
5. Vogelmemory (Maddrmemidnia)
dsememory (Galamb és cinege memdria)

Wobel hast do Schwierigkeiten gehabt? (Melyik feladatndl volt nebézséged? frd let)
A e

Sery ‘W&l\é €

Hast du Lust auf weitere Freie Arbeit i Devischuntemichy @ @

(Van kedved tovibbra is németorin srabadmunkit végerni?)

16.11.2012 09.11.2012 chte

3. Klasse. , Bewertung” 3. Kiasse. ,Bewertung”
Meine Meinung

Bewertungshbhlatt

ST piebg Meine Meinung
___Bewertungsbiuatt
K 2/\ Name: = [\ P _————

Warter lernen Rl 3 A

Warter |
Wie hat dir die Wiederholung von Wortern gefallen? © @ ® LR SSlen

Gmm%m Wie hat dir die Wiederholung von Wortern gefallen?
(Hogyan tetszett neked a sz6ismétlés?)

10l

Deine Leistung:

Deine Leistu

Wie wiirdest du deine eigene Arbeit bewerten? © @ ®
(Hogyan értékelnéd a heti munkéddat az dréimon?)

Welche Aufgabe ist dir deiner Meinung nach am besten gelungen?
(Melyik feladat sikeriilt neked a legjobban?
1. Lesekontrolle (olvasdsi felmérd)

i o . Riitsel (rejtvény)
Lesekontrolle (olvasisi felméra) 2 Raue” = v iatek
é) Marionettenspicl (babjaték) 3. Buchstaben Memory (Név- Allatnév jaték)

i 3 A b
Taube, Meise Liickentext (Galamb, cinege szivegkiegészitds?) @ (Ratemeinspiel) Barkoba
4. Schnipp, schnipp, schnapp L ( A torténet Kiegészitds?)

Wobei hast du Schwicrigkeiten gehabt?
fallen, dass rdenCofnPu benutzten? 3 el et Lo e

— e YLDy




3. Figuren der Geschichte gezeichnet: Grafiker: Daniel Révész
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4. Montessori-Holz-Lesekontrolle; Tischler: Tamas Tolty

1/3. Wen entdeckte die
Schere im I. Kapitel?

1) Das Pferd
v‘ 2) ein Pony

3) einen Esel

171. Was hing (hiingt) in einem dunklen Winkel

der Kiiche?

-eine Schere

2. Wen entdeckte (entdeckt) die Schefg?
~das Pferd

93

1) Das Pferd
2) ein Pony
3) einen Esel

1. Was hing(hiingt) in einem dunklen Winkel
der Kiiche?
-eine Schere

2. Wen entdeckte (entdeckt) die Schehg?
~das Pferd

3. Was sagte(sagt) die Schere zu dem Pferd?

~»Dein Schwanz ist viel zu lang. Soll ich ihn dir
schneiden?

4. Wohin fiel (fall0) cin wenig Pferdehaar?
-auf die Erde

5. Wer kam (kommen)?
~zwei kleine Vigel

iy [

das Plerd  afarok
-]

t S

|
afeld,a Vogel | derHase arét

talaj
(]

YNl die. desdidven
Tiecreumven 0 UG

Suont die passendenWathe
doau,! Saetisnteale > e

a kapu die Maus
@




7. Mini-LUK

8.Ritsel
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9.Vogelmemory 10.Tauben-Meise-Memory

11. Geschichte zuordnendes Material 12. Schnipp, schnipp, schnapp-Mappe
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13.Fragebogen zu dem Buch zwei Beispiele




Waonn du ctwas wissen willst, schawst dis in Hochan msch” |ia vitas

Fragebogen winandzet ogy hoayvben?
iebe lmder crhalicr heute o cimen Fragebogen: Ich bitte cuch, dic Frugen gans chrlach 20 S
.l STy ls:du itte ;u.::::lu wuf den Fragebogen. Der Fragebogen hat mit den Noton michts su o e.6n
tum, Vielen Dtk ! (Kedves Gyerchek Ma kaptok thlem egy kerdivel. Arrnkérlek bennatcket. hogy Oazinten jn, sher pur sanctiml
Ml # kerdésckre Ne injatok nevet o kerddivie. A héntdivie nem kaptok jegyet! Koseanion nem, e
seepen’)
T 3 Buchern die Titel und die Autoren aul')
1. Wie viele Blcher gehdren dir? (Schreibe von den schonsen . 7. Ein Mann hat dic Wahl zwischen einem spannenden Boch end caner WIT Conamten F orm
Hamy kooyved van? (Ind Je a beghedveschb muagyar & nemet Ronyved cimét & inigat!) Was glaubst du, was wird o nan: lesen nder fermaetien” Egy cnbernek Lebictimes --u::.::-‘
villasszon egy wgalmas komyv és egy erdeken \eveminor kozom Mit gndubsr mechy ket vuleut. -

it .
J' "3 \.I’ .“,‘) o (Geuoh JIM/" ’,’rr‘*‘u QA jl_‘ L '. ’ olvasast vagy a svenésést”
» v x . ALK

-~ overo i
. O Mamerkie oy o

2 Bt du Mitghied ciner Bicherer” Tag vagy opy kinyy

e
::13“"‘ "*’n o

5 Haben dir deine Elern manchmal cowas vorgelesen, als du noch mchit lesen komstest” Asir mey
2 nem 1w olvasai, felolvastak ncked néha o wetleid?

- ,h
3 Wann hast du des letzte Mal cin Boch bekommen” Mikor kaptad o legutobbe hosyedet”

"
R Ml b Weshalb liest du Bacher? Miért olvasol kooyveket?

o 7 vor 1 Monst (1 honspia)
. % wor 3 Monsten (3 honspya) “ < weil sie spannend sind (ment érdekeseh)
- = vor | Jahr (cgy €vc) < wetl ich etwas wissen will (mert szeretnek valamit mogtudig

oy A weil o5 macht mehr penas (mar pem tudom) - weil sch Langewale habe (mernt unatkosok )

4 Has du i don Jeunen 4 Wochen ein Buch oder mebwere Bucher gelesen? (michit flir die Schule)
Olvastal a2 cldzd negy bétben kooyvet vagy honyveket” (nem ar nhols hérésére)

5. Wic et Nest du in deines Freizen” Milyen gyukrun olvasol 3 szabadidodben

T mie (sohm)

Ty r—
© sk and 2 (néha)
3 mur mm Sonmag (Cuk vassmap)
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14. Abschlussarbeit

3. Schreibe die ungarischen und die deutschen Worter auf die Linie ab

e Wiese bunda

e Welt

asteg )

hingen Acsdr _y

schneiden atoll 'y

brauchen

4, Ergdnze den Text!

Der Vogel
Sie legen WRLY......
thren Kérper bedecken o .\'Z".J‘ N -

Unterschiede zwischen Vogeln: . )G ! ol P sch

L

vyl

A

senki YLLLbn D0 G

|}
Manche Vogel ’J.M» . im Winter nach Afrika. Sie sind die.__...

e die z

i

Der Hase 1 W

Das Pferd

Der Hund

Die Gans

Vv




15. Liickentext

16. Dialog
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