A zenei képességek és néhany alapkészség fejlettsége ének-zenetagozatos

és altalanos oktatasban résztvevo els6 évfolyamos tanulok korében

Egy osszehasonlité vizsgalat eredményei
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Bevezetés

A személyiség harmonikus fejlédésének alapjait minden gyermek a csaladban kapja meg.
Tudomanyos felmérések igazoljak, hogy azok a gyermekek, akik meleg, szeretd csalddban
¢lnek, kiegyensulyozottabbak és konnyebben alkalmazkodnak a koriilményeikhez, mint az
elhanyagol6 csalddban €16 kortarsaik. A fejlodés tovabbi fontos 0sszetevdje az intézményi
nevelés, mely (némely esetben a bolcsodében), az 6vodaban, majd az iskoldban
folytatodik.

Magyarorszagon a 20. szazad mésodik felében — Kodaly Zoltan nevéhez kothetden
— fontos szerepet kapott az ének-zenei nevelés. A magyar iskolai ének-zeneoktatas Kodaly
zenei nevelési koncepciojan alapul. Kodaly hitt abban, hogy az intenziv, mindennapos
zenei nevelés a teljes személyiség fejlodésére hatdssal van. Elhivatott munkdajanak
koszonhetden létrejottek az ének- zenetagozatos altalanos iskolak. Itt lehetéség nyilt a
mindennapos ének-zenével torténd foglalkozasra. Az elsé iskola Kecskeméten mitkddott,
Nemesszeghyné Szentkiralyi Marta vezetésével. Az ének-zenei tagozatos altalanos iskolak
az egész orszagban népszeriek lettek, a sziilok szivesen irattdk ezekbe az iskoldkba
gyermekeiket. Noha az iskolakba vald bekeriilés mindig felvételivel, a zenei képességek
vizsgalata alapjan tortént, Kodaly szorgalmazta, hogy ne csak a kivaldé és jo zenei
képességeket mutatd gyermekeket vegyék fel, hanem a gyengébb képességekkel
rendelkez6 gyermekek szamara is legyen lehetdség ezekben az iskolakban tanulni. Erésen
hitt abban, hogy a zenei képességek fejleszthetdk, €s a zenei nevelés minden gyermek
fejlodésére jotékony hatassal van.

Az utdbbi évtizedekben az ének-zenei tagozatos altalanos iskoldk szama jelentdsen
csokkent. A nem zenei tagozatos osztdlyokban az ének-zenedrdk szama pedig mindossze
heti egy tanora. Ezzel egyiitt az ének-zene tantargy iranti érdektelenség, presztizsvesztés
figyelhetd meg mind a tanulok, mind tantestiilet, mind pedig a sziilok részérdl (L. Nagy,
2009).

A Kodaly koncepcid szerinti mindennapos zenei nevelésnek a személyiség
fejlodésére gyakorolt transzferhatdsait tudomanyos vizsgalatok is megerdsitik (Kokas,
1972; Barkoczi és Pleh, 1977; Laczo 1985). E hazai vizsgélatok elsdsorban a Kodaly

koncepcid szerinti mindennapos zenetanuldsnak az intelligenciara gyakorolt hatdsaira



iranyulnak. Nem ismeretes azonban olyan hazai vizsgdlat, amely a mindennapos zenei
nevelés és az iskolai tanulds sikerességét meghatarozd alapkészségek fejlodése kozotti
Osszefiiggéseket vizsgalta volna.

Kutatasom célja néhany fontos alapkészség és a zenei képességek fejlodésének
vizsgalata. A vizsgalat soran ének-zenei tagozatos és altalanos oktatasban részt vevo elsd
évfolyamos tanulok zenei képességeinek fejlettségét, valamint anyanyelvi és matematikai
készségfejlettségét hasonlitom Ossze. Egyrészt azt vizsgalom, hogy a mindennapos ének-
zenei nevelés hatasara hogyan fejlédnek a zenei képességek. Masrészt célom annak
vizsgédlata, van-e kiilonbség az azonos szocidlis hatterli, mindennapos ének-
zeneoktatasban, illetve az altalanos oktatasban résztvevd, nem ének-zenei tagozatos
tanulok szamolasi €s anyanyelvi alapkészségeinek fejlettsége kozott.

A dolgozat els6 részében az elméleti hatteret, a masodik részben pedig az empirikus

vizsgalat eredményeit mutatom be.

2. Elméleti hattér

2. 1. Az ének-zeneoktatds napjainkban

A tanulok nagy része az iskolai ének-zene orakon tud csak megismerkedni a klasszikus
zenével a mai tarsdalomban. Eppen ezért a klasszikus zenéhez fiiz6d6 viszonyukat ezen az
oran atélt pozitiv és negativ élményeik hatarozzék meg.

A Kodaly koncepcid szerint torténd tanitds az ének-zenei altalanos iskolakban, az
altalanos iskoldk ének-tagozatan, €s a zeneiskoldkban szervezett szolfézs és elokészitd
osztalyokban valosul meg. Mig az ének-zenetagozatos osztalyoknal a zenei nevelés, és
éneklés minden nap jelen van, addig mas osztalyoknal az utdbbi évek soran mar az
énekorak szama heti egy orara csokkent. A specialisan ének-zenei osztalyok szama
napjainkra a virdgzasatol kezdédéen mindossze a negyedére csokkent. A hazai ének-zene
tagozatos altalanos iskolai képzés formajanak fokozatos hattérbe szoruldsaval, valamint a
heti énekodrak szamanak drasztikus lecsokkenésével, a hazai zenei oktatas és nevelés
sokoldalu fejlesztési lehetdségei egyre inkabb hattérbe szorulnak (Dohany, 2009, 2010;
Gonczy, 2009; Janurik, 2007, 2008a). Laczo (2008) ugy véli, hogy ez a folyamat a nemzeti

4



kulturdlis 6rokséglink megcsorbuldsdhoz vezethet. Az altalanos képzésti osztalyoknal a
zene népszeriisége drasztikusan csokken. A zeneoktatas nem képes felkelteni a fiatalok
klasszikus zene iranti érdekl6dését (Janurik, 2009). A tanulok nem lelik O6romiiket az
énekorakon folyo tevékenységekben. Janurik (2007) vizsgalata azt mutatja, hogy a didkok
az ének-zenedrakon nagyobb szorongast mutattak, mint a matematika, vagy irodalom
orakon. A zenepedagogusok véleménye szerint az iskolai ének-zeneoktatas jelenlegi
formajaban, tartalmaban és alkalmazott modszereivel nem tolti be a neki szant szerepet
(Janurik, 2008a).

A zenei nevelés a gyerekek személyiségének fejlesztését, képességei
kibontakozasat kivanja segiteni. Vizsgalatok igazoljak, hogy a zenei nevelés hatdsara a
szocialis készségek fejlédhetnek, a tanulmanyi eredmények javulnak, a szocialis-kulturalis
hatrany csokkenhet (pl. Barkoczi és Pléh, 1977; Janurik, 2008b). Elgondolkodtatd tény,
hogy a sziilék mennyire jarulnak hozzd gyermekeik zenei neveléséhez, és a zene

megszerettetéséhez!?

2. 2. Koddly zenepedagogiai koncepcidja

A 1I. vilaghdbort el6tt a magyar zeneoktatds tananyagéanak jelentds részét a german
oktatési rendszerbdl atvett egyszerii, zeneietlen tandalok, gyakorlatok alkottak. Az elavult
zenepedagbgia az ,.elit” nevelésére fektetett nagy hangsulyt, azonban a tarsadalom széles
rétegei szamara a magas szinvonali zeneoktatds elérhetetlen maradt. A II. vilaghdboruat
kovetden az 1 politikai rendszer 0sztondzte a zeneoktatas reformjat, a ,,munkés-paraszt”
hatalom szivesen tamogatott egy olyan zenei reformot, amely a népi kulturara
tdmaszkodott. A teljes kozponti zeneoktatds atalakitasanak hatterében Koddly Zoltan allt
hatalmas tekintélyével, akinek legfontosabb célja a népi zenekultira, mint zenei anyanyelv
beemelése a zeneoktatasba, zeneért6 széles tomegek kinevelése volt (Stipkovits, 2012). A
Kodaly-modszer az iskoldk allamositdsa utan terjedt el. A tartalmi szabalyozo szerepet a
tankonyvek anyaga és metodikai rendszere toltotte be. Ekkor jelent meg az Addm- Koddly
énekeskonyv az altalanos iskolak szamara (L. Nagy, 2009).

2

Koddly zenei nevelési koncepcidja nem egyszerlien ,,csak” zeneoktatds, a zene
eszkozeivel a teljes személyiség fejlesztésére torekedett. ,,A kodalyi program esztétikai
nevelésbe agyazott személyiség- és kompetencia-fejlesztés, egyszersmind hathatds erkolcsi

nevelés a zene eszkozeivel. Olyan lehetdség, amely a maga keretein messze tilmutatd



eredményeket hoz, de csak akkor, ha valoban dthatja az iskolarendszert” (Gonczy, 2008,
29. 0.). ,,Kodadly nem torekedett részletes, definitiv modszertan kidolgozasra.” (Gédnczy,
2009, 169. 0.). Koncepcidjanak Iényegét, nevelésrdl vallott nézeteit rovid eszmefuttatasok,
interjuk, nyilatkozatok alapjan ismerhetjiik meg. A koncepcid jelentése: elgondolas, terv,
nézetrendszerre gondolunk, ahogyan a zene altali személyiség nevelést megfogalmazta. A
modszer jelentése valamely kivant eredményhez vezetd tervszera eljards. A pedagogia az
elobbieket, mind a koncepciot, mind a modszert magéaba foglald, integrald, tagabb
fogalom. Ha az iskola ezeket nem tartja be, a pedagogia megvaldsuldsarol nem lehet szo.

1. A zenei nevelés mindenki szdmara elérhetd legyen.

2. Alapja az éneklés.

3. A zenével val¢ talalkozas alapja az értékkozpontiisag legyen, a zenei anyanyelv,
a magyar népzene ismerete.

4. A zeneértdvé nevelés feltétele a zenei irds-olvasis elsajatitdsa a relativ
szolmizacio alkalmazasaval (lttzés, 2004, idézi Gonczy, 2008).

Koddly a zenei neveléssel kapcsolatos nézeteit el0szor a Gyermekkarok cimil
tanulmanyaban irta le (Janurik és Pethd, 2009). A zenei nevelést a gyermek nevelésének
kozéppontjaba helyezi. A zene segitségével a gyermek személyiségének fejlesztését,
képességei kibontakozasat kivanja segiteni. A miivészet tartalmi befogadisara s
ugyanakkor 6ndllé tovabbfejlodésére ad lehetdséget. A tartalmi befogadéas alapja: a zene
érzelmi  atélése majd esztétikumanak tudatos felismerése, amely a zenei
képességfejlesztéshez vezet. A gyermek élete elsd esztendeiben a kdrnyezeti hatdsok és a
személyes kapcsolatok utjan talalkozik a zenével. Koddly szerint az anya szerepe nagyon
fontos, hiressé valt mondasa is ezt tiikrozi, amely egy parizsi konferencian hangzott el.
Ezek szerint a zenei nevelés kezdete az anyaméhben az anya sziiletése eldtt 9 honappal
kell, hogy elkezd6djon (Barkoczi és Pléh, 1977).

Kodaly Zoltan a folklor legszebb darabjait egyenértékiinek tartotta a klasszikus
szerz6k miiveivel, talan ez is befolyasolta a késébbiekben a népdal beemelését az oktatas
fo zenei anyagaba. A folklort a gyermek kifejezési készségének alapjaként fogja fel. E
mellett az 6tfoka hangrendszer motivumaira épiil a képzés, amellyel optiméalisan képezhetd

a belsé zenei hallds. A zenetanitast pentaton dallamokkal kezdi, magyar és mas népek



dalaival folytatja. Ha a gyermekek céltudatos zenei képességfejlesztést kapnak, akkor a
zene a sziikségletiikké valik. fgy valik belsd igénnyé az értékes zene. ,,A zenei anyanyelv
szerkezete, felépitése modellekké formalddik szamunkra” (Barkoczi és Pléh, 1977. 8. 0.).

Kodaly zenei nevelési modszerében kiemelt szerepet kap az éneklés; 6vodaskorban
¢s az iskolas évek elején a dalosjatékokban rejld sokoldalu fejlodési lehetdségeket
hangstlyozza. A dalosjaték a népdallal egyiitt kozosségi mufaj. A gyermekek a falusi
tarsadalom ¢letét jatszottdk el, melyen keresztiil megismerték az emberek kozotti
viszonyokat és szokasokat. fgy a jatszd gyermekkozosség a maga modjan élte at a
megismert tarsadalmi kapcsolatokat. A csoportok egyiitt zenélése és éneklése a dalosjaték
folytatasa. Itt az egyének feleldsek a kdzosség teljesitményéért. Fontos megjegyezni, hogy
Koddly az éneklést egyenranglinak tartotta a hangszeres zenével. ,,A Kodaly-koncepcio
lényeges eleme, hogy az ¢éneklés vezet a legkdzvetlenebbiil a zene atéléséhez,
megértéséhez ” (Barkoczi és Pléh, 1977. 9. 0.).

A relativ szolmizaciot tartotta a legalkalmasabbnak a bels6 hallas kifejlesztésére. A
szolmizéacids nevek a hangoknak az adott hangrendszeren beliili szerepét jelolik, amely
hozzésegit a rugalmas bevéséshez. A nevelési koncepcid tananyaga a Kodaly altal
sorozatokban komponalt énekgyakorlatok atfogd rendszere. Ezek segitik a belsd hallés és
az intonalas egyenletes kifejleszthetdségét. Ezekben a fiizetekben egy-egy motivum
hangkoz sokféleképpen fordul eld. A belsd elképzelésen alapul a tobbszdlamlisag érzése is.
A gyermekek a jatékok soran érzelmi kapcsolatba kertilnek a dalokkal.

A zenei képességfejlesztés memoriaképzésre épiil. Ezt példazza, hogy Liszt Ferenc
akar utazas kozben is megtanulta eléadasdarabjait. Maga a folyamat, utanzassal indul,
vagyis a dalokat részben utanzds, részben tudatos bevéséssel memorizaljak, mint a
ritmusegységeket és a szolmizalt motivumokat. Ennek segitségével a hangok egymashoz
valé viszonyat ismerik fel és ezeket memorizaljak. Kodaly 333 olvasogyakorlataban
formai elrendezés konnyiti meg a bevésést. A bevésésen alapul a stilusismeret is. A
begyakorlasnak a gondolkodast is fejlesztenie kell. A zenei irds megkonnyiti a hallas utani
lejegyzést és felidézést. ,,A ,.hallja, amit 14t és 1assa, amit hall” elve alapjan folytonos oda-
visszakapcsolds jon 1étre a hangzo és beliil hallott zenei elemek kozott” (Barkoczi és Pléh,
1977. 9. 0.). Az improvizacidonak a kotott modja hasznalatos. Ennek pozitivuma, hogy a
korlatok kozti mozgast megtanuljak, a negativuma pedig az, hogy a szabad kifejezési

formakhoz nem szivesen nyul.



A Kodalyi elvek gyakorlati kiprobalasaban fontos szerepe volt Nemesszeghyné
Szentkiralyi Martanak, az els6 ének-zenei altalanos iskola igazgatondjének (Gonczy,2009).

Az utobbi évtizedekben az ének—zeneorak szamanak csokkenése mellett az ének-
zene tagozatos altalanos iskolak rohamos fogyatkozasat lathatjuk. Koddly ezekben az
iskolakban latta biztositottnak elképzelései megvalosulasat. Zenei nevelési koncepcidjanak
lényeges eleme a zenével valo napi talalkozas, a mindennapi zenei tevékenységek, amelyre
csak a rendszeres ének-zeneifoglalkozasok soran van lehetéség. A rendszervaltds utan
tobbfajta iskolatipus jelent meg, példaul: magan, egyhazi, nemzetiségi, alapitvanyi iskolak.
Vertikalisan és horizontalisan is megvaltozott az iskolarendszer, mert a 8+4-es szerkezet
mellett 1étrejottek a 4+8, 6+6, 8+2-es tagoldodasok is. Ez a valtozds tovabb rontotta a
rendszeres zenei neveléssel foglalkozo iskolak helyzetét. Amig 1996-ban 185 az ének-
zenei tagozatos, addig 1998-ban mar csak 120 ezen iskolak szama.

Az ének-zenei tagozatos iskolakba jaro gyerekek valogatott gyerekek, mert mar az
altalanos iskola els6 osztalyaba ugy tudnak bekeriilni, ha a felvételi kovetelményeknek
megfelelnek. Az ének-zene tagozatos osztalyokndl az ének Oraszam atlagosan 140 ora
minden évfolyamon évenként, mig a nem tagozatos, altalanos énekoktatasban részesiild
osztalyoknal jelenleg ez évente csak 40 ora. Ezek az oraszamok o6tddik osztalytol az
altalanos oktatasban még tovabb csokkennek, felsé tagozaton csak heti egy énekora

szerepel.

2. 3. Alapkészségek

Nagy Jozsef modellje alapjan a személyiség alaprendszerét alapmotivumok, alapkészségek
és képességek, valamint alapismeretek alkotjak. Ertelmezésében a kognitiv kompetencia a
legatfogobb pszichikus rendszer, amelynek specidlis komponensrendszerei a kognitiv
képességek, amelyek meghatarozott funkciokat szolgdlnak. A képességeket sajatos
szervezOdés, mikodés, viselkedés és onmodosulas, onfejloddés jellemzi (Nagy, 2002).
Meghatarozéasa szerint a készség a tudatos tevékenység automatizalt komponense. Az
automatikussa valt komponensek lehetdvé teszik, hogy a tevékenységre, majd a
cselekvésre Osszpontositsunk. Igy a figyelem attevédik az elérni kivant eredményhez
vezetd folyamatokra, tovabba az eredmény kontrollalasara.

A Pedagogiai Lexikon alapjan a készségek fajtai a kovetkezok:



e tanulasi, olvasasi, munkakészség, amely a tevékenység eszkOze szerint
kiilonboztethetd meg

e manualis (szenzomotorikus); intellektualis; valamint vegyes készség, amely a készség
cselekvéses 0sszetevoi szerint oszthato fel

A készségek Osszetettségiik alapjan:

e cgyszerll vagy elemi készség, amely egyetlen cselekménygondolat hatasara zajlanak

o Osszetett készség vagy készségsor, amely tobb elemi készség 6sszekapcsolasa altal jon
1étre

o készségrendszer, amely megtartja tagoltsagat - a feladatoktol, helyzettdl fliggden az

egyik részautomatizmus a masikkal helyettesithetové valik

Az alapkészségek elsajatitisa minden gyermek esetében fontos pedagogiai feladat.
Nagy Jozsef (2002) az egyszeriibb alapvetd készség és képességek optimalis elsajatitasat 2-
4 ¢éves idotartamban, a bonyolultabbakét 5-10 év id6tartamban allapitja meg. ,,Az
iskolakezdés sikerességét nagyban meghatarozza az, hogy hol tart a gyermek a
fejlédésben, illetve hogy milyen szinten vannak azok a kritikus alapkészségei, amelyre
majd tovabbi iskolai elémenetele, boldogulasa épil” (Csaps, 2012, 32. 0.). Az
iskolakezdés szempontjabdl nélkiilozhetetlen néhdny elemi alapkészség fejlodését elemzi,
fejlesztését segiti a Nagy Jozsef és munkatarsai altal kifejlesztett DIFER Programcsomag
(Nagy, Jozsa, Vidakovich, Fazekasné, 2004). Az alapkészségek a kovetkezok: irasmozgas-
koordinacid — az iras elsajatitdsanak feltétele, beszédhanghallas — az olvasas elsajatitasanak
fontos feltétele, relacioszokincs — a szobeli kommunikacio elemi feltétele, elemi szamolasi
készség, tapasztalati kovetkeztetés, tapasztalati 0sszefiiggés-megértés — az értelmi nevelés
feltételei, valamint néhany fontos szocialis készség. Az iskolakezdés szempontjabol
meghatarozo elemi alapkészségek fejlesztése az dvodai nevelés fontos feladata.

Az olvasasi- és szamolasi készség a legfontosabb alapkészségek kozé tartozik,
elsajatitasuk mértéke nagyban meghatarozza az iskolai tanulas késébbi sikeressegét.

A szadmolasi készség  fejlddésének  vizsgalatai azt mutatjdk, hogy
Osszehasonlithatatlan elényokkel kezdi meg tanulmdnyait az a gyermek, aki a huszas,
esetleg a szazas szamkor ismeretével il be az iskolapadba. Akinél 6vodas korban nem ér el
megfeleld fejlettségi szintet ez a készség, az szinte behozhatatlan héatrannyal indul Jozsa

(2004). A vizsgalatok alapjan legkorabban a szazas szamkorbeli szamolas indul
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fejlodésnek, két- haroméves korban. A szamlalas altalaban egyestél indulva kezdik a
gyerekek, és nem tlnik fel nekik, ha néha-néha kimarad egy-egy szam. Az elsajatitas
természetes folyamata azt adja, hogy a gyerekek eldszor az 6tds, majd tizes, huszas,
szamkorokben tudnak mozogni. A magyar nyelv jellemzoje, hogy egyfajta szabalyossag
talalhatdo a szamok megnevezéseiben. Jozsa Szerint ebbdl kovetkezik, hogy a 20 alatti
szamlalas rutinna valasadban a szdmok sorrendjének memoridba vésddése jelenti a kritikus
pontot, mig a 20 feletti a szamlalasban az gynevezett atlépések. A készségfejlesztéshez az
optimalis szint meghatarozasa elengedhetetlen.

Az iskolai tanulds sikeressége szempontjabol meghatarozéan fontos az olvasds
elsajatitasa. Az olvasas komplex, bonyolult képesség, amelynek elsajatitaisahoz, a
mindennapi élet kiillonb6z6 szinterein és helyzeteiben valo sikeres alkalmazasahoz sokféle
tudasra, valamint a kognitiv funkciok, képességek megfelelé fejlettségére és
egyittmikodésére van sziikség (Nagy, 2004a). Az olvasasképességet Nagy Jozsef
képességmodellje alapjan értelmezem (Nagy, 2004b). A modell alapjan az olvasasképesség
rutinokbol, készségekbdl ¢és ismeretekbdl szervezddd pszichikus rendszer. Harom
alapfunkcidja az ¢élményszerzés, az informécidszerzés ¢és a tuddsszerzés. Az
olvasasképesség teljes rendszerét az olvasaskészség (olvasastechnika), a szdvegolvaso,
szovegerto készség, és a szovegfeldolgozo, szovegértelmezd készségek egyiittes miikodése
alkotja. Az olvasas fontossagat hazai és nemzetkozi vizsgalatok eredményei tamasztjak
ald. A mai tarsadalmakra nagymértékben jellemzd, hogy az irasbeliség és az olvasasi
képességek nélkiil egyszeriien lehetetlen beilleszkedni. Az olvasasi készség elsé helyen
szerepel a matematikdval egyiitt a mindennapi életben valo alkalmazas fontossagaban.
Kutatasok azt mutatjak, hogy a fejlesztés fontos Osszetevéje a motivacio, a tanulok

motivaltsaga nélkiil a fejlesztés értelmetlen és eredménytelen (Jozsa és Stekldts, 2008).

2. 4. A zenei képesség

A zenére vald fogékonysag mindenkire jellemzdé. Ha valaki azonban kiilonleges zenei
tehetséggel rendelkezik, az kordn megmutatkozik, mint példdul a nagy zeneszerzok,
zenészek életrajzaban is fellelhetd, hogy mar gyermekként is felfigyeltek muzikalitasukra,
koncerteztek, darabot irtak. Az elsé muzikalitast vizsgalo iras a 19 sz. elején, 1805-ben
jelent meg Christian Friedrisch Michaelis tollabol. Ezt kdvette az elsé tudomanyos igényi

tanulmany — Theodor Billroth — irasa 1895-b6l Ki a Muzikalis? cimmel (Turmezeyné és
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Balogh, 2009). A zenei képességek modellezése, a képességek fejlettségének vizsgalata
Amerikabol indult a 20. sz. elején. Az elsé standardizalt zenei tesztet Seashore fejlesztette
Ki 1919-ben. Seashore a zenei tehetség egészének modellezésére és vizsgalatara torekedett,
modellje a 20. sz. egyik legismertebb zenei képességmodellje. 25 zenei képességet Ot
csoportba rendezve értelmez, amelyek a kovetkezok: (1) zenei érzékelés és érzékenység,
(2) zenei tevékenység, (3) zenei emlékezet €s zenei képzelderd, (4) zenei értelem, (5) zenei
érzelem.

A kutatok szerint a standard tesztek két csoportra oszthatok. Az egyik az adottsag
(aptitude), a masik a teljesitmény (achievement) teszt. A zenei képesség (aptitude)
kifejezés a zenetanulashoz rendelkezésre allo potencialt jelzi, a zenei képességek fejlodési
lehetdségére utal. Nehéz azonban az adottsag és a teljesitmény szétvalasztasa, kiilondsen
késobbi életkorban, amikor a spontan, vagy szandékos tanulas mar befolyasolja a zenei
képességek fejlettségét (Gévayné, 2010). A 20. sz. soran keletkezett zenei képességtesztek
koziil 24 zenei képességtesztet €s 29 standard zenei teljesitménytesztet mutat be és elemez
Dombiné Kemény Erzsébet (1992). Az altala ismertetett tesztek alapjan azt lathatjuk, hogy
a zenei képességtesztek elsdsorban a zenei észlelés, valamint a reprodukcio képességeit
vizsgaljak.

A zenei képesség egyik gyakran hivatkozott meghatarozasa Gembristol szarmazik,
amely jol tiikrozi a zenei képesség Osszetettségét: ,,Zenei képességen sok faktor Gsszessége
értendd. Ide tartoznak a hangszeres és éneklési képességek, a zene specifikus kognitiv
folyamatok, az érzelmi €s zenei tapasztalatok, a motivacio, a zenei preferenciak, attitidok
és érdeklodés.” (Gembris, 2002, 488. o., idézi Gévayné, 2010).

Az Ujabb, kognitiv szemléleti kutatdisok a zenei halldsra, mint
informaciofeldolgozasra tekintenek, a zenei hallas a megismerési folyamat eredménye. A
zenei képességek megnevezésekor egyes irdnyzatok a zenei hang tulajdonsagai — tobbnyire
a hangmagassag, ritmus, hangszin, hangeré — szerint rendszerezik a zenei képességeket.
Mas iranyzatok inkabb a zenei tevékenységekre helyezik a hangsulyt (Turmezeyné, 2009).

A 20. szazadban Magyarorszagon is folytak zenei képességvizsgalatok. Révész
kapcsolat jellemzi. Révész szerint a muzikalitas mértéke velesziiletett tulajdonsag, de
fejleszthetd. Elmélete szerint a zenei tehetségnek harom fokozatat kiilonithetjiik el, ezek a

jo képességliek, a tehetségek és a géniuszok. A =zeneileg tehetségtelenek — un.
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unmuzikalisok — csoportjat is sokoldaltan elemzi, szamukat pontosan megadja. Szerinte
ezek azok az emberek, akik minden muzikalitdsnak hijan vannak. Ezt a szélsdséges nézetét
azonban sokan nem osztjak (Turmezeyné, 2009). Varréo Margit fontosnak tartja a belsé
hallés, a zenei emlékezetet és a motorikus képességeket is. Azt vélte, hogy a kitlind hallas a
»muzikalis ember” elofeltétele, de a tehetség kibontakozdsdhoz mas fontos személyiség
Osszetevok is sziikségesek (Varro, 1930).

Domby Jozsefné Seashere tesztjével folytatott vizsgalatot 1982-ben. Az egyes zenei
képességtertiletek kozotti Osszefliggéseket vizsgalta, illetve azt, hogy a kornyezet, a
hangszertanulas €s a gyakorlassal toltott id6 mennyiben befolyésoljadk a zenei képességek
fejlettségét.

Eros (1993) szerint a zenei észlelést tekinthetjilk az Osszes zenei képesség
eléfeltételének. Modelljében a zenei alapképességeket a kommunikacié négy alaptipusa
szerint értelmezve zenei hallast, zenei kozlést, zenei olvasast és zenei irast kiilonboztet
meg. A keresztmetszeti vizsgalat a 3, 6, 10, 14, 16 éves és a foiskolas korosztaly mérésére,
a zenei alapképesség fejlodésének vizsgalatara iranyult.

Turmezeyné Heller Erika és Balogh LaszIlo (2009) a zenei észlelés és az éneklés
képesség fejlodésében az oktatast nélkiilozhetetlennek tarja. Kutatasuk célja az alapvetd
zenei képességek fejlodésének feltardsa. A zenei észlelés, éneklés, zenei iras-olvasas
képességét vizsgaljak. Elkiilonitik a tapasztalati aton ¢és a formalis oktatassal
megszerezhetd tudast. Illy modon négy szintet adnak meg. A nulladik szint az ismeretek
szintje. Az elsé szint a zenei hétk6znapi tapasztalati tudas, melyben a zenei hangzas altal
kozvetitett informdcido dolgozhatdé fel. A masodik szint a Koddly éltal meghatarozott
»kottakép, hangelképzelés”. E készségek fontossagat mutatja, hogy Koddly azokat a
zenészeket, akik a kottaképet nem tudjak elképzelni, hangszer nélkiil fejben eljatszani és
énekelve megszolaltatni ,,mankos zenész’-nek nevezte (Koddly, 1964, 288. 0.). Az utolsé a
harmadik szint a ,,megvalodsitas” elnevezést kapta. Ez a folyamat énekléssel torténik, az
éneklés atalakitasa jellé, illetve jel alapjan éneklés tartozik ehhez a szinthez. Longitudinalis
vizsgalatuk alapjdn masodik osztdlyban harom, harmadik osztalyban pedig négy faktorban
kiiloniiltek el a zenei képességteriiletek. Elsé faktor az éneklés faktora, masodik az
ismeretek faktora. A hallds utani diszkriminacidhoz kapcsolodd zenei készségek,
képességek szintén kiilon faktorban kiiloniilnek el. Harmadik osztilyban mar a

kottaolvasas —iras faktora is kimutathato (Turmezeyné és Balogh, 2009).
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Gévayné (2010) a négy-nyolcéves korosztalyban vizsgalta a zenei észlelés
képességeinek fejlodését. A zenei észlelés készségeit két rendszerezés szerint is
megvizsgalta. Egyrészt Erdos modellje alapjan a zenei hallas képességei szerinti
felosztasban, masrészt pedig Turmezeyné és Balogh modelljébél meritve a hallas utani
megkiilonboztetés (implicit szint) és a hallas utdni reprodukcid (explicit szint) teriiletei
szerinti csoportositdsban. Az eredmények szerint 6vodaskorban a zenei hallds utdni
megkiilonboztetés és a hallas utani reprodukcid fejlettsége kozott nincs kapcsolat. A
vizsgalat alapjan kozéps6- és nagycsoportban a hallas utani megkiilonboztetés nem
fejlodik, az éneklés és ritmustapsolds azonban igen. A két teriilet kozott még els6- masodik
évfolyamon is kozepesnél gyengébb kapcsolat lathatd (Gévayné, 2010). A nagycsoportos
ovodas gyermekekkel folytatott zenei fejlesztd kisérlet szintén a két teriilet elkiiloniilését
mutatja Az éneklés és ritmustapsolds mar harom hoénap alatt — rendkiviil egyszerii
eszkozokkel, gyakori énekléssel — hatékonyan fejleszthetd. A  hallds utdni
megkiilonboztetés készségei azonban ezzel a modszerrel nem fejlddtek (Janurik és Jozsa,

2011).

2. 5. A transzferhatas fogalma, tipusai

Korunkban az ismeretek rohamos gyarapodasanak lehetiink szemtanai. Nap-mint nap
fontos és kevésbé fontos 01j informaciok tomege ér el benniinket. A tarsadalomba torténd
beilleszkedéshez gyors tanulasra, alkalmazkoddsra, meglévd ismereteink sokoldalu
alkalmazasara van sziikség. Ennek koszonhetden az oktatasban a tudas mennyiségi
jellemzdi helyett inkdbb a mindségi jellemzOk keriilnek a figyelem kozéppontjdba. Az
utobbi évtizedekben ezért az oktataspolitika szdmara fontos kérdéssé valt, mi szamit
értékes tudasnak, milyen széles korben hasznosithatd az iskolai tanulds soran elsajatitott
tudas. (Csapo, 2001).

Az értékes tudas jellemzdje a sokféle helyzetben vald felhasznalhatdsag, a
transzferalhatsag. A transzfer fogalman a régebbi tanulds hatasat értjiik az Gjabb tanulési
szituacioban. Molnar Gydngyvér Osszefoglaldsa alapjan a transzferhatds kiilonbozd
definicioiban kozds vonas, hogy ,,az egyik feladattal, vagy szituacidoval kapcsolatban
megtanultak befolydsoljdk a késObbi feladatok megoldésat, a késobbi szituicioban valo
tanulast.” (Molnar, 2006. 17. 0.) A jol szervezett tudas fontos eleme a megértés, az Uj

informacio beillesztése a meglevd tudasrendszerbe. A transzferhatds megjelenése a tanulas
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természetétdl fligg. A kutatasok alapjan pozitiv, negativ és ugynevezett széleskorl, vagy
komplex transzferhatdsokrol beszélhetiink. Komplex transzferhatas alatt a tanuldsnak,
miivelddésnek az altalanos fejlodésre gyakorolt hatasat értjiik, amely inkabb atvitt
értelemben nevezhetd transzferhatasnak.

Royer, Mestre és Dufrense (2005) 6sszefoglalasa alapjan a transzferhatas-elméletek
viselkedés-orientalt megkozelités. Masodik generacionak a kognitiv transzfer-modelleket
tekinthetjiik. A kognitiv kutatok transzfer értelmezései a mentalis feldolgozas bels6
reprezentacidinak a jelentdségét fogalmazzak meg. A kognitiv transzfer modellek a
sémakat €s a jelentéshalokat hasznaljak fel. A transzferhatdsok értelmezésének harmadik,
Uj generacidja egy gyakorlatibb megkdzelités, amely a kozvetett faktorok szerepét
hangstlyozza. A transzferhatds 1étrejottét eldsegitheti az eredményes és eredménytelen
transzfer megértése. Az egyén atgondolhatja azokat a tanulasi stratégiakat, amelyek inkabb
képesek elésegiteni az eredményes transzfert (Royer, Mestre és Dufrense, 2005 idézi
Gévayné, 2010).

A legszélesebb transzfer-kategéria a kozeli és a tavoli transzfer kategoridja. Az
ugyanazon fogalmi teriiletek kozott megjelend transzfert kozeli transzfernek nevezik, a
kiilonboz6 teriileteken, vagy kiilonbozé kontextusban bekovetkezd transzfert pedig tavoli
transzfernek. A zenetanulas mas kognitiv teriileteken — példaul a matematikai teriileten —
megjelend fejlesztd hatasait tavoli transzfernek nevezziik (Atherton, 2007, idézi Gévayné
2010).

Gagné munkaja alapjan ismeretes, a vertikalis ¢és a lateralis transzfer
megkiilonboztetése. A vertikalis transzfert ugy tekinthetjiik, mint a tanulds alkalmazasanak
hasznat egy 0nallo teriileten beliil, mig a laterdlis transzfer a tanulas altalanositasaként
jelenik meg teriiletek, vagy események kozott. Royer a transzfer lehetséges forméi kozott
egy strukturalis kiilonbséget emel ki literalis (literal) és figuralis (figural) elnevezéssel.
Salomon es Perkins pedig egy ujabb kiilonbségtételt, az alacsony szintli (low-road) és
magas szintii (high-road) transzfer megkiilonboztetést javasol (Gévayné, 2010).

Molnar sszefoglaldsa szerint a transzfer-kutatasok ,,a transzfer folyamatat, targyat,
helyszinét, utjat vagy eredményét soroljak kiilonb6zd szempontok szerint csoportokba,

kategoridkat allitanak fel a mit, hogyan, mennyit, honnan, hova, hol és milyen
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eredménnyel zajlé transzferfolyamatok megkiilonboztetése céljabol.” (Molnar, 2002. 72.

0.).

2. 6. A transzfernek az oktatasban betéltott szerepe

Molnar Osszefoglaldsa alapjan az oktatasnak két klasszikus elmélete ismert. Az egyik
megkozelités (a formalis alapelvek elmélete) szerint altalanos alapelveket ¢és
problémamegoldast kell tanitani. A kiilonbdz0 tantargyakat nem elsddlegesen a tartalmuk,
hanem értelmi fejlesztd hatasuk miatt nélkiilozhetetlen a tanitas folyamataban. Az oktatas
masik elmélete tagadja az altalanos transzferhatas lehetdségét. E felfogas szerint, ha azt
szeretnénk, hogy a didkok megtanuljanak valamit, akkor azt a valamit kell megtanitani. Az
oktatasnak ezt a megkdzelitését szamos kognitiv pszichologus elutasitja, a vita azonban
napjainkban is folyik (Molndr, 2006).

Sokak véleménye szerint az iskolai tanulas elidegenedett feltételek kozott folyik.
Az iskolai tudas elsajatitasa csak ritkan torténik a tapasztalatszerzés utjan. Az iskoldban
tanultak gyakorlati alkalmazasa id6ben is tévolodik, alkalmazasukra gyakran csak
évtizedes késéssel keriil sor, esetleg olyan feltételek kdzott, amelyek a tanulas sordn még
nem is léteztek (Csapo, 2002a). Egyre fontosabba valik a tudés kiilonb6zd kontextusban
torténd alkalmazasa, transzferalhatosaga (Gévayné, 2010).

Hazai vizsgalatok azt mutatjak, hogy a magyar tanulok kevéssé eredményesek a
megszerzett tudas 0j helyzetekben valo produkalasa terén (Dobi, 2002; Molnar, 2001,
2006). Ezt a tendenciat tiikrozik a nemzetk6zi vizsgalatok is. Az amerikai
oktataspolitikdban is ismert tény, hogy a tanulok nem tudjak alkalmazni az egyik
kontextusban megszerzett tudast, vagy miiveletet egy masik szituacioban (Atherton, 2007).
A PISA-felmérést, amely az egyes orszagok iskolarendszereinek képességfejleszto hatasat
vizsgélja, a nemzetkdzi Osszehasonlitds lehetdségeként tekinthetjiik. A hazai mutatok
sajnos nem kedvezdek ezen a téren. Kordbban, a hetvenes években tortént mérések a
diszciplindris tudast vizsgéltdk €s a magyar oktatds vilagszinvonalli eredményességét
mutattdk. A PISA-felmérésnek ettdl eltérd — a mindségi, alkalmazhat6 tudasra iranyulo

vizsgalatai — mar sokkal kedvez6tlenebb képet nytjtanak (Molnar, 2006).
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2. 7. A Kodaly-koncepcion alapulo ének-zeneoktatdst érinté hazai zenei
transzfervizsgalatok

A Kodaly-koncepcio szerinti ének-zeneoktatas lehetséges készség- és képességfejleszto,
személyiségformald hatasait szemlélteti egy amerikai pszichologusok altal készitett
Osszefoglalo, amelyet Kodaly-koncepcio szerint tanitd iskoldk énekorainak latogatasa
nyoman készitették (Barkoczi és Pléh, 1977). A munkaanyag a Kodaly Musical Training
Institute altal tervezett Kkisérlethez késziilt. Hat teriileten Osszegzi az amerikai
pszichologusoknak az orak latogatasa alkalmaval szerzett benyomasait. A lehetséges
transzferhatasokat a nyelvi oktatasban, matematikaban, emlékezet és figyelem, mozgdsi
képesség, egyiittmiikodeés képessége és egyéb képességek fejlodésében lattak. Ezek a
fejlesztd hatasok azonban csak a napi ének-zenei foglalkozasok alkalméval lehetségesek.

Kokas (1972. 6. 0.) szerint ,,A korszerii pedagdgia alapja két tényez6: egyik az adott
anyag mivészi, illetve tudomanyos értéke, masik a felvevd kozeg, azaz a gyermekek teljes
alkoto tevékenysége... Miivészetben ¢és tudomanyban egyarant sziikséges az intuicio, a
képzelet, a gondolatok &ramlisa és a rendezés, az Osszefiiggések megkeresése vagy
megteremtése.” Janurik (2008) szerint a Kodaly-koncepcio alapjan torténé énekoktatasban
a kodalyi elveknek megfelelden a népzene, mint zenei anyanyelv ¢és a klasszikus zenei
irodalom, valamint a gyermekek aktiv, alkotd részvételét kivand tanitasi modszer
segitségével megvaldsulhat egy, a fentiekben bemutatott tanulasi lehetdség. E tanulds soran
a zene érzelmi, értelmi Osszetevdi, a zenei struktirdk megértésének és elsajatitdsanak aktiv,
¢lményszeriisége, kozos alapjat képezhetik mas tudomanyteriileteken 1étrejévo tanuldsnak
IS.

Barkoczi llona és Pléh Csaba 1969-1972 kozott négy éven keresztiil vizsgalt ének-
zenei ¢és altalanos képzésben részesiilé osztalyokat (Barkoczi és Pléh, 1977). A zenei
csoport heti 6t énekorat kapott, mig a kontrollcsoport heti kett6t. Az éneket a zenei
csoportokban szaktandr tanitotta, mig a kontrollcsoportban az elsé két osztalyban az
osztaly tanitdja. A vizsgalatok minden év majusaban folytak. Vizsgalatuk eredménye: a
négy év soran a magasabb szocidlis statusz csoportok megtartottak folényliket az
intelligenciahdnyadosban. A mindennapos zenei nevelés hatdsa a kreativitas fejlddésében
volt egyértelmiien megmutathatd. Az alacsony szocidlis statuszu gyerekeknél az
intelligencia szerkezete kiegyenstlyozottabba valt. A zenei nevelés hatasara nétt az

intelligencia és a kreativitas korrelacioja, és a zeneis csoportoknal a képzés soran gyengiilt
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a szocialis helyzet és az intelligencia kozotti korrelacio. A zeneisekre jellemzd, hogy a
szigoru gondolkodast igénylé helyzetekben energiat fektetnek, mig a kreativitast igényld
feladatokat képesek lazan, jatékosan felfogni, ezaltal j6 eredményeket érnek el.

A zenével valé mindennapos talalkozéas a tartds és rendszeres rahatas fontossagara
utal. Az intenziv zenei nevelés hatasa kulturalis és szocialis mutatokban is kimutathato
(Bacskai, Sagi és Vitanyi,1972). Az ének-zenei altalanos iskolakban folytatott tanulmanyok
hatéassal voltak a fiatalok kés6bbi életvezetésére is. Vitanyi Ivan és munkacsoportja (1972)
azt vizsgaltak, hogy milyen hatassal van az ének-zenei tagozaton eltoltott nyolc esztendo a
fiatalok késobbi életmodjara. A volt ének-zenei tagozatos fiatalok életiikben a zene
funkcigjaként altaldban a szorakozast, feliidiilést, esztétikai élményt jelolték meg.
Munk4ajuk masodik részében az iskolai €s a csalddi kornyezetnek a hatisara voltak
kivancsiak. A jobb szocialis stitusz(i csaladok nagyobb aranyban valasztottdk a zenei
tagozatos osztalyokat. Itt az apa iskolai végzettsége is befolyasolo tényez6 Volt.

Laczo Zoltan 1978-1979-ben végzett kutatasa alapjan arra a kovetkeztetésre jutott,
hogy a zenei képességek fejlodése az intenziv zenei nevelés hatdsara felgyorsul, valamint
az intenziv zenei nevelés hatasara az intelligencia fejlédése felszabadul. ,,A magasabb IQ
nem jar feltétleniil magasabb fejlettségli zenei képességekkel, &m a jobb zenei képességek
magasabb 1Q eredményeket hoztak” (Lacz6,2002. 36. 0.).

A vizsgalatok alapjan bizonyithatd, hogy a zenei nevelés hatasara a szocidlis
készségek fejlodnek, a tanulmanyi eredmények javulnak, és a szocialis-kulturalis

hatranyok csokkennek.

2. 8. A vizsgdlat kiozvetlen elozményének tekinthetd kutatdsok

Vizsgalatom kozvetlen elézményének tekinthetd Gévayné Janurik Marta 2009 és 2010-
ben végzett korabbi vizsgalata, ami a zenei képességek ¢és az iskolai tanulashoz
nélkiilozhetetlen alapkészségek Osszefiiggéseinek vizsgalata volt. Az 6t és nyolcéves
gyermekekkel folytatott zenei képességvizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy
ovodaskorban a zenei hallds utani megkiilonboztetéshez kapcsolodo készségek fejlodése
elkiiloniil az éneklés és ritmustapsolas készségeinek fejlédésétdl. Addig, amig a hallas
utdni megkiilonboztetés készségei ovodaskorban nem fejlédnek szignifikansan, addig az
éneklés ¢és ritmustapsolds készségei mar nagyon egyszerii eszkozokkel, jelentdsen

fejleszthetdk (Janurik és Jozsa, 2012). Az eredmények szerint a zenei képességek — foként
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a reprodukcios készségek — fejlodése az elsd iskolai év folyaman megtorpan. A zenei
képességek és az iskolai tanulds szempontjabdl fontos alapkészségek Osszefiiggéseinek
vizsgalati eredményi alapjan, a zenei képességek fejlettsége ovodaskorban hozzajarul az
iskolakezdés szempontjabol fontos elemi alapkészségek fejlettségéhez. Elsé €s masodik
évfolyamon pedig a zenei képességek fejlettsége olyan fontos alapkészségek fejlettségéhez
jarul hozza, mint az iras, helyesiras, olvasas, szamolasi készség. Az intelligencia
fejlettségével is Osszefliggést mutatnak az eredmények, elsé évfolyamon a szamolasi
készség fejlettségéhez a zenei képességek magyarazoereje az intelligenciaval csaknem
azonos mértéka (16, illetve 17%). A zenei képességek fejlettsége a szocialis hattérrel is
Osszefligg. Az alacsonyabb iskolai végzettségli sziiloi hatteri gyermekek esetében a zenei
képességek nagyobb szerepét lehetett megmutatni, a zenei képességek fejlettsége inkabb

hozzajarul az alapkészségek fejlettségéhez (Gévayné, 2010).

3. Az empirikus vizsgalat

3. 1. Hipotézisek
Vizsgalatom soran az alabbi hipotézisekre kerestem valaszt.

1. Varhatoan az ének-zenei tagozatos tanulok zenei képességei fejlettebbek.

2. Korabbi vizsgalatok alapjan feltételezhetd, hogy az ének-zenei tagozatos tanulok — a
mindennapos zenei tevékenységeknek kdszonhetden — inkabb az éneklés és ritmustapsolas
terén mutatnak jelentdsebb fejlettségbeli kiilonbséget.

3. A hallas utani reprodukci6 fejlettsége valosziniileg kisebb mértékben tér majd el.

4. Elképzelhetd, hogy egyes elemi alapkészségek az ének-zeni tagozatos tanuldknal
fejlettebbek.

5. A korabbi kutatasok eredményei alapjan elképzelhetd, hogy az ének-zenei tagozaton
a sziil6k szocidlis statusza szerint kisebb eltérést lathaté mind a zenei képességek, mind az

alapkészségek fejlodése terén.
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3. 2. Minta

A vizsgalat 2012-ben négy vidéki varos ének-zenetagozatos iskolajaban zajlott, 101 elsd
évfolyamos tanuld — 48 fit, 53 lany — részvételével (/. tabldazat). A tanulok els6 osztalyba
keriilése minden iskolaban felvételi alapjan tortént. Vagyis a felvételi eljards soran
kivalasztott diakokkal készitettem a vizsgalatokat. A vizsgalat 6sszehasonlitashoz Gévayné

Janurik Marta korabbi kutatasait hasznaltam fel mintaként (Gévayné, 2010).

1. tabldzat. A minta elemszama és nemek szerinti megoszlasa

Korcsoport n Fiu Lany

Els6 évfolyam 101 48 53

A sziilok iskolai végzettségének megoszlasa — az alap-, kozép-, és fels6foku

részmintdk ardnya — hasonlé a két mintéban.

2. tablazat. A sziilok iskolai végzettségének megoszldsa — jelen és kordbbi () vizsgdlat
csaladi hatterének mutatoi

Alapfoku Kozépfoku Felsofoku 5
Anya iskolazottsaga X p
vegzettség vegzettség vegzettség
Enek-zenetagozat n=101 27 46 28
, ,01 0,16
Altalanos képzés n=141 51 57 33

3. 3. Mérédeszkozok

A zenei képességek vizsgalatahoz Gévayné Janurik Marta mérdeszkozét alkalmaztam
(Gévayné, 2010). A zenei képességeket vizsgald feladattipusok meghatarozasahoz Erds
(1993) és Turmezeyné és Balogh (2009) munkajat vette alapul. A képességtesztben
valamennyi feladat egy-egy zenei készséget, a hangszin- és hangerd-feladat pedig
onmagaban egy-egy képességet mér. A teszt feladatainak két szempontrendszer szerinti
rendszerezése lehetséges. EgQyrészt Erds €s munkatarsai altal végzett zenei alapképességek
lehetséges informativ funkcioi kozil a hallashoz Kapcsolodd képességek vizsgalata. A
vizsgalt zenei képességek a kovetkezok: dallamhallds, harmoéniahallds, ritmushallas.

Masrészt Turmezeyné és Balogh (2009) munkaja nyoman a zenei megismeréshez k6t6do
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készségek és képességek vizsgalata. Ezek alapjan megkiilonboztethetd a zenei képességek
implicit — a hallas utani felismeréshez, megkiilonboztetéshez kapcsolodd — szintje,
valamint explicit — produktiv, vagy reproduktiv — szintje. A zenei készségeket,
képességeket egységes egészként tekintve is megvizsgaltam.

A mérbeszkoz els6 részét a halldas utani megkiilonboztetés feladatai alkotjak (3.
tablazat). A hallas utani megkiilonboztetést — a zenei hallas implicit szintjét — sszesen 29
itemet tartalmazo, CD felvételen rogzitett hét feladat segitségével vizsgalja. A feladatok
mindegyike — az ilyen tipusi tesztekhez hasonlatosan — az azonossagok, illetve
kiilonbségek felismerését kéri. A képességteszt mdsodik része a zenei képességek explicit
szintjét, a halldas utani reprodukciot vizsgélja. A reproduktiv készségek fejlettségét harom
feladat méri. Az els6 résszel ellentétben a vizsgalat nem hangfelvétel segitségével torténik,
hanem az éneklési, illetve ritmustapsolas feladatokat a vizsgalat vezetdje mutatja be. A
masodik rész 33 itemet tartalmaz. A zenei képességteszt megbizhatésagi mutatdit a 3.

tablazat mutatja.

3. tablazat. A zenei képességteszt megbizhatosdaga (Cronbach-q)

Itemek szama Cronbach-«
Teszt, részteszt, , . Enek- Altalénos
zenei képességek " ngqae gk(;zat AZZ;ZZSOS zenetagozat képzés
n=101 n=141
Teljes teszt 62 62 0,93 0,91
Hal_lés u_te'}ni rr_legkiilénbéztetés 29 29 0,82 0,81
— implicit szint
Hallas _ut_énl Feprodukcu') 33 33 0,96 0,94
— explicit szint
Dallambhallas 37 37 0,93 0,89
Harmoniahallas 11 11 0,77 0,62
Ritmushallas 14 14 0,75 0,80

Elsé évfolyamon az olvasaskészséget a szoolvasas készség fejlettsége alapjan
vizsgaltam (4. tdblazat). A szbdolvasds vizsgalatahoz egyrészt a Nagy Jozsef éltal
kifejlesztett szoolvasd készség fejlettségét mérd szinonimaolvasas, valamint szojelentés-
olvasas résztesztjeit alkalmaztam (Nagy, 2004). A teljes méréeszkéz a cimszoolvasas és
toldalékos szbdolvasas teszt-anyagaval kiegésziilve az optimalisan fejlett olvasaskészség

kritikus  szokészletének anyagat tartalmazza, valamint az elsajatitds szintjének
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meghatdrozasara alkalmas. A szdolvaso készség masodik mérdeszkozeként pedig a Nagy
Jozsef (2004) altal kifejlesztett képes szoolvasas tesztet hasznaltam fel. A teszt szintén a
szojelentés-olvasas vizsgalatara alkalmas, azonban a feladatok elvégzése soran a szavak
jelentése képekhez kapcsolodik. Egy-egy kép akar tobb sz6 jelentés€hez is kapcsolodhat. A
képes szoolvasas teszt 55 itembdl all. A didkoknak ki kellet megvalaszolni, hogy a szavak
jelentése illik-e a képhez. Amelyik sz6 jelentése illet a képhez, annak a sorszamat be kellett
karikazni, amelyik nem, annak sorszamat at kellett hazni. Erre Osszesen 20 perc allt

rendelkezésre.

4. tablazat. A szinonimaolvasas, szojelentés olvasas és képes szoolvasas tesztek
megbizhatosaga (Cronbach-q)

Szinonimaolvasas Szdjelentés olvasds Képes szoolvasas
Részminta
Itemek Cronbach ”ef“e" Cronbach a Itemek Cronbach
Szama Szama Szama
Enek- 14 0,68 18 0,74 47 0,72
zenetagozat
Altalanos képzés 15 0,76 17 0,71 46 0,71

A szamolasi készség (5. tabldazat) vizsgalatahoz Jozsa Krisztian (2004) szamolasi
készség tesztjét hasznaltam fel. A mérdeszkoz a NAT els6 év végére eldirt kovetelményei
¢és az amerikai Principles and Standards for School Mathematics alapjan késziilt. A vizsgalt
készségek: szamlalas, szamkép-felismerés, helyi érték, ardny, sorszamnév és elemi
miveletek. Az egyes résztesztek feladatai a kovetkezOk: (1) szadmlalas, (2) paros €s
paratlan szamok felismerése, (3) szamkép-felismerés, (4) kettes és harmas szamsorok
folytatasa, (5) relacios jelek (tobb, kevesebb) alkalmazasa, (6) sorszamnevek alkalmazasa a
balr6l jobbra irdny alkalmazasaval (pl. balrdl a negyedik), (7) aranyok abrazolédsa (pl.
szinezd ki a négyzetek negyedét), (8) elemi miiveletek, (9) kéttagh 6sszeg, vagy kiilonbség
hianyz6 tagjanak megadasa, (10) helyi érték, (11) a feladatban harom abra sorszdmozva
ismétlédik, meg kell adni, hogy melyik d&bra keriil a nyolcadik, tizenharmadik és

huszono6todik helyre.
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5. tablazat. A szamolasi készség és irdskészség tesztek megbizhatosaga
(Cronbach-a)

Szamolasi készség Iraskészség
Részminta
Itemek szama Cronbach a Itemek szama Cronbach «
Enek-zenetagozat 77 0,94 47 0,72
Altalanos képzés 77 0,92 30 0,91

3. 4. Adatfelvétel

A zenei tesztek felvétele két részletben zajlott. A hallas utdni megkiilonboztetés
feladatait a tanulok csoportosan toltotték ki CD-n meghallgatott feladatok alapjan. A hallas
utani éneklés és ritmustapsolas felvétele egyénileg tortént, a feladatokat a vizsgalat
vezetdjeként magam mutattam be. A zenei képességteszt felvételének idétartama egy ora.
Minden alkalommal meggy6zédtem arrol, hogy a tanulok értik a feladatot és tisztaban
vannak az azonossag-kiilonbozdség fogalmaval. Az alapkészség teszteket a tanuldk

csoportosan toltotték ki.

3. 5. Eredmények

3. 5. 1. A zenei képességek fejlettsége

Elézetes varakozasomnak megfeleléen a zenei képességek fejlettsége az ének-zenei
altalanos iskolas tanulok korében magasabb. A vizsgalt harom zenei képesség, valamint a
zenei hallas implicit és explicit szintje szignifikansan fejlettebb a mindennapos ének-
zeneoktatasban részt vevo tanuloknal. A zenei képességek Osszevont fejlettségi mutatoja
ének-zenei tagozaton szignifikdnsan fejlettebb, 72,90 %p, mig ez az érték az altalanos
oktatasban részt vevok esetében 46,45%p. A zenei képességek koziil a ritmushallas a
legfejlettebb mind az zenei tagozatos-, mind az altalanos oktatasban részt vevd tanuldok
esetében (80,80%p; 61,24%p). A két minta kozotti legnagyobb eltérést az explicit
készségeknél lathatjuk. Addig, amig a zenei tagozatos tanulokndl az explicit szinthez
kapcsolhat6 éneklés és ritmustapsolas készségeinek fejlettsége 79,88%p, addig az altaldnos

oktatasban részt vevOk esetében ez az érték minddssze 26,27%p. A hallas utani
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megkiilonboztetés készségeinek fejlettsége szignifikansan kiilonbozik, de kisebb eltérést

mutat a két minta kozott (6. tdbldzat).

6. tdablazat. A zenei képességek fejlettsége az ének-zenetagozatos és az dltalanos
képzésben résztvevo elsé évfolyamos tanulok kérében (Yop)

Enek-zenetagozat ~ Altaldnos képzés ~ Levene Kétmintds
Teszt , , . p

Atlag  Szérds  Atlag  Szoras F t/d-proba
Dallamhallas 70,59 15,40 38,86 14,57 0,89 n.s. 10,68 0,001
Harmoniahallas 62,77 22,96 52,94 17,03 531 0,02 2,42 0,02
Ritmushallas 80,80 17,18 61,24 16,19 0,13 n.s. 5,91 0,001
Implicit szint 69,10 13,80 61,00 8,94 11,06 0,001 3,56 0,001
Explicit szint 79,88 23,50 26,27 20,55 2,84 n.s. 12,29 0,001
ZK 72,90 14,80 46,45 12,39 1,98 n.s. 9,82 0,001

A két minta kozotti eltérésekrdl pontosabb képet kaphatunk a gyakorisagi
eloszlasgorbék segitségével. Az 1. dbra a dallamhallds fejlettségének gyakorisagi
eloszlasat mutatja. Két teljesen eltérd eloszlasgorbét kaptam. Lathatd, hogy az alacsony
teljesitmény gyakorisdga az éneck-zenetagozatosokndl magasabb eredményt mutat. Az
ének- zenetagozatos tanuldk tobb mint a fele, 54%-a 70 és 100%p kozotti fejlettséget ért el.

Ezzel szemben az altalanos oktatasban részt vevok 69%-a 0 és 30 %p kozott teljesitett.

%
40 -

35 - R
30 - o
25 N

204

154

10 -

Enek- zenetagozat

------ Altalanos képzés

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100%p

1. abra.
A dallamhallas fejlettségének eloszlasa a Kodaly koncepcio szerinti ének- zenei
oktatasban, és az altalanos oktatdsban részt vevo elsé évfolyamos tanulok kérében
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A harmoniahallas eloszlasgorbéje a dallamhallés eloszlaséval 6sszehasonlitva kisebb
eltérést mutat a két minta kozott. Az altalanos képzésben résztvevok eloszlasgorbéje
normal eloszlashoz hasonlatos, amelynek a maximuma 60 és 70%p kozé esik. Az ének-
zene tagozatosoknal pedig trimodalis eloszldst mutat — 30-40, 60-70, és 90-100%p kozotti
maximumokkal — ami annyit jelent, hogy harom kiilonb6z6 teljesitményti csoport kiiloniil
el. A 0 és 40%p kozotti fejlettségli tanulok szamaranya mind a két mintaban csaknem

azonos. (2. dbra).

% Enek- zenetagozat

30 - A

------ Altalanos képzés
25 4
20 1
15 4

10 +

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100%p

2. abra.
A harmoniahallas fejlettségének eloszlasa a Koddly koncepcio szerinti ének- zenei
oktatdasban, és az altalanos oktatasban részt vevo elso évfolyamos tanulok kérében

A 3. abra a ritmushallas eloszlasgdrbéjét mutatja. Itt megint teljesen eltérd két gorbét
kaptam. Mig az A4ltalanos oktatasban részt vevd tanuldk gorbéje normal eloszlasra
emlékeztet, az ének- zenetagozatosokndl a magasabb teljesitmények gyakorisagat
lathatjuk. A ritmushallasnal az ének- zenetagozatos tanulok 78%-anak a fejlettsége 70 és

100%p koz¢ esik.
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3. dbra.
A ritmushallas fejlettségének eloszlasa a Kodaly koncepcio szerinti ének- zenei oktatdasban,
és az altaldnos oktatdsban részt vevo elsé évfolyamos tanulok korében

Az implicit készségek fejlettsége az altalanos oktatasban részt vevé tanulok szerinti
eloszlasgorbe egy normal eloszlést jelez 50-60%p kozotti maximummal. A zenetagozatos
tanuloknal bimodalis eloszlast kaptam. A tanulok 19%-anak fejlettsége 50-60%p koz¢é esik,
49%-uk pedig 70 és 90%p kozotti fejlettséget ér el. Erdekes, hogy mindkét mintaban
nagyon Kis aranyban érték el a tanulok a 90 és 100%p kozotti fejlettséget. Ebbe a kis
kategoriaba a zenetagozatosok 2,9, mig a nem zenei tagozatosok 0,6%- a esik bele. (4.

abra)

% Enek- zenetagozat
509 e Altalanos képzés
45
40 S
35 4 P
30 A ' '
25
20 A
15 A
10 A

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100%p

4. abra.
Az implicit készségek fejlettségének eloszlasa a Kodaly koncepcio szerinti ének- zenei
oktatdasban, és az altalanos oktatasban részt vevo elso évfolyamos tanulok kérében
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Az explicit készségek fejlettségének eloszlasat az 5. tabldzat mutatja. Az eldbbiekhez

képest itt is teljesen eltérd két eloszlasgorbét kaptam. Az ének-zenetagozatosok mondhatni

fele (48%- a) 90-100%p kozotti fejlettséget ért el, mig ezzel szemben a napi ének zenei

oktatasban nem részesiilék 63%-a az alsé harmadban teljesitett — 0 és 30%p kozott.
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5. abra.

Az explicit készségek fejlettségének eloszldsa a Kodaly koncepcio szerinti ének- zenei
oktatasban, és az altalanos oktatasban részt vevo elso évfolyamos tanulok kérében

A zenei képességek Osszevont fejlettségi mutatéjanak eloszlasanal az altalanos

oktatasban részt vevo tanuloknal normal eloszlast gorbét kaptam, melynek maximuma 40-

50%p kozeé esik. Az ének-zenetagozatos tanuloknal bimodalis eloszlast gorbére emlékeztet

az eloszlasgorbe. Mindkét mintaban a 0-20 %p kozotti fejlettségli tanulok szdmaranya

csaknem azonos.

%
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Enek- zenetagozat

------ Altalanos képzés
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%p

6. abra.

A zenei képességek osszevont fejlettségi mutatojanak eloszlasa a Kodaly koncepcio szerinti
ének- zenei oktatasban, és az altalanos oktatasban részt vevo elso évfolyamos tanulok

korében
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3. 5. 2. Az alapkészségek fejlettsége

A szoolvasas fejlettségének Osszevont mutatéja alapjan az ének-zenetagozatosoknal
szignifikansan magasabb. A harom szdolvasas tesztbdl a szinonima-, €s szojelentés olvasas
az ének- zenetagozatos tanuloknal szignifikansan fejlettebb, mig a képes szdolvasas ezzel
szemben az altalanos képzésben részt vevo tanuldknal fejlettebb szignifikdnsan. A képes
szoolvasas eredménye azért is alakulhatott igy, mert a képes szoolvasds mérdeszkoze kicsi
szines képeket tartalmaz, amely az ének- zenei tagozatos tanuloknal — pénziigyi okok miatt
— fekete-fehérben lett kinyomtatva. Elképzelhetd, hogy esetleg ez befolyasolhatta az

eredményességet (7. tablazat).

7. tablazat. Az olvasas fejlettsége az ének-zenetagozatos és altalanos képzésben részt
vevo elsé évfolyamos tanulok korében (Yop)

Enek-zenetagozat  Altaldnos képzés Kétmintas
Teszt ; ; Levene p t/d- p

Atlag Szoras Atlag  Szoras F .

proba

Képes szbolvasas 82,95 4,84 92,24 6,24 3,27 n.s. 2,62 0,001
Szinonimaolvasas 89,98 10,40 81,25 15,45 7,74 0,01 4,89 0,001
Szojelentés olvasds 82,30 14,92 66,87 17,16 1,33 n.s. 6,99 0,001
Osszevont 84,12 884 7909 9,05 0,03 n.s. 4,09 0,001
szbolvasas

Az iraskészség valamennyi mutatdja az altalanos oktatdsban részt vevd tanuloknal
jelzi a magasabb fejlettséget. Megitélése szubjektiv lehet, mivel mindkét mintdban — ének-
zenetagozat, valamint az altalanos oktatasban részt vett tanulok korében — mas értékelte a

kiilalakot, és az olvashatosagot. (8. tabldzat)

8. tablazat. Az iraskészség fejlettsége az ének-zenetagozatos és altalanos képzésben
résztvevo elsé évfolyamos tanulok korében (Yop), kétmintas t-proba

Enek-zenetagozat Altaldnos képzés Kétmintas
Részteszt : ; Levene p t/d- p
Atlag Szords Atlag  Szoras F .
proba
Betiik szama 71,43 23,29 80,46 26,95 0,12 n.s. -2,60 0,01
Olvashatosag 3,65 0,72 4,24 0,80 0,19 n.s. -5,60 0,001
Kiilalak 3,37 0,73 4,13 0,78 0,19 n.s. -7,28 0,001
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A szédmolasi készség az ének- zenetagozatos tanulokndl esetében szignifikansan
fejlettebb. Ezt a 9. tabldzat, valamint a 7. dbra mutatja. Az egyes feladatok koziil négyben
értek el magasabb pontszamot az ének-zenetagozatos tanulok. Ezek a szamképek

Osszeadasa, a szamsorok, a sorszamok és az elemi muveletek.

9. tablazat. A szamolaskeszség fejlettsége az ének-zenetagozatos és altalanos
képzésben részt veva elsé évfolyamos tanulok kérében (Yop)

Enek-zenetagozat  Altalanos képzés Kétmintds
Teszt . ; Levene p t/d- p
Atlag Szoras Atlag  Szoras F .
proba
Szamoldskészség 69,27 16,24 65,04 16,54 0,08 n.s. 2,05 0,04
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7. abra. A szamolasi készség egyes itemeinek fejlettsége az ének-zenei tagozatos és

altalanos oktatasban

3. 5. 3. 4 zenei képességek fejlettsége a csaladi hattér szerint

A zenei képességek fejlettségét a csaladi hattér szerint is megvizsgaltam. Az implicit
készségek fejlettsége az alapfoku iskolai végzettségli sziild1 hatterli tanuloknal az ének-
zenei tagozaton 59,28%p, az altalanos oktatisban résztvevd tanulok esetében 57,00%p,
nincs szignifikdns kiilonbség. A kozépfokt és a fels6foku végzettségli sziilok gyermekei
koziil azonban az ének- zenei tagozatos tanulok szignifikansan fejlettebbek; kozépfok
70,23%p illetve 61,25%p, felséfok 75,43%p illetve 66,72%p. Az explicit — a hallas utani
éneklés ¢és ritmustapsolas — készségek az ének zenei tagozatos tanulok korében
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szignifikansan fejlettebbek valamennyi részmintandl. A zenei képességek fejlettségének
Osszevont mutatdja szintén az ének- zenei tagozatos tanuloknal fejlettebb mind az alap-
(63,57%p; 42,14%p), mind a koézép- (73,01%p; 47,29%p), mind a fels6foku iskolai
végzettségli (80,35%p; 56,38%p) sziilok gyermekei kdrében (/0. tdablazat).

10. tablazat. A zenei képességek fejlettsége az ének-zenetagozatos és az altalanos
képzésben résztvevo elsé évfolyamos tanulok korében az anya iskoldzottsaga szerint

(%op)
Anya Enek- Altalanos Levene Keétmintas
Teszt iskoldzottsaga _zenetagozat i képzés = p t/d- p
Atlag Szords Atlag  Szbras proba
Alapfoki 59,28 11,93 57,00 994 159 0,21 0,81 ns.
Implicit szint Kozépfoku 7023 1308 6125 841 954 0003 381l 0,001
Fels6foka 7543 979 66,72 966 027  ns. 3,38 0,001
Alapfoku 71,33 2531 22,71 1555 11,99 0,001 852 0,001
Explicit szint Kozépfoku 78,39 2307 27,71 2081 366  ns. 10,95 0,001
Fels6foku 88,31 17,23 39,83 26,00 474 0,03 833 0,001
Zenei Alapfoku 63,57 1475 42,14 1045 6,36 0,01 623 0,001
képességek Kézépfoku 7301 1523 47,29 11,34 804 0,01 898 0,001
osszevont Felséfoku 80,35 10,83 56,38 1529 350  n.s. 681 0,001
mutato

A kovetkezokben a csaladi hattér szerinti jellemzdket vizsgaltam az egyes mintakban,
illetve a mintak kozotti eltéréseket hasonlitottam Ossze. Az ének-zenei tagozaton az
implicit készségek a kozépfoku iskolai végzettségli sziilok gyermekei esetében
szignifikdnsan fejlettebbek az alapfoku végzettségli sziiléi hatterli tanuldkkal
Osszehasonlitva. Ezzel szemben az altalanos oktatasban szignifikans kiilonbség csak az
alap- és fels6foku iskolai végzettségli sziilok gyermekeinél lathatd (/1. tdblazat). Az
explicit készségek fejlettsége az alap- és a felséfoku végzettségli sziildi hatteri részmintak
esetében mutat szignifikans kiilonbséget mind az ének-zenei, mind az altalanos oktatasban
résztvevOoknél. A zenei képességek altalanos fejlettsége az ének- zenei tagozatosoknal az
alap és kozépfoku sziiléi hatteri tanulok kozott szignifikdns eltérést mutat, amig az
altalanos képzésben az alap- és felséfoku sziil6i részmintdk esetében talalunk szignifikans

fejlettségbeli kiilonbséget.
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11. tablazat. A zenei képességek fejlettsége az anya iskolazottsaga szerint az ének-
zenei tagozatos és az altalanos képzésben résztvevo tanulok korében (ANOVA)

Teszt Anya

[skolatipus iskolazottsaga F P N 1 2
Enek- Alapfokit 25 59,28
o zenei tagozat Kozepfoka 12,65 0,001 42 70,23
Implicit szint Felsofok 28 75.43
Altalanos A!.ap'fokﬁ ) 35 57,00
képzés Kozépfoka 8,79 0,001 48 61,25
Fels6foku 59 66,72
Enek- Alapfoka 25 71,33
zenei tagozat  ozépfoku 3,96 0,02 42 7839 78,39
Explicit szint FelSOf"k}l 28 88,31
Altalanos A!.ap ’foku ) 35 22,71
képzés Kozépfoku 5,57 0,01 48 27,71
Felséfokt 29 39,83
, Alapfoku 25 68,56
. Enek- L ,
Z?nel ' zenei tagozat Kozépfoka 9,59 0,001 42 73,01
képességek Felsofoka 28 80,35
ossze\font Altals Alapfokt 3 2214
mutato e Kozépfoki 10,90 0,001 48 47,29
P Felséfoku 29 56,38

Megj.: N: létszam (f6),; Tukey’b

3. 5. 4. Az alapkészségek fejlettsége a csaladi hattér szerint

Az alapkészségek fejlettségét a két minta kozott a sziildi  hattér szerint is
Osszehasonlitottam. A képes szoolvasas készség szignifikansan fejlettebb az altalanos
oktatasban résztvevok esetében, mind az alap-, mind a kdzép-, mind a felséfokt iskolai
végzettségl sziild1 hatteri tanulokndl (/2. tdblazat). A szinonimaolvasas fejlettsége az
alap- és kozépfoku iskolai végzettségli sziiléi hatterli ének-zenei tagozatos tanuloknal
szignifikdnsan magasabb az altalanos képzésben résztvevokkel dsszehasonlitva; alapfokt
végzettség esetén 89,42%p, illetve 75%p, kozépfoku végzettség esetén 86,60%p, illetve
77,60%p. A felséfoku végzettségli sziilok gyermekei kozott a két mintat dsszehasonlitva
nem taldlunk szignifikans kiilonbséget. A szojelentés olvasds készsége mindhiarom
részminta esetében szignifikdnsan fejlettebb az ének-zenei tagozatos &ltalanos iskolas
tanuloknal. Alapfoku végzettség esetén az ének- zenei tagozatosok fejlettsége 84,41%p, az
altalanos képzésben 59,85%p, kozépfoku végzettségnél ezek az értékek 80,26%p, illetve
67,87%p, mig felsdfokt sziilé1 hattérnél 81,77%p, illetve 73,68%p. A szdolvasas

Osszevont fejlettségi mutatdja az alapfokt végzettségli sziilok gyermekeinél az ének-zenei
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tagozatos tanulok korében 85,97%p, szignifikdnsan fejlettebb az altalanos képzésben
résztvevOkkel dsszehasonlitva (75,38%p). A kozép- és felsdfoku iskolai végzettségl sziiloi
hatterti tanuloknal a két minta kozott nem lathato szignifikans kiilonbség.

A két mintat 6sszehasonlitva a szamolési készség az alapfoku végzettségli sziildi
hatteri tanulék korében az ének- zenei tagozaton szintén szignifikdnsan fejlettebb
(71,33%p; 57,84%p). Kozép- és felsofoku sziildéi hattér esetében a szamolasi készség
fejlettsége nem tér el szignifikansan az ének- zenei és az altalanos képzésben résztvevok

kozott (12. tabldzar).

12. tablazat. A zenei képességek fejlettsége az ének-zenetagozatos és az altalanos
képzésben résztvevo elso évfolyamos tanulok korében a sziildi iskolazottsag
szerint(%p)

Anya Enek- A’It’alérrlos Levene Kétmintas
Teszt iskoldzottsiga _zenetagozat i képzés = p t/d- p
Atlag Szoras Atlag Szoras proba
Alapfoku 84,05 464 91,30 7,38 2,06 n.s. -4,40 0,001
Képes szoolvasas  Kozépfok 81,86 543 92,30 6,20 0,60 n.s. -8,50 0,001
Fels6fokn 83,12 399 9325 4,62 0,09 n.s. -8,85 0,001
Alapfoku 89,42 10,71 75,00 16,00 1,85 n.s. 3,98 0,001
Szinonimaolvasas Kozépfoka 86,60 11,90 77,60 13,12 0,12 n.s. 3,43 0,001
Fels6fokn 85,71 9,30 8293 881 0,00 n.s. 1,16 n.s.
Széjelentés Alapfoku 84,41 1593 59,85 16,50 0,33 n.s. 5,84 0,001
olvasas Kozépfoka 80,26 1450 67,87 16,79 0,13 n.s. 3,77 0,001
Fels6foka 81,77 14,71 73,68 15,85 0,00 n.s. 1,99 0,05
- Alapfoku 85,97 9,24 7538 9,06 0,61 n.s. 4,47 0,001
Osszevont ., ,
szbolvasis Kozépfoka 82,73 9,13 79,26 8,88 0,04 n.s. 1,84 n.s.
Fels6foka 8353 785 8329 7,59 0,13 n.s. 0,12 n.s.
SzAmolasi Alapfoku 71,33 13,22 57,84 15,84 1,17 n.s. 3,562 0,001
Készség Kozépfoka 68,15 15,01 70,02 12,40 0,12 0,02 -0,65 n.s.
Fels6foka 73,14 15,08 72,73 8,02 517 0,03 0,13 n.s.

Az alapkészségek fejlettségét a sziild1 hattér szerint az egyes mintdkban szintén
megvizsgaltam, illetve a két mintat 6sszehasonlitottam. Az egyes mintakban a sziilo1 hattér
szerint vizsgalva a képes szOolvasas fejlettsége nem mutat szignifikans eltérést (ének- zene
84,05%p, 81,86%p, 83,12%p; altalanos képzés 91,3%p, 92,3%p, 93,25%p). A szinonima-
és sz@jelentés olvasas terén az ének- zenei tagozatos tanulok fejlettségében a sziildi
iskolazottsag szerint szintén nincs szignifikans kiilonbség. Ezzel ellentétben az altalanos
képzésben résztvevd tanulok esetében az alap- és felséfokl végzettségii sziildk gyermekei

kozott  szignifikans  kiilonbség lathato (/3. tdbldzat). Az Osszevont szoolvasas
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fejlettségében a sziiloi hattér szerint szintén nincs szignifikans kiilonbség az ének- zenei

tagozatos tanuloknal (85,97%p, 82,73%p, 83,53%p). Az éltalanos képzésben résztvevoknél

a felséfoku iskoldzottsagu anyak gyermekei szignifikansan fejlettebbek az alapfoku iskolai

végzettségll sziiloi hatterli tanulokkal 6sszehasonlitva (75,38%p, 83,29%p). A szdmolasi

készségnél megint csak azt lathatjuk, hogy amig ének- zenei tagozaton a sziiléi hattér

szerint nincs szignifikans fejlettségbeli kiilonbség (71,33%p 68,15%p, 73,14%p), addig az

altalanos oktatasban az alap- ¢és kozépfoku iskolai végzettségli anyak gyermekeinek

készségtejlettsége kozott szignifikans eltérés van (57,84%p, 70,02%p, 72,73%p).

13. tablazat. A zenei képességek fejlettsége az anya iskolazottsaga szerint az ének-
zenei tagozatos és az altalanos képzésben résztvevo tanulok korében (ANOVA)

Teszt

Anya

[skolatipus iskoldzottsaga P N ! 2
Enek- Alapfoku 26 84,05
zenei K6zépfoku 1,74 n.s. 43 81,86
Képes szoolvasas tagozat Felséfoku 28 83,12
1 Alapfoku 35 91,30
ﬁg}gﬂ;‘:os Kozépfoku 0,78 n.s. 48 92,30
Felséfoku 29 93,25
Enek- Alapfoku 26 89,42
zenei Kozépfoku 0,86 n.s. 44 86,59
o ; tagozat Fels6fokl 28 85,71
Szinonimaolvasas e Al"ap’ okl | 35 75.00
képzés Kézepfoka 2,94 0,05 48 77,60 77,60
Felséfoku 29 82,93
Enek- Alapfokua 26 84,41
zenei Kozépfoka 0,63 n.s. 44 80,26
Szojelentés olvasas tagozat Fels6foka 28 81,77
Altalénos Alapfoka 35 59,85
képzés Kozépfoka 5,76 0,004 48 67,87 67,87
Felséfoku 29 73,68
Enek- Alapfoku 26 85,96
zenei Ko6zépfokn 1,11 n.s. 43 82,73
o . .. _tagozat Felséfoku 28 83,53
sszevont szoolvasas -
Altalanos Al"a p’foku , 35 75,38
képzés Kézépfoka 0,08 0,002 48 79,26 79,26
Felséfoku 29 83,29
Enek- Alapfokt 26 71,32
zenei Kozépfoka 1,07 n.s. 44 68,15
Szamolasi készség tagozat Fels6foka 28 73,14
Altalanos A!:a p,fOkﬁ , 35 57,83
képzés Koz§pfoku 13,41 0,001 48 70,02 70,02
Fels6foka 29 72,73

Megj.: N: létszam (f6); Tukey’b
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Osszegzés

A vizsgalatomban ének-zenei tagozatos ¢és altalanos oktatasban részt vevé elsé évfolyamos
tanulok zenei képességeinek fejlettségét, valamint anyanyelvi ¢€s matematikai
készségfejlettségét hasonlitottam 6ssze. A zenei képességvizsgalat eredményei szerint
valamennyi szempont szerinti vizsgalat alapjan az ének-zenetagozatos tanulok
szignifikansan fejlettebbek. A harom vizsgalt zenei képességbdl a dallamhallasnal lathato a
legnagyobb kiilonbség. A ritmushallds a legfejlettebb mind a két mintaban.
Viarakozasomnak megfelelden az explicit szint — az éneklés és ritmustapsolas — mutatott
nagyobb kiilonbséget az implicittel, a hallas utani megkiilonboztetéssel szemben. Addig,
amig ének-zene tagozaton az implicit szint fejlettsége 8%p-al magasabb, az explicit
készségek fejlettsége mintegy héaromszorosa az altalanos oktatasban résztvevokkel
Osszehasonlitva. A mindennapos ének-zenei fejlesztés elsd évfolyamon tehat az éneklés és
ritmustapsolas fejlodését segitette eld jelentdsebben. A zenei képességek altalanos
fejlettsége szintén az ének-zenetagozatosoknal magasabb.

A zenei képességek vizsgalata el6zetes varakozasomat igazolta, a zenetagozatosok
minden vizsgalt teriileten fejlettebbek. Ennek oka lehet a felvételi alapjan torténd
kivalasztodas, de a mindennapos zenei nevelés is hozzdjarulhatott a magasabb
eredményekhez. Az éneklés és ritmustapsolas fejlettségének nagyobb kiilonbsége mind a
két minta kozott kimutathato, ez is varakozdsomnak megfeleld volt. Az el6zd vizsgalatok
alapjan kimutattdk, hogy a hallas utani megkiilonboztetés készségei nehezebben
fejleszthetok. Egy ovodas gyerekekkel végzett kisérlet soran, viszont mar harom hoénap
alatt az éneklés és ritmustapsolas jelent6s fejlodését lehetett eldsegiteni (Gévayné, 2010).

Az alapkészségek koziil a szoolvasas fejlettségének Gsszevont mutatdja az ének-zenei
tagozatosoknal szignifikansan magasabb. A vizsgalt harom szdolvasas készség koziil a
szinonima- és szodjelentés olvasas a zeneiseknél, mig a képes szdolvasas a nem
zenetagozatosoknal fejlettebb szignifikansan. Az irdskészség az altalanos oktatasban
résztvevd tanuloknal magasabban fejlett, mind az 6t perc alatt leirt betiilk Szdma mind az
olvashatosag, mind a kiilalaknal. Az 6t perc alatt leirt betilk szama objektiv, de az
olvashatosag és a kiilalak megitélése szubjektiv is lehet, mivel a teszteket mas biralta az

ének- zenetagozatosoknal, és mas az altalanos képzés mintdjanal.
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A szamolasi készség szintén az ének-zenei tagozatos tanulok esetében szignifikansan
fejlettebb. Az egyes feladatok koziil négyben értek el magasabb pontszamot az énck-
zenetagozatosok. Ezek a szamképek Osszeadasa, a szamsorok, a sorszamnevek, és az elemi
miveletek (6sszeadas, kivonas).

A vizsgalt alapkészségek koziil tobb alapkészség — a szdmolds, szinonima- és
szojelentés olvasas — az ének-zenetagozatosoknal fejlettebb. A harom szoéolvasas készség
Osszevont mutatoja szintén ének-zenetagozaton fejlettebb. Kiilonosnek tarthatjuk, hogy az
egyes szoolvasas készségek koziil a szinonima és szdjelentés olvasas az ének-
zenetagozaton fejlettebb, mig a képes szoolvasas az altalanos oktatasban résztvevok
korében; a harom szoolvasas készség koziil kettd a zeneiseknél, egy pedig a nem zenei
tagozatosoknal fejlettebb. Ehhez kapcsoloddan fontosnak tartom megjegyezni, hogy a
képes szdolvasas tesztben nagyon kisméretii szines képek alapjan kell kivalasztani tobb szo
koziil, azt, amelyik a képek jelentéséhez tartozik. Az ének-zenei tagozatosoknal — anyagi
okokbol — ezeket a teszteket csak fekete-fehérben tudtam kinyomtatni, és eléfordulhatott,
hogy ez egy Kkicsit zavarta a gyerekeket.

A zenei ¢és alapkészségek fejlettségének a csaladi hattér szerinti vizsgéalataval
kapcsolatosan szeretném hangsulyozni, hogy ezek az eredmények, az alacsony elemszam
miatt, csak erre a vizsgalatra vonatkoztathatoak. A zenei képességek csaladi hattér szerinti
vizsgalata azt mutatja, hogy a hallas utdni megkiilonboztetés készségeknek a — spontan
fejlédést meghaladd — nagyobb aranyt fejlédését a hatranyosabb helyzetben 1év6, alapfokt
végzettségll sziilok gyermekeinél az ének-zenei tagozaton torténd mindennapos zenei
neveléssel sem sikeriil elsd évfolyamon eldidézni. Az implicit készségek fejlettsége kozott
nincs kiilonbség az ének- zenei tagozatos €és az altalanos oktatasban résztvevd alacsony
szocidlis statusza tanulok kozott. Az éneklés és ritmustapsolds készségei azonban ének-
zenel tagozaton valamennyi részmintaban szignifikansan fejlettebbek.

Az olvasaskészség Osszevont mutatdjanak sziiloéi hattér szerinti vizsgalata azt
mutatja, hogy a két minta kozott a kozép- és fels6foku iskolai végzettségli sziilok
gyermekeinek fejlettsége kozott nincs szignifikans kiilonbség. Az alapfoku végzettségii
szlilok gyermekeinek szoolvasas készsége azonban ének-zenei tagozaton szignifikdnsan
fejlettebb az altalanos oktatasban résztvevokkel 6sszehasonlitva. A szinonimaolvasas alap-
és kozépfoku hattér esetén szignifikdnsan fejlettebb, a szdjelentés olvasas pedig

valamennyi részminta esetén szintén az ének- zenei tagozatosoknal fejlettebb. A szamoldasi
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készségnél megint csak azt lathatjuk, hogy az ének-zenei tagozaton az alapfoku
végzettségl sziilok gyermekei szignifikdnsan fejlettebbek az altalanos képzésben résztvevo
alapfoku sziil6i hatteri tanulokkal 6sszehasonlitva. K6zép- és felséfoku végzettség esetén
nincs szignifikans kiilonbség a tanulok fejlettsége kozott.

Barkoczy Ilona és Pléh Csaba a kecskeméti Kodaly Iskolaban folytatott pszichologiai
hatasvizsgalata (Barkoczi és Pléh, 1977) azt mutatta, hogy a Kodaly koncepcié szerinti
ének- zeneoktatas hozzajarulhat a szocialis hatrany lekiizdéséhez, megelozheti a hatranyos
helyzetben 1év0 gyermekek leszakadasat. Vizsgalatom — erre a mintara vonatkoztatva — ezt
az eredményt timasztja ala. Az eredmények azt mutatjak, hogy az ének- zenei tagozaton a
szocialis statusz szerint az alapkészségek terén nincs szignifikans fejlettségbeli kiilonbség.
Az alap- és kozépfoku iskolai végzettségli sziili hatterli tanulok készségfejlettsége pedig
tobb teriileten is meghaladja az altalanos képzésben résztvevd, hasonld szocialis statuszu
tarsaik fejlettségét. Azt is szeretném kiemelni, hogy az alacsonyabb szocidlis statuszu
tanulokndl az alapkészségek fejlodése nem marad el a jobb szocidlis helyzetben 1évo
tarsaik fejlettségétol.

Feltehetjiik a kérdést: elképzelhet az, hogy a mindennapos zenei nevelés hatasa is
hozzajarult az ének zenei tagozatosok magasabb fejlettségéhez, illetve az alacsonyabb
szocialis statuszu tanulok felzarkdzasahoz ezeknél a fontos alapkészségeknél? Esetleg ezt
is feltételezhetjilk! Azonban a minta viszonylag alacsony elemszama, és esetleges mas,
pillanatnyilag ismeretlen tényezOok miatt ugy gondolom, hogy az eredmények inkabb (csak)
erre a vizsgalatra vonatkoztathatok. Tovabbi nagyobb mintan torténd vizsgalatokkal
pontosabb képet kaphatnank. Ugy gondolom, hogy tovabbi, szélesebb korii vizsgalatok
sziikségesek ahhoz, hogy pontosabb képet alkothassunk.
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