Az informacios miiveltség mint kompetencia megjelenése

az altalanos iskolai tankonyvekben
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Bevezetés

Palyamunkam témaja az informacids miiveltség mint kompetencia megjelenése az al-
talanos iskolai fels6 tagozatos oktatasban. Témavalasztasom oka, hogy manapsag egyre tob-
ben foglalkoznak azzal, hogy az informacios miiveltség épiiljon be az oktatas minden szintjé-
re, igy az altalanos iskolai tanitasba is. En ezzel teljesen egyetértek, hiszen a mai kor tanuléit
rengeteg informacid éri, ebben az informaciétomegben valahogy el kell tudni igazodni. Ah-
hoz, hogy ez sikeres legyen, az informacios kompetenciat fejleszteni kell, ebben pedig az ok-
tatasnak nagy szerepe van. Engem mint magyar szakos altalanos iskolai pedagogust és konyv-
tarost egyarant érdekel, hogy hogyan nyer teret maganak az informacioés miiveltség akar az
egyes tantargyakban, akér az iskolai konyvtari munkaban, illetve a két teriileten egyiittesen.
Ez a kivancsisag vezetett oda, hogy mélyebben elkezdjek foglalkozni a témaval és elemezzek
néhany tankonyvet az informacioés miiveltség szempontjabol.

Hipotézisem a kovetkezd: Az informécios miiveltség mint kompetencia bizonyos ele-
mei megjelennek az egyes tantargyaknal, de nem komplex modon. Véleményem szerint egy-
elére inkabb csak elméletben beszéliink rola, a gyakorlati alkalmazas nem valdsult meg telje-
sen, néhany kezdeményezést azonban mar talalunk.

Dolgozatomban ezt a hipotézist kivinom alatdmasztani, esetleg cafolni az altalam va-
lasztott biologia, foldrajz, torténelem, magyar nyelv és irodalom tantargyak felsé tagozatos
tankonyvein keresztiil, a tankdnyvelemzés modszerével. Az elemzéshez a kozoktatdsban mar
régobta jelen levod kiadok tankonyveit valasztottam, mert gy gondolom, hogy vizsgalati kérdé-
semre e régebbi tankdnyvekbdl is valaszt kaphatok. Vizsgalati kérdésem, amelyre az elemzés
soran szeretnék valaszt kapni a kdvetkezd: hogyan és milyen mértékben jelenik meg az in-
formacids miiveltség a tankonyvi feladatokban?

A konkrét elemzés el6tt azonban sziikséges néhany elméleti kérdés tisztazasa mint
példaul az informacids miiveltség fogalmi megkozelitései, egyes a kozoktatasba is jol adap-
talhaté modelljei, kovetelményrendszere. Ezek utdn roviden beszélek arrdl, hogy az informa-
cios miiveltség hogyan hozhat6 6sszefiiggésbe az oktatassal, a tankonyvekkel. Ennek kapcsan
kitérek arra, hogy mi az a tankdnyvelemzés, melyek a legfontosabb tankonyvkutatéasi irdnyza-
tok. Ezen témakdorok kifejtésére szolgalnak az elméleti fejezetek.

Az elméleti fejezetek utan kovetkezik az egyes tankonyvek kivalasztott feladatainak

részletes elemzése, majd az elemzésekbol levonhato tanulsagok Osszegytijtése. Végiil pedig



egy sajat tervezésl irodalom mintadran keresztiil szeretném bemutatni, hogyan fejleszthetd az
informécios miiveltség az oktatdo-neveld munka soran.
A befejezésben a f6 mondanivalo 6sszefoglalasa utan a kutatas jovébeni bovitési lehe-

téségeire is kitérek.



1. fejezet
Az informacios miiveltség fogalma,

mitoszai, modelljei

Napjainkban egyre tobbet hallani az informacios miveltség fogalmardl ugy, hogy
kdzben nem tudjuk pontosan mit is jelent. Azt is mondhatnam, hogy fogalomzavar van e terii-
leten annak kdszonhetden, hogy ez egy komplex fogalom, ami tébb mindent foglal magaba.
,lartalmazza mindazokat a készségeket ¢€s tudasokat, amelyek ahhoz sziikségesek, hogy az
allampolgar eligazodjon az informacids avagy tudastarsadalomban, feleldsen és értden tudjon
valogatni és 0j informéciot eldallitani.”* Eppen e komplexitasbol fakadoan leggyakrabban a
digitélis irdstudéassal, a médiamiiveltséggel és az IKT kompetencidkkal szoktak Osszekeverni,
pedig a fogalmak mindegyike mast jelent, még akkor is, ha vannak kozos kapcsolodasi pon-
tok.

A fogalomzavar mellett mitoszok is kialakultak az informacios miiveltség kortil, ezek-

kel is foglalkozom, mert szlikségét érzem a tisztanlatas érdekében.

Az informacids muveltség rokonfogalmai

Digitalis irastudas: ,,Tobb irastudast fog at: Jelenti az irds, az (értd) olvasds €és a szdmolés
készségét, a funkcionalis irdstudast. Magaba foglalja a megszerzett informaciok értékelését,
kritikus kezelését. Része a konyvtarak hasznalatanak a keresési stratégidk alkalmazasan ke-
resztiil. Hasonloan fontos része a tomegkommunikacios eszkdzok altal nyert informaciok kri-
tikus kezelése, azaz a média-irastudas. Természetesen fontos alkotdeleme a szdmitogépes
irastudas, amely minden a szamitogépekhez kothetd tudast és képességet magaba foglal. Nem
csak ezekre korlatozodik, tobb ennél: a digitalis irastudas tudatossag, beallitodasok és képes-
ségek olyan egyilittese, amely lehetévé teszi, hogy megfeleléen hasznaljuk a digitdlis eszko-
zOket és intézményeket a digitalis forrasok azonositasara, elérésére, kezelésére, integralasara,
értékelésére s szintetizaldsara, tovabba 0 tudds és médiamegnyilvanuldsok létrehozasara,

valamint arra, hogy méasokkal kommunikaljunk és reflektaljunk erre a folyamatra.”2

L A21. szazad miiveltsége — E-kdnyv az informacios miiveltségrdl: bevezetés. Béres Csaba Zoltan, Mészarosné
Szentiranyi Zita, Varga Katalin, Zsak Judit, Pécsi Tudomanyegyetem — Feln6ttképzési és Emberi Erdéforras
Fejlesztési Kar Konyvtartudomanyi Intézet, 2008. URL: http://mek.niif.hu/06300/06355/html/ (2012-03-11)

2 Koltay Tibor: Médiamiiveltség, média-irastudas, digitalis irastudas. In: Médiakutat6 2009. tél URL:
http://www.mediakutato.hu/cikk/2009 04 tel/08 mediamuveltseg_digitalis_irastudas/ (2012-03-11)


http://feek.pte.hu/feek/feek/index.php?ulink=5
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Médiamiiveltség: ,,Azoknak az ismereteknek és készségeknek az dsszessége, amelyek nélkii-
16zhetetlenek ahhoz, hogy megértsiik, milyen médiumokban és formakban hogyan keletkez-
nek, jelenhetnek meg, hogyan tarolhatok, tovabbithatok és prezentalhatok az adatok, az in-
formaciok ¢és a tudas. A médiamiiveltség nyilvanvaldan elsdsorban a tomegkommunikéacidobol
(beleértve az internetet is) nyert informaciok kritikus kezelésére vonatkozik, és részben azo-
nos a tagabb értelemben vett informaciés miiveltséggel. Vagyis a médiamiiveltség annak ké-
pessége, hogy a kommunikacio kiilonb6zé formaihoz hozzaférjiink, ezeket a formakat ele-

mezni, értékelni és el8allitani tudjuk.”

,»Az IKT (Informécios ¢s Kommunikacids Technoldgiak) hasznalatanak lehetdségei
négyféle készséget kivannak meg. Ezek koziil tobbnyire csak az elsd szinttel, a (1) technikai
hozzéaféréssel foglalkozunk a legtdbbet. Legaldbb ennyire fontosak azonban (2) az eszk6zok
hasznalatanak készségei és képességei. Ebbe a korbe mar nemcsak az eszkdzkezelés egyszerii
technikai készségei tartoznak, hanem a virtualis vilagban val6 eligazodas készségei is, az a
tapasztalat, amely a sziikséges informacié gyors és hatékony megtaldldsat lehetvé teszi. Meg
kell emliteniink ebben a kontextusban is (3) a nyelvtudast, hiszen ezen mulik, hogy a vilagha-
16 mekkora részébdl gylijthetjiik 6ssze az ismereteket. Mint minden mas teriileten itt is meg-
hataroz6 szerepe van az angol nyelvnek, és aki nem rendelkezik hasznalhat6 angol nyelvtu-
déssal, az maris kiszorult a tudashalo jelentds tartoméanyainak birtokbavételébdl. Végiil nem
feledkezhetiink meg (4) a rendelkezésre all6 informaciok kritikus szelektalasanak és értékelé-
sének képességeirdl. Az interneten nagyon sokféle tartalmu és formdju informacidval talalko-
zunk. A hiteles és a megtéveszto, a segité és a manipulalod, az egyesito és a megoszto, a puri-
tan formaban kozvetitett és a latvanyosan csomagolt, az archivumok mélyén szerényen meg-
haz6do6 és az erdszakosan tolakodo informacid-tulajdonsagok mindenféle kombinacidoban
eléfordulnak. Ebben a globalis kdrnyezetben nem valaszthatjuk meg a fejlodés tempojat. A
tennivaldkat sok esetben a kiilsé feltételek valtozasa diktalja, a fejlesztést ¢lesedd nemzetkozi
verseny kényszeriti ki.”*

Mint a fenti meghatarozasokbdl is lathatd, napjainkban a miiveltség fogalmanak értelmezési
hatarai kiterjedtek, mert a kiilonb6z6 médiumokon keresztiil, a technikai eszk6zok kozvetité-
sével is érnek benniinket kiilonboz6 intenzitast informacidaradatok. Ezeket tudni kell értékel-
ni, a megfeleld modon felhasznalni, ehhez nélkiilozhetetlen, hogy tisztaban legyiink az egyes

technikai eszk6zok mukodésével.

*Uo.
* A 21. szdzad miiveltsége: bevezetés. i.m.



Mitoszok az informacios miiveltséerol

Az informacios miveltség fogalma koriil mitoszok alakultak ki, szam szerint négyrol

lehet olvasni a szakirodalomban.®

1. Az informécios miiveltség az informacios és kommunikaciés technologidk (IKT) ha-
tékony hasznalatanak képességével azonos. Igaz ugyan, hogy az informacios miivelt-
ség tartalmazhatja technologiak alkalmazasat, viszont nem azokra Osszpontosit, s
nem filigg t6liikk, hanem inkabb intellektualis keretet ad a felismerés, a megértés, a kri-
tikus értékelés és gondolkodas szamara. Az informaciés miiveltség pedagogiajara te-
hat az a jellemzd, hogy tartalmat technoldgiai eszkozokkel kozvetitjiik, az oktatés

azonban nem technologiakdzpontu.

2. A felsdoktatasba bekeriil6 hallgatok informacidosan miiveltek, mivel a kdzépiskolakat
sz¢les korben jellemzi a tanulokdzponta, forrasalapt és IKT-kdzpontu tanulds.
A kozoktatas ezzel szemben elhanyagolja, kevésbé hangsulyos teriiletként kezeli az in-
formacios miiveltség fejlesztését, pedig az olvasas elsajatittatasaval egyiitt ezt sem

szabad az iskolarendszer(i oktatas késoi fazisaira hagyni.

3. Az informacids miiveltség oktatasa megoldhatd konyvtar-kézpontli oktatdssal, az in-
formacios készségek fejlesztésével, a felhasznaloképzés ,,ujracsomagolasaval”. Ez szintén
érdekes kérdés: mennyi a konyvtaros és/vagy pedagogus szerepe az informacidés miivelt-

ség atadasaban?

4. Az informacids miiveltség csak az informéciordl szol, nem pedig a ,.tanuljunk meg ta-
nulni” szemléletrdl. A ,tanuljunk meg tanulni” szemlélet és az informacios miiveltség
fontossaga az oktatok és a konyvtarosok partnerségéhez kell, hogy vezessen. Az egye-

temeket at kell strukturalni, hogy megfeleljenek a tarsadalmi és az egyéni igényeknek.

Véleményem szerint ezek nem is annyira mitoszok, mint inkdbb problémafelvetd kérdé-

sek, amelyekre elébb-utobb megoldast kell talalni.

® Koltay Tibor: Informacios miiveltség: pedagdgiai forradalom a kdnyvtarban? In: Konyvtari Figyelo, 53. évf.
2007. 2. sz. URL.: http://epa.oszk.hu/00100/00143/00063/contentbeb6.html (2012-03-12)


http://epa.oszk.hu/00100/00143/00063/contentbeb6.html

Az informécids muiveltség fogalma

Az informacios miiveltség kifejezés az angol szakirodalombdl atvett ,,information
literacy” magyarra forditott valtozata, amelyet id6ként informacios kultura, informacios iras-
tudas névvel is hasznalnak. Az informacids miveltség a legpontosabb forditas, hiszen 1énye-
ge, hogy a miivelt ember képes megérteni, értelmezni és felhasznalni az 6t koriilvevd hatal-
mas informaciotomegbdl a szamara legfontosabb(ak)at. Ez volt az els6 megkozelitése a foga-
lomnak, amelyet aztan Gjabbak kovettek. A tudomanyos életben igazan az 1990-es évekt6l
kezdddden valt ismertté. A ma legelfogadottabb definicidja az Amerikai Konyvtarosok Egye-
stiletének (ALA) a meghatarozasa. Ezt tekintjiik alapnak, a dolgozatban én is ezt a meghata-
rozést hasznalom, amikor az informécids miiveltség fogalmara utalok. A tobbi fogalomma-
gyarazat erre €piil, ezt egésziti ki, mint példaul Paul Zurkowsky, Mackenzie definicidja, va-
lamint az Amerikai Iskolai Konyvtarosok Egyesiiletének meghatarozasa, amelyek megtalalha-

toak a témaval foglalkoz6 szakirodalomban.

Az ALA meghatdrozésa szerint ,,informacidosan miiveltnek azt tekinthetjiik, aki felis-
meri hogy, mikor van sziiksége informaciora; aki megtanulta, hogyan kell tanulni; tovabba
ismeri, hogy miként szervezddik az informécid, hogyan talalhaté meg, és hogyan hasznalhato

”6

fel a tanulasban.”” Az ALA a fogalommagyarazat mellett olyan készségeket is felsorol, ame-

lyekkel egy informacios miiveltséggel bir6 embernek rendelkeznie kell. Ezek a kovetkezok:’

= az informaciosziikséglet felismerése

= az adott probléma megoldaséhoz sziikséges informacioé azonositasa
= a sziikséges informacié megtalalasa

= a megtalalt informacio értékelése

= az informdcid szervezése

= az informaci6 hatékony felhasznalasa az adott probléma megoldasara

® Uo.
" Uo.



Az informécids muveltség: nemzetkdzi szinten; az IFLA javaslata

Nemzetkozi standardok

Az IFLA 2006-ban elkészitette javaslatat azokra a nemzetkozi standardokra vonatkozodan,
amelyekbdl minden orszdg valogathat, amelyekre felépitheti sajat informaciésmiiveltség-
programjat. A kovetelményrendszernek hadrom alapeleme van: a hozzaférés, az értékelés és a
hasznositas. Ez a harom alapvetd cél megtalalhaté valamennyi orszag konyvtar vagy oktatas-
tiggyel foglalkozd dokumentumaban.

A leginkabb élenjaro orszag ebben az USA, majd 6t kdveti Ausztralia. A tdbbi orszag-
ban még nem igazan van részletesen kidolgozott program, illetve ha van is, az inkabb a felso-
oktatdsra vonatkozik (pl. Frankofon és Skandindv orszdgok), ami az én vizsgélati szempon-
tombol kevésbé érdekes, hiszen a kozoktatasra fokuszalok.

Az IFLA javaslata azonban jo kiindulasi alap lehet a szakembereknek a kozoktatasi
rendszerbe beépithetd informaciosmiiveltség-programok kidolgozasara, ezért ezt érdemes
szem el6tt tartani és a programokat ennek mentén kidolgozni.8 A részletes javaslat az alabb

olvashato elemeket foglalja magéaban:

A. Hozzaférés — A haszndl6 hatékonyan €s eredményesen jut hozza az informécidhoz

1. Az informacids igény meghatarozasa.
» Felismeri és meghatarozza az informaciosziikségletet.
» Eldonti, hogy kell-e tennie valamit az informécidhoz jutas érdekében.
» Ki tudja fejezni az informacios igényt.

= Elkezdi a keresési folyamatot.
2. Az informéacio megtalalasa

» Azonositja és értékeli a potencialis informacioforrasokat.
= Keresési stratégidkat alakit ki.
= Eljut a kivalasztott informaciéforrasokhoz.

» Kivalogatja és letolti a megtalalt informaciokat.
B. Ertékelés — Kritikusan és kompetensen értékeli az informaciot.

1. Az informacio értékelése

8 A 21. szazad miveltsége 3. fejezet. i.m.



Elemzi, vizsgélja és kivonatolja az informéciot.
Altalanositja és értelmezi az informaciot.
Szelektal és szintetizal.

Ertékeli a megtalalt informacio pontossagat és relevanciajat.

2. Az informécio szervezése

Elrendezi és kategorizalja az informaciokat.
Csoportositja és rendszerezi a megtalalt informaciot.

Meghatarozza, hogy melyik a legjobb ¢és leghasznosabb informéacio.

C. Hasznélat — Pontosan ¢€s kreativan hasznositja az informaciot.

1. Az informacio felhasznaldsa

Képes 0jszerli médon kommunikalni, bemutatni és hasznalni az infor-
macidkat.

A megtalalt informaciot alkalmazni tudja.

Sajat tudasaba integralja az informaciokat.

Prezentalni tudja az informacios terméket.

2. Az informacio kommunikalasa és etikus felhasznalasa

Tisztdban van vele, hogy mit jelent az informaci6 etikus felhasznéléasa.
Tiszteletben tartja az informaci6 hasznélatanak legalis szabalyait.

A szerz0i jogi szabalyok figyelembe vételével hasznositja az informa-
cios termékeket.

Betartja a megfeleld stilusbeli kovetelményeket.

Az informacids muveltség modelljei

Az informacios miiveltségnek tobbféle modellje 1étezik. En itt nem mindegyikkel fog-

lalkozom, csak azokkal amelyek, a pedagogiai megkdzelitést helyezik a kdzéppontba, vala-
mint a kdzoktatasra vonatkoznak.

Az informaciés miiveltségnek négy pedagogia alapu modelljét szoktak megkiilonboztetni.”

° Koltay Tibor: Informacios miiveltség: fogalmak, mitoszok, kommunikacié. In: Iskolakultura, 2007. 11-12. sz.
p.122-123. URL: http://epa.oszk.hu/00000/00011/00118/pdf/iskolakultura_EPA00011_2007_11_12 119-
129.pdf (2012-10-09)
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1. Behaviorista modell
A megfigyelhetd viselkedésen alapul, sokan kritizaljak, mert kiilonallo képességeket mér.
2. Konstruktivista modell

A kritikus gondolkodast, az 6nallo tanuldst hangsulyozza, mentalis modellekre épiil és a ,,ta-

nuljuk meg, hogyan kell tanulni” megkozelitéshez kapcsolodik.
3. Relacios modell

A konstruktivista nézépontot kiegésziti azzal, hogy segiti az informdaci6 kritikus hasznalatat
elétérbe allitdo személyes értékek fejlesztését. Segitségével az informacios kornyezetre vonat-
kozo alapos ismeretek, valamint egy olyan informalodasi stilus sajatithato el, amely eldsegiti,
hogy a tanul6 a vilaggal szabadon Iépjen interakcidba. A relaciés modell az informacidos mii-
veltséget az informécidhaszndlat hét kiilonb6zé maodjaval foglalja keretbe:

1. az informacids technologidk haszndlata, informacidk gytijtése és kommunikalasa,

2. a forrasok ismerete €s ezek kdzvetlen vagy kozvetito utjan torténd elérésének képessége,

3. Uj szituaciok kezelése megfeleld informaciokeresési és-felhasznalasi stratégiak utjan,

4. az informacid ellendrzése és kezelése mechanikus eszkozok, az emlékezet és informaci-

0s technologidk segitségével,

5. személyes tudasbazis kiépitése 1) érdeklddési teriileteken, amely az informécid tarolasa-

tol abban kiilonbozik, hogy magéba foglalja a kritikus elemzést is,

6. a tudas és a személyes tavlatok alkalmazasa, ami 0j meglatasokhoz vezet,

7. az informacid bolcs és etikus felhasznalasa
4. ANZIIL modell
A tanulés kovetkezd dimenzidit azonositja:

1. altalanos készségek: problémamegoldas, egyiittmiikddés, csapatmunka, kommunikécio,
kritikus gondolkodas;

2. informécios készségek: informaciokeresés, az informacid felhaszndlasa, az informacios
technoldgia gordiilékeny hasznalata;

3. értékek és meggydzddések: az informacio bolcs és etikus felhasznélésa, szocialis fele-

18sségérzet, kozosségi részvétel.
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Az informéacios miveltsée a kozoktatasba adaptdlhaté modelljei

A kozoktatasban a legelterjedtebb az informécids miiveltség fontossagat hangsulyoz6 modell,
a BigG.10 Kidolgoz6i Mike Eisenberg ¢és Robert E. Berkowitz. A f6 modell mellé szamos
egyéb alkotdelem is tartozik, példaul modszertani csomagok, szoftverek, konyvek. A legki-
dolgozottabb oktatocsomag, ami az informécios miiveltséghez kapcsoloddan elérhetd. A Big6
fogalomma valt Amerikaban, modszerei elsdsorban a kozoktatasban dolgozoknak szoélnak, de

van felsdoktatasi része, sot egyéb teriileteken is alkalmazhato, mint példaul munkahelyek.

10°A 21. szdzad miiveltsége: 3. fejezet. i.m.
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1. abra
A Big6 modell

task definition

2

information seeking
strategies

evaluation

synthesis

use of information

A Bigb6, egy hat elembdl all6 modell, amely segit a problémamegoldasban, a dontés-
hozatalban és az informécié felhasznalasdban. Ezek a dontéshelyzetek, tobb kisebb 1€pésbdl

allnak ossze:
1. A feladat definialasa (az informéacids sziikséglet azonositasa).

2. Az informdciokeresési stratégidk kivalasztdsa (az Osszes lehetséges informacioforras

megtalalasa, ezekbdl a legmegfelelobb kivalasztasa).

13



3. Az informacid(k) helye, hozzaférhetdsége (a konkrét, hely, ahol az informaciokat —
ezen beliil a nekiink sziikségeset — megtalaljuk).

4. Az informéacid felhasznalasa (az informacio alkalmazésa az adott helyzetnek megfele-
16en).

5. Az informaciok szintetizalasa (egységbe szervezése, prezentalasa).

6. Az informaciok értékelése (a teljes informaciokeresési folyamaté a forrasoktol a fel-

hasznalésig).

Ha ezt a hat elemet alkalmazzuk az informaciokeresés soran az adott helyzethez igazitva, ak-
kor szinte biztosak lehetiink a sikerben €s abban, hogy hatékony problémamegoldasi stratégiat

valasztottunk.!*

Egy masik, a Plus modell ugyanugy hasznalhaté a kozoktatasban, mint a Big6, mert
elemei ¢és felépitése is hasonld ahhoz, valamint igazodik az IFLA altal megfogalmazott - a
fentiekben ismertetett - javaslathoz. Véleményem szerint ugyantigy hozzajarul az informacio-
keresés hatékonysagahoz, mint a Big6. A négy elembdl 4ll6 modellt James Harriing dolgozta

ki, amely a kovetkezoképpen néz ki:*?

1 Information and Technology Skills for Student Succes. URL: http://big6.com/ (2012-11-13)
2 A 21. szdzad miiveltsége: 3. fejezet. i.m.
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2. abra

A PLUS modell

P Purpose

L Location

U Use

S Self-evaluation

P = Purpose (Cél)
L = Location (Megtalalas)

U= Use (Felhasznalas)

S = Self-evaluation (Onértékelés)

A fentiekben illusztralasként bemutatott modellek jol mutatjak, hogy milyen tipusu,
rendszerszerli gondolkodasra van sziikség. Mindegyik modell a készségek komplexitasat és
egymasra épiilését hangstulyozza. Barmelyik modell adaptalhato, és természetesen kidolgoz-
hatjuk a sajat magyar modelliinket is.

Ez azért lenne fontos, mert Magyarorszagon sajnos az informacids miiveltség kérdés-
korével egyeldre keveset foglalkozunk nincsenek programok a terjesztésére. Az informacios
miiveltség szélesebb korl elterjedését akadalyozza, hogy nincs meg az érdeklédés a dontés-
hozék, az oktatasi szakemberek ¢és a felhasznalok részérdl. Nincs meg az a pozitiv hozzaallas
sem, amely az 6nallo informécidszerzést a szellemi szabadsag részének tekinti. A fejlodés
gatjat képezik a magas telekommunikdcios koltségek, valamint az orszag egyes részein ta-
pasztalhat6 fejletlen informdacios és kdnyvtari infrastruktira.

Abban viszont egyetértenek a szakemberek, hogy a konyvtaraknak jut a legfontosabb
szerep az informacids muveltség fejlesztésében, hiszen egy olyan intézményrdl van szo, ahol
altalaban felismerik az informacios muveltség fontossagat és részt vesznek népszeriisitésében,
gyakorlati alkalmazasdban. A konyvtarak mindig is segitették felhasznaldikat az informaciod
hatékony, gyors megtalalasdban. Idaig azonban a felhasznaldk orientalasa szoros Osszefiig-
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gésben volt az adott konyvtartipussal. Ez a szemlélet azonban lassanként hattérbe szorul, és
nem korlatozodik csupan egy adott konyvtar gyiijteményére, hanem a konyvtarak mindegyi-
két érinti. SOt, tul is 1€ép azon és az egyes oktatasi szinteken (igaz eltérd mértékben) is helyet

kovetel magénak.13

3K oltay Tibor: Informaciés miiveltség: pedagdgiai forradalom a kdnyvtarban? i.m.
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2. fejezet
Az informacios miiveltség megjelenése az oktatasban,
az iskolai konyvtari munkaban.

Miért van sziiksége a tanulénak az informaciés miiveltségre?

Az informacios muveltség egyre inkabb kezd teret hoditani az oktatasban, a szakembe-
rek felismerik annak jelent6ségét, hogy az iskolaba bekeriilé egyén megfeleljen az informaci-
0s miveltség kovetelményrendszerének. Ez a kdvetelményrendszer minden oktatasi szinten
mas és mas, a nehézségi foktdl fliggden. A Nemzeti Alaptantervben az informacios miveltség
mint fogalom a digitalis kulcskompetencia részteriileteként jelenik meg, ahol a kovetkezdket
olvashatjuk réla:

,»A digitalis kompetencia feloleli az informacids tarsadalom technologidinak (informa-
ciés és kommunikacios technologia, a tovabbiakban IKT) és a technologidk altal hozzéaférhe-
tove tett, kdzvetitett tartalmak magabiztos, kritikus és etikus haszndlatat a tarsas kapcsolatok,
a munka, a kommunikacid és a szabadidd terén. Ez a kovetkezd készségeken, tevékenysége-
ken alapul: az informaci6 felismerése (azonositasa), visszakeresése, értékelése, eldallitasa,
bemutatasa €s cseréje; digitalis tartalomalkotas €s-megosztas, tovabba tarolasa, kommunika-
cios egyiittmiikddés az interneten keresztiil.” 4

A meghatarozas utan tételesen felsorolva olvashatjuk a teriileten feltétleniil sziikséges
készségeket, képességeket. En csak azokat emelem ki, amelyek az informéciés miiveltséghez
kapcsolodnak:

,»A tanulonak ismernie kell az elérhetd informacié hitelessége és megbizhatdsaga ko-
riili problémakat, valamint az ezek kisziirésére hasznalatos alapvetd technikakat. A sziikséges
készségek magukba foglaljak az informacidé megkeresését, osszegylijtését és feldolgozasat, a
kritikus alkalmazést és a komplex informacié eldallitasat.”*

A leirtakbol jol latszik, a fogalom igen széleskorlien értelmezett, igazodik a kiilonb6z6
oktatasi szintekhez. A tovabbiakban a kozoktatdsra vonatkozé aspektusbol vizsgalom a fo-
galmat.

A kozoktatas teriiletén kialakult O ismeretkor, az informaciés miiveltség bizonyos

mértékig magaba foglalja a technologia ismeretét is, de a kdzéppontban az emberi tudas és

! Nemzeti Alaptanterv. In: Uj Pedagogiai Szemle 2102. januar- marcius URL: http://www.ofi.hu/tudastar/uj-
pedagogiai-szemle p. 48. (2012-09-27)
> Nemzeti Alaptanterv. i.m. p.49.
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annak felhasznalésa all. Az informaci6s miiveltség atadasa uj feladatokat r6 az oktatas egészé-
re, tanitasa beépiil az oktatasi rendszerbe.’® A fentickben mar szé volt Nemzeti Alaptanterv-
r6l, most Ujbol visszatérek ra, mert az informatika muveltségteriiletet ugyan érintettem, de
nem ebben a kontextusban. Az informacios miiveltség pedig ezen beliil is tobb helyen emli-
tésre kertil, példaul az infokommunikacion beliil az informaciokeresés, az informaciokozlési
rendszerek témakdrnél, majd a konyvtarhasznalat részteriileteként. Azt azonban megallapit-
hatjuk, hogy még kevés helyen taldlkozunk ennek a kompetencianak a komplex, rendszer-
szemléletli tanitasaval.l’ Ha taldlkozunk is vele, akkor nagyon szétaprozva €s esetlegesen,
pedig az lenne a jo, ha e kompetencia tanitasa, fejlesztése tudatosan és kdvetkezetesen épiilne
be az oktatds folyamataba. Természetesen ehhez szemléletvaltozasra van sziikség mind az
oktataspolitikusok, mind a pedagogusok oldalardl. Pillanatnyilag az a gyakorlat, hogy az in-
formacids miiveltség tanitasat az iskolai konyvtarak néhany kotelezd konyvtarhasznalati ora
vagy a magyar nyelv és irodalomora keretébe épitik be, ha beépitik egyaltalan.

A konyvtarhasznalati 6rak esetében a NAT elére meghatarozza az elsajatitand6 altala-
nos ismereteket: altalanos konyvtarhasznalati ismeretek, dokumentumismeret, a tajékoztatd
eszkozok ismerete €s az informacidhoz vald hozzajutds technikaja, forrasfeldolgozas stb.
Ezeket be kell emelni a képzésbe, am kevés oraszamot rendel mindehhez.'® igy az iskolak
maguk alakitjak ki kerettanterviikben a konyvtarhasznalati 6rak integralasanak modjat. Sok
iskolaban nem tartanak ilyen orakat, vagy ha igen, akkor nem megfeleléen, azonban van né-
hany pozitiv példa is. Arrdl nem is beszélve, hogy az informacids miiveltség fogalmat leg-
tobbszor lesziikitik a konyvtarhasznalat fogalmara, pedig mas tantargyak keretében is beszélni
kellene rola. En a dolgozat 6nallé kutatasi részében erre teszek kisérletet.

Most azonban még maradjunk az iskolai konyvtar, a kdnyvtarhasznélat és az informéa-
cidés miiveltség kapcsolatanal, annal is inkabb, mert az iskolai konyvtar a konyvtarhasznalati
orakon tul barmilyen tanora megtartasara alkalmas (az egyetlen kivétel a testnevelés), tehat
fontos kiindul6 bazisa az informacios miveltség fejlesztésének. Fontos, hogy a pedagdgusok
¢és az iskolai konyvtarosok hatékonyan egyiittmiikodjenek a konyvtar kiildetésének gyakorlati
megvalositdsaban. A konyvtarostanarok szerepe kulcsfontossagu, mert helyzetiikb6l adodoan
ismereteiket az iskolaban, az iskolai konyvtarakban szélesebb célkozonségnek tudjak tovabb-

adni. Az iskolai konyvtarakban oktatasi programokat kell kidolgozni, amelyek biztositjak a

16 Borostyaniné Rakoczi Maria: Tudasalapu tarsadalom, informacios miiveltség. Az infokommunikaciés techni-
kak és az informacioés miiveltség oktatasi szempontbol. In: Konyv, Konyvtar, Konyvtaros, 2004. februar p.45.
URL: http://epa.oszk.hu/01300/01367/00050/pdf/05konferenciak.pdf (2012-03-25)

" Nemzeti Alaptanterv. i.m. p. 228-229.

18 Nemzeti Alaptanterv. i.m. p.229.
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hatékony tanulasi modszerek és a készségszintii informacidszerzd tevékenységek elsajatita-

. 19
sat.

2.1 Az iskolai konyvtar szerepe az informacios miiveltség fejlesztésében

Az iskolai konyvtar a konyvtartipusok kozott kiilon szerepet és funkciot tolt be, az ok-

tatasi- tanulési folyamat szerves része.
,»Az iskolai konyvtar tanulést segitd szolgaltatasokat, konyveket és egyéb forrasokat biztosit,
amelyek az iskolai k6zosség minden tagja szdmara lehetévé teszik, hogy kritikus gondolko-
dova, valamint minden tipust és formatumu informacidhordozo6 hatékony alkalmazojava val-
jon.”20

A misszidhoz igazodva az iskolai konyvtar céljai a kovetkezképpen hatarozhatok meg:

e tamogatja és erdsiti az iskola pedagdgiai programjdban és helyi tantervében megfo-
galmazott célok megvalositasat;

o fejleszti és fenntartja a gyermekekben az olvasés €s a tanulds szokasat és 6romét, va-
lamint a konyvtarhasznalatot az egész ¢€letre sz6ldan;

o felkindlja a lehetdséget az informacio létrehozédsara és felhasznalasara a gyermekek
tudasanak, értelmi képességeinek, képzelderejének fejlesztése és a szorakozas érdeke-
ben;

e segit minden tanulot a tanuldsban, az informaciohasznalat és -értékelés készségeinek
gyakorlasadban — fliggetleniil az informacio tipusatol, formajatol vagy hordozojatol, be-
leértve a tarsas érintkezés modjaira vonatkozé érzékenység fejlesztését is;

e hozzaférést biztosit a helyi, a regionalis, az orszdgos ¢és a vilag informacioforrasaihoz
¢€s azokhoz a lehetdségekhez, amelyek a tanulokat kiilonféle eszmékkel, tapasztalatok-
kal és véleményekkel szembesiti;

e szervezi a kulturdlis és tarsadalmi tudatossagot és érzékenységet fejlesztd tevékenysé-

geket;

9 Borostyaniné Rakoczi Maria: i.m. p.45-46.

20 Informacios miiveltség és oktatasiigy: Nemzetkozi szemle. Az iskolai kdnyvtar misszidja cimii fejezet. szerk.:
Csik Tibor (et. al) Bp, OPKM, 2006. URL: http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tkt/informacios-
muveltseg/adatok.html (2012-10-09)
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e cgylttmikodik a tanulokkal, a tanarokkal, az iskola vezetdivel €s a sziilokkel az iskola
pedagogiai programjanak megvaldsitasaban;

e Kkinyilvanitja a szellemi szabadsag €s az informacidohoz valo hozzaférés sziikségességét
a hatékony és felelds allampolgarsag, tovabba a demokraciaban valo részvétel szem-
pontjabol;

e Dbiztositja az olvasas lehetdségét, az informacioforrasokat és az iskolai konyvtari szol-

galtatasokat az egész iskolai k6zosség szamara €és azon tul is.

Az altalanos iskolaba belépd gyermekben a lehetd legkorabban ki kell alakulnia a
konyvtarhasznalo attitiidnek. Ennek kialakitasaban kiemelt szerepe van az iskolai konyvtar-
nak mint intézménynek (az 6sszes kotelezé feltétellel és lehetOséggel egyiitt), illetve annak,
hogy az egyes tantargyak keretében minél tobbszor keriiljon sor konyvtarhasznalati 6ra meg-
tartdsara, vagy legalabbis a tantargyba épiiljenek be olyan feladatok, amelyeknek megoldasa-
hoz konyvtar sziikséges. A konyvtari kornyezet ugyanis mindenképpen sziikséges ahhoz,
hogy a tanulo elsajatitsa az 6nalld ismeretszerzés 1épéseit, az dnmiivelés lehetdségét, hiszen
ezek a kés6bbiekben mind abban segitik, hogy ,,informaciésan miivelt” legyen. Vagyis a hal-
lott, latott stb. informaciordl az adott kontextus figyelembevételével el tudja donteni, hogy mit

kezdjen vele.

Az iskolai konyvtarakat kiilonféle modon lehet hasznélni a tanuldk informacidés mi-

veltségének fejlesztésére. A szakirodalom harom 6 tanitdsi modellrdl tesz emlitést:

1. Ismeretado6 jellegli pedagogiat szolgal ki a konyvtar, ha csak forrdsokat nytjt a tanuloknak.
Ha mar hanganyagokat, képeket, stb. kinal az 6rai anyag megértéséhez, akkor a szemléltetd
jellegli pedagogia segéde, abban az esetben pedig, ha az iskolai konyvtar orai feladat megol-

dasanak a szintere, akkor mar a cselekedtetd pedagogia eszkoze.

2. A konstruktivizmus a tudasépitési folyamatot és a megtapasztalast veszi alapul, kdzéppont-
jéban a tanuld mint a tudast megkonstrualoja all.. Az elézetes tudas nagyban befolyasolja a

megismerési folyamatot, amib6l végiil kialakul a tudas. Igy tehat a tudas atadasarol athelye-

21 Uo. Az iskolai kényvtar céljai cimii fejezet

22 Csorge Agnes: Az informacios miveltség fejleszthetésége konyvtari kornyezetben. In: Konyv és Nevelés,
2011. 2.sz. URL:
http://olvasas.opkm.hu/portal/felso_menusor/konyv_es_neveles/az_informacios_muveltseg_fejleszthetoseg
e_konyvtari_kornyezetben (2012-03-25)
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z6dik a hangsuly a tanulasi kornyezetre, és az adott pillanatnak megfelelden hagyja keveredni
az eddigi tanitési paradigmakat. A konstruktivista pedagdgia szdmara fontos példaul a jaték, a
problémamegoldas, a kiilsé ismeretforrasokbdl vald tanulas, mindemellett a felfedezés élmé-
nyét is képes eldsegiteni, ami folyamatos kutatasra sarkallja hasznalodjat. A konyvtari kérnye-
zet tehat az ismeretszerzés helyszine is, az ismeretszerzés pedig 0sszekapcesolodik a kutatas-

sal.

3. Kutatokozpontih modellként akkor funkcional az iskolai konyvtar, ha a kiilonb6zé informa-
ciokeresést célzo feladatok alkalmasak a diakok kutatd ambicidinak kiaknazasara, de mindez
nem elég. Fontos, hogy a tanulok meg is értsék és felhasznaljak a hozzajuk eljutd ismereteket.
Ennek alapja, hogy hasznaljak a legaltalanosabb tajékoztatd eszkozoket, amelyek ismerete és

alkalmazdsa hozzajarul ahhoz, hogy miivelt emberekké valjanak.

2.2 Miért sziikséges az informacios miiveltség a tanulok szamara?

»Napjaink tanulaselmélete a didkokat aktiv és elkotelezett informaciohasznaloknak te-
kinti, és aldhuzza a hozzaérté hasznalat elsajatittatasanak a fontossagat. A tanulok maguk ke-
resnek, értelmezik és litkoztetik a forrasokat, €s olyan munkakat készitenek, amelyek hatéko-
nyan fogalmazzak meg és kommunikaljak az lizenetet. A cél az, hogy valamennyi diak onal-
l6an, kreativan keressen informaciot, értékelje és hasznélja 6l azokat a problémak megolda-
sara, kivancsisaga kielégitésére. Ezen képességek birtokdban 6nallo és etikus, magukat fo-
lyamatosan képz6 tanulokka valhatnak, akik elégedettek személyes életiikkel, felelds és

eredményes tagjai a tanulokozdsségnek €s az egész tarsadalomnak.” 3

Ahhoz, hogy a fentiekben megfogalmazott cél megvalosuljon a tanulonak a kovetkezd kulcs-

kompetenciakkal kell rendelkeznie:

e alapkészségek (irds-olvasas, szovegértés, szdmolas),
e a csoportmunka kompetenciai,

e az egész ¢leten at tartd tanuldsra valo készség,

e az informacidkezelés kompetenciai,

o digitalis irastudas,

2 Koltay Tibor: Informéacios miiveltség: pedagogiai forradalom a kényvtarban? i.m.
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e kommunikacios kompetenciak (irasbeli, szobeli, idegen nyelvi),

o multikulturalis kompetencidk (kiilonbozdségek elfogadasa, kulturalis tudatos-
sag),

e 0Onallosag (Onszervezés, fiiggetlenség, 6nallé dontés, egyéni feleldsség, nyitott
viszony a munkahoz),

e az allampolgari 1éttel kapcsolatos kompetenciak

e problémamegoldasi kompetenciak,

e rugalmassag, a valtozasok kezdeményezése ¢és elviselése,

e szakteriilettd] fiiggd specialis ismeretek?®

A kompetencidk mellett az informacids miiveltségnek kdvetelményrendszere is van, amely
keretet ad az egyén értékeléséhez. A kdvetelményrendszer maradéktalan bevezetéséhez az
intézménynek at kell értékelnie kiildetését és oktatasi céljait, meg kell hataroznia, hogyan
fogja az informdcios miiveltség javitani a tanuldst és novelni az intézmény munkéjanak haté-

konysagat.

A kilenc f6 kovetelmény?

Informacios miiveltség

1. Az informacids miiveltséggel rendelkezd didk eredményesen és hatékonyan jut hozza az
informaciokhoz.

2. Az informéacios miiveltséggel rendelkezd didk kritikusan és hozzéaértden értékeli az infor-
maciokat.

3. Az informacids miiveltséggel rendelkezé didk pontosan és kreativan hasznalja az informa-

ciokat.

Onall6 tanulas
4. Az informacios miiveltséggel rendelkez6, 6nalld tanulasra képes didk keresi a sajat érdek-

18désének megfeleld informaciokat.

? Koltay Tibor: Informéciés miiveltség: Adalékok egy sokarcti fogalom fejlédéstorténetéhez. In: Konyv és
Nevelés, 2011. 2. sz. URL:
http://olvasas.opkm.hu/portal/felso_menusor/konyv_es_neveles/informacios_muveltseg (2012-09-27)

2 A 21. szazad miiveltsége: 6. fejezet. i.m.
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5. Az informaciés miiveltséggel rendelkez6, 6nallod tanulasra képes didk be tudja fogadni az
irodalom és més miivészeti agak alkotésait.
6. Az informacios miiveltséggel rendelkezd, 6nallo tanulasra képes didk kivalosagra torekszik

az informacidkeresésben és az ismeretek 1étrehozasaban.

Tarsadalmi felelésségérzet

7. Az a diak, aki pozitiv tagja a tanulokozosségnek és a tarsadalomnak, rendelkezik informa-
cios muveltséggel és felismeri az informéacio jelentdségét a demokratikus tdrsadalomban.

8. Az a didk, aki pozitiv tagja a tanulokozosségnek €s a tarsadalomnak, rendelkezik informa-
cios muveltséggel, és etikusan cselekszik az informacidval, illetve az informacids technikéaval
kapcsolatban.

9. Az a diak, aki pozitiv tagja a tanulokozdsségnek ¢€s a tarsadalomnak, rendelkezik informa-
ci6s miiveltséggel és hatékony résztvevdje az informacid keresésével és eldallitasaval foglal-

koz6 csoportoknak.

A kovetelményekhez teljesitménymutatok is tartoznak, amelyeknek kiilonbozé szintjei van-

nak (alap, felsd és halado).?

Amikor az informacids miiveltség megjelenését vizsgaljuk az egyes tankdnyvekben,
azt ezekhez a kovetelmény és teljesitményszintekhez igazodva kell megtenniink, figyelembe

véve az oktatasi szintek elvarasait.

% Informacios miiveltség és oktatasiigy: Nemzetkdzi szemle. Az informacios miiveltség kovetelményrendszere
az iskolai tanulashoz cimi fejezet. i.m.
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3. fejezet
Tankonyvelemzési-és kutatasi modellek,

az egyes tankonyvekben talilhato feladattipusok

A tankonyvek az oktatasi folyamat szerves részét képezik. Bar ma mar szamtalan
egyeb oktatasi segédanyag all az oktatdo-nevelé munka rendelkezésére, elsésorban mégis a
tankonyveknek van kitiintetett szerepiik. ,,A tankdnyv ugyanis kozbiilso eleme egy hosszu fo-
lyamatnak, melynek elsé allomasa a tudomanyos alkotas létrejotte, végsé fazisa pedig a tudo-
many elsajatitdsa. A tankonyv egyben kiindulopontja is egy pszichikus folyamatnak, az elsajati-
tasnak, de eredménye is a tudomanyos megismerésnek, az alkot6 munkénak.”*’ Ebb8l adodéan
fontos, hogy a tankonyv teljes komplexitasaban igazodjon a tanulok igényeihez, legyen életszerd,
konnyen befogadhato tartalmil, szemléletes, jol illusztralt, a tanuld ne szaraz, nehezen elsajatitha-
to ismerethalmaznak tekintse, hanem olyan segédeszkdznek, amely hozzasegiti 6t az 6nallo is-
meretszerzéshez, onmiiveléshez.

A mai tankonyveknek véleményem szerint az a legnagyobb problémaja, hogy tul sok is-
meretanyagot tomoritenek egy leckébe, és kisebb hangsulyt fektetnek a megtanult ismeretek
gyakorlati alkalmazasara. Sok esetben nem megkonnyitik, hanem inkabb megnehezitik az 6nal-
16, hatékony tanulast, a tankonyvszerzok ,.kész tudast”, kész megoldasokat kindlnak, holott
legalabb a kérdéseken és a feladatokon keresztiil 6sztondzni kellene a tanuldkat sajat tudasuk
felépitésére.

Az igény mindenesetre megfogalmazodott, a tankonyvek ne ,.kébe vésett ismereteket”,
hanem az ismeretekbdl 6nalld tanuldi munkaval elsajatithatd mobil/variabilis tudast vizional-
janak.”® Emellett a tankonyveknek az is fontos feladatuk, hogy kozvetitsék a tanulok szamara
a tarsadalom értékrendjét, elvarasait, hiszen ezaltal hozzdjarulnak ahhoz, hogy a tanulékban
kialakult sztereotipidk megszilarduljanak, illetve ujak alakuljanak ki.® A fenti megallapita-
sokat a tankonyvkutatasokkal kapcsolatos vizsgalatok tamasztjak ala.

A tankonyvelemzés-€s kutatas igénye el6szor a 19. szazadban meriilt fel, ekkor még
foként a torténelem és foldrajz tankonyveket elemezték, abbol a szempontbol, hogy milyen

tartalmuak. Elsdsorban a targyi tévedések, torzitasok keriiltek el6térbe és csak masodsorban a

%" Fischerné Déardai Agnes: Tankonyv a reformpedagogiaban. In: Iskolakultira, 1997. 3. sz. p. 41.URL:
http://epa.oszk.hu/00000/00011/00123/pdf/1997-3.pdf#page= (2012-09-27)

%8 Fischerné Dardai Agnes — Kojanitz Laszl6: A tankonyvek valtozasai az 1970-es évektdl napjainkig. In: Uj
Pedagogiai Szemle, 2007. januar URL: http://www.ofi.hu/tudastar/tankonyvek-valtozasai (2012-03-25)

% Kereszty Orsolya: Feminista pedagdgia- Kezdeményezések Magyarorszagon. In: szerk. Kende Anna: Pszi-
chologia és feminizmus: Hogyan alakitotta at a pszichologia elméleteit, kutatasi kérdéseit és modszereit a tarsa-
dalmi nem kutatas. Budapest: L’Harmattan, 2006 . p. 297-313. URL.:
http://www.keresztyorsolya.com/sites/default/files/keo.fem_.pdf (2012-11-30)
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szakmai tudomanyossag. Ez az 1980-as évekig igy volt, amikor is a tankdnyvkutatas szaktu-
domanyos igénylivé valt, kutatocsoportok alakultak, akik kijeldlték az ) kutatasi iranyokat,
meghataroztak a tankonyvelemzés kiilonboz6 modelljeit. Ugyanakkor azt is el kell mondani,
hogy Magyarorszagon ennek nincs kialakult gyakorlata, ellentétben Nyugat-Eurdpaval, ahol
kiilon a tankonyvelemzésre specializalodott intézetek, tanszékek vannak. J6 lenne, ha hazank-
ban is lennének ilyenek, hiszen a tankonyvkinalat meglehetdsen bdséges, és egy-egy részletes
elemzés segithetne eldonteni a pedagdgusoknak, hogy mely tankonyveknek melyek az elo-
nyei, illetve hatranyai, melyiket érdemes valasztani.

A legfontosabb kutatasi iranyok ezen a teriileten:®

1. A tankonyv mint kortorténeti dokumentum

Az effajta vizsgalatok rdmutatnak a tankonyvek keletkezés- és fejlodéstorténetére, arra, hogy
az 1id6 muldsaval hogyan valtozott a tankonyvek tartalma, didaktikai felépitése, képanyaga,
kiils6 megjelenési formdja. A vizsgalatok jé alapot biztositanak ahhoz, hogy kovetkeztetése-
ket vonjunk le a tankdnyvek torténeti, pedagdgiai, formai valtozasait illetéen. S6t ki is egé-
szithetok olyan modon, hogy nem egyetlen tankonyvnek a tobb évtizedes egymdasutanisagat
vizsgaljuk, hanem azt nézziik meg, hogy egy adott pillanatban hogyan tiikr6zdtek a kor poli-

tikai, tarsadalmi, ideologiai és mentalis viszonyai az iskolai tankdnyvekben.
2. A tankényv mint ismerethordozo

Ebben a megkozelitésben beszélhetiink egy szilikebb és egy tagabb értelmezésrdl is. A tan-
konyv tdgabb értelemben gy definidlhatdo mint az oktatasban felhasznalt dokumentum, amely
segiti a tanuldt a megismerés folyamatdban. A szlikebb értelmezés szerint tankonyvnek tekint-
jik azt a tanitasi, tanuldsi folyamatban résztvevé dokumentumot, amelyben a szaktudomany-
ok eredményei redukalt formdban, egy célcsoport szdmara pedagdgiai szempontok szerint
transzformalt modon jelennek meg, és az ismeretek és készségek elsajatitasat differencialt

didaktikai formdk és strukturak segitik.
3. A tankonyv mint pedagogikum

A tankdnyvi ismeretek tanuloi elsajatitasaban kiemelkedd szerepe van a tankdnyvek pedagd-

giai-didaktikai megformalasanak. A pedagogiai-didaktikai szempontok két teriilet vizsgalatara

% Dardai Agnes: A tankonyvkutatas nemzetkdzi és hazai poziciéi. In: Iskolakultira, 2005. 10. sz. p. 121-124.
URL: http://epa.oszk.hu/00000/00011/00097/pdf/iskolakultura_EPA00011_2005_10_120-126.pdf (2012-05-
15)
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iranyulhatnak: a tankonyv hasznalhatosaga a tanulok szempontjabdl (a tankdnyv tanulhatosa-

ga), valamint a tankdnyv hasznalhatosaga a tandrok szempontjabol (a tankdnyv tanithatosa-

ga).
4. A tankényv mint médium

A tankonyv nyelvi megfogalmazasat értjiik alatta, ami kulcsfontossagu, hiszen ha a didk nem

érti a benne leirt szoveget, az gatat szab az ismeretelsajatitasnak.
5. A tankényv mint szocializacios faktor mint termék

Ezt is vizsgalni kell, hiszen az sem mindegy, hogy a tankdnyv milyen hatast gyakorol a tanu-

lora. Bar ezzel a kérdéssel még igen kevesen foglalkoznak.

A kutatasi irdnyok mellett 1étezik mar néhany olyan kidolgozott modell, amelyek
iranymutatasul szolgalhatnak a tankonyvelemzéshez. A kovetkezOkben ezeket tekintem at a
szakirodalom alapjein.31 Azokat igyekszem kiemelni, amelyek valamilyen formaban kapcso-

lodnak a sajat tankonyvelemzési modszeremhez.
1. A ,,funkcionalis” tankonyvkutatas modellje — THONHAUSER

Az osztrak Josef Thonhauser a tankdnyvkutatds szisztematizalasat funkcionalis alapon
kisérli meg. Megallapitja, hogy, a tankonyvek az iskolai oktatasi és tanulasi folyamatot alata-
maszté médidk, komoly értékek, amelyeket kozpénzekbdl bocsatanak a tanuldk rendelkezésé-
re.

Tovéabba a tankdnyvek olyan allamilag engedélyezett és tdmogatott eszkdzok, amelyek
kortorténeti dokumentumok, a tarsadalmi tudat termékei, s igy idénként politikai csatarozasok
targyai. Végezetiil a tankonyvek tobbé-kevésbé tudatos kalkulacio altal 1étrehozott gazdasagi
tényezok is.

Thonhauser szerint nem elegendd csupan a kutatas kritikai-elemz6 funkcidjara figyel-
ni, hanem nagy hangsulyt kell fektetni a kutatds innovativ elemeire is. Ez lehet a garanciaja
ugyanis annak, hogy a tankonyvkutatds eredményei a gyakorlatban is hasznosithatok legye-

nek.

3! Fischerné Déardai Agnes: Tankényvelemzési modellek a nemzetkozi tankdnyvkutatasban. In: Iskolakultira,
1994. 4. sz. p. 48-51. URL:
http://epa.oszk.hu/00000/00011/00026/pdf/iskolakultura_EPA00011_1999 04_044-053.pdf (2012-05-15)
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2. A ,, komplex” tankonyvkutatasi modell — WEINBRENNER

Peter Weinbrenner ,.komplex” tankonyvkutatasi modellje eldszor tesz kisérletet arra,
hogy a tarsadalomtudomanyos tankonyvkutatast a lehet6 legtagabb kontextusba helyezze.
Modelljének ezért is adta a ,,tankonyvkutatds, mint kontextuskutatas” elnevezést. Véleménye
szerint a tankOnyvkutatasnak tudatosan kell vaéllalnia a multidimenzionalitast ¢&s
multiperspektivitast.

A multidimenzionalitas a kutatdsba bevont tudoméanyok lehetséges Osszességét jelenti,
tehat azt, hogy egy tankdnyv vizsgalatakor ne csak az iskolai tantdrgyaknak (pl. foldrajz, tor-
ténelem, kémia stb.) megfeleld szaktudomany érdekei dominéljanak, hanem jelenjenek meg
kozben a neveléstudomanyok, a ,.tankOnyvdesign” és mint metatedridk, a kiilonféle tudo-
many- és ismeretelméleti tedridk is.

Multiperspektivitas alatt Weinbrenner azt érti, hogy a tankdnyvelemzésben minél tobb
ismeretelméleti érdek keriiljon el6térbe. Ugymint az empirikus-analitikus szempont, amely
valamely tankonyv Iényegi jegyeinek leirasat helyezi a kozéppontba. Emellett jelenjen meg a
kritikus-innovatorikus szempont is, amely a tankdnyvek javitasanak, fejlesztésének feltételeit
fogalmazza meg, a hidnyossagok feltarasara torekszik és javaslatokat tesz ezek javitasara.

Végezetiil sziikség van a tankonyvelemzés gyakorlati szempontu megkozelitésére is,
amely a tanarok szamara nyujtana segitséget ahhoz, hogy ésszerl kritériumok alapjan az okta-
tas, tovabba sajat maguk és didkjaik szamara a legoptimalisabb tankonyvet valasszak ki.

Weinbrenner a tankdnyvet mint folyamatot, terméket, és mint szocializacids tényezot

értelmezi €s ennek értelmében a tankdnyvkutatds harom fajtajat kiilonbdzteti meg:

a, Folyamatorientalt tankényvkutatds, amely a tankonyv keletkezésével, ,.¢letciklusaval”,

azon beliil is a kdvetkez6 résztémakkal foglalkozik:

1. a tankonyv létrehozasa (szerzok, kiadok);

2. tankdnyv-engedélyezési €s-jovahagyasi eljarasok;
. a tankOnyv piacositéasa;

. a tankonyv eljuttatasa az iskolaba;

. a tankonyv felhasznalasa a didkok, tanarok, sziilok altal az iskolén kiviil és beliil;

AN N B~ W

. a tankonyv selejtezése és megsemmisitése.
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b, Produktumorientalt tankonyvkutatas

Produktum alatt nem a piaci értelemben vett terméket érti, hanem a tankdnyv ebben az eset-
ben mint az oktatas és a vizualis kommunikacio eszkoze szerepel, amely tartalomelemzé elja-
rassal vizsgalhat6 (torténeti €s 6sszehasonlitd) vonatkozasban a kovetkezd szempontok men-

tén:

a. tudomanyelméleti dimenzid (ismeretelméleti pozicio és szandékok, kijelentéselemzés,
fogalomalkotas, értekitéletek, ideologiak jelenlétének vizsgalata);

b. szaktudomanyi dimenzi6é (szaktudomanyi megfelelés, az aktualis szaktudomanyi
eredmények, vitak, modszerek jelenléte);

c. szakdidaktikai dimenzi6 (didaktikai koncepcio, tanulaselmélet, a tartalom strukturalt-
saga, kovetkezetessége, tananyagkivalasztas és transzformacid, problémaorientaltsag,
tantervi megfelelés)

d. neveléstudomanyi dimenzid (neveléstudomanyi paradigma, iskolatipus, didaktikai
megfelelés, funkciok, modszerek, szovegstrukturak, szovegérthetdség, kommunikaci-
6s formak);

e. design (kiils6 forma, szin, grafika, tipografia).
C, Hatasorientalt tankonyvkutatds

A tankonyv ebben az esetben mint az oktatas szocializacios tényezdje szerepel. A legfonto-
sabb kérdések, hogy a tankdnyv milyen hatast gyakorol a tanulokra, a tanarokra, a kozvéle-
ményre és a nemzetkozi kapcsolatokra, hogyan hat a médiumok koérnyezetében (korrigal,
megerdsit, kompenzal); milyen vilagképet, érték- és gondolkodasi mintdkat, elditéleteket,
ellenségképeket stb. kozvetit. Ebben az értelemben tehat itt média-, kommunikacio- és hatas-,

illetve befogadaskutatasrol van szo.

A Thonhauser, valamint a Weinbrenner modell mellett szeretnék megemliteni még
egy modellt, amit a szakirodalom feminista pedagdgianak hiv. Ez az elnevezés nekem egy
kicsit furcsanak tlinik, mert a koncepci6 jo, de szamomra semmi nem utal benne kimondottan

a feminizmusra.
3. A tankonyv a feminista pedagogiaban

A feminista pedagogia legfobb vizsgalodasi teriilete a tanitasi-tanuldsi folyamat tartalmanak

vizsgalata, vagyis a tudas megkonstrualasanak folyamata. Kiemelt szerepet szan a személyes
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tapasztalatok érvényességének a tanuldsi-tanitasi folyamatban az intellektudlis megismerés
terén, vagyis tagadja a tudas semlegességét. Kovetdi szerint a tanar €s a didk is rendelkezik
elozetes tapasztalatokkal, amelyek befolyasoljak a tanitast és a tanulast is.*? Véleményem
szerint a személyes tapasztalatszerzés pedig csak akkor lehet sikeres, ha ehhez megfeleléen

szerkesztett, valtozatos feladatokat tartalmazo tankonyv is tarsul.

Ha a fentiekben ismertetett kutatasi iranyokat és modelleket tekintjiik kiindulasi alap-
nak, lathatjuk, hogy mindegyikben van olyan elem, amivel érdemes szamolnunk, ha tan-
konyvkutatassal foglalkozunk. Vagyis megallapithatd, hogy a tankdnyvelemzés egy igen 6Sz-

szetett feladat.

A kutatasi iranyok és a modellek utan most azt tekintem at, hogy milyen feladattipu-
sok vannak a tankonyvekben. Ez csak egy felosztas a sok lehetséges koziil, de én ezt haszna-
lom majd a feladatelemzéseknél.*

A tankonyvi feladatok jellege eltérd lehet a tekintetben, hogy az 6nalld tanuldi munka-
ra, a tanulok gondolkodtatasara, a kritikai gondolkodas fejlesztésére, a tankonyvben leirtak
tovabbgondolasara vagy az egyszeri visszakérdezésére helyezik-e a hangstlyt. A kérdéseket
¢s a feladatokat négy kategoria szerint osztalyozhatjuk: a rogzitést, az elmélyitést, az ismere-

tek alkalmazasat és a problémamegoldo gondolkodast segitd kérdések, feladatok.

A rogzitést segité feladatok szerepe: a tanultak felidézése, a tények és fogalmak rendszerezé-

se, lényegkiemelés.

Az elmélyitest segito feladatok szerepe: analizalés, szintetizalas, konkretizalas, 6sszehasonli-

tas, altalanositas, rendszerezés, kovetkeztetés, értékelés, Osszefliggés- €s szabalykeresés.
Az ismeretek alkalmazasat segito feladatok: 6nall6 munkat, feladatmegoldast tesznek lehetd-

Ve.

A problémamegoldo gondolkodast segité feladatok szerepe: a probléma definidlasa, a rele-
vans informaciok kivalasztasa, az eldzetes tudas szelektiv felidézése, a megfelel6 megoldas

megtalalasa, a megoldasi mod végrehajtasa, a megoldas ellendrzése és az értékelés.

%2 Kereszty Orsolya: A tarsadalmi nem (gender) mint a kutatas targya a pedagogiaban. In: Educatio, szerk.:
Forray R. Katalin-Kéri Katalin 2007/4. sz. p. 637-649. URL:
http://www.keresztyorsolya.com/sites/default/files/keo.tars_.ed .pdf (2012-12-01)

% Fischerné Dardai Agnes — Kojanitz Laszl6: i.m.
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A felsorolt feladattipusok megfeleltetheték a Benjamin Bloom féle taxonomianak®® is,
amely a személyiségfejlesztés harom (affektiv, pszichomotoros és kognitiv) teriiletére kon-
central. En most csak a kognitiv (értelmi fejlédés) teriilettel foglalkozom, hiszen ennek szint-
jei igazodnak az informacids miiveltség elemeihez. A taxondémia célrendszerét, az informaci-

6s miiveltségnek vald megfeleltetését a tablazat mutatja.

A Kognitiv (értelmi) fejlodés szintjei

Gondolkodasi szint A tanulok viselkedésének Az informacios miiveltség
jellemzoi eleme
Ismeret Emlékezés, felismerés, fel- Elemi informacio
idézés
Megértés Ertelmezés, sajat szavakkal Az informacid kreativ fel-
torténd leiras, interpretalas hasznalasa
Alkalmazas Problémamegoldas Az informdci6 kritikus és
hatékony értékelése
Analizis Elemzés, a 1ényeges elemek, Az informéaci6 szervezése

a struktura feltarasa, a moti-

vumok értelmezése

Szintézis Egyéni és eredeti produktum Uj informacié létrehozasa
létrehozasa
Ertékelés Vélemény és itéletalkotds a | Az informacié hasznossaga-
sajat értékrend alapjan nak értékelése

Vagyis 0sszegzésként elmondhatom, hogy a négyféle feladattipus nemcsak a Bloom
altal kidolgozott célrendszerhez, hanem az informdacios miiveltség kovetelményrendszeréhez
is illeszkedik, amelyben a kovetkezé elemek talalhatok: az informacidohoz vald hozzaférés,
annak felhasznélasa, valamint értékelése. Az mar ennél izgalmasabb kérdés, hogy a tankonyvi

feladatok ennek mennyire tesznek eleget.

% Didaktika: Elméleti alapok a tanitas tanuldsahoz. szerk.: Falus Ivan, Bp, Nemzeti Tankényvkiadé, 2000. p.
174-176; 243-244.
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4. fejezet
Az informacios miiveltség mint kompetencia megjelenése a tankonyvekben

Részletes mintafeladat-elemzések

Mint arra az el6z6 fejezetben mar utaltam, az informacios miiveltség mint kompeten-
cia megjelenését vizsgalom az altalanos iskola felsé tagozatos tantargyainak tankonyveiben a
feladatelemzés modszerével. Nem minden tantargyat és tankonyvet vizsgalok ebbdl a szem-
pontbdl, a hangstlyt a bioldgia, a foldrajz, a torténelem és a magyar nyelv €s irodalom tantar-
gyakra helyezem. A tankdnyvek és a tantargyak, valamint az altalam valasztott feladatok elté-
rd vonasaibdl kovetkezik az is, hogy az informacios miiveltség kdvetelményei koziil mindig
mas ¢€s mas keriil a kdzéppontba, mashova helyezddik a hangsuly. Igyekeztem a feladatokat
ugy Osszevalogatni, hogy reprezentativak legyenek, valamint megfeleljenek az informacios
miveltség kovetelményrendszerének, s6t ahol lehetett, iskolai konyvtarban megoldhato fel-
adatot valasztottam, hogy lathatoak legyenek a két teriilet kapcsolodasi pontjai. A kutatas cél-
ja ebben a fazisban nem egy Osszehasonlitd tankdnyvkutatas, csupan egy véletlenszeriien va-
logatott mintan keresztiil a lehetséges ¢€s jellemz0 feladattipusok bemutatasa €s elemzése, te-
hat a tankonyvek frissessége nem jatszott szerepet a feladatok kivalasztasanal. A dolgozat
terjedelme nem birnd el, hogy a jelenleg forgalomban 1évé valamennyi tankonyvet elemez-
Zem.

Vannak azonban olyan megallapitasok, amelyek altalanos érvénylieck minden tan-
konyvre nézve, fliggetleniil annak frissességétél. Ezek koziil a legfontosabb az, hogy a tan-
konyv a tanitas-tanulasi folyamat igaz nem egyetlen, de egyik leglényegesebb eszkoze. Napja-
inkban nagyon sokféle tankonyv van a piacon, ezeknek kdzos vonasuk, hogy relevans ismere-
teket kozvetitenek minden tanul6é szamara, amelyek magukban foglaljdk a tantervi tartalom 1¢é-

> Eppen ezért fontos,

nyegét, és alapvetd eszkozt jelentenek annak feldolgozasi folyamateiban.3
hogy a tankonyvben a tanuld és a tanar egyarant konnyen el tudjon igazodni, vagyis legyen
felhasznalobarat. Emellett az is 1ényeges, hogy megfeleljen az informécios miiveltség altal
tamasztott kovetelményeknek is. Ez tobbet jelent annal, mint a tanulashoz sziikséges informa-
ci6 megtalalasa, benne van a kritikai gondolkodasra ¢épiil6 értékelés és az informécié kommu-

nikalasa. Gondoljuk csak meg, hogy az informacidés miveltség készségeit az egyszerli hazi

% Fischerné Dardai Agnes: A tankényv a reformpedagogiaban. i.m. p.41
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feladatok megoldasatol egészen kutatasi projektek megtervezéséig, megvaldsitasaig és kom-
munikalasaig alkalmazzuk.

Az informéaciokeresés ugyanakkor az irds kontextusaba is beilleszthetd, mivel az iras a
leggyakoribb feladatok egyike, amelybe beagyazodik, ebben benne van az irott anyagokbol
nyert informaciok hasznositasanak képessége €s az alapvetd informaciok olvasasanak és meg-
értésének a képessége iS. Az informacios tarsadalom sajatos vonasa, hogy a mivelt tanuld
egyre inkabb kettds szerepet tolt be: olvaso és egyben ird is.*® Ahhoz, hogy ez a kettds tanuloi
szerep megvaldsuljon és a didkban ténylegesen kialakuljon ,,az informacidésan mivelt legyek”
igény, a tankonyvekben ilyen tipusu feladatokra van sziikség.

Dolgozatom sajat kutatasi részét az informacios miveltség fejlesztését célzo feladatti-
pusok elemzése teszi ki, ezek olvashatok a kovetkezo oldalakon. Az elemzéshez az el6zo fe-
jezetben ismertetett feladattipusok szolgalnak kiindulopontként, bar nem minden esetben ko-
vetem szigorian ezt a sablont. Mar csak azért sem, mert vannak olyan feladatok, amelyek
komplexen fejlesztik az informacioés miveltséget, mig masok csak a kompetencia egyes ele-

meit tartalmazzak. Az elemzett feladatok megtalalhatok a dolgozat mellékletében.

Biologia mintafeladatok

Els6ként lassuk a biologia-tankonyvekbdl véalogatott feladatokat. A rogzitést segitd
feladatok koziil kiemelném a 6. osztdlyos munkafiizetben a héaziallatok témakor 6sszefoglalo
feladatai koziil a 8.-at>’ (1. szamu mell¢klet). Ebben a feladatban a diaknak fel kell idéznie az
allatrendszertanbdl tanultakat és azokat rendszerezni a megfeleld halmazba. Ha ezt le akarjuk
forditani az informaciés miiveltség kdvetelményrendszeréhez igazodva a kovetkezét mond-
hatjuk. A diak felismeri informaciosziikségletét, vagyis azt, hogy neki a feladat megoldasahoz
az allatok osztalyait kell tudnia; eldonti, hogy mit kell tennie az informacidhoz jutds érdeké-
ben: azt hol tudja megkeresni (ha nem tudja fejbdl), példaul a konyvében, fiizetében. Ha meg-
talalta az informacidforrast, elkezdi a benne talalhatd informaciok szelektalasat a feladat uta-
sitdsa szerint. A megtaldlt informacidkat csoportositja a halmazoknak megfeleléen, végiil
megoldja a feladatot.

Az elmélyitést segitd feladatokra jo példa a 8.-os munkafiizetben a vér és nyirokkerin-

gés témakorhoz tartozé feladatok tobbsége (2. szamu melléklet), hiszen ezek f6 funkcioja az

% Koltay Tibor: Az informacios miiveltség €s a referalas. In: Konyv, Konyvtar, Konyvtaros, 2008. 3. sz. p. 29.
URL: http://www.epa.oszk.hu/01300/01367/00187/pdf/03infmuveltseg.pdf (2012-03-25)

3 A természetrdl tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi és biologiai alapismeretek, munkafiizet 6. osztaly.
Szeged, Mozaik Oktatasi Studio, 1998. p. 49.
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analizalas, a szintetizalas, a kovetkeztetések levondsa, az 9sszefiiggések és szabalyok felisme-
rése. A feladatban a rajzold le a szivet, a kis- és a nagyvérkort és jelold nyilakkal a vér tjat
részfeladat az analizishez tartozik, viszont a készits dbramagyarazatot a megadott kifejezések
segitségével, mar a szintetizalast helyezi a kozéppontba az Osszefliggések megallapitasan ke-
resztiil. Ehhez tartozik az a feladat, amelynél azt kell megéllapitania a didknak, hogy milyen
Gton jut a vér a sejtekhez, és az eléz6 feladat betliivel valaszolni.®® A feladat megoldasahoz
elsé 1épésben azt kell eldontenie a tanulonak, hogy milyen részekbdl all a sziv, majd annak
megfeleléen abrat kell rajzolnia. Ez az informacios sziikséglet az, ami a tanulot kozelebb viszi
a helyes megoldashoz. Ezt kovetden a feladatban szerepld kifejezések koziil kivalogatja azo-
kat, amelyek a kis, illetve a nagyvérkorhoz tartoznak, majd elkésziti az abramagyarazatot a
kifejezések felhaszndldsaval. Ha az elmondottakat az informacids miiveltség fogalomrendsze-
rébe akarjuk illeszteni, akkor ezt a kovetkezoképpen tehetjiik meg: Az dbra megrajzolasa utdn
a rendelkezésére alld informacidkat elrendezi, elemzi, szelektalja, kategorizalja, végiil szinte-
tizdlja a sikeres feladatmegoldas érdekében.

Az ismeretek alkalmazésat segitd feladatok foként az 6nalld ismeretszerzd feladatok
megoldasara fokuszalnak, természetesen tanari iranyitas mellett. Erre kitlind példa a hetedikes
munkafiizetben az itt bemutatott feladat, amely iskolai konyvtari 6ra keretében zajlik (3. sza-
mu melléklet).39 A didknak a konyvtarban a tenger €¢lovilagat bemutatd szakkonyveket kell
keresni, a konyv adatait le is kell irnia. Majd a munkafiizetben talalhato abrakat kell megtalal-
nia: megnevezni Oket és leirni az élélények fontos tulajdonsagait. Ezutdn az Atlanti-6cednban
¢l0 férgeket kell felismernie, az abrazolt allatok nevét a képek mellé kell irnia. Végiil pedig
egy, a tanul¢ altal kiilonlegesnek tartott tengeri €lélényt kell lerajzolni €és az érdekes, fontos
dolgokat leirni rdla.

Mint a feladatbdl is latszik a tanulonak eldszor a tenger fogalmat kell definidlnia, majd
ezt kovetden az utasitasoknak megfelelden 1épésrél-lépésre kdvetkezhet a feladat megoldasa.
Els6ként azt kell eldontenie a tanulonak, hogy kell-e tennie valamit az informaciohoz jutas
érdekében? Igen, el kell mennie az iskolai konyvtarba. Ott ki kell fejeznie informacios igényét
és keresési stratégiat kell kialakitania (ebben segitségére lehet az iskolai konyvtaros, a szakta-
nar, de az is elképzelhetd, hogy a tanulé mar dnalloan megoldja ezt a feladatot), hogy a kony-
vek kozott megtaldlja a neki megfelelt. Azaz a rendelkezésére allo informacioforrasok koziil

ki kell valasztania azokat, amelyek kozelebb viszik a feladat megoldasédhoz. Ezt kdvetden az

% Szombatiné Kovacs Margit: E16 kornyezetem: az ember szervezete és egészsége biologia munkafiizet 14 éves
tanulok részére. Celldomolk, Pauz-Westermann Kiado, 2000. p. 46.

% Tompané Balogh Maria: E16 kérnyezetem: tajak és életkdzosségek biologia munkafiizet 13 éves tanulok részé-
re. Celldomolk, Pauz-Westermann Kiado, 1999. p.18-109.
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informaciétomegbdl a didknak ki kell valasztania, azokat, amelyek sziikségesek szdmara. Je-
len esetben azokat a konyveket, amelyekben megtalalja a munkafiizet abrait, ehhez hasznal-
hatja a konyvek tartalomjegyzékét, ha van targymutatojat, illetve abrajegyzékét. Ez az infor-
maciok szelektalasanak fazisa. A szelektalt informacio(ka)t ezutan alkalmaznia kell a feladat
utasitasanak megfelelden.

A feladat azon részében pedig, ahol 6nalldan kell egy €l6lényt lerajzolnia és jellemeznie, az
informacioval valo ujszert foglalkozasra helyezddik a hangsuly, vagyis a megtalalt informa-
ciot a tanulo rogton sajat tudasaba is integralja, és ezt a megszerzett Uj tudaselemet prezentalni
is tudja a Iényeges elemek kiemelésével osztalytarsai szamara.

A negyedik tipust, a problémamegold6 gondolkodast segitd feladatokra jo minta a ha-
todikos munkafiizetben az egészséges taplalkozas tananyagrésznél talalhato feladat. (4. szamu
melléklet).® A feladatban a hibas allitast kell alahtzni, kijavitani és a helyeset a pontozott
vonalra irni. Ebben a feladatban a didknak problémat kell megoldania, hiszen a helytelen alli-
tast korrigalnia kell eldzetes tudasara tdimaszkodva. Masképpen fogalmazva: értékelnie kell a

megtalalt informacid pontossagat ¢és relevanciajat.

A feladattipusokra csak egy-egy példat hoztam, természetesen tobbet is lehetett volna,
azonban ennyibdl is latszik, hogy az egyes feladatok mas-mas informaci6 felhasznalasi modot
kivannak a tanuloktol. Ebbdl kovetkezden fontos, hogy a szaktanar felhivja ezekre a didkok
figyelmét és probalja benniik tudatositani, hogy ahanyféle informacié annyiféle megkdzelitési
modja létezik, ezekbdl néha nehéz a tanuld szamara a legmegfeleldbbet kivalasztani, ezt sok
gyakorlassal lehet csak fejleszteni. Masképpen fogalmazva, az informécids miiveltség fejlesz-
tését célzo feladatoknak a konyvtarhasznalat keretein tullépve minden szaktantargyba tudato-
san be kell épiilniiik.

Nekem a biologia-tankdnyvek és munkafiizetek koziil a hetedik és nyolcadik osztalyos
jobban elnyerte a tetszésem, mint a hatodikos, mert valtozatosabb feladatok vannak benne.
Ami szdmomra kiilondsen szimpatikus, hogy minden lecke végén van egy rovid 6sszefoglalo
az ellendrzd kérdések mellett, ami megkonnyiti a didk szdmara a tanulast, hiszen a 1ényeg itt
Osszegylijtve olvashato, legtobbszor dbrakkal szemléltetve, ami segiti az Osszefliggések atlata-
sat. Az érdekl6dd tanulok minden fejezet végén konyvajanlot talalnak, ami tovabbi 6nallo

ismeretszerzésre motivalhatja oket.

% A 4-9. szamii mellékelt feladatok forrasa megegyezik, csak az oldalszam eltérd. A természetrdl tizenéveseknek
Természetismeret Foldrajzi és biologiai alapismeretek munkafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatasi Stidio,
1998. p. 55.; 36. ; 51. ; 44. ; 53.; 61.
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A hatodikos tankonyvben kevés konyvajanlot és dsszefoglalod részt talalni, ami van, az
véleményem szerint nem elég Iényegkiemeld, inkabb fogalommagyarazatbol all, kevésbé to-
rekszik az Osszefliggések kiemelésére. Ennek a tankonyvfelépitésnek is megvan a maga el6-
nye, mégpedig az, hogy a tanul6 alaposan és pontosan megtanulja a legalapvetobb bioldgiai
fogalmakat, igy a késdbbiekben konnyebben tudja dket tarsitani egymashoz.

A munkafiizet feladatstruktarajarol a kovetkezok mondhatok el: szorosan a tankdnyv-
hoz kapcsolodo feladatok jellemzdek. Foként abramegnevezések, igaz, hamis allitasok, tabla-
zatkitoltés a leggyakoribbak, kevesebb a kreativitast igényl6 feladat. Csak néhany példat em-
litek szemléltetésiil.

A hazi sertés tanitdsanal talaljuk a kovetkezd feladatot (5. szamu melléklet). A diaknak
meg kell neveznie a hazi sertés részeit, majd névvel €s rajzzal ki kell egészitenie az abrat.
Ennél a feladatnal a tanuldnak elemi informacidkra van sziiksége, amelyeket konnyen megta-
14l a konyvében. Itt a tankonyv és a munkafiizet egyiittes hasznalatara helyezddik a hangsuly,
a feladat {6 célja az 1j ismeretelemek elmélyitése.

Az igaz hamis allitdsos feladatok két csoportjat taladljuk meg a munkafiizetben. Az
egyszeriibb, amikor csak el kell donteni, hogy az allitas igaz vagy hamis, példaul 6.-0s mun-
kafiizet 51. oldalon 1év6 feladat (6. szamua melléklet). A feladatban a borrel kapcsolatos allita-
sok olvashatok, ezeknek helyességét vagy helytelenségét kell megitélni, és I vagy H betiivel
jeldlni.

A masik tipus, amikor mar azt is el kell donteni, hogy az allitas és az indoklas milyen
viszonyban van egymassal. Lehetdségek: az allitas és az indoklas is igaz; az allitas igaz az
indoklas helytelen; az 4llitds hamis az indoklés helytelen. Ez azért j6 feladat, mert tobb infor-
macios egységrodl kell egyszerre eldonteni, hogy helyes-e vagy sem. El6szor gyakoroltatja az
analizalast, majd a szintetizalast. Elsé 1épésben azt kell tudni megitélni, hogy az allitas igaz
vagy hamis, utdna az indoklasrol kell eldonteni ugyanezt, végiil pedig a két informacios egy-
séget Osszekapcsolni. A mintafeladat a 6. osztalyos munkafiizetben talalhato (7. szamua mel-
Iéklet).

A harmadik, az allitasok koré csoportosuld feladat, hogy az allitasrészeket ugy kell
0sszekapcsolni, hogy helyes allitast kapjunk. Példaul: 6.-os munkafiizet 53.oldal (8. szamu
melléklet). Itt az informacios elemek adottak, a diaknak csak helyes sorrendbe kell rakni azo-
kat.

A téblazatkitoltds feladatoknal pedig néhany adat elére adott, aminek alapjan folytatni
lehet a kitoltést. Legtobbszor a tankonyv segitségével konnyen meg lehet oldani az ilyen fel-

adatokat. Ebben az esetben az a lényeg, hogy a tankonyv szévegében a tanuldé megtalédlja a
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feladatba 116 hianyz6 szot vagy kifejezést. Lasd 6. —os munkafiizet 61. oldal (9. szamu mel-
1¢klet).

Az elézéekben emlitett feladattipusok természetesen a hetedik, €s nyolcadik osztalyos
tankonyvekben is vannak, csak komplexebben példaul: Toltsd ki a tablazatot és annak alapjan
egészitsd ki a rajzot! 8.-os munkafiizet 26. oldal (10. szam@ melléklet).**

Emellett helyet kapnak a gondolkodtatd, egyéni informacidkeresé feladatok is. Mint
példaul: Alkoss taplaléklancot a megadott allatok szamara! Ezt a feladatot a hetedikes munka-
fiizetbdl vettem (11. szamu melléklet).*> Ebben a feladatban csak az meghatarozott, hogy mi-
lyen életk6zosségben €16 allatoknak kell taplaléklancot alkotni, a megoldas menete teljesen a
tanuldra van bizva. Az informaciok megkeresésétdl a feladat megoldasan at, annak értékelésé-
ig.

Ha Gsszességében nézem a tankdnyveket és munkafiizeteket megallapithatom, hogy
szerves tartozékai egymasnak. A tanar és a diak is egyarant konnyen eligazodik benne, a tan-
anyagrészek és feladattipusok aszerint valogathatok, hogy milyen az osztaly Osszetétele. Jol
elkiilonithetk az alapfeladatok, amelyeket mindenkinek meg kell oldania ahhoz, hogy értse a

tananyagot, valamint vannak pluszfeladatok is az érdekl6ddbbek szamara.

Foldrajz mintafeladatok

A bioldgia tantargy utan, most azt vizsgalom meg, hogy a foldrajz tantargyban hogyan
jut szerephez az informacios muveltség. Elséként nézziik a 6. osztalyt.

Ebben az életkorban a tanulok igy kiilon elészor talalkoznak a foldrajz fogalmaval. Az
alsobb osztalyokban a tantargykorbe tartozd ismeretek kornyezetismeret néven szerepeltek,
tehat 6. osztalyban foldrajzi alapismereteket kell tanitani a gyerekeknek.

Ehhez igazodik a tankdnyv és munkafiizet struktraja is. Az elsd részben a gyerekek a
Foldrol tanulnak (felszine, éghajlata, éghajlati dvek, szélességi, hosszusagi kordk, Europa
mint a Fold egy kontinense), a masodik részben van szé a kiilonb6zé hegységtipusokrol, fo-
lyokrol, tavakrol, talajképzodésrél. Ezek mind olyan alapismeretek, amelyek elsajatitasa fel-
tétleniil sziikséges ahhoz, hogy a kés6bbiekben eldkeriilé kontinensfoldrajz, illetve Magyaror-
szag foldrajza érhetdvé valjon a tanuldk szamara. Ezeknél az anyagrészeknél mar csak utalds

van példaul a hegységtipusokra, akkor, amikor konkrét példakat sorol a konyv. Az alapisme-

" Szombatiné Kovéacs Margit: i.m. p. 26.
*2 Tompané Balogh Maria: i.m. p.6-7.
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reteket valtozatos feladatokkal gyakoroltatja a tankonyv és a munkafiizet is. Néhanyat szeret-
nék szemléltetésiil bemutatni.

A felszinformalo erdk témakornél 29. oldal egyik feladatat valasztottam (12. szamu
melléklet).43 A feladatban felsoroljak a kiilsé erdket és azok jellemzoit. A 17 jellemzé koziil
kell a megfeleld jellemzot a megfeleld kiilsé er6hdz irni, vagyis az informécidcsoportositas
van a kozéppontban, hiszen a nagy informaciéhalmaz adott, ebbdl a didknak kisebbeket kell
kialakitania.

Egy masik tipusu feladat, amely leginkabb a f6ldrajz tantargyra jellemz6, hogy a meg-
adott rajzrol, grafikonrol kell adatokat gytijteni, amelyeket a feladat utasitasanak megfeleléen
kell alkalmazni (13. szam® melléklet). A feladatban a f6ldgombrél kell adatokat leolvasni,
jelen esetben a helyes megoldashoz az égtajak ismerete a kulcs. Egy masik rajzrol, az évsza-
kot és a napszakot kell tudni megallapitani, ehhez azt kell tudni, hogy milyen tényez6k befo-
lyasoljak az évszakok €s napszakok kialakulasat (14. szamu melléklet). A feladatok megolda-
sahoz olyan elemi ismeretek sziikségesek, amelyeket a didknak fejbdl kell tudnia.

A legtobb feladat viszont a térképhez kapcsolodik, azon vagy annak segitségével kell
informaciokat megtalalni, ezért mindenképpen kulcsfontossag, hogy a tanuldnak tanitsunk
térképen vald tdjékozodasi ismereteket mar az elején, mert a tovabbi évfolyamokban ez még
hangsulyosabb lesz, mint a 6. osztalyban. Féleg azért, mert nemcsak a ,,rendes térképen” kell
tudni tajékozodni, hanem a vaktérképen is. Ahhoz azonban, hogy ez sikeresen megvaldsuljon,
eldszor a hagyomanyos térképet kell biztonsaggal hasznalni. Csak a példa kedvéért egy térké-
pes feladat a hatodikos munkafiizetbdl (15. szamt melléklet). Térkép segitségével kell felso-
rolni a Duna magyarorszagi szigeteit és a szamhoz a megfelel6 nevet irni. Ehhez els6 1épés-
ben a szigetek nevét kell tudni, majd a munkafiizet kis térképén beazonositani a szdmokat az

atlasz hasznalataval és beirni a foldrajzi neveket a megfeleld helyre.

A hatodikos altalanos foldrajz utan 7. osztalyban Eurdpa orszagainak jellemzdi (ter-
mészetfoldrajz, ipar, mezdgazdasag), a FAK és jellemz6i, valamint valamennyi csillagaszati
ismeret tanitasa a torzsanyag. Ehhez a tankonyv bdséges tartalmat kinal kiegészité anyagok
formdjaban is az érdeklédobb tanulok kedvéért. Természetesen ezek akar ora keretében is
foldolgozhatok, ha van ra idé vagy gy is, hogy egy-egy didk késziil fol beldle. igy lehetésége

van a didknak arra, hogy megtapasztalja milyen is az 6nall6 tanulds, hiszen egy-egy rovid

# A 12-15 szami mellékelt feladat forrasa megegyezik, csak az oldalszam eltéré. A természetrdl tizenéveseknek
Természetismeret Foldrajzi és biologiai alapismeretek, munkafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatési Studio,
1998. p.29.;7.; 11.; 26.
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kiseldadas megtartasa arra 0sztonzi, ugy dolgozza fol a témat, hogy osztalytarsai értsék az
altala elmondottakat, vagyis emelje ki annak a 1ényegét. Ez pedig egy Iényeges mozzanata az
informacios muveltségnek.

A munkafiizet legtobb feladata a térképhez kapcsolddik, mivel kontinens ¢és
orszagfoldrajzrol van sz, mint példaul a kovetkezd. Nevezd meg a térképen szamokkal vagy
betiikkel jeldlt tajegységeket, varosokat az atlasz segitségével vagy anélkiil (16. melléklet)!*
Ebben a munkafiizetben is megvannak az informacidcsoportositd feladatok, amelyeknek
megoldasi metddusa vagy teljesen azonos vagy legalabb hasonl6 a 6. osztalyban ismertetett-
hez. Példaul a 34. oldal feladata: a halmazabraba kell beirni az éghajlat nevét és a hozzatarto-
z6 jellemz0 szamat (17. szamu melléklet).

Amelyik feladattipus 7. osztalyban hangstilyosabban megjelenik az a diagramokroél va-
16 adatleolvasas és a tablazat kitoltése, illetve kovetkeztetések levonasa. Ehhez el6szor azt
kell megtanitani a tanulénak, hogy mire j6 egy diagram, illetve arrdl hogyan és milyen adato-
kat lehet leolvasni, a leolvasott adatokat, hogyan kell értelmezni és beldliik kovetkeztetéseket
levonni. Ez mar egy 0sszetettebb feladat, mert az elobbi Iépéseket mind el kell végezni ahhoz,
hogy a feladatot meg lehessen oldani. A feladatra példa a hetedikes munkafiizet 43. oldalan
talalhat6 (18. melléklet). S6t, adott adatokbdl oszlop vagy szalagdiagramot is kell készitenti, és
értelmezni az adatokat (19. melléklet). Ezekben a feladatokban az informaciok felhasznalasa
és értelmezése is hangsulyt kap.

A munkafiizetben a fentieken kiviil j feladattipusként van jelen a kiilonb6z6 foldrajzi
térképjelek értelmezése, példaul az egyes orszagok iparagainak jelei. Ehhez is szamtalan fel-
adat kapcsolodik, példaként egyet emelek ki. Nevezd meg melyik jel mit jel6l, hol van klasz-
szikus leléhely, azt jelold meg a térképen, rajzold be a jeliiket! (20. szamu melléklet) A fel-
adat megoldasa elemi informacios egységek ismeretét és azonnali alkalmazasat kivanja meg a

tanulotol.

A nyolcadik osztalyos foldrajz tananyag teljes egészében Magyarorszag foldrajzaval
foglalkozik (természet-és tarsadalom, gazdasadgfoldrajz), valamint részletesen az egyes tajegy-
ségekkel. A munkafiizet feladatai azonos felépitésiiek a 7. osztalyoséval, csak hazankra vo-

natkoztatva, igy megoldasi menetiik is majdnem azonos. Megtalalhatok a térképpel megold-

* A 16-20 szami mellékelt feladat forrasa megegyezik, csak az oldalszam eltérd. A természetrél tizenéveseknek
foldrajz munkafiizet 7. osztaly: Eurdpa orszagai és a FAK. A Fold a vilagegyetemben. Szeged, Mozaik Oktatési
Stadio, 1999. p. 76-77.; 34. ; 43. ; 26.; 58.
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hato feladatok, némelyik feladatban itt is jelolni kell az asvanykincseket: 1asd 42. oldal felada-
ta (21. szamu melléklet).*

A tarsadalom és gazdasagfoldrajzi feladatok kozott gyakoriak a grafikon és adatértel-
mez0s feladatok példaul: 17. oldal és 59. oldal feladatai (22. szamu melléklet).

Amennyivel ez a munkafiizet tobbet ad az eddigieknél, hogy a lakohelyrdl egyszerti,
sematikus térképvazlatot kell rajzolni, megnevezni a koriilotte 1évo kistajakat, és jellemezni a
lakohely és a kdrnyék iparat, mezogazdasagat, szolgaltatasi szektorat. A feladat megoldasadhoz
0nall6é kutatomunkéra van sziikség az informaciok osszegyiijtésén €s feldolgozasan at a bemu-
tatasig. A feladat megtalalhaté a munkafiizetben (23. szamu melléklet).

Osszefoglaldan a foldrajz tankdnyvekrél és munkafiizetekrél a kovetkezoket mondha-
tom: a tankonyv jol illusztralt, az abrak segitik a tananyag megértését, a munkafiizetben tal-
sulyban vannak a topografiai feladatok, amelyek a térképismeretet mélyitik el és eldsegitik az
azon vald gyors és pontos tdjékozodast. Emellett a tankonyvben és a munkafiizetben is van
fiiggelék, ebben fontos adatokat talalunk, amelyek segitik a tanuldt egy-egy feladat megolda-
sdban. Az 0sszefoglalo kérdések ¢s feladatok pedig a tananyag legfontosabb ismeretelemeinek
elsajatitasat hivatottak segiteni, szemben a némelyik tanegység végén olvashato ,,J6 ha tu-
dod!”, illetve ,,Gondolkozz el rajta!” részekkel, amelyek tovabbi 6nalld ismeretszerzésre, ku-
tatomunkdra 6sztonzik a didkot.

Ugy gondolom ennél a tantargynal a feladatok nagy része inkabb csak az informacios
milveltség egyes elemeit tartalmazza, kevésbé torekszenek a kompetencia komplex fejleszté-

sére.

Torténelem mintafeladatok

A f6ldrajz tankdnyvek és munkafiizetek utan most vizsgaljuk meg a felsd tagozat tor-
ténelemkonyveit az informécios milveltség oldalarol. Minden évfolyam tankonyve mas, de
mégis hasonld. El6szor lassuk az 5. osztalyos konyvet.

Otodikben az Sskor, az 6kor (az okori gérogok és romaiak), valamint a honfoglalas a
tananyag. Az elemzés targyaul valasztott torténelemkonyv ezeket a torténelmi korszakokat az
otodikes gyerekek életkori sajatossaginak megfeleléen mutatja be. A kozértheté széveg mel-

lett a tankonyvben korabeli forrasokbol olvashatok részletek, idézetek, emellett pedig a tan-

* A 21-23 szami mellékelt feladat forrasa megegyezik, csak az oldalszam eltéré. A természetrdl tizenéveseknek
foldrajz munkafiizet 8. osztaly: Magyarorszag foldrajza. Szeged, Mozaik Oktatasi Studio, 2000. p. 42.; 17.; 59.;
76-77.
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konyv rendkiviil szines, sok benne a rajz és a tablo, ezek mind az adott korba valé kdnnyebb
belehelyezkedést segitik. A legtobb feladat a rajzokhoz és a tankonyv szovegéhez kapcsolo-
dik, valamint ezek szerves kiegészitdjéhez a Képes Torténelmi Atlaszhoz.

Néhany mintafeladat a teljesség igénye nélkiil. A tankényvben 1évo abra alapjan 0ssze
kell hasonlitani az 8sembert és a mai embert (24. szamu melléklet).*® Ezt a feladatot a tanulé
csak akkor tudja megoldani, ha van elég ismerete arrol, hogy a két embertipus miben hasonlit
¢és kiilonbozik egymastol. Ebben segithet neki a tanar, a tankonyv és a kiillonbozé korral fog-
lalkoz6 konyvek. Ez utdobbibol minden fejezet végén talalunk néhany cimet konyvajanloként.

Egy kovetkezo feladatban a topografiai ismeretek keriilnek elé: a Képes Torténelmi
Atlaszban meg kell keresni a Nilust és torkolatat!*” Ebben az esetben a térképen kell tudni jol
t4jékozodni, onnan kell informéciot leolvasni.

Egy mas tipusu feladat: a tankonyvi képek segitségével ismertesd a gordg iparosok
munkajat és termékeit! (25. szamt melléklet) Ebben az esetben a mar megtanult és a képekrdl
leolvasott informaciok segitségével kell megoldani a feladatot. A feladat azért jo, mert fejlesz-
ti a szobeli szovegalkotast, a gondolkodést és segit az ismeretek rendszerezésében.

A Spartacus felkelés tanitasanal példaul az egyik feladat az, hogy késziteni kell egy
térképvazlatot a tankonyv és az atlasz segitségével, €s az alapjan Osszefoglalni az eseménye-
ket.*® fgy a diakok tobb forras egyiittes hasznalataval is megismerkednek. A torténelem eseté-
ben ez kiilondsen fontos, hiszen mindegyik forrasértékii dokumentumot meg kell tanulni ren-
deltetése szerint hasznalni, mindekdzben pedig torténelmi ismeretekre is szert tenni.

A tankonyvhoz tartozik egy torténelmi olvasokonyv is, ezzel dsszefliggésben szamta-
lan olyan feladat van, hogy el kell olvasni az olvasokonyv egyik torténetét és valaszolni a
tankonyv kérdéseire! Ezek a feladatok a szovegértésre helyezik a hangsulyt, illetve egy-egy
korszak targyaldsara. Példaul: hogyan orokitette meg a honfoglalas torténetét a Fehér 16 mon-
daja?®

Tovabbi érdekes feladat, hogy a diaknak bele kell képzelnie magat egy-egy korabeli
torténelmi helyzetbe, vagy egy személy helyébe €s ugy beszamolni az eseményekrol. Példaul
az okori olimpiai jatékok tanitdsanal taldlkozhatunk ilyen feladatokkal. > Hogyan késziilt fel
az olimpidra egy gordg sportold? Mondd el Ugy, mintha te lennél az! Szamolj be az dkori

olimpiai jatékok egy napjardl! Olyan sporteseményeket ismertess, amelyek a legjobban érde-

% A 24-25 szami mellékelt feladat forrasa megegyezik, csak az oldalszam eltérd. Filla Istvan: Térténelem 5 az
altalanos iskola 5. osztalya szamara. Bp, Korona Kiado, 1997. p. 16.17.; 79. ; 81.

*" Filla Istvan: i.m. p.39.

8 Filla Istvan: i.m. p. 116.

* Filla Istvan: i.m. p. 163.

%0 Filla Istvan: i.m. p.74-75.
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kelnek! Képzeletben idegenvezetd vagy. Tajékoztasd a helyszinre érkezd turistakat az esemé-
nyekrol!

Az ilyen feladatok, amellett hogy érdekessé, élvezetesebbé tehetik a térténelem tanula-
sat-tanitasat, arra is 0sztokélik a didkot, hogy nézzen utana dolgoknak, vagyis tegyen azért,
hogy tudasat bovitse. Mindekdzben pedig az informacios miveltség, a tanuld egyik alapkész-
sége is fejlodik, mert informaciok utan kutat, azokat megkeresi, hasznalja, prezentalja és érté-
keli.

A bemutatott feladatokbol jol latszik a szerzd célja a tankonyvvel, hogy az 6todikes
tanuld, aki elészor talalkozik a torténelem tantarggyal, megértse a legalapvetobb torténelmi

folyamatokat és megszeresse a torténelmet.

A hatodikos tankonyvben hasonlé feladatokat taldlunk. A feladatok megoldaséhoz itt
is a tankonyv abrait, szovegét, valamint a konyvhoz tartozo olvasokonyvet és az atlaszt kell
hasznalni. Ez a tankonyv kevésbé szines az 6todikes tankonyvhoz képest. A feladatok megol-
dasahoz kiilonbozd informaciokra van sziikség, ezek felhasznalasi mddja is eltérd. Itt is azt
mondhatom el, mint az el6zd osztaly esetében, hogy ahany feladat annyiféleképpen fejleszti a
tanul6 informécios miveltségét. A konyvben megtalalhatéak az informaciok csoportositasat,
¢és elemzését, valamint az alkalmazasat igényl6 feladatok. Néhany példa:

Tanulméanyozd a kozépkori falu életét bemutatd képet és fogalmazz meg 3 kérdést!

(26. szamu melléklet)®

Elemezd a rajzot a megadott kérdések alapjan! (27. szamu melléklet)

frd a kovetkezd személyek sorszamat a tankonyv megfelelé rajzahoz! 1. kiraly 2.

nagybirtokos 2. kozépbirtokos 4. kisbirtokos

Olvasd le az abrarol, hogy ki lehetett csak hiibérur és kik lehettek csak hiibéresek! (28.

szamu melléklet)

Készits idovonalat! Jelold rajta Géza fejedelem, Szent Istvan, Szent Laszlo és Kony-

ves Kalman uralkodasanak idejét! (29. szamu melléklet)

Csoportosits Géza és Istvan intézkedéseit Jelold a felsorolt intézkedéseket a kovetkezo

jelekkel! Géza: G; Istvan? I; Mindkettd: M! (30. szamu melléklet)

Tovabbi példakat nem hozok ¢és feladatmagyarazatot sem fiizok hozza, mert ugyan-

azokat irhatndm, mit az 5. osztdly esetében. Csak a tananyag valtozik, de a struktira nem, a

L A 26-30. szamu mellékelt feladat forrasa megegyezik, csak az oldalszam eltérd. Balla Arpad: Torténelem az
altalanos iskola 6. osztalya szdmara. Bp, Korona Kiado, 1998. p.25.; 31.; 17.; 83.; 100.
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feladatok megoldasahoz minden segédeszkoz hasznalhato. A feladatmegoldas ezek hasznalata
mellett is csak akkor lesz sikeres a tanulok szamara, ha rendelkeznek elegendd ismerettel,
ezeket tudjak egymashoz kapcsolni, valamint a térténelmi forrasdokumentumokat biztonsag-

gal hasznalni.

A hetedik és nyolcadik osztalyos tankonyvek vizsgalatat is parhuzamosan végzem,
mivel itt is sok lesz a hasonldsag, csak a tananyag valtozik, a feladatok felépitése nem. A
konyvekben a feladatok szintén a szoveghez a forrasokhoz és az atlaszhoz kapcsolddnak. Az
alabb olvashato6 feladatot emeltem ki példaként.

Foglaljatok 6ssze a tanultakat a kérdések alapjan! >

Milyen helyes vonasai voltak a kiegyezést kivetd nemzetiségi politikdnak?
Miért nem sikeriilt mégsem kielégitden megoldani a nemzetiségi kérdést?

A nyolcadikos konyvben tobbségében olyan feladatok szerepelnek, amelyek a tények
¢s Osszefliggések atlatasara helyezik a hangsulyt. Minden lecke végén kérdések talalhatok,
ezekre a tanulok az 0j és a mar megtanult ismeretek birtokédban tudnak valaszolni. Példaként a
hazéank gazdasaga Trianon utan cimil fejezet végén olvashatdkat hoztam ide.

Milyen negativ kdvetkezményei voltak Trianonnak? Mi enyhitette ezeket?

Miért volt sziikség pénzreformra? Hogyan sikeriilt a pénzforgalmat stabilizalni?

Milyen sajatossagai voltak a valsdgnak hazankban?*?

A torténelemnél talan nincs is annyira nagy jelentdsége az informécids miiveltségnek,
ha mégis akkor masként, mint ahogy eddig megszokhattuk, hiszen itt sok a térténelmi forras,
amelyekben a keresett informaciok megtalalhatok. Inkabb arra van sziikség, hogy a forrasokat
biztonsaggal hasznélja a didk és az informacidkat gyorsan, pontosan megtalalja (pl. nevek,
évszamok, események). Az informacids miiveltség csak ott kap szerepet, hogy az informacio-

kat 6ssze tudja kapcsolni.

Irodalom mintafeladatok

A kovetkez0 tantargy, aminél érdemes megvizsgalni az informacids miiveltség jelen-

1étét, a magyar nyelv és irodalom. Rogton az elején leszogezhetem, hogy leginkabb ennek a

52 Dr Helméczy Matyas: Térténelem az altalanos iskolak szamara 7. osztaly. Bp, Nemzeti Tankonyvkiado, 2002.
p. 152.

>3 Dr Helméczy Matyas: Torténelem az altalanos iskolék szaméra 8. osztaly. Bp, Nemzeti Tankonyvkiado, 2000.
p. 65.
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tantargynak a keretein beliil kellene, hogy helyet kapjon az informacioés miiveltség kérdésko-
re, és bar vannak erre utalo jelek, még sincs teljesen igy. Az itt olvashatd elemzési részben
igyekeztem olyan feladatokat valogatni, amelyek jo példaként bemutathatok. Ezek a feladatok
fejlesztik az informacios miiveltséget, st a legtobb esetben az iskolai konyvtarhoz is kapcso-
l6dnak, konyvtari kutatdbmunkat igényelnek. Ez torténhet orai keretben is tanari iranyitassal,
vagy akar ugyis, hogy a didk kutatémunkat végez.

Az 5. osztalyos Irodalmi olvasokonyvben taldlni néhany olyan részt, ami igymond
kedvcsinalé a konyvtarba jarashoz, az ottani 6nallo buvarkodashoz. Mindegyik ,,Var a konyv-
tar!” rész (6sszesen négy ilyen van) mas-mas konyvtari fogalmakkal ismerteti meg roviden a
didkot. Mint példaul beiratkozas, kdlcsonzes, helyben hasznalat, katalégus, ezek a rovid leira-
sok inkabb csak ismeretterjesztd céllal irodtak, mintsem konkrét tanuldsra. Az els6 rész végén
a tanulok konyvajanlot is talalnak. Ezzel a tematikus egységgel csak az a baj, hogy meglehe-
tésen esetleges, az egyes részekhez nem tartoznak konkrét feladatok, ezeket a pedagdgusnak
kell kitaldlnia. Ugy a legegyszeriibb, hogy amikor olyan tananyaghoz ér a tanulokkal, akkor
beépiti a tantargyi ismeretek mellé a konyvtarhasznalati ismeretek megtanitasat is

A tankonyv tobbi feladata az egyes irodalmi miivek elemzéséhez, a legalapvetdbb iro-
dalmi alapismeretek tanitasahoz kapcsolddik, hiszen a didkok ebben az osztalyban talalkoznak
el6szor az irodalom tantarggyal. Ebben az életkorban tehat fontos szerepe van az irodalomta-
narnak, mert elsésorban rajta mulik, hogy a tanulok irodalomkedveldkké, olvasokka valjanak.
A tanar mellett az elsé tankonyvnek is kiemelt szerep jut, véleményem szerint az altalam
elemzett tankonyv ennek eleget is tesz, mert atmenetet képez az olvasdkonyv €s az irodalom-
konyv kozott. Ugyanakkor azt is elmondom, hogy nem igazan taldltam az informaciés mi-

veltség fejlesztésére iranyuld, elemzésre érdemes feladatot a fentiekben emlitetten kiviil.

A hatodik osztalyos irodalomkdnyvben szintén kevés olyan feladatot talaltam, ami azt
mutatna, hogy eldtérbe keriil az informacids miiveltség. A feladatokra inkabb az erés miikoz-
pontusag a jellemzd, az egyes irodalmi alkotdsok ismeretével a tankonyv feladatai megoldha-
tok, foként elemi informaciokat kell megtalalni a miivekben, ehhez elegend6é annak elolvasa-
sa, illetve a szerzo életrajzanak ismerete, valamint a korabban tanult ismeretek folidézése.

Néhany feladatot azonban mégis érdemes kiemelni. Az egyik Balassi Balint Egy kato-
naének cimil versének tanitasa kapcsan keriil eld. A vers elemzése utan az a feladat, hogy a

tanulé irjon fogalmazast a végvari katonak életérél.>* A diak a fogalmazasiras kdzben az oran

> Alfsldy Jend: Irodalom a tizenkét éves didkoknak. Bp, Nemzeti Tankényvkiado, 1998. p.180.
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megtanult ismereteire tamaszkodhat, de 6nalloan is kell gylijtémunkat végeznie. Ebben a fel-
adatban az informacids miveltség egyes elemei megtalalhatok, ezért gondoltam, hogy jo pél-
da lehet.

A masik, amit szeretnék kiemelni az Egri csillagok kotelezé olvasmany tanitasahoz
kapcsolodik. Ez a feladat az utolsok kozott szerepel, hiszen megoldaséhoz ismerni kell a teljes
torténetet, ezért szintetizaloként is alkalmazhato. A didknak térképvazlatot kell készitenie a
regény helyszineir(’il.55 Azt mar nem kéri a feladat, de én hozzatenném, hogy roviden foglaljak
Ossze mi torténik az egyes helyszineken. Igy gyakorlatilag kész lenne az olvasonaplé is. S6t
azt is el tudnam képzelni, hogy a tanulok a nekik legjobban tetszd részt le is rajzolhatndk, igy

a feladat még érdekesebb lenne.

Hetedik osztalyban leginkdbb irodalomelméleti fogalmakhoz (lira, epika) kapcsolodod
gyljtémunka soran keriil némiképp el6térbe az informaciés miiveltség. A feladatnak azt a
részét emelem csak ki, ahol a lira és az epika miineméhez tartozé miifajokhoz kell példakat
keresni nem az iskoldban tanult miivek kozott.>® Ez a feladat azért jO, mert szintén 6nallo
gyljtémunkat igényel a tanulotol, valamint arra is 0sztonzi 6t, hogy mikdzben kedvtelésbol

olvas probalja az olvasottakat tanulmanyaihoz kapcsolni.

A 8. osztalyos irodalomkonyvben tobb konyvtari kutatomunkat igényld feladat is van.
Az egyik ilyen Moricz Zsigmond tanitdsa kapcsan keriil el6. A masik pedig Jozsef Attila,
vagy €éppen Weores Sandor koltészetéhez illeszkedve. Ezekben mind kézds vonds, hogy a
verseskoteteket vagy novellaskoteteket kell kézbe venni és néhany olyan verset vagy novellat
elolvasni beldliik, amirdl az 6rdn nem volt sz6. A feladat még annyival egésziil ki, hogy ame-
lyik mii a legjobban tetszett a tanulonak arrdl roviden szamoljon be osztalytarsainak.

A masik tipusu feladat olyan, amit kordbban tobbszor hidnyoltam, hogy a didknak on-
allo miielemzést kell irnia. Ez azért jo, mert igy megfogalmazhatja 6nallé gondolatait egy
mirdl. Az elemzett tankonyvbdl két ilyen feladatot emelnék ki. Az egyik Kosztolanyi Dezso
A szegény kisgyermek panaszai cimii verse, a masik pedig Toth Arpad Esti sugarkoszori ci-
mii kélteményének tanitdsakor bukkan fel. Az elsé esetben a tanuld valaszthat, hogy melyik
versrol ir elemzést a tankonyvben szerepldk koziil, a méasodiknal pedig 6t pontbdl all6 szerke-

zeti vazlatot kell készitenie a vers alapjén.57

% Alfsldy Jend: Irodalom a tizenkét éves diakoknak. im. p.216.
% Alfsldy Jend: Irodalom a tizenharom éves diakoknak. Bp, Nemzeti Tankényvkiadé, 1999. p.137.
> Alfsldy Jend: Irodalom a tizennégy éves didkoknak. Bp, Nemzeti Tankonyvkiadd, 2000. p. 41; 76.
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Ezeket a példakat leszamitva a legtobb tankonyvben talalhato feladat olyan, hogy na-
gyon erdsen kotddik a szovegekhez, gyakorlatilag ,,megmondja a didknak”, hogy hogyan ér-
telmezze azt, viszonylag kevés lehetéséget ad az 6nalldé gondolatok megfogalmazasara. Nyil-
van ilyen feladatokra is sziikség van, hiszen el0szor a tanulo csak iranyitott kérdések mentén
tud szovegelemzést, értelmezést végezni, de én minden feladatsor végére odatenném példaul
azt a kérdést, hogy ,,Szdmodra mi volt a szdveg iizenete, mondanivaldja?” Természetesen ez
csak egy, a lehetséges sok opcio koziil, de ha ilyen kérdésekkel is talalkozik a diak, akkor
talan motivaltabb lesz egy kovetkez6 mii olvasasakor, hiszen tudja, hogy elmondhatja rola

amit gondol, arr6l nem is beszélve, hogy mindekdzben fejlédik a szovegalkotési képessége.
Nyelvtan mintafeladatok

A nyelvtannal is hasonléak mondhatok el mint az irodalomnal, azzal a kiilonbséggel,
hogy itt a tananyag jelent6s hanyadat nyelvtani és helyesirasi szabalyismeret teszi ki, amelye-
ket meg kell tanulni ahhoz, hogy utana alkalmazni lehessen. A biztos begyakorlasi fazis eléré-
séig el6szor reproduktiv, alapszintl feladatok sziikségesek, amelyekre a késGbbiekben raépiil-
hetnek az 6sszetettebbek, ami mar adott esetben informacidelemzést, informacioszelektalast is
elvarhat a diaktol.

A Magyar nyelv és kommunikacié cimii tankonyvcsaladban talalunk az informacios
milveltség fejlesztésére iranyulo feladatokat, amelyek adott esetben kapcsolodnak az iskolai
konyvtarhoz.

Az 5. osztalyos tankonyvben és munkafiizetben a helyesiras tanitasdhoz tartozéd gya-
korlatok dominalnak. A munkafiizetben olyan feladatokat talalunk, mint példaul: Ismerd meg
a szabalykonyvet! Egészitsd ki a szoveget a helyesirasi szabalykonyv Eldsz6 cimii fejezete
alapjan; valaszolj a kérdésekre a fejezet attanulméanyozésa utan! (31. melléklet)® Az ilyen
tipusu feladatok véleményem szerint azért jok, mert a diak rakényszeriil arra, hogy elolvassa a
szoveget ¢és kigylijtse beldle a legfontosabb tudnivalokat. A mésik elénye pedig az lehet, hogy
a feladatmegoldéashoz sziikséges lehet az iskolai konyvtar, igy a tanulok konyvtarhasznalati
ismereteket is tanulnak. Természetesen a bemutatott feladat anélkiil is megoldhato, hiszen a
helyesirasi szotarakat a pedagogus orara is beviheti. Akarmelyik valtozat is all fenn, a kézi-

konyvekben valo eligazodas tanitasa mindenképpen hasznos és sziikséges.

%8 Antalné Szab6 Agnes-Raatz Judit: Magyar nyelv és kommunikéacié munkafiizet az 5. évfolyam szamara. Bp,
Nemzeti Tankonyvkiado, 2001. p. 86; 87.
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Otodik osztalyban tananyag tovabba, hogy megtanitjuk a gyerekeknek, hogyan kell
egy szoveget megszerkeszteni, azaz a szovegszerkesztés egyes allomasait a téma kijelolésétol
egészen a kész szoveg elkészitéséig és ellendrzéséig. A nyelvtan tanitdsanal talan ez az egyik
legfontosabb tanitasi egység az informacios miiveltség szempontjabol, ugyanis mindig vala-
milyen szovegbdl indulunk ki, amikor informéciot keresiink, gytjtiink, vagy éppen foldolgo-
zunk. Ehhez a témakozhoz van néhany érdekes feladat, én csak egyet emelek ki illusztralas-
ként. Fogalmazz egy szoveget a ,,Farkasszemet néz” szolas eredetérdl egy felnétteknek sz6lo
radiomiisorba €s egy gyermekujsagba! Milyen kiilonbséget tapasztalsz a szovegtipusok ko-
z6tt?>° A feladat nagy erénye, hogy egyszerre tobb szempontbél fejleszti az informacios mii-
veltséget, mert el6szor a didknak azt kell pontosan tudnia, hogy mit jelent a szdlas, ha ezt mar
tudja, el kell dontenie milyen forrasokat hasznal az anyaggyijtéshez. Az anyagot mar eleve
ugy kell 6sszegylijtenie, hogy figyelembe veszi, kinek késziti a szoveget. Ezutan a gytijtott
anyagbol kivalogatja azokat az informaciokat, amelyeket hasznalni fog a sz6veg megirasanal.
Elkésziti a szoveget, majd ellendrzi azt, végiil pedig megallapitja, hogy milyen kiilonbségek
vannak a szovegek kozott. A bemutatott feladatban az informacioval valo foglalkozas 6sszes
eleme benne van: annak megkeresésétdl, a megtalalason és a felhasznaldson 4t az értékelésig
az Osszes részelemmel egyiitt.

Ami kiilondsen szimpatikus ebben a tankonyvcsalddban, hogy kiilon megjelenik a
Konyv-és konyvtarhasznalati ismeretek tanitdsa. 5. osztalyban ez az anyagrész a ,,Tajékozo-
das a konyvtarban” cimet viseli. A fejezetek segitségével a gyerekek bepillantast nyernek a
konyvtari allomanyrészek fajtaiba (kdlcsondzhetd: szabadpolcos, raktari, helyben hasznalhato
kézikonyvek, fokeént nyelvészeti szotarak, folyoiratok), valamint megismerkednek a konyvtari
katalogussal és annak funkciojaval. Ehhez a témakorhoz kapcsolddva konyvismertetéseket
lehet készittetni a tanulokkal, vagy akar konkrét kereséfeladatok is végeztethetdk egy-egy
konyv kapcsan.

Ez csak néhany témakor egy-egy feladata, amit kiemeltem, mert érdekesnek tartottam

oket.

Hatodik osztalyban torzsanyag a teljes szofajtan, ebbdl a tananyagrészbdl nem emelek
ki feladatokat, mert ezek megoldasa foként konkrét nyelvtani szabaly ismeretén alapul.
Amit viszont kiemelnék, hogy ebben az évfolyamban is helyet kap a konyvtarhaszna-

lati ismeretek tanitdsa, ekkor keriil sorra a jegyzetelés, a sajtotermékekkel és az ismeretter-

> Antalné Szab6 Agnes-Raatz Judit: Magyar nyelv és kommunikéci6 tankdnyv az 5-6. évfolyam szamara. Bp,
Nemzeti Tankonyvkiado, 2001. p.27.
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jeszté szovegekkel valo ismerkedés. Itt olyan feladatok keriilhetnek eld, mint jegyzetkészités
egy szovegrol, egy sajtotermék ajanlasa egy adott személynek és ehhez hasonlok. Példaként a
munkafiizet egyik feladatat emelném ki. Gyiijts anyagot Benedek Elekrol! Készits az olvasot-
tak alapjan jegyzeteket! Csoportositsd az Osszegylijtott anyagot a vazlat alapjan! Azutan ird
meg az ismeretterjesztd fogalmazast Benedek Elekrél! (32. szamu melléklet)® A szoveg elké-
szitéséhez a feladat vazlatpontokat ad, ezen kiviil azonban a feladat megoldasa teljes mérték-

ben a tanulo kreativitdsan mulik.

Hetedik osztalyban a nyelvtani anyag jelentds részét az egyszerti mondat részeinek ta-
nitasa teszi ki, ami szintén nyelvtani tényanyagon alapul, igy kevés helyen taladlkozni az in-
formacids miiveltség fejlesztését célzo feladatokkal. Ebben az osztalyban is eldkeriil a jegyzet
¢és vazlatkészités, a céduldzas, amivel még érintélegesen kibdviil, az a konyvtari szakkatalo-
gussal valo ismerkedés. A feladatok hasonloak, mint az el6z6 évfolyamokban.

A cédulazassal kapcsolatos feladatokat mutatom be példaként. Az els6 feladatban azo-
kat az adatokat kell megnevezni, amelyeknek mindenképpen szerepelniiik kell egy cédulan. A
masodik feladatban pedig minden cédulardl hidnyzik egy adat, azt kell megnevezni, hogy
melyik az (33. szamu melléklet).®? Ezek azért hasznos feladatok, mert a didkok megtanuljak,
hogy milyen adatok azonositanak egy konyvet, és melyeket kell minden esetben feljegyezniiik
réla, ha dolgoztak beldle. Az informaciok etikus felhaszndlasanak modjat probalja tudatosita-

ni a tanulok szamara az ilyen jellegli feladat.

Nyolcadik osztdlyban sem sokkal jobb a helyzet, mert ebben az évben az Osszetett
mondatok keriilnek a kozéppontba. Az informacidés miiveltség itt sem igazan jelenik meg,
csak érintélegesen a sajtoszovegek kapcsan, abban a feladatban, ahol az egyes sajtoszovegek
jellemzdit kell csoportositani (34. szamu melléklet).®? Ezenkiviil még egy feladatot szeretnék
megemliteni, mert ez szamomra pozitivum, hogy néha ilyent is talalni. ,,Az Elet és Irodalom
alland6 glosszarovata a Paratlan oldal. Gylijts a konyvtarban ebbdl a rovatbdl néhany neked

tetsz6 glosszat! Majd beszéljétek meg, miért nevezhetd a bemutatott irds glosszeinak!”63 Eza

% Antalné Szabo Agnes-Raétz Judit: Magyar nyelv és kommunikécié munkafiizet a 6. évfolyam szaméra. Bp,
Nemzeti Tankdnyvkiado, 2002. p.163.

o1 Antalné Szabo Agnes-Radtz Judit: Magyar nyelv és kommunikacié munkafiizet 13 éveseknek. Bp, Nemzeti
Tankonyvkiado, 1999. p. 35-36.

%2 Antalné Szabo Agnes-Raétz Judit: Magyar nyelv és kommunikécié munkafiizet 14 éveseknek. Bp, Nemzeti
Tankdnyvkiado, 2000. p. 139-140.

%3 Antalné Szabo Agnes-Raatz Judit: Magyar nyelv és kommunikacié munkafiizet 14 éveseknek. i.m.. p. 134.
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feladat jo példa arra, hogy hogyan lehet egyszerre nyelvtani anyagot €s konyvtarhasznalatot is
tanitani, mindek6zben pedig a tanulot 6ndllo kutatomunkéra 6sztondzni.

Ha esetleg még egy témakort akarunk keresni, ami az informacios miiveltséget valam-
ennyire elétérbe helyezi, akkor az a szovegtan. Itt a kdvetkez6 tipusfeladatokkal talalkozha-
tunk: foglald 6ssze roviden mirdl szol a szoveg; egy szoveg szerkezeti egységekre valo tago-
lasa; egy szoveg megértéséhez milyen eldzetes informaciok sziikségesek, ezeknek hol lehet
utananézni; egy szoveg tételmondatainak, kulcsszavainak a meghatarozasa (35. szamt mel-
1¢klet).®

Osszegzésként megjegyezhetd, hogy az irodalom-és nyelvtankdnyvekben nem igazan
van jelen az informacids miiveltség mint kompetencia, a tanitas inkabb a csak a ,,szaraz” iro-
dalmi és nyelvtani ismeretekre koncentral. Véleményem szerint pedig ez a tantargy az, ahol a

leginkabb a helye lenne.

Osszességében a tankdnyv és feladatelemzés soran a kdvetkezd tanulsagokat vonhatjuk le:

Mar szinte minden tantargyban és tankonyvben latszanak az informacios miveltség
mint kompetencia megjelenésének csirai. Véleményem szerint ezek azonban még kezdeti sza-
kaszban vannak. Egyelére kevés olyan feladatot talalni, amely kifejezetten az informacios
miveltség fejlesztését tlizi ki célul. Bar az is kétségtelen, hogy vannak ilyen feladatok, de
el6fordulasuk eléggé esetleges, jellemzdjiik pedig az, hogy az informacidés miiveltség bizo-
nyos elemeit tartalmazzak csak, ha tartalmazzak egyaltalan. Azt azonban el kell ismernem,
hogy van néhdny mintaszerii feladat is, amely Osszetetten fejleszti a tanuloknak ezt a készsé-
gét, gyakran az iskolai konyvtar igénybevételével. Errdl pedig tudjuk, hogy kdzponti bazis
ebbdl a szempontbol. Az lenne a jo, ha az informacios miiveltség fejlesztését kdzéppontba
allité feladatok nemcsak véletlenszertien kapnanak helyet a kiilonb6z6 tantargyak tankonyve-
iben, hanem tudatosulna a pedagogusokban, hogy az informacios miiveltség fejlesztése meny-
nyire fontos, jeleznék a tankonyvirok felé, akik a jovoben ennek szem el6tt tartasaval dolgoz-

nak at az egyes tankonyveket €s épitenének be egyre tobb ilyen feladatot.

% Antalné Szabo Agnes-Raétz Judit: Magyar nyelv és kommunikécié munkafiizet 14 éveseknek. i.m. p. 94-95.
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Természetesen ez csak egy vélemény, hiszen én egy kis mintdn dolgoztam és nem is
végeztem Osszehasonlitast, igy nem lehet eléggé arnyalt a kép. Dolgozatom inkébb a problé-
mafelvetd kutatdsi célt szolgalja, valamint a lehetséges ¢és jellemzod feladattipusok bemutata-

sat, de ennek ellenére igy gondolom, hogy a bemutatott elemzés is igazolja a hipotézist.
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5. fejezet
Az informacios miiveltség fejlesztése irodalomoran,
Pet6fi Sandor Sziiléfoldemen cimii versének tanitasa kozben:

Mintaora

A fejezetben az ora legfontosabb szerkezeti egységei olvashatok csak, a részletes ora-
terv tanari, tanuloi tevékenységekre lebontva megtalalhaté a mellékletben (36. szamua mellék-
let).

Altalanos iskolai tanulmanyaik soran a diakok tobbszor is talalkoznak Petéfi Sandor
verseivel, koztiik a Sziil6foldemen cimiivel biztosan. A versre valé rahangolodasként a tanu-
l6nak fiirtabrat kell készitenie. A fiirtabra® kozponti szava a szil6fold, a didkok ezzel 6ssze-
fiiggésben mindent leirhatnak, ami esziikbe jut. A feladat célja a szabad asszociaciok felszinre
kertilése, a fogalmak kozotti kapcsolatok feltardsa.

A mi megértéséhez mindenképpen sziikséges, hogy a tanulok ismerjék a kolto életraj-
zanak részeit, amelyek kapcsolodnak a kdlteményhez. Ehhez kapcsolodik az alabbi feladat.

Gylyjts a konyvtarban olyan konyveket, amelyekben Pet6fi €letrajzardl olvashatsz! Az
egyik életrajzbol, amelyik neked a legjobban tetszik olvasd el azt a részt, ahol a koltd gyer-
mekkorarol irnak és roviden szamolj be rola osztalytarsaidnak, Gigy mintha te lennél a kis-
gyermek Petdfi! Mutass képeket is a koltd sziilohazardl, sziileir6l! A konyvtar mellett az in-
terneten is kereshetsz életrajzot és képeket, ebben az esetben azonban gy6z6dj meg az infor-
maci6 helyességérdl! Mondd el, hogy ezt hogyan tetted! Akar konyveket akar weboldalakat
hasznalsz, mindenképpen jeldld meg a forrast! Konyvek esetében: (szerzd, cim, kiado, kiadasi
¢v); internetes weboldalnal (szerzd, cim (ha van), URL, let6ltés datuma.)

A feladat konyvtari gylijtémunkat igényel, tehat megoldasa kézben a tanulok az iro-
dalmi ismeretek mellett konyvtarhasznalatot, ezen beliil informacioforras-hasznalatot (etikus
informaciodhasznalat) is tanulnak. A feladat célja az informécids miiveltség kovetelményéhez
igazodva: informacioforrasok keresése, informaciok gytijtése, alkalmazésa, prezentalasa.

Ehhez a feladathoz hozzakapcsolhatd vagy attol kiilon is valaszthatd, hogy a tanuld
készitsen a koltd gyermek- és ifjikordnak meghatarozo allomésairol életrajzi térképet, és mu-

tassa be tarsainak. A telepiilésekrdl, amelyek a térképen szerepelnek, az életrajz tanitasakor

65A kritikai gondolkodas fejlesztése: az interaktiv és a reflektiv tanulas lehet6ségei. szerk.: Bardossy I1diko (et
al) Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs-Budapest, 2002.
p.322. URL: http://pedtamop412b.pte.hu/files/tiny_mce/File/KG1.pdf (2012-12-17)
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mar hallanak a tanulok, egyik sem ismeretlen szamukra. A helységnevek kozott mind olyanok
szerepelnek, amelyek a kolté gyermek- és ifjukorahoz kdthetok valamilyen szempontbol, még
akkor is, ha a tanitott vershez nem mindegyik kotédik szorosan, mert csak a kés6bbiekben van
jelentdsége Petdfi életében. A feladat célja az, hogy az eldzéekben gytijtott informaciok egy
részét a tanuld alkalmazza, és egyben segitse az életrajz konnyebb megtanulasat.

Az eldkészitd szakasz utan kovetkezik a vers bemutatasa és elemzése tanari irdnyitas-
sal. Az els6 olvasashoz a kovetkez6 megfigyelési szempontot kapjak a tanulok: Milyen emlé-
keket 1déz fel a kolto a versben?

Az emlékképek felsorolasa utan kozos megbeszéléssel a didkok szamara ismeretlen
fogalmak magyarazata kovetkezik, igy ezek a késébbiekben mar nem akadalyozzak az elem-
zést. llyenek lehetnek példaul: fiizfasip, valyu, cserebogér, nadparipa, Ahol lehet képet is mu-
tasson a pedagogus illusztracioként.

Majd kovetkezik a részletes elemzés, a tandranak ez a szakasza az informacids mi-
veltség nyelvén az informacié elemzésének szakasza. Bontsuk egységekre a verset! Keresd
meg azt a részt, ahol a felndtt Petdfi emlékszik vissza, valamint azt, ahol gyermekként van
jelen! Mondj konkrét példakat a versbdl! Ennek alapjan hany szerkezeti egységre tagolhaté a
vers? Milyen hangulat és érzelmek jellemzik a két szerkezeti egységet? Fogalmazd meg sajat
szavaiddal!

A kérdések akar kibovithetok rajzos feladattal is, fejlesztve a didkok képzelGerejét.
Minden tanulé mas-mas emlékképet rajzol le, példaul: alfoldi ronasag, régi jatszotarsak és a
koltd, repiild madar, virdgot beporz6 méh, a lovagolo, a lovat itatd6 gyermek képe, a falubéli
templom, a dajka 6lében pihend gyermek. Ezekbdl a képrészletekbdl 6sszedll a vers 1ényegi
mondanivaldja, talan igy az elemzés is konnyebbé valik a tanulok szamara, kozelebb keriil
egymashoz a mii és a befogado.

A vers kapcsan megtanithat6 a refrén és a paros rim mint irodalomelméleti fogalom,
ha még nem tanultak a diakok. Ez attol fiigg, hanyadik osztalyban tanitjuk a verset. Atismé-
telni viszont akkor sem art, ha mar tanultak.

A részletes elemzést, egy olyan kérdéssel zarndm le, hogy a tanuld szdmara milyen
lizenete van a versnek, igy megfogalmazhatja sajat gondolatait a miirél. Ez a szintetizalas,
vagyis az informaciok egységbe szervezésének a szakasza.

Hazi feladat pedig az lenne, hogy minden diak irjon egy rovid fogalmazast arr6l, hogy
milyen szép emlékei vannak a lakohelyérdl, vagy masképpen fogalmazva, melyik a legkedve-
sebb élménye, ami oda kotddik. Ez az informacioés miiveltség elemeihez igazodva annyit je-

lent, hogy a tanuldénak a megtanult és sajat ismeretei alapjan 0j informaciot kell 1étrehoznia.
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Ha tagabb kontextusba akarjuk helyezni a verset és az osztaly, ahol tanitjuk a mivet,
szivesen elemez verset, akar 6sszehasonlito verselemzésre is sor keriilhet, példaul az elemzett
Pet6fi vers és Arany Janos Csaladi kor cimii kélteményének Osszehasonlitasa.

Az o6ra teljesen a sajat otletem, melynek soran igyekeztem olyan feladatokat 6sszealli-
tani, amelyek ugyan iranyitottak, de az 6nall6 véleményalkotasra, megnyilvanulasokra is le-
het6séget adnak. Természetesen mindegyik feladat nem fér bele egy oraba, azt a pedagogus-
nak kell eldontenie, hogy milyen mélységben kivanja elemezni a miivet, €s aszerint valogathat
a feladatok koziil. Ha mindegyik feladatot szeretné megoldatni, akkor szamolnia kell azzal,
hogy a verselemzés tobb tanorat is igénybe vesz, és elokészitést igényel (1asd a konyvtari fel-
adatok és a fogalmazas).

Azt is elképzelhetdnek tartom, hogy az egyes feladatok a tanéran keriilnek megoldas-
ra, a tobbi pedig 6nalld gylijtdmunka, irodalmi szakkor vagy konyvtari foglalkozés keretében
valosulna meg. Akarmelyik megoldast is valasztja a szaktanar, mindenképpen szem elott kell
tartania a tanulok tantargyi befogadoképességét és felkésziiltségét.

A mintadra megtervezésével az is célom volt, hogy bemutassam, a didkok informacids
milveltségének fejlesztésére akkor is lehetdség nyilik, amikor hagyomanyos tantargyi ismere-
teket (jelen esetben irodalmi ismereteket) tanitunk nekik. Véleményem szerint az elsajatitando
ismeretek €s az informacios miiveltség készségszintli fejlesztése 6sszekapcsolhatod, mert van-
nak, illetve Osszeallithatok olyan feladatok, amelyek mindkét teriiletet — ha nem is mindig
egyforma hangsullyal -, de egylittesen fejlesztik, kiegésziilve konyvtarhasznalati ismeretek
tanitasaval, amely szintén lényeges eleme ennek a kompetencianak. A késébbiekben, ha lehe-
tdségem lesz r4, szivesen kiprobalnam az orat a gyakorlatban is, hogy kideriiljon mennyire

alkalmas az altalam kitliz6tt célok megvalositasara.
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Befejezés

A dolgozat elején megfogalmazott hipotézis a kovetkezd volt: Az informacidos mi-
veltség, mint kompetencia bizonyos elemei megjelennek az egyes tantargyaknal, de nem
komplex modon. Egyeldre inkabb csak elméletben beszéliink réla, a gyakorlati alkalmazas
nem valdsult meg teljesen, néhany kezdeményezést azonban mar taldlunk. Ugy gondolom,
hogy ezt a hipotézist sikertilt igazolnom a sajat elemzési részemmel €s az abbol levont egyes,
illetve altalanos tanulsagokkal.

Mindenesetre azt jo latni, hogy vannak jo gyakorlatok az informacids miveltség fej-
lesztésére, de tigy gondolom, béven van még mit tenni az oktatasiigynek ezen a teriileten,
nemcsak a kozoktatas szintjén, hanem a felsébb szinteken is. Bar vitathatatlan, hogy az alapo-
kat a kdzoktatas keretei kozott kell lerakni ahhoz, hogy a késébbiekben az egyén informacios
miiveltséget szerezhessen. Eppen ezért fontos, hogy a didkok informacids miiveltségét a tan-
konyvi feladatokon tul az egész oktatdsi folyamat sordn fejlessziik, és ne szilikitsiik le a
konyvtarhasznalati ismeretekre, hanem kapjon helyet mas szaktantargyak tanitasa kozben is,
illetve mindkét teriileten. En ezt az utobbi lehetSséget tartottam szem el6tt a mintadra megter-
vezeésekor.

Talan érdekes lenne egy késobbi iddpontban megismételni ezt a vizsgalatot mas, fris-
sebb tankonyveken keresztiil, kidolgozottabb elemzési modszerrel, kiegészitve akar a tan-
konyvek Osszehasonlitd vizsgalataval is, és megnézni, hogy mi valtozott a jelenlegi helyzet-

hez képest.
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Mellékletek

1. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi €s biologiai alapismeretek, mun-
kafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatasi Studid, 1998. p. 49.

8. Add meg a beirt dllatok segitségével a halmazok nevél

DAZIIyUK

nasza - . L WZivereh

2. szamu melléklet

Szombatiné Kovacs Margit: E16 kornyezetem: az ember szervezete és egészsége biologia
munkafiizet 14 éves tanulok részére. Celldomolk, Pauz-Westermann Kiado, 2000. p. 46.

1. Rajzold le a szivet a kis és nagyvérkorrel!
Jelold nyilakkal a vér utjat!

Készits dbramagyarazatot a megadott kifejezések felhasznalasaval!

Abra:

a) bal kamra
b) test- ver6ér

c) test-hajszalér
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d) test-gylijtéér
e) jobb pitvar

f) jobb kamra

g) tidOverdér

h) tiid6éhajszalerek
1) tidégyljtéér
J) bal pitvar

A, Nagy vérkor vagy........... vérkor B, Kis vérkor vagy......... vérkor
2. Jelold a kis és nagy vérkorhoz tartozokat kapcsos zarojellel

3. Milyen uton jut el a tiidobdl a friss vér a sejtekhez?

Vilaszol;j a bettikkel!

3. szamu melléklet

Tompané Balogh Maria: E16 kornyezetem: tajak és életkozosségek bioldgia munkafiizet 13
éves tanulok részére. Celldomolk, Pauz-Westermann Kiado, 1999. p.18-19.

Latogassatok el az iskolai konyvtarba!
1. Keressél szakkonyveket, amelyek a tenger élovilagat mutatjak be!

2. rd le a konyv adatait (szerzd, cim, kiado, megjelenés éve)!

3. A talalt konyvekben keressél érdekességeket a tanult élélényekrol!
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1. Ismerked) meg nehiny. 2 tanérida nem anult €i6lénnyel!

at Keresd meg az alabbi ¢l8lényveket a szakkonyvekben!
Ird a rujzuk ald neviiket! Jegvezd le néhdny fontos wllemediiiket!

(1)
€ ’/ = . .;‘\X'..\-—,‘\, ,é_";; e —— 2

) A Ktlabizo 1engerekben sokféle hasonlé és egymastol eleérd alaky uplalkoziss €161ény él.
Szakkonyvek segitségével ssmerked] meg néhiday, az Attant-Geednban é16 téreagel!

Newvezd meg uz dbrazolt dllatokas! .
PETTEN 2 5y
= 3 3) (4)
e 3 z ol
! % §p
4 <V {3 2/
§ "—~-.3,_‘§'

4/c, Keressél egy tengerben €16 kiilonleges ¢l61ényt! Rajzold le és ird le mindazt,

amit fontosnak tartasz!
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4. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi és biologiai alapismeretek, mun-
kafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatéasi Studio, 1998. p. 55.

Keresd meg a hibas allitast és huzd ala! Javitsd ki és ird a helyes allitast a pontozott vonalra!

A taplalék mennyisége:

- Az egyes emberek taplalékigénye rendkiviil eltérd.

- A taplalékigény fiigg az egészségi allapottdl és a muinkavégzéstol, de fiiggetlen az
egyén nemétol és koratol.

A taplalkozas ideje:
- A fejlédd szervezet szdmara napi 6tszori étkezés sziikséges.
- Azegyes étkezések mennyiségi aranyai lényegtelenek.

- Fontos az egyes étkezések azonos idOppntjanak kialakitasa.

A taplalkozas modja:
- Az étkezéssel egyiddben torténd szorakozas kedvezden hat az emésztésre.

- Etkezés el6tt a kézmosas, utana fogmosas sosem maradhat el.
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5. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi és biologiai alapismeretek, mun-
kafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatéasi Studio, 1998. p. 36.

elagrészeket &s foatipusokat! Esészitsd Ki rajzzal és

6. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi €s biologiai alapismeretek, mun-
kafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatasi Studio, 1998. p. 51.

Igaz (I) vagy hamis (H)? rd az allitasok elé a megfelel$ nagybetiit!

A bor az egyik legnagyobb ¢€s legfontosabb szerviink.

A bOr tobbrétegli.

A bor egy ¢élettelen hatar, amely elvalasztja testiinket a kornyezettol.

A bor nemcsak elhatarolja, de dssze is koti szervezetiinket a kornyezettel.

A bor tulajdonsagai nemtdl, kortol fiiggetlenek.

-~ ® o o0 T P

A bor kiillemi tulajdonsagait a kornyezet nem befolyasolja.
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7. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi és biologiai alapismeretek, mun-
kafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatasi Studio, 1998. p. 44.

frd a mondatok elé a megfelel nagybetiit!

A, Az éllitas és az indoklas is igaz.
B, Az allitas igaz, az indoklés helytelen.

C, Az allitas hamis, az indoklas helytelen.

A hazi egér és a vandorpatkany rejtett életii, igen szapora allat, ezért nagyon nehéz el-
leniik védekezni.

Folyton novekvd szemfogaik allanddéan nének, ezért egyre jobban kindnek az allat
Sz4jabol.

Mindkét allat mindenevd, melyet zapfogaik redds ragofeliilete is bizonyit.

Az egereket és a patkdnyokat irtani kell, mivel jelentds anyagi kart okoznak és beteg-

ségeket terjesztenek.

8. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi €s biologiai alapismeretek, mun-
kafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatasi Studio, 1998. p. 53.

Keress kapcsolatot a kis és nagybetiivel jelolt szavak és kifejezések kozott! Ird a betiiparokat,

betliharmasokat a pontozott vonalra!

A, konnyen torzul6 csontok a, kevés 0sszhuzékony elem az izomban
B, gyors kifaradas b, hirtelen megnyulé végtagok
C, rendezetlen mozgas c, lasst meszesedés

D, gyenge munkaképesség d, hajlékony rugalmas csontok

e, alacsony mésztartalmu c
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9. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi és biologiai alapismeretek, mun-

kafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatasi Studio, 1998. p. 61.

Egészitsd ki a tablazatot!

Betegség neve

Tiinete

Megeldzhetosége

sapadtsag, szédiilés

meleg labbeli és alséruha-

zat

labgombasodas

tisztan elkészitett, friss étel,

mértékletes fogyasztas
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10. szamu melléklet

Szombatiné Kovacs Margit: E16 kornyezetem: az ember szervezete és egészsége biologia
munkafiizet 14 éves tanulok részére. Celldomolk, Pauz-Westermann Kiado, 2000. p. 26.




11. szamu melléklet

Tompané Balogh Maria: E16 kérnyezetem: tajak és életkozosségek biologia munkafiizet 13
éves tanulok részére. Celldomolk, Pauz-Westermann Kiado, 1999. p.6-7.

:

7. Nevezd meg az dbrézolt él6lényeket!
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12. szamu melléklet

A természetr6l tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi és bioldgiai alapismeretek, mun-

¥
&=
g@
3
§@
o

A1lits Gssze az aldbbi 626 jellemz6 &

me2s

&. vizpart:

kafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatasi Studio, 1998. p. 29.

Melyik kiilsé eréd milyen munkdjaval fliggnek Ossze a felsoroltak? (Egy tobbre is vonatkoz-

hat!) ird a kiils6 er6k mellé a felsoroltak szamait!

1. homokbuckak

2. kavics, homok, iszap, szallitasa

3. sziklas tdbmedencék



© © N o 0 &

finom por, homok szallitasa
moréna

V-alaku volgy
mészkOhegységek barlangjai
U-alakua volgy

SZO0ros

. hordalékkup
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

talaj elhordasa
aprozodas
zatony, sziget
deltatorkolat
cseppkovek
holtagak

homokos vidékek tomedencéi

A HOMERSEKLETI INGADOZAS

pusztitd munka

épitdé munka

AViz
pusztitd munka

épitdé munka

A JEG
pusztitd munka

épitdé munka

A SZEL
pusztitd munka

épitdé munka
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13. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi és biologiai alapismeretek, mun-

kafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatasi Studio, 1998. p. 7.

1. Mely féledmbyein vannak a Foldnek a hetakkel

jelzett helyek?

ledmbd
” cs féledmbon
C : v ,
, oy ’]:_--7:|:n'!

[Elgombon

2. Hatéirozd mog a f5ldgdmb rajzan a betiikkel jelzerr pontok fold
A
A
S~ LA
1SSZ2084
(B :
S 2% {
hoss \ &
. ¥
Pirossal welold be az alabbiakat

e #

»ch

g
1jz1 helvzerén
_.--jf_“.‘lz';

A
R
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14. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi és biologiai alapismeretek, mun-
kafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatasi Studid, 1998. p. 11.

"

15. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek Természetismeret: Foldrajzi és biologiai alapismeretek, mun-
kafiizet 6. osztaly. Szeged, Mozaik Oktatéasi Studio, 1998. p. 26.

5. Sorold fel a térkép segitségevel a Duna
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16. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek foldrajz munkafiizet 7. osztaly: Eurdpa orszagai és a FAK. A
Fold a vilagegyetemben. Szeged, Mozaik Oktatasi Stadio, 1999. p. 76-77.

7. Mely orszagok €letéhen jatszik ma is jelentds szerepet o tengerparti fekvés? Nevezd
neg a bejelblt kikotGket és orszigaikat!
v N .
..'ft"
g \
r, “)
- . | %4
-4
- y | 2 —41
:~ :.(_- ‘~ -
Y3
" )
%6 MmN
; a7 Ssa)
;). ) - ~d L
£R g L
L
lﬁ .l? (N
€ ‘.I ' Fql
i) i
Lnel 18..f
17 e
'%57 oy > .y
a]Q X R 16
(o) < {5
| 2 .,J 1" 3 ‘A.‘:
. % 4
16. melléklet tablazata
e AL | ; e . >
Kikotévaros | Orszag Kikotdvaros { Orszag
— - > . — —_— '
| 10 |
a 8 ‘ I l [ale
|3 12, i
K| 13 ‘
|5. 14 [
Eam = = ? i
8} | [ 15
7 [6.
0 _ ! s
| 8. [ 1
9. I8.
A Kikitdvirosok koztl hizd ald azokat, amelvek egyben févarosok is

66



17. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek foldrajz munkafiizet 7. osztaly: Eurdpa orszagai és a FAK. A
Fold a vilagegyetemben. Szeged, Mozaik Oktatasi Stadio, 1999. p. 34.

4. Keresd az dsszefiiggéseket Franciaorszig ¢ehaglat. vizemek jellemzdl, természetes
IVENYIaxaroua mint a term () 1« IVeK ol
Nevezd 4 Imazokb az exha
TORal, { £ast i nuk | I 1

N | . Ny X
4. ¢nyhe 181, 5. hideg €1, 6 csapade
7. key - l l ~.‘\-!";"\!l, L -_] QL 3 l
Yomgadozo vizidrasu foly 1
i izparast  foivok. | nboserd ok
1 2. babérerdok. 3. fuves pusztak g
{! -lil.‘:_'«.‘w.‘li OVEZEeIes wenye >, DUsa.
kukorica, 16, takarmanynovénvek, 17, ko
rit zoldsegek. de dmolesik, I8 endd
eek X

18. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek foldrajz munkafiizet 7. osztaly: Eurdpa orszagai és a FAK. A
Fold a vilagegyetemben. Szeged, Mozaik Oktatasi Stadio, 1999. p. 43.

Diggram szama

| Eghajlat neve ,
Nyér himérséklete
Tél htmérséklete

Hoingas

Csapadék (sok v. kevés)

Fermészetes navényzet
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19. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek foldrajz munkafiizet 7. osztaly: Eurdpa orszagai és a FAK. A

Fold a vilagegyetemben. Szeged, Mozaik Oktatasi Stadio, 1999. p. 26.

3. Abrizold nszlopdiagrammal Eszak-1 iépa orszagamak villamosdram e
Norvég ) 3|
Svedorsz 4 |
Finnorszag V2 100 M
Dania 6 (mullird XWG)
i
7. Készits szalagdiagramot Déania teriile u alapjan!

20. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek foldrajz munkafiizet 7. osztaly: Eurdpa orszagai és a FAK. A

Fold a vilagegyetemben. Szeged, Mozaik Oktatasi Studid, 1999. p. 58.

Asvanykincsek Banyavidékek
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21. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek foldrajz munkafiizet 8. osztaly: Magyarorszag foldrajza. Sze-

ged, Mozaik Oktatéasi Stadid, 2000. p. 42.

1. Egészitsd ki 3 1

“'L\:j"\

KOOl-. 8

seinekkel ; at I_J.:_',i;.'- &S 2 1em

Mely telepiléseket elzik a 1@rképy

Zataixal

azlatol az asvanykn

..‘..

vezetékeket! (Tankony:

CArrr
Lar

csek jcicinek

17 Neviuk melles:

wWiraiZzolas

AN

tintesd fe

Szinerd eltérd

ved 115 oldala seg

1 1par
i

dia-
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22. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek foldrajz munkafiizet 8. osztaly: Magyarorszag foldrajza. Sze-
ged, Mozaik Oktatasi Stadio, 2000. p. 17.

s [ ) ) | |
) ( )
| | " i | '
[ 1! '}
\its.
Megneverds Onveda Mnos
skola
} AN
. 4
4 J
ol \
!
‘—,‘I [ »' i i ' \
" |
)
I (] ad £
oy | 2
cn ) 122
" N {
b y 19 T3 SR yNl

Nestizet

.T\ll).-.“. Kisubbusés
Ivenla
Ietsedomns (kb )
(4
g
2L

Viedy megy&iben (vilro
sOb b | G Od htne

(pl) &2 iInscemiények?
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22. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek foldrajz munkafiizet 8. osztaly: Magyarorszag foldrajza. Sze-
ged, Mozaik Oktatasi Stadio, 2000. p. 59.
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23. szamu melléklet

A természetrdl tizenéveseknek foldrajz munkafiizet 8. osztaly: Magyarorszag foldrajza. Sze-
ged, Mozaik Oktatasi Studio, 2000. p. 76-77.

Lakohelyiink vagy keriiletlink f6ldrajza

Lakohelyed neve:

Hol talalhat6? Szélesség.............. Hosszusag.................

1. Készits egyszeri térképvazlatot lakohelyedrdl és kornyékérdl! Nevezd meg a kornyezeted-
ben 1évo kistajakat! Jelold oket a térképvazlaton!

2. Melyek telepiilésed éghajlatanak kedvezd és kedvezdtlen vonasai?

3. Melyek a telepiilés vagy kornyékének legnagyobb folyo és allovizei?

4. Melyek a természetes novénytakaro €s allatvilag védett fajai a kérnyéken?

5.Milyen a talaj a telepiilés kornyékén, mely ndvények szamara kedvezd?

6. Gylijtsd Ossze milyen tényezok segitették a telepiilés kialakuldsat?

Mivel foglalkozik ma telepiilésed lakossdga? Hasznald a tankonyv iparra, mezdgazdasagra,
szolgaltatasra vonatkozo kérdéseit! Készits térképvazlatokat, grafikonokat, szamitasokat! Vé-
gezz Osszehasonlitdsokat lakohelyed és régiod jellemzoi kozott!

8. Gyljts képeket, rajzokat lakohelyedrdl

72



24. szamu melléklet

Filla Istvan: Torténelem 5 az altalanos iskola 5. osztalya szamara. Bp, Korona Kiado, 1997. p.
16.17. ; 79-80.
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25. szamu melléklet

Filla Istvan: Torténelem 5 az altalanos iskola 5. osztalya szdmara. Bp, Korona Kiado, 1997. p.
79.; 81.
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26. szamu melléklet
Balla Arpad: Torténelem az altalanos iskola 6. osztalya szamara. Bp, Korona Kiado, 1998.

p.25.

'..innllullg-
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27. szamu melléklet

Balla Arpad: Torténelem az altalanos iskola 6. osztalya szamara
31.

. Bp, Korona Kiado, 1998. p.

B Elemezd a ragzor!

Hogyan dltdstek fel-a harchos a kiscpkon
lovagok?

Midyen fagyverekkel harcoltak?

Milyen spavagak folddését sepitette elé

a lovagy &rdzet & fegyterzet?
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28. szamu melléklet

Balla Arpad: Torténelem az altalanos iskola 6. osztalya szamara. Bp, Korona Kiado, 1998. p.

17.

3 - ¥y ' S

8 Ird o kowerkesd szemdlvek sorssdmac & Mnl_mn_\-l mraggfedeld rags
hox! 1, kirdly, 2. nagyberroked, 3. kd:cﬂvmném, 4. kisbirokos.

B OVoasd e az abrardl, hogy ki leheren csak hibdrir, kik Lehetreh csak

Hiitéresek!
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29. szamu melléklet
Balla Arpad: Torténelem az altalanos iskola 6. osztilya szamara. Bp, Korona Kiado, 1998.

p.83.

30. szamu melléklet
Balla Arpad: Torténelem az altalanos iskola 6. osztdlya szamara. Bp, Korona Kiado, 1998.

p.100.

Csoportositsd Géza ¢€s Istvan intézkedéseit Jelold a felsorolt intézkedéseket a kovetkezo je-

lekkel! Géza: G; Istvan? I; Mindkett6 (M)?

A kereszténység felvétele

Rokoni kapcsolatokat épit ki a németekkel
Bevezeti a dézsmat

Kiilfoldi lovagokra tdmaszkodik

Leveri a német csaszar tdmadasat

Leveri a lazado torzsfoket

Noveli az uralkodoéi foldbirtokot

Az egyhazakra timaszkodik

Kirallya koronazzak

Kiépiti a kiralyi varmegyerendszert

Piispokségeket szervez
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31. szamu melléklet

Antalné Szabé Agnes-Raatz Judit: Magyar nyelv és kommunikacié munkafiizet az 5. évfo-
lyam szamara. Bp, Nemzeti Tankonyvkiado, 2001. p. 86; 87.

Helyesirasi segédkonyvek
1. Ismerd meg a szabalykonyvet! Egészitsd ki a szoveget a szabalykonyv El6sz6 cimii

fejezete alapjan!

2. Szabalypont kerestetik! Keresd meg az alabbi szavak, szokapcsolatok helyes iras-
modjat megfogalmazd szabdlyokat méas-mas modon! Minden esetben jegyezd fel a

megtalalt szabalypontok szamat!
a, 1ddsb, Magyar Nemzet (a targymutatd segitségével)
b, Vas megye, dolgozatjavités (a szotar segitségével)

¢, Szaturnusz, technika (a tartalomjegyzék segitségével)

Melyik volt szdmodra a leggyorsabb, legkedvez6bb megoldas?

79



32. szamu melléklet

Antalné Szabé Agnes-Raatz Judit: Magyar nyelv és kommunikacié munkafiizet a 6. évfolyam
szamdra. Bp, Nemzeti Tankonyvkiado, 2002. p.163.

Gyljts anyagot Benedek Elekrdl! Készits az olvasottak alapjan jegyzeteket! Csoportositsd az

0sszegyljtott anyagot a vazlat alapjan! Azutdn ird meg az ismeretterjesztd fogalmazast Bene-

dek Elekrol!

I. Mir6l hires Benedek Elek?
Il. 1. Hogyan ¢élt Benedek Elek?
2. Milyen ember volt Benedek Elek?
3.Hogyan gyljtotte és irta a meséket Benedek Elek?

I1l. Mit jelentenek szamodra Benedek Elek meséi?
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33. szamu melléklet

Antalné Szabé Agnes-Raatz Judit: Magyar nyelv és kommunikacié munkafiizet 13 évesek-
nek. Bp, Nemzeti Tankonyvkiadd, 1999. p. 35.

! c‘till:.il\
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33. szamu melléklet

Antalné Szabé Agnes-Raatz Judit: Magyar nyelv és kommunikacié munkafiizet 13 évesek-

nek. Bp, Nemzeti Tankényvkiadd, 1999. p. 36.
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34. szamu melléklet

Antalné Szabé Agnes-Raatz Judit: Magyar nyelv és kommunikacié munkafiizet 14 évesek-
nek. Bp, Nemzeti Tankonyvkiado, 2000. p. 139-140.

Osszekeveredtek az egyes sajtomiifajok jellemtdi. Tégy rendet, ird a betiiket a megfeleld hely-

re! Egy betiit tobb helyre is irhatsz!

a, Fontos, hogy a szerzd sajat maga altal atélt eseményrdl, dologrol tajékoztasson.

b, Gyakran €l az ironia és groteszk eszkdzével, elengedhetetlen része a csattano.

¢, A szerzd cselekvd kozremitkodoként van jelen: elinditja, tovabbgorgeti az esemé-
nyeket.

d, Egymondatos vagy néhany mondatos terjedelmi lehet.

e, A szerzd nemcsak megszolaltat valakit, hanem cselekedteti is az embereket.

f, Legfobb jellemzdi: frissesség, kozérdekiiség, tomorség.

g, A szerz0 egy életbdl vett eseményrdl, torténésrdl elmélkedik. Elmélkedését sajat
h, Pellengérre allithato, kiglinyolhat6 jelenségekrdl szol.

h, Egyszerre kivan hatni az értelemre és az érzelemre, ezért a szerz6 sokféle irodalmi

eszkozzel €1, kedveli a felsorolas, fokozas, tulzas, hasznalatat.

Hir:
Tudositas:
Riport:
Jegyzet:

Glossza:
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35. szamu melléklet

Antalné Szabo Agnes-Raatz Judit: Magyar nyelv és kommunikécié munkafiizet 14 évesek-

nek. Bp, Nemzeti Tankonyvkiadd, 2000. p. 94-95.

A SZOVEG
A KOMMUNIKACIOBAN

1. Szavunk és életiink
Igaza van-e Senecanak? Vitassitok meg!

,Ugy beszéljiink, ahogy érziink és tigy érezziink, ahogyan besz€liink:
szavunk és életiink fedje egymast.”

(SENECA)
2. Pacsirta

a) Olvasd el ugyanannak a téménak mds szempontti megkozelitéseit! Hason-
litsd Gssze a szovegek szerkezetét, szokincsét, sz6hasznélatét és kifejezcs-

maédjat!
A pacsirta

Ismeritek-e a kis pacsirtat? Nond, nem ismeritek. A koltok annyit ara-
doznak réla, hogy muszdj az embernek ismerni. Még az olyan becsiiletes
varosi ember is ismeri, aki kiilonben azt hiszi, hogy a biizt kapaljak, a
szarka pedig négyldbu dllat, mely a viz felszinén csiszkal.

A pacsirta énckl6 madar, ami alatt azt értjiik, hogy oriilt csmpc_:!esl vé
gez, amikor a magasba szall. Valamivel nagyobb a verébnél, de joval ki-
sebb a vérebnél, s tolla olyan sziirke, mint a veréb tolla, de szurokba
martva a pacsirta is fekete. ]

Ha tavasszal jarkdlunk a mez6n, pacsirtt mindig lathatunk, amennyi-
ben pedig nem latnénk, vagy vakok vagyunk, vagy pechiink van. A pa-
csirta jokor ébred, s mire a munkasok a mezdre érnek, s dithos morgis
kozt megkezdik napi munkajukat, a pacsirta mdr éktelen yl’gs{lggal csiris
pel, azaz zenél, s6t dandl, vagy mésképp, csicsergi reggeli énekét. Néha
olyan magasra repiil, hogy csak akkoranak latszik, mint egy dardzs - ¢h
ben hasonlit a repiilogéphez.

A pacsirta nemesak ingyen zenél a széntovetonek, azaz a zene utin
nem tanyéroz nala, hanem azéltal is hasznot hajt neki, hogy a kartékony
bogarakat pusztitja. s

Ez a kis zenész nem lakik fényes palotaban, hanem rejtekhelyen levi
fészekben, melyet a foldre épit, melyre a parasztok néha tévedéshol ri
Iépnek, amikor is annyira megsajnaljak o sz ¢ny madarat, hogy inzo
nydan elkezdenek miatta karomkodni, M e AL 0 paesirta hizat akar

RS

Epiteni, nem szorul az dcsra, sem a kémiivesre, viszont az dcs és a komii-
ves nem szorulnak a pacsirtdra, amiben aztan kvittek is volnanak.

A pacsirta néhdny apro tojast tojik, agyhogy azok, akik azt hittck cd-
dig, hogy a pacsirta tojja a strucctojast, tévedtek...

(NaGY Laos: Képtelen természetrajz. A pacsirta. Részlet)

pacsirtafélék

Eurépdban, Azsidban és Afrikdban €16, mez6kon gyakori, barnds tol-
azati énekesmadarak csalddja a verébalakidak rendjébdl. Fakon nem
6zkodnak. Hosszuk 17,5-19,5 cm. A mezei pacsirta a kultirteriiletek
yakori énekesmadara. Tollazata barnas, sz€éIs6 farktollai fehérek. Mar
ebrudrban megérkezik Magyarorszigra Dél-Eur6pa fel6l, a néphit sze-
nt Zsuzsanna napjén, februdr 19-én hangzik fel a pacsirtaszo. A him a
nagasban keringve énekel. A pacsirta a talajon fészkel, évente kétszer
evel fiokdkat. Osszel, oktéberben indul dél felé.

b) Milyen kommunikaci6s célok jellemzék a két szovegre az aldbbiak kozl?
Keressétek meg a szévegekben az egyes céloknak megfelel6 részleteket!

1. -l'iﬁcéljaill tnek:

tajékoztatas
érzelemkifejezés
felhivas
kapcsolatteremtés
gyonyorkodtetés

| Elismeretek ' A<=\
Milyen el6zetes ismeretekre van sziikség ahhoz, hogy megértsd a kovetkeza
“szovegrészletet? Hol tudsz utdnanézni a hianyzé ismereteknek?

A nagybojt

A hamvazészerdatol” hasvét vasarnapig tarté negyvennapos ,absti-
neia”, a ,nagybojt”, a hisvéti lelki elokésziilet idGszaka. Ezt 1091-ben
 Orbin pipa iktatta torvénybe. Ezen idGszakban a romai katolikus
lidok nagy része sem hist, sem zsiros ¢teleket nem fogyasztott. A
iy, illetve aszalt ryumblcsék. fozelékfélék (burgonya, bab, lencse)
lett elterjedt boju étel volt a korpabdl késziilt savanyi leves is,
Bojtmas hava”, mareius o rigyfakadasnak, a természet ujjasziletésé-
ok nz idoszaki e A v Erkezesét, egész testinkon dtsuhand és lel-
ket Kithro sedpnepet oank o KOOk tudjak igazan szavakba onteni,

95
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36. szamu melléklet

FELZET

Tanitas ideje:

Tanitas helye: Altalanos Iskola, 5. és/vagy 7. osztaly
Tanar neve:

Tantargy: Magyar irodalom

Témakor: Petofi sziildhelyének megjelenése verseiben
Ora anyaga: Pet6fi Sandor: Sziilfoldemen

Oktatasi feladatok: Petdfi Sdndor versének elemzd feldolgozasa iranyitd kérdésekkel; verstani
fogalmak: refrén, rim

Képzési feladatok Miiveletek

Irodalmi, konyvtari gylijtémunka Onall6 informacidkeresés

Eletrajzi térkép készitése Telepiilések helyének meghatarozasa
Gondolkodas fejlesztése A vers elemz6 feldolgozasaval
Onall6 véleménykifejtés Szobeli, irasbeli szovegalkotassal
Képzelder6 fejlesztése Rajzoltatassal
Irodalomelméleti fogalmak gyakoroltatasa Feladatokkal

Informacids miiveltség fejlesztése Informacidkereso feladatokkal
Osszehasonlitd verselemzés Miielemzéssel, kérdések mentén
Konyvtarhasznalati ismeretek tanitasa Konyvtari kutatomunkaval

Nevelési lehetdségek

Ertelmi: a vers elemz feldolgozasaval

Erzelmi: a vers konnyebb befogadasanak eldsegitése valtozatos feladatokkal
Esztétikai: a vers tandri bemutatisaval

Felhasznalt irodalom

Varga Domokos: Irodalmi olvasékonyv az éltalanos iskola 5. osztalya szamara. Bp, Nemzeti
Tankonyvkiado, 1997.

Toth Emdke: Feladatok az Alfoldy Jend-Simon Anna: Irodalom a tizenharom éves didkoknak
cimi tankonyvéhez. Bp, Nemzeti Tankonyvkiado, 1999.

A kritikai gondolkodas fejlesztése: az interaktiv €s a reflektiv tanulas lehetdségei. szerk.: Bar-

dossy I1diko (et al.) Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs-Budapest 2002. URL:
http://pedtamop412b.pte.hu/files/tiny_mce/File/KG1.pdf (2012-12-17)
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Tanari tevékenység

Tanuloi tevékenység

A tevékenység célja

Megjegyzések

. ELOKESZITO SZAKASZ
INFORMACIOKERESES

1. Készits furtabrat a szul6fold
szoval kapcsolatosan!

2. Gyfljts a konyvtarban
olyan a konyveket, ame-
lyekben Pet6fi életrajzarol
olvashatsz! Az egyik élet-
rajzbol, amelyik neked a leg-
jobban tetszik olvasd el azt a
részt, amit a kolté gyermek-
korardl irnak és roviden
szamolj be réla osztalytarsa-
idnak gy mintha te lennél a
kisgyermek Petdfi! Mutass
képeket is a koltd sziil6ha-
zarol, szileiro6l!

A konyvtar mellett az interneten
is kereshetsz életrajzot, ebben az
esetben azonban gy6z6dj meg az
informacié helyességérol!
Mondd el, hogy ezt hogyan tet-
ted! Akar konyveket, akar web-
oldalakat hasznalsz mindenkép-
pen jeldld meg a forrast!
3. Készits életrajzi térképet
a koltd gyermek és ifjukora-
nak meghatarozo allomasai-
rol és mutasd be tarsaidnak!

A tanul6k csoportmunkaban elkészitik az abrat és ro-
viden beszélnek rola.

Koényvek: Illyés Gyula, Pet6fi Sdndor, Bp, Kortars, 2002.
Hatvany Lajos, Igy élt Pet6fi, Bp, Akadémiai, 1980.
Kerényi Ferenc, Pet6fi Sandor élete és koltészete. Bp,
Osiris, 2008.

Internetes forrasok: Wikipédia . Pet6fi szocikk
http://hu.wikipedia.org/wiki/Pet%C5%91fi_S%C3
%A1ndor; Pet6fi Sdndor gyermek és ifjukora
http://magyar-

iroda-
lom.elte.hu/sulinet/igyjo/setup/portrek/petofi/ps
eletl.htm; Pet6fi Sandor.lap.hu
http://petofi.lap.hu/#b18961402

A tanuldk a vaktérképen bejelolik a felsorolt helység-
neveket.

Asszociaciok felszinre
keriilése, fogalmak kozti
kapcsolatok feltarasa.

A vershez kapcsolodo
életrajzi adatok felidézé-
se, 0nallo informacidke-
resés, konyvtarhaszna-
lat, irasbeli és/vagy sz6-
beli rovid beszamol6

készitésének gyakorlasa.

Topografiai ismeretek
gyakorlasa. Az életrajz
megtanulasanak
segitése.

A csoportok kialakitasa
a megszokott moédon
torténik.

Az el6készitd szakasz tobb ératis
igénybe vehet.

Természetesen a sziikséges
el6készitésekkel.

Azonosité adatok:

Koényvek esetében:

szerz0, cim, kiad6, kiadasi év.
internetes

weboldalnal: szerz6, cim

(ha van), URL, letoltés datuma.

A vaktérképet és a
helységnévlistat

a pedagoégus adja.

A vaktérkép forrasa:

Toéth Emoke:

Feladatok Alféldy Jen6-
Simon Anna:

Irodalom a tizenharom éves
didkoknak

cimi tankonyvéhez.

Bp, Nemz. Tankvk. 1999.p.13.
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II. FO RESZ

AZ INFORMACIO ELEMZESE
Nyissatok ki a konyveteket a
versnél!

A vers tanari bemutatasa

1. Megfigyelési szempont: Milyen
emlékeket idéz fel a kolté a
versben?

Vannak szamotokra ismeretlen
szavak a versben?

A vers elemzése

2. Bontsuk egységekre a ver-
set! Keresd meg azt a részt,
ahol a feln6tt Pet6fi emlék-
szik vissza, valamint azt ahol
gyermekként van jelen!
Mondj konkrét példakat a
versb6l! Ennek alapjan hany
szerkezeti egységre tagolha-
t6 a vers?

3. Milyen hangulat és érzelmek
jellemzik a két szerkezeti egysé-
get? Fogalmazd meg sajat szava-
iddal!

4. Rajzold le az egyik emlékké-
pet!

dajkaja dala, régi jatszotarsak, flizfasip, kedves lova,
esti harangszo, altat6 nota

flizfasip, valyd, nadparipa, cserebogar

2 szerkezeti egység: 1. feln6tt Pet6fi emlékei: régi jat-
szotarsak, kedves helyek, ismerds dal; 2. gyermek Pet6-
fi emlékei: lovaglas a kedves lovon, fiizfasip, dajka 6le-
lése, altatddal, esti harangszo

szomorusag, meghatottsag, boldogsag, banat, nyugodt-
sag, nyugtalansag, visszagondolas

Pl. alf6ldi ronasag, régi jatszotarsak és a kolto, repiilé
madar, viragot beporz6 méh, a lovaglo, a lovat itato
gyermek képe, a falubéli templom, a dajka 61ében pi-
hend gyermek.

A vers globalis megérté-
se.

Az ismeretlen kifejezé-
sek megmagyarazasa.

A vers szerkezeti egysé-
geinek elemz6 feldolgo-
zasa iranyitott kérdé-
sekkel.

A szerkezeti egységek
hangulatanak vizsgalata.
Onallé véleményalkotas.

A képzelbero fejlesztése,
mozaikképek készitése.
A vers mondanivaléja-
nak kénnyebb megérté-
se a rajzokon keresztil.

Ezek a feladatok frontalis
vagy csoportmunkaban
is megoldhatdk.

Minden tanulé 1-1
képrészletet rajzoljon,
de ha akar tobbet is.
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Irodalomelméleti fogalmak
atismétlése
5. a, Gondolom észrevettétek
minden versszak ugyanazzal
a sorral ér végét. Melyikkel?
Hogy nevezziik ezt?
Mi a refrén szerepe?
5. b, Mit tudunk megallapita-
ni a vers rimelésérol? Jelold a
rimelést az els6 versszakban
a sorok végén!

Oravazlat
6. Nyissatok ki a fiizetet!
Vazlatot irunk az eddig
elhangzottakbol!

BEFEJEZO0 RESZ
SZINTETIZALAS

Kilép6kartya
1. Irjatok a kiosztott cédu-
lara, hogy milyen tlzene-
te van szamotokra a
versnek? Tobb dolgot is
frhattok!
Hazi feladat
Uj informacié létrehozasa
2. Irj fogalmazast a lakéhe-
lyedhez k6t6d6
legkedvesebb emléked-
rél!

»Cserebogar, sarga cserebogar!”

Refrén

Utalnak a gyermekkori emlékekre, nyomatékositjak a
mondanivalot.

Paros rim: aa; bb; cc

A diakok felirjak és az 6raszamot és a cimet, majd irjak,
amit a pedagogus diktal.

A tanuldk irnak, a leirtakbél néhanyat meghallgat a
pedagogus.

Irodalomelméleti fogal-
mak atismétlése, gya-
korlasa konkrét példak-
kal.

Az 6ra anyaganak vazla-
tos rogzitése a kony-
nyebb tanulas érdeké-
ben.

Az 6ran tanultak gssze-
foglalasa.

Onall6 véleményalkotas.

Otthoni gyakorlas, iras-
beli szovegalkotas: fo-
galmazas irasa.

Oraszam, cim: tablakép,

egyébként tollbamondas.

A feladat el6késitést
igényel.
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