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Mindennapok fogsagaban —

A szegénységbdl vezeto kiut perspektivai kisiskolas szemmel

Captivity of the everydays —

Children’s perspectives of the way out from poverty

Egy hatranyos helyzeti didk az iskola ¢életében az alapvetd tanulmanyi elvarasokon és
kovetelményeken tul teljesen mas kihivasokkal is szembe keriil, melyek sokszor megnehezitik a
mindennapjait. Ezek adddnak az Ot koriilvevd szocidlis hattérbol, ahonnan a tdmogatds csak
nyomokban, vagy egyaltalin nem észlelhetd. Az oktatds egyk kiemelkedden fontos ¢és legnkabb
szem elott tartott problémaja pontosan az, hogy ezekre a kihivasokra adott reakcidkat hogyan lehet
kezeli, ill. mk a pedagogus legfobb feladatai egy olyan helyzetben, amikor az osztilydban a fent
koriilirt hatranyos helyzetli tanulobol nem csak elvétve taldl egyet-kettdt, hanem minden diakjara
ik a lefrds. Egy éves munkdm alatt egy teljes létszamaban hatranyos helyzetli osztalyban
hospitaltam, amelynek eredményeként szillettek meg azok az adatok, amelyek egy atfogd képet
adnak egy ilyen kozeg ¢életérdl, mindennapi problémairol, a felmeriild szikségletekrdl, és a
pillanatnyi megoldast keresé probalkozasokrol.

Ez az allapot Borsod-Abatj Zemplén megyében mar évek oOta akut helyzetet teremt, s a
pedagdgusok €s a témaban jaratos szakemberek, akik kelld elhivatottsagot éreznek magukban, de
legfoképpen mar tapasztaltdk a hatranyos helyzetli gyerekekkel valo foglalkozast, tudjék, hogy a
feladat nem konnyli. Emiatt dontottem ¢én is ugy, hogy a pedagogus szakmara késziilve
belehelyezkedem abba a légkorbe, amelyet athat a fent emlitett allapot és tapasztalati alapon teszek
megallapitasokat. Bovitve ezzel a korabbi tényfeltdrasok azon sorozatat, amelyek aladtdmasztjak,
hogy a hatranyos helyzetiiek jelenléte az oktatds egy olyan szegmense, amelyben a valtoztatdsok és

megoldasok korét bdviteni kell mindaddig, amig érdemleges eredmény nem tapasztalhato.



Bevezeteés:

., Az ember "valahova tartozasi" sziikséglete olyan, mint egy fa gyokérzetének a talaj: be kell
kotodni ahhoz valahova, hogy a viharoknak ellen tudjunk dlilni.”

(Prof. Dr. Bagdy Emdke)

Kutatdsom egyikk kozponti kérdéseként a valahova tartozast, a szeretetkapcsolatok
jelentéségét €s a tandri empatia meglétét vizsgdlom abbdl a szempontbol, hogyan befolyasoljak
ezek a tényezOk kisiskolasok jovobeli perspektivait.

A fent emlitett empatiat és szeretetet kiilonosen nehéz olyan kornyezetben vizsgalni, ahol a
csalddok nap mint nap kiizdenek a megélhetéssel, igyekeznek kiutat taldlni maguknak megannyi
hatrannyal korbeszott kdrnyezetben.

A hatranyos helyzeti tanulok kiilondsen nehéz helyzetben vannak iskolaéveiket tekintve.
Nemcsak anyagi helyzetik miatt, hanem tarsadalmi megitélésikbdl és  szociokulturalis
komyezetiikbol fakaddan is ki vannak téve a spontan kirekesztddés veszélyének. (Béabosik, 2006.)
Ez a jelenség magiba foglalja tobbek kozott azt, hogy vannak bizonyos tanuloi rétegek, akik
kiilbnbozd hatranyok miatt nem tudnak megfelelni az iskoldban. A kirekesztddésnek vannak
rendszerszinti okai is, mint az oktato-neveldintézmény sziik tevékenység-repertoarja, vagy a
feladatrendszer ardnytalan eloszldsa, amely azt eredményezi, hogy a tanulok nem fejlddnek az
iskolaban, kevéss¢ vannak kitéve megmérettetéseknek, feladatoknak, amely hatranyokhoz vezeti
Oket. A kirekesztédés szubjektiv okai kozé sorolhatdak a tanuldi magatartasbol fakadod gondok, vagy
a csokkent teljesitoképesség, amely a rendszerszmtli okokkal parosulva eredményezi a spontdn
kirekesztettséget, a hatranyokkal indulast az iskolai életben. (Babosik, 2006.) Az ilyen mddon
kialakul6 destruktiv magatartasforma akadalyt allit a tanuld mind iskolai mind otthoni
fejlodésében, melyre szakszerli pedagdgiai modszerekkel szikséges felelni Fontos, hogy az
iskoldban minden tanulét bevonjanak az iskola ¢életébe ugy, hogy a mar emlitett tevékenység-
repertoar bovitésével mindenki probdra tehesse Onmagit akar kommunikécios, vagy mas jellegli
gyakorlati, elméleti feladatokban ugy, hogy kozben képességei fejlodjenek. (Babosik, 2006.)

A kirekeszt6dés eredménye az, hogy a pedagdgidban rengeteg olyan tanuldval taldlkozhatunk
majd, akik nehézkesen taldljdk meg helyliket a vilagban, negativ érzésekkel jarnak majd iskolaba, s
a tanarok elé egyre sulyosbodd problémat allitanak, s ma mar mindezzel egyiitt ott tartunk, hogy
kezelhetetlennek van tituldlva minden olyan tanuld, akinek a kirekesztettség utani ntegracidja
sikertelen. Babosik szerint a kirekesztddés a 10-14 éves koroszalyt fenyegeti a leginkabb. Kérdés
tehat, hogy ebben a korban mik a legfobb integracios feladatok, s hogyan lehet az integraciot
hatékonyan véghezvinni? Vekerdy Tamas pszichologus szerint nagy remény van az alternativ

iskolai moddszerekben, mint projektoktatds, kooperativ-, epochdlis tanitds. Ezek a jol bevalt



moddszerek nem kapnak kelld tamogast, s a pedagdgusok idejébdl kelld raforditast sem arra, hogy a
hatranyos helyzetti tanulokat tdmogatni tudjak. (Vekerdy, 2007.)

A probléma még sulyosabb, ha egy egész oktatdsi intézmény tanuldinak teljes Iétszama
hatranyos helyzeti. Ebben az esetben a pedagdgusok sokszor atértékelik valodi feladatukat, s
inkabb torekednek arra, hogy a moddszereket akar felillirva, sajat szabalyrendszeriik szerint
probaljanak megoldast talalni az altalunk ,kaosz’-nak nevezett helyzetre.

A kutatdisom ezt az allapotot hivatott felmérni, kozelebbrdl vizsgalva a fent emilitett
problémakat, s egészen kozelrdl, egyes tanulokat megfigyelve alakitottam képet az altalam vizsgalt
negyedikes osztalyrol. A célom az volt, hogy a didkok perspektivait felmérve meglassam azt,
hogyan latjdk 11 éves fejjel a tanuldk Onmagukat a vildgban, hogyan latjak Ilehetdségeiket, ill.
melyek azok a moddszerek, amelyekre ezek a gyerekek fogékonyak, s amelyek valamelyest
elorelendithetnék helyzetiiket. Modszereim kozott szerepelt a rajzvizsgalat, a kérddivezés, a
szociometriai felmérés, és a megfigyelés.

A rajzvizsgalat soran a tanulok elkészitettek két-két képet. Egyet a jeleniikrdl, egyet pedig az
altaluk elképzelt jovorol. A rajzok elkészilése utdn négyszemkodzt beszélgettem az Osszes didkkal,
ekkor egyiitt elemeztik egy-egy részletét a rajznak, s ezaltal rengeteg informaciora fény deriil.
Els6sorban, vagyakra, személyes igényekre, s jelen allapotokra. (Pasqualetti, 2010.)

A kérdéiv modszerét azért alkalmaztam, hogy a didkok csaladi hatterérdl, ambiciokrol
felelmeikrdl, szabadidejikrél és alapvetden mindennapjaikrél bovebb informacido birtokéba jussak.
Nagy elonye az volt, hogy szamszeri adatokhoz jutottam az elemzés soran, amely egy teljesen
atfogd képet nyujtott az osztalyrél. (Moar, 2010.) A kérddiveket a didkok nem egyesével, onalloan
toltotték ki, hanem ugyanigy mint a rajzokndl, itt is személyes besz€lgetés soran tortént az
mformacioszerzés. Ez hozzasegitett ahhoz, hogy kozelebbi kapcsolatba keriillek a tanulokkal, s
megismerjem Oket, ezaltal tudok hitelesen nyilatkozni roluk.

A szociometriai felmérélapot a didkok az osztalyfonoki ora keretében toltotték ki Ez a
modszer azért volt fontos, hogy az osztaly kozOsségi kapcsolatait is figyelembe véve, egymashoz
valo viszonyaikat vizsgadlva dllapitsam meg, hogy a gyerekeknek mennyre fontosak barati
kapcsolataik. Kivancsi voltam arra, mennyire ragaszkodnak masokhoz, illetve, hogy mennyire zart,
ill. nyitott a kozossé€g, s erre a szociometriai felmérés adott valaszt. (Mérei, 2001.)

Ezeken felil a megfigyelés modszerét is alkalmaztam, azaz személyes tapasztalatok soran
fellegyeztem azokat a torténéseket, apro jeleket, amelyek magyarazatul szolgaltak egy-egy
feltevésemre, vagy ¢épp kérdésfelvetést céloztak meg. A modszernek nagy elonye az, hogy nem
korlatozott tanuldsi Ordra, vagy barmilyen idOtartamra, hanem folyamatosan, az Ordk utdn, a
napkoziben, a szinetekben nagyon jol alkalmazhatd, folyamatos odafigyelést, értelmezést, elemzést
igényel, amely még inkabb kozelebb visz a tanulok megismeréséhez. (Balogh, 2006.)



A probléma feltardsa:

Hazinkban az esélyegyenlStlenség problémija az utobbi évek soran egyre sulyosabbnak
mondhatd. A romak altal lakott elkiiloniilt telepiilések, telepiilésrészek egyre szegényebbek. Egyre
tobb teleplilés ,0nhikis”, azaz Onhibajan kiviil hatrdnyos helyzetli ami nagy forrashianyt jelent. A
foglalkoztatasi arany nagyon alacsony, igy a szegényebb rétegeknél magas a csecsemdhalandosag,
az alkoholfogyasztas, a dohanyzas, s csokken a varhatd élettartam. A gazdagok és szegények kozotti
anyagi kiilonbségek egyre nagyobbak, s ilyen nagy egyenlOtlenséggel kiizd6 tarsadalom nem lehet
kiegyensulyozott. (Ferge, 2008.)

Ennek  tudatdban pedagdgia szakos hallgatoként egy éven keresztil résztvevd
megfigyeloként voltam tagja egy altalinos iskolai osztaly kozosségének, melynek didkjai hatranyos
helyzetli tanulok. Az itt végzett munkam sordn a negyedikes osztalyban hospitaltam. Ezzel
egybekotve végeztem kutatast, melynek célja, hogy az adott osztaly képességeit, viselkedését és
céljait kiilonbozd vizsgalati eszkozokkel attekintve alkossak képet arrdl a helyzetr6l, amelyben a
tanulok élnek.

Az osztaly kozosségi életét figyelembe véve altalanossdgban elmondhatd, hogy ugyanugy,
mint egy nyelvtanfolyam, egy szakkor vagy egy munkahely kozossége, az iskolai osztaly is
intézményes alakzat, mert mikodése tarsadalmilag szabalyozott. (Mérei, 2001.) Ezekben a
csoportokban spontan tarsulasok jonnek Iétre, baratsagok szovodnek, klikkek alakulhatnak Ki.
(Mérei, 2001.) Ezek a kapcsolatok a megfigyeléseim soran is konnyen észrevehetdek voltak. A
negyedikes osztalyra jellemz6 volt a zartsdg és az erds, stabil hierarchia. Ez wranyitotta a didkok
mindennapjait. A sziinetekben a kialakult csoportok nagyrészt egyiitt mozogtak, s 0j tanuld érkezése
esetén a beilleszkedést nem segitették. A kiscsoportok alapvetd jellemzoi koz¢ tartozik ez az erds
kohézio, amely a szolidaritds, és az Osszetartozis jegyében a ,mi” éiményét hozza el a csoportnak.
(Mérei, 2001.) Az effajta viselkedés a megfigyelésem alatt mindvégig nyomon kovethetd volt az
osztalyban, melybdl arra kovetkeztetek, hogy a tarsas, barati kapcsolatok megléte ¢és azok
megtartdsa kiilondosen fontos jelentdséggel bir. Ennek fényében a tanaraikhoz vald hozzidllasuk is
magyarazhatd  bizonyosfajta  zartsaggal. Ezen értem azt, hogy az osztily tanuldi az
osztalyfonokiikon kivil mas tandrral nem alakitottak ki bizalmi viszonyt. Ez magaval vonzza azt a
kovetkezményt, hogy mas tanarok oOrdin fellépnek olyan magatartdsi problémak, amelyek az
osztalyfondk oOrajan nem, vagy csak ritkan fordulnak eld. Ez a tény - az osztalyfonok elmondéasa
alapjan - csaknem minden osztilyra igaz. Ebbdl kovetkezik az, hogy az iskoldban a tanari tekintély



csak nyomokban tapasztalhato, igy a sziinetekben a folyosokon fokozott figyelmet kell forditani az
osztalyok  kozotti  interakciokra, hiszen a gyermeki figyelmetlenség, jatékossag mellett,
fegyelmezetlenségbdl fakaddan az agresszivitdas komoly kovetkezményei fellelhetéek az iskola
¢leteben. Ez a viselkedés nemcsak a szineteket befolydsolja, hanem az orai teljesitményre is
negativ hatdssal van, dm ennek mar nemcsak kizdrolag a tanarok felé mutatott bizalmatlansag az
oka. A hatranyos helyzetii tanuloknak a csalad részér6l nem érkezik kelld motivacié az iskolai tenni
akarashoz. Ez a motivalatlansdg azonban hamar szembekerill az iskola elvarasaival, a tanari
mércével, kovetelményekkel, amelyeknek igy nehéz megfelelni. Ez kudarcokat sziil, amelyek még
inkabb hatraltatjdk a fejlodésben a tanulot. (Ritok, 2011.) Ugyanakkor ha egy osztalyban
gyengébbek az eredmények, az a szelektiv iskolarendszer mechanizmusaval is magyarazhato. E
szerint a gyerekek tanulmanyi eredményeik alapjan keriilnek be egyk, vagy masik oszalyba. A
tarsadalmi ,szétvalasztas” eredményezi azt, hogy kialakulnak ,jobb” és ,rosszabb” tanulok. A
,Jobb” tanuldk csoportjaban a fejlodés sokkal valoszinlibb, ami (jabb hatranyokhoz vezet. (Ferge,
1972))

Szamos sikeres kisérlet ¢és kutatds késziilt megoldast keresve a fent emlitett allapotra. Ezek
kozott taldlunk kreativ irdnya tevékenységet, mint példaul a dramapedagdgiai eszkozoket (Kaposi,
1995.), a miivészeti nevelést és a projektpedagogiat (L. Ritdk, 2008.), vagy a komplex instrukcios
programot (KIP) (Dr. K. Nagy E., 2012.). A miivészetpedagogidban a multikulturlis tartalom
megcélozza a tanulok kompetenciafejlesztését 1ugy, hogy kozben rajzok készitésével ¢€s
kreativitassal probdlja 0sztondzni a gyerekeket a fejlddésre. (L. Ritdk, 2008.) Megfigyelésem alatt
vilagossa valt, hogy az altalam heti rendszerességgel latogatott osztily tanuloi szivesen rajzolnak,
szineznek. Ezt latva, a délutani foglalkozisok alatt, illetve a jeles napok alkalmaval kézmiives,
kreattv tevékenységekkel szinesitettem a napokat. Kiilonfeéle eszkozokkel, technikakkal dolgoztunk,
amelyben a diakok oromiiket lelték, foleg azért is, mert lathatoan ritkan vesznek részt ilyesmiben az
iskola falai kozott. A kompetenciafejlesztés mellett a diakok altal késztett rajzok felhasznalhatéak
arra 15, hogy személyiségjegyeikre, jovobeli attitlidjeikre fény deriljon. A rajzolas altal
megismerhetjiik a rajzolo lelkiallapotat, flelmeit, vagyait, indulatait. (Kreacsik, 2008.) Ezzel a
modszerrel a tanar képes beavatkozni a gyermek fejlodésébe ugy is, hogy nem kizardlag tanitoi,
hanem neveldi munkat is végez. Ha kelld figyelmet és érdeklodést szentel egy bizonyos kreativ
foglalkozason egy adott tanulora, akkor raismerhet egy-egy olyan teriiletre, amelyben a didk
tehetséges, vagy esetleg fejlesztendd. Egészen egyszerli dolgokra is gondolhatunk, akar a szinek
Kivalasztasa, a papirlapon betoltott felilet nagysaga, vagy a rajzok tartalmi jegyei mind-mind képet
adhatnak a pedagogusnak. (Vass, 2003.) Ebben az esetben mély pszicholdgiai rajzelemzésrdl nincs

sz0, am a rajzoltatas és kézmiivesség jelentdségét szeretném kiemelni olyan szempontbol, melynek



célja elsésorban nem az esztétikai érték, vagy a kikapcsolddas, hanem informacidszerzés a gyermek
belsd vilagarol.

Munkdm alatt ilyen mdédon vizsgaltam a negyedikes osztdly tanuloinak rajzait. Az
mstrukcioban eldszor jelen -, majd jovokép abrazolasat kértem, s ezutdn személyes beszélgetések
soran mindenki egyesével bemutatta a munkajat. Igy deriilt fny a célokra, vagyakra, félelmekre,
igényekre ¢és szikségletekre, valammnt, hogy a képzeletik ¢és a realtas mennyire Aallithato
parhuzamba egymassal. A rajzokon tul a tanulok kitoltdttek egy kérddivet is, amely rakérdez
adatokra, napi tevékenységekre, sportra, hobbira, azaz minden olyan dologra, amely a didk
egyéniségére kivancsi.

Mindezen informaciok Osszegyljtésével alakult ki szdmomra egy kép az iskola negyedik
osztalyos tanuloirdl. Személyik megismerése, a beszélgetések, és megfigyelések kovetkeztetni
engedtek a csaladi hattérre, a sziikségletekre, az iskolai elvarasokra, az eredményeikre, ill arra,

hogy ebbdl az allapotbol egy 11 éves didk milyen perspektivat képzel el maganak.



Megfigyeltjelenetek a vizsgalt osztaly életében:

Az osztdly megfigyelése kozben nagyon sok jelenet tarult a szemem elé, melyekbdl
kovetkeztetéseket lehetett levonni az osztdly egyes tagjainak csaladi hatterérdl, kapcsolatairol. Ezek
a jelenetek a sziinetekben és az oOrdkon egyarant megfigyelhetoek voltak. Az osztalytarsak kozotti
kommunikédcidban, il a tanar és didk kozti beszlgetésekben is megtaldlhatoak voltak apré kis
jelek, elszolasok, amelyek egyértelmiien utaltak a mondatok mogott hiizodd mformaciokra.

Egy osztily életében a tipikus jelenségek kozé sorolhatdo, amikor a tandr egyszerl
Jpotyajegy” szerzése céljabol felelésre szdlitja az egylk olyan tanuldt, aki aktiv orai munkéjaval és
az ismeretanyag iranti fogékony hozzaallasaval tobbnyire jobb jegyeket tudhat magaénak. Egy ilyen
tanuloval egy felelés viszonylag egyszertnek mondhatd, s a tanar olyan célbol valasztja, hogy
egyrészt, munkajaért jutalmazva a tanuldt, Otost adhasson neki, masrészt, hogy megmutassa az
osztaly tobbi tagjanak azt, hogy milyen konnyli jO jegyet szereznie annak, aki készil. Ebben az
esetben azonban a fent leirt helyzet nem a célnak megfelelden siilt el. A felelésre szolitott tanuld
nem késziit az orara, s lathatdoan a felelet kdzben sem figyelt a tanar szavaira, aki észlelve a
helyzetet, segit0 kérdésekkel probalta ravezetni a didkot a helyes valaszra. Az osztaly tobbi tagja
mar a padbol szinte ,kiesve” jelentkezett, am a feleldé csak nagyon nehezen jott ra a valaszokra. A
felelés eredménye harmas, mert végil kozos erével sikeriilt eljutni a kérdések egy részének
megvalaszolasaig, de a tanar lathatoan csalddott és meglepett volt a végeredmény lattdn. Egy ilyen
eset mogott nem feltétleniil a késziiletlenség, vagy a tudés hidnya huzodik meg. A valaszok sokszor
mar a kérdésben benne voltak, s az osztalytdrsak sugdsat is a tandri asztalig hallani lehetett. A
magyarazat kézenfekvo lehet, a didk nem az adott kihivasra, a felelésre koncentralt, hanem
feltehetden valami egészen massal foglalkozott. Gondolatai olyan probléma koriil foroghattak,
amely a didk sajat megitélése szermt nagy valoszintiséggel fontosabbnak mondhatd, mint egy
iskolai szamonkérés. Kérdés, hogy mennyire elfogadhatdé tény az szdmunkra, hogy egy also
tagozatos, negyedikes didknak sulyosabb problémai vannak, mint az osztalyban valo teljesités. Ezek
a gyerekek sajnos mar ilyen koran megtapasztalnak olyan problémakat, amelyekhez 11 éves fejjel
még nagyon fiatalok, 4am mégis az é€letiik részévé valnak. Ez az osztaly életeben nem az elsd eset
volt. Sajnos nagyon gyakori az, hogy egy-egy tanuldo életében a figyelem megosztasa az iskolai
kovetelmény és a csaladi problémak kozott nehéz feladatnak bizonyul. Ennek eredménye példaul a
fent leirt jelenet, melyben a didk gondjai az orara vald felkésziilés rovasdra mentek. Kérdés, hogy
mi a feladata egy ilyen helyzetben a pedagdgusnak. Jelen esetben arr6l van szd, hogy egyk
szorgalmas didkja nem vart eredményt nygjtott az Ordn. A tandr szamara egyértelmii volt a tény,

hogy egészen mas gondolatok motoszkaltak a didk fejében a felelet alatt. Ebben a helyzetben ugy



gondolom, a pedagdgusnak valasztania kell Eltekint a feleltetés folytatasatol és jegy nélkiil letilteti
a tanulot, vagy tanari szerepéhez hiien befejezi a feleltetést és leosztalyozza azt. Az adott jelenetben
a tandr az utdbbindl maradt, bar az 6ra végén feltett néhany kérdést a didknak arra vonatkozodan,
hogy miért nem sikeriilt késziinie. A tandron a segitokészség €és az empatia lathatd volt, azonban thl
sok mformacioval nem lett gazdagabb a beszélgetés utdn sem. A tanuld nem akarta megosztani a
sikertelenség okat, s ebbdl kifolydlag a tandr sem tudott megoldasi javaslattal eldallni. Ennek
eredménye gyakorlatilag az, hogy a pedagogust korbe veszk azok a problémak, melyekre a
magyarazat csak sejthetd, igy a nevelési folyamat akadalyokba iitkozik. Ez Ujabb bizonyit¢ka
annak, hogy miért veszit a tanar a lelkesedésébdl, folyamatos tenni akarasabol

Egy masik megfigyelt jelenet is igazolia azt az allitaist, mely szerint a didkok ¢letében az
iskola egy masodlagos dolog, s hogy a tanulas nem kap elegend6 figyelmet.
Matematikadran az osztalyfonok versenyt rendezett a didkok kozott. A tabldhoz szdlitott két tanulot.
Amelyikikk hibatlanul megoldotta a kapott feladvanyt, versenyben maradt, és egy masik tanuld lett
az ellenfele. Igy ment ez addig, amig mindenki sorra nem keriit. Ha mindkét, a tablanal kint 1évo
tanuld helyes eredményt kapott, a feladat megoldasanak gyorsasaga volt a dontd szempont. Végiil a
legeredményesebb jatékosok egy masodik forduldban ujra Osszemérték az erejiiket, hogy eldontsék
ki a gy6ztes. A jutalom egy 0tos volt.
A tanulok kozotti verseny a tanar egy olyan eszkoze, amellyel szintén motivalni akarja a didkjait a
tudas megszerzésére. Ezt a motivaciot akképpen igyekezett elérni, hogy a tanulokat jatékos
formaban tette probara. Az o6ra hangulata igy izgalmas lesz, s a tanar is kap egy képet a gyerekek
egyéni versenyszellemérl. Egy iskola ¢letében, azt gondolom, elengedhetetlen a jaték, hiszen a
folytonos tanulds, az egy helyben iilés megterheld lehet a gyerekek szaméra, foleg ha azok alsé
tagozatosok. Azonban ebben a helyzetben egyértelmiien latszott, hogy ez a tanar kezében Iévo
egyetlen eszkoz, amellyel képes rabimi a gyerekeket arra, hogy az oOran teljesiteniik kell A
kovetkeztetésem az, hogy a jaték és a tanulds Gssze nem kapcsolhatd fogalom ezeknél a didkoknal.
Azért sem, mert a tanuldsban sokkal szigoribb szabalyokat kell kovetni. Egy bizonyos tananyagnak
meg kell lennie a didk fejében. A jaték azonban a szorakozas maga, amelyben vannak
hibalehetéségek, masodik probalkozis, azaz sokkal nagyobb szabadsigot jelent a gyermeknek. A
szabalyok kovetése, olyan kihivds a didkoknil, amelyeknek nem akarnak eleget tenni abbdl az
okbdl, mert az otthoni €letben sem kivannak tlzottan megfelelni semmilyen utasitasnak.
Ezt igazolja egy tovabbi megfigyelt jelenet, amikor az osztaly egy feltiinben indulatos tagja allando
jelleggel keresi a konfliktust a tobbiekkel Ezzel a viselkedéssel didkként is sokszor talalkozhattunk,
s szamtalan magyardzata lehet ennek a tulajdonsdgnak. Véleményem szerint azonban az altalam
megfigyelt osztaly egyk tanuldjanak viselkedési hatterére kovetkeztetni lehet a megfigyelésekbdl

Egy ilyen probléma kikiiszobolésére a pedagogusok elséként sporttevékenységek
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lehetoségére probaljak felhivni a didk figyelmét. Igyekeznek keresni valamit, amivel talan le tudjak
kotni a tanuld energidjat. O azonban semmilyen programot nem hajlando beiktatni az életébe, igy a
tanarok ¢és T. kozott van egy folyamatos huza-vona, amelyben mindkét f&l ragaszkodik sajat
allaspontjdhoz. A didk részEér6l a magyarazat a problémara egyaltalin nem tudatos. Valoszinileg
azért nem akar beiratkozni semmilyen foglalkozisra, mert a kotelezd feladat, a szabalyok kovetése,
az utasitdsok ¢és az alkalmazkodds nem a megszokott fogalmak koz¢é tartozik az életében. Ez az
ontorvényliség abbodl fakadhat, hogy az otthoni €letben sem kell kovetnie senki parancsait. A sziilei
valoszinileg keveset foglalkoznak vele, nem érdeklddnek kiilonosebben a didk feldl. Tudnunk kell
azt az informaciot a jellemzett tanulorol, hogy nevelOsziiloknél lakik. Mielott hozzajuk kertilt volna,
a Miskolci Gyermekvédelmi Korzet és Terileti Gyermekvédelmi Szakszolgdlat mtézményében
(GYIVI) ¢élt. Az ilyen otthonokr6l elmondhatd az hogy a nevelok egy idé utan nem tudnak és nem
is akarnak beleavatkozni az ottani gyerekek fegyelmezésébe. Ennek nehézsége leginkdbb abban
rejlik, hogy a bent lakok minél idésebbek, annadl kevésbé hagynak beleszolast a tevékenységeikbe, s
egyre jobban vagynak arra, hogy végre a sajat maguk urai legyenek. (Kozma — Tomasz, 2003.) Ez a
tény a serdillékori sajatossdgok kozott szerepel, d&m mig egy kiegyenstlyozottnak mondhato
csaladban a gyerek mar kicsi koraban elfogadja a szilei tekintélyét, igy serdiildkorban is, még ha
duzzogas, vagy veszekedés kiséretében is, de végsd soron azért alaveti magat a szilok akaratanak.
Ebben az esetben azonban ez nem érvényes, az otthonban nevelkedd gyerekek sajat szabalyokat
alakitanak ki maguknak, amelyeket ott az adott gyermekotthoni kozosségben hoznak Ilétre és
alkalmaznak is. Egy ilyen kozOsség alkotta szabalyok azonban annyirra erdsek, hogy az iskolai
elvarasok, a tandri fegyelmezés kevésnek mondhaté ahhoz hogy ezeket a ,kdébe vésett normakat”

feliilirja.
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A tanulok rajzai a jelenrol és a jovorol:

A negyedik osztalyosok mindannyian elkészitettek 2-2 rajzot a jelenikrél és az altaluk
elképzelt jovojikrol Els6ként a jelent szeretném bemutatni néhany kivalasztott rajz alapjan. Az
instrukci6 az volt, rajzoljadk le azt a helyet, ahol élnek. Hazzal és a haz koriili legfontosabb
dolgokkal.

A rajzok elkésztése utdn a gyerekekkel személyesen, négyszemkoOzt besz€lgettem a
rajzokrol. Ekkor elmesélték annak tartalmat és valaszt adtak néhany altalam feltett kérdésre. Ezek
kozott szerepelt az, hogy ,Mit csindlsz éppen a képen?” ,Kiket dbrazoltdl magadon kiviil?” ,Milyen
szobék ablakait lathatjuk?” | Kié az a szoba?” ,Mi van benne?”, stb.

(1. rajz)
A rajzokrol altalinossagban elmondhat6, hogy szinesek, a lap egész feliiletét igyekeztek kitdlteni,
valammnt kreativan ¢és részletesen abrazoltak a jelen, ill. a jovOrdl alkotott elképzeléseiket. A jelent
illetéen az otthont abrazold képek tobbnyire baratsagosnak mondhatéak, am egyes esetekben mégis
hordoz valamilyen jegyet, ami miatt ez veszt az értékébol A korabban kihangsulyozott csaladi
kapcsolatok jelentdsége ugyanakkor fellelhetd a rajzok tartalmaban, igy van egy furcsa kettdsség az
otthon hangulatdnak &brdzolasa szempontjabol.
A fenti 2 rajz ugyanannak a kisfitnak a jelenérdl, ill. az altala elképzelt jovojérdl alkotott kép. (1.
rajz) Az imént emlitett kettdsség itt jol érzékelhetd, hiszen a kép alkotdja elmesélte, hogy a jelenben
abrazolt haz nem az a haz ahol valdjaban laknak. Ugy vélte, hogy az a hiz nem érdekes annyira,
hogy rajzdban megjelenitse, igy a csaladjat és mindennapjaikat egy elképzelt hazban jelenitette
meg. A csaladi kapoccsal tehat latszolag — és az elmonddsa szermt — nincs gond, de a hazzal
magaval annal inkabb. gy a jovéjében latszolag hasonld hizat abrazolt annyi kiilonbséggel, hogy itt
mar a leendd feleségét és a gyermekét is megrajzolta. Legfobb céljanak azt tlizte ki, hogy rendér

lesz. Szeretne erds, izmos lenni, megvédeni a feleségét és a gyermekeit a bajoktol, a veszElytol. Ez
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a rajzon teljes mértékben lathato, hiszen a haz keritéssel és mindkét oldalrol kutydval van védve. Ez
az 4dbrazolds a biztonsdgra, a védelem utani vagyakozasra utal. (Kende — Iliés, 2011.) O szeretne
lenni az a személy, aki védelmezi a szeretteit. A haz falin egy kép log ,cél” felirattal, amelyen egy
rendérautd van. Ez az aut6 a haz elott is parkol A kisfih minden erejével torekszik arra, hogy egy
idedlis, kiegyensulyozott, biztonsdgos csaladi életet tudjon Iétrehozni. Személyes attitlidként helyet
kap az akaraterd, a célok kitlizése, €s a valahova tartozas igénye, a csalad abrazolasa altal.

Egy masik esetben (2. rajz) szintén jo kapcsolatot lathatunk anya és gyermeke kozott. A kép
alkotdja az udvaron abrazolja magat, amint a labddjaval és a kutyajaval jatszik, s mindekozben az
¢desanyja figyeli 6ket. A jovOjében a leendd frjét és egy kisbabat is abrazolt. A haz rajza hasonlo a
jelenbeli képhez, ami azt sejteti, hogy a kislanyban ¢él6 kép a valos otthoni allapotrol megfeleld
lenne szamara a jovoben is. Ez jelenthet egy idedlis otthont, melyben a megélhetéshez sziikséges
feltételek adottak, s a csaladi viszonyra is poztivan gondolhatunk. Ebbdl kifolydlag az adott
tanulonak az iskolai eredményei is jok, ugyancsak kész céljai vannak, csecsemdapold szeretne

lenni:
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(2. rajz)

A tanulorol elmondhatd, hogy az iskoldban is jol teljesit, altaldban készen vannak a hazi feladatai,

nem rendbontd, nagyon szorgalmas. Ugy gondolom, realis esélye van arra, hogy a képen abrazolt

vagyai valora valjanak. Megkapja az otthonrdl érkezd tdmogatdst ¢és tanulmanyaiban is azt

bizonyitja, hogy megvannak az ambicidi a tovabbtanulasra. Az osztalyfonoke elmondasa szerint

azonban a pozitiv kép ellenére fel6, hogy a didk néhany év mulva veszit a lelkesedésébdl, s nkébb
fog alkalmazkodni az Ot szorosan koriilvevd kozosség elvarasaihoz, mint sajat céljaihoz.

Ambiciokat tekintve a sort még mindig lehet olyan rajzzal folytatni (3. rajz) amelyen a

tanuld jovOképében sajat magat dolgozoként abrazolja, am ebben az esetben a rajz tobbi elemét

tekintve azt lathatjuk, hogy sem a kelld motivicid, sem az anyagi feltételek nem biztositottak az

elképzelt jovo megvalositdsdhoz. A tanuld allatorvosként abrazolta magat a jovoben, am ha a
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jelenrdl készilt képét tekintjik, ott is feltind lehet a sokféle allat rajza. Ebben az esetben
megfigyelhetéek olyan elemek is a képen, amelyek latszolag jelentés nélkiiliek, am a személyes

elbesz€lgetések soran kidertilt, hogy nagyon is fontos szereppel birnak.

ALLat n\ﬁ
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|

(3. rajz)
Ilyen elem a haz folott elrepiild galamb, amely a képen nem a kiilvilighoz tartozik, hanem a kislany
elmondasa szerint a galamb az 6vé, aki ott lakik a tetd alatt. A madar utalhat egyfajta elvagyodasra,
a szabadsag igényére, amely a tanuléra nézve nehezen elérhetd. Ez a rajzon ugyan nem latszik, de a
tanuld kissé piszkos kezével, arcaval van jelen az iskolaban, melyre a magyarazat talan érezhetd, de
bevallasa szermt is a munka az oka ennek. Sokszor segit szileinek, foleg az édesapjanak a haz
koriii tevékenységekben. Az udvaron is olyan dolgokat abrazolt, amit Ok sajat kézzel festettek,
vagy raktak 0ssze.

(4. rajz)
Gondolok itt a kutyahazra, vagy a bejarati ajtora, amelyeket mindkét esetben a kislany maga festett

le. Ugy érezhetd, hogy az adott tanuld egyetlen ,;menedéke” az otthoni kotelességek eldl az allatok
vilaga, akikkel — sajat elmonddsa szerint — mindig mindent megoszthat. ,Sokszor felkelek éjszaka,
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amikor a legnagyobb csend van, hogy beszlgessek velik.” — mesélte a tanuld, aki latszolag a
kommunikaciora vald igényét nagyrészt az allatain tolti ki A ragaszkodas erdssége a korabbi
esetekhez hasonldan ugyaniigy megvan itt is, am a szildk ¢és baratok helyett a szeretet a kis
kedvencektdl jon.

A kapcsolatok kiemelt jelentdsége tehat a legerdsebb mértékben megfigyelhet, a szeretet, a
nyugalom, a biztonsag igénye mind-mind elengedhetetlenek a tanulok ¢letébdl. Ezt megerdsiti a
kovetkezd rajz, (4. rajz) melyen a kisfia a jovojét egy bérhazban képzeli el. Elmondasa szerint azért,
mert ,,...ott mar nem lesznek velem anyaék, de akkor sem leszek egyediil.”

Utols6 rajzként (5. rajz) emliteném annak a kislanynak a képét, aki az osztaly harmasikrei
kozil az egyk. Azért tartom fontosnak feltlintetni az 6 rajzat is, mert mind a harman hasonléan
abrazoltdk a csaladi életet. Esetikben fennall az a helyzet ugyanis, hogy nem a valodi sziileiknél
élnek, orokbe fogadtak Oket.

(5. rajz)
Az érdekes az, hogy a jelenlegi hdzat mind a harman ugy abrazoltak, hogy annak részleteit beliilrol
dolgoztak ki Meglatdsom szerint ez azért fontos, mert ezek a lanyok az otthonukban kaptak valamit
a neveloszileikt6l ami az O6vék, amelyen nem kell senkivel osztozniuk, s igy megszokva ezt a
kényelmes allapotot, ragaszkodnak a hazukhoz ¢és annak értékeihez. Annylban mas a tobbi
gyermekétdl ez az abrazolas, hogy Ok lathatdan jobban ragaszkodnak személyes dolgaikhoz, hisz
ezek azok, amelyeket egy rajz készitésével nekem is szivesen megmutatnak, s amelyeket kotni
tudnak valaki személyéhez. A jovot illetden a csalddban wvalo 1ét igénye egyértelmiien
megfigyelhetd, a képen semmilyen mas értéket nem dolgozott ki részletesen, kivéve a csaladot.
Ennél arajznal a hazra sem fektetett nagy hangsulyt, csupan a megléte a fontos.
Ha Maslow szikséglet piramisat tekintjiik, (Maslow — fele sziikséglet piramis) akkor a
felsorolt 5 szintbdl, a 2. ill. 3. szint jelent meg erdteljesen a rajzokban. A 2. a biztonsag és védelem,

a 3. pedig a szeretet &és Osszetartozds szintje. A piramis legaljdn a fiziologiai szikségletek
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szerepelnek (levegd, viz, alvas, étel...). (Maslow, 2003.) Ezek kozil egykk sem szerepelt a képeken.
Véleményem szerint azért, mert az elsd szint az a gyerekek ¢letében megtalalhatd. Kérdés, hogy
ezen tulmenden a tobbi alapvetd szikséglet teljes egészében hidnyozna a gyerekek életébdl?
Tapasztalataim szerint €s az osztalyfondk elmondésai alapjan is sajnos meg kell allapitanunk, hogy
ezeknek a gyerekeknek a legfontosabb az életében az, hogy legyen egy biztonsagos csaladi
hatteriik, ahol mindig van kihez szolniuk, van kitdl segitséget kérniik. Természetesen az nem
mondhatd, hogy egyaltalin nem tapasztalnak ilyesmit, hiszen a kérddivekbdl és a személyes
besz¢lgetésekbdl is kideriilt, hogy a csalidban megtalalhatdak azok az interakciok, amelyek feltoltik
a gyermek érzelmi vildgat. Az azonban mar kétséges, hogy ezt a tor6dést, figyelmet vajon atéli-e
napi szinten a gyermek? A szildi szeretet megtapasztalasa, mint jutalom létezik — e az otthoni
¢letben? A kérdésekre a valaszt nem tudhatjuk biztosan, de a latott képek, rajzok, és a hallott
elmondasok alapjan kovetkeztetni lehet arra, hogy ez a torédés bizony nem olyan természetes
ezeknél a csalddokndl, mint ahogyan azt egy 11 éves gyermek elvarnd. Azt gondolom, hogy talan ez
az igazi hatrany, ami miatt mind az iskolai teljesitmény, az eredmények, a motivacid, és mind a

viselkedésbeli jegyek is sokszor hagynak némi kivannivalot maguk utan.

On-

megvalosita
Esztétikai
szilkségletek
/ Kognitiv szUkségIetek\

/ Elismerés szilkséglete

N
/ Szeretet szukséglete \
/ Biztonsagi szukségletek \

/ Fiziolégiai szikségletek \

Maslow — féle sziikséglet piramis (Maslow, 2003.)
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Személyes tapasztalatok a kreativ foglalkozdasokon:

Az oralatogatdsok kozben bizonyos jeles alkalmakkor (Kardcsony, Gyermeknap, Anyak
napja) kisérletet tettem arra, hogy az osztalyt megfigyeljem alkotas kdzben is. Kivancsi voltam arra,
milyen eredmények sziiletnek akkor, ha lehetdséget kapnak ra, hogy ajandékot készitsenek
szilekknek, testvéreiknek. Az iskoldban ugyanis nagyon ritka azon alkalmak szima, amikor a
tanulok valamilyen produktummal térhetnek haza.

Ebbdl kifolydlag az elkészitett munka nagyon kevés, igy a didkok csekély tapasztalattal
rendelkeznek olyan alapvetd kéziigyességi feladatok terén, mint hajtogatas, ollohasznalat,
vizfestékkel, temperaval vald festés, gyurmazis... Ennek kovetkezménye a bizonyos képességek
elsajatitasanak hidnyan tul az is, hogy a gyerekekben hatalmas igény tdmad az irant, hogy az mmént
felsorolt eszk6zok hasznalatdban kiprobaljak magukat. Erre fel emliteném azt a példat, amikor egy
dolgozatiras alkalmaval a tanarnd rajzlapot osztott azoknak a tanuloknak, akik mar befejezték a
munkat. A rajzolasra vald lehetdség, mint kivaltsag, mint jutalom jelent meg, a kotelez6 munka —
jelen esetben a dolgozat megirdsa — utdn jaré ,dij” volt. A tandr mondhatta volna azt is, hogy
olvassatok, foglaljatok el magatokat csendben, késziljetek a kovetkezd oOrara, stb., azonban a
papirlap kiosztasa lathatdan az egyetlen dolog volt, amelyre a didkok egésze kaphatonak érezte
magat. Ebbdl jol latszik az, hogy a kreativ munka viszonylag ritkdn jelenik meg az iskolai életben.
Ez tobb okbdl is negativ hatassal lehet a tanulora. Elvesznek a tehetséges didkok, hiszen ekkor fény
deriilhet a gyerekek képességeire, kideriilhet valakirl, hogy esetleg kiilonds érzékkel rendelkezik a
kreativitas terén, ami azért is jO, mert ezzel nemcsak képességeit, hanem sajat Onbecsiilését is
fejleszteni tudja. Felismerheti, hogy sikere van valamiben, ami arra OsztOndzheti, hogy a lehetd
legtobbet mutassa magabol, s késébb mar nem csak a kézmiivesség terén, hanem a tantargyi
kovetelményeket illetden is jobban tudjon teljesiteni. Masrészrdl viszont a kreattv foglalkozasoknak
jotékony hatdsa van olyan tanuldsi zavarok megel6zésére, ill kezelésére, mint a diszlexia,
diszgrafia, vagy a diszkalkulia. Az alkotas soran a gyermek nem csupan esztétikailag fejlodik, vagy
épp kikapcsolodik, hanem fejlddnek a képességei is. Gondolok itt a Ilatdsra, tapintasra,
finommozgasra, az ianyok -, il tér érz¢kelésére, amelyek az emlitett tanuldsi zavarokat
nagymértékben segitik csokkenteni, vagy akar lekiizdeni. (Gyarmathy, 2007.)

Az osztalyban van olyan tanuld, aki a diszlexia akadalyaval kiizd az o6rdkon. Fejlesztd
pedagogus foglalkozik vele heti rendszerességgel. A foglalkozdsokon azonban a leginkabb
produktiv tanulonak 6 volt mondhatd, a legkiilonlegesebb, legegyedibb miiveket & készitette el,
mellyel aztdn mintaként allt a tobbiek elott.

Ezen a ponton mar nem feltétleniil arrdl van szd, hogy a hatranyos helyzeti tanulokkal
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foglalkozo iskoldk azonnali, elsé IEpése az Uj modszerek bevezetése legyen, hanem arr6l, hogy akar
egy papirlap és szines ceruzak segitségével is képes a tanar egy jobb Igkdrt biztositani az
osztalyban. (L. Ritok Nora, 2008.)
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Kerdoivek elemzéese és szociometria:

A didkok csaladi hatterét, személyes érdeklodésiiket, igényszintjiket kérddivvel vizsgaltam.

A csaladi hattér ugyanis nagy hatdssal van a didk iskolai életére, motivacidjara. (Fejes — Jozsa,
2005.) A kérddivek eredménye a kovetkezo:
A 15 kitoltd 10 lany és 5 fii ardnyaban oszlott meg. 11 éves negyedik osztalyos tanulokrdl van szo.
A fitkk kozil 1 & a Miskolei GYIVI-b6l (Miskolci Gyermekvédelmi Korzet és Teriileti
Gyermekvédelmi Szakszolgalat) keriilt be az osztalyba. A tobbiek Miskolc—Lyukobanya, Miskolc—
Békeszallo, ill. a Vasgyar teriiletérdl jarnak iskoldba. Ezek a teriletek tulnyomdan hatranyos
helyzeti csaladok altal lakott varosrészek, ahol a didk méaris olyan szocidlis kornyezetbdl kapja a
nevelést, amely nem minden esetben egyezik az iskolai célokkal. A 15 tanulobdl 2 bérhaz kivétellel
mindenki csalddi hazban, ill. sorhdzban lakik. A hazakban a szobdk szama a harmat egy esetben sem
haladja meg, s a csaladban lakok szamat illetben a mmimum 4, a maximum 8 f0.

A didkok mindennapjait tekintve, a haz korili munkdk sokszor eldbb kapnak helyet a
sorban, mint a kikapcsolddas, szorakozas. Heten tették elsOk kozé a hazimunka elvégzését az
otthoni tevékenységek kozil. A tobbiek valaszai kozott a tévénézes, szamitdgépezés kapta az elsd
helyet. Ebbdl latni lehet azt, hogy a diakok nagy része be van fogva az otthoni munkdkba. A
hazimunka elvégzése szamukra megszokottnak mondhatd. Emellett a csalddok nagy RKlekszamabol
is kovetkezhet az, hogy minden dolgos kézre szikség van a haztartds vezetésében. Figyelemre
méltd, hogy néhany kitolté kozott a kedvenc megnevezett szabadidds tevékenység a ,beszélgetés
anyaval’, ,beszélgetni a bardtokkal”, ,jatszani a testvéreimmel” mondat volt. Ez igazolja egy
korabbi allitasomat, mely szerint az emberi, tarsas kapcsolatok kiilonds hangsulyt kapnak a
gyerekek ¢Eletében. 11 {0 valaszdban azt jelolte, hogy szeret iskoldba jarni Indoklasként a
baratokkal valo taldlkozast emlitették. Ez ugyancsak alatdmasztja az allitist, a valahova tartozas
igényét. Ezt csak megerOsitette a kérdés: ,Mit vinnél magaddal egy lakatlan szigetre?”. A
valaszadok tobb mint fele a csaladjat, il baratait vinné magaval, hiszen ,egyediil nem j6”. Ez a
valasz adodhat abbdl is, hogy a megszokott csaladi kozeg biztonsdgaban jol érzik magukat a
gyerekek. A korabban emlitett erds kohézioval magyarazhatdo az, hogy egyediil miért nem j6 .

A kérdoivek kitoltésébol kideriilt az is, hogy a tanulok nagy része szivesen tolti mozgassal az idejét.
Ez a nagy mozgasigény a gyerekek ¢letkori sajatossdgdhoz is hozzatartozik, igy ha nem is
rendszeres, szervezett korlimények kozott, de kedvtelésbdl sokan bicikliznek, fociznak, futnak. Ez
a kitoltok tobb mint felére, pontosan 10 fore vonatkozik.

Végill a vagyak ¢és almok témakorében a leggyakrabban emlitett gondolat a jO6 megélhetés igényére

vonatkozik: ,szép csaladi hdz’, ,boldogsag”, valamint az ambiciok beteljesiilésére: ,allatorvos
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leszek”, ,jo renddr szeretnék lenni”, ,elismert futobajnok lennék”.

Kérdéses, hogy ezek a vagyak mennyire elérhetéek, mennyire realisak olyan tanulmanyi
eredmények mellett, amit a tanuldk az iskoldban produkalnak. Sajnos felsé tagozatba keriilve az
ambiciok még inkabb megvaltoznak, s ezzel egyiitt a tanulashoz vald hozzaallas is. Ez koszonhetd
elsésorban az iskola elrendezésének is, azaz az alsdo és felsd tagozatosok kiilon emeleten vald
elhelyezésének. Az iskoldban miikddik egy olyan szabalyrendszer, mely szermt az als6sok tantermei
ugyanazon a folyoson helyezkednek el, s ez a folyos6 a szinetekben le van zirva, tanari
feliigyelettel biztositott. Az atjarast tehat az also és felsé kozott teljesen megsziinteti. Ezt a szabalyt
egyfajta kényszer sziilte, hiszen sokszor tapasztaltdk azt, hogy a nagyobbak rendszeresen bantjak a
kisebbeket. Ezt a folyamatos konfliktusforrast probaltak megsziintetni azzal, hogy az iskola
gyakorlatilag két részre van bontva. Kérdéses, hogy hogyan hat a gyermekre az a valtozis, amikor
alsd tagozatbol felsdbe lépnek. A valtds egyébként is megviseli a kisebbeket, fdleg gy, ha ezt az
iskola tetézi azzal, hogy a kicsik az iskola falain belil még csak bepillantast sem nyerhetnek a
nagyok vildgaba. Ekkor az ambiciok, a vagyak talan érthetd okokbdl hatrébb kerlinek majd a
fontossagi listan.

Az osztdly koOzOsségi kapcsolatainak vizsgdlatdra szociometriai vizsgalatot készitettem,
amely a rokonszenvi kapcsolatokat tarta fel A szociometriai felmérélapon 3 kérdést valaszoltak
meg a gyerekek. Mindegylk kérdés az osztily tagjaira vonatkozott, barati kapcsolataikra volt
kivancsi. A valaszokban meg kellett jelolniik azokat a tarsaikat, akik nagyobb szimpatiat élveznek
egy-egy tanuld részérél Az elkészilt szociogram megmutatja azt, hogy milyen klikkek ill barati
kapcsolatok alakulnak ki egy osztalyban. (Mérei, 2001.)

A lanyoknal megfigyelhetd, hogy két csoportra oszlanak, de ez a kettdsség nem til szembet(ind. A
lanyok kozott vannak harmas ikrek is, akik kozil ketten vezetd szerepet toltenek be, de egymas
kozott semmilyen kapcsolatuk nincs. Ez persze nem jelenti azt, hogy kifejezetten ellentét lenne
kozottik, ilyesmit nem lehetett megfigyelni a sziinet alatti viselkedésiikben sem. A lanyok kozott
mindenkinek van kolcsonds kapcsolata, nem jellemzd a kirekesztés. A filk tabordban van egy
tanuld, akinek semmilyen kdlcsonds kapcesolata nincs. Ennek oka az hogy U tanuldként érkezett a
felév elején az osztdlyba, s még nem sikeriilt egyik fiival sem baratsagot kotnie. Az osztalyra
alapvetden jellemzd a zartsdg, ami még inkabb megneheziti a beilleszkedést. A kordbban emlitett

erds kohézid latvanyosan kitlink a szociogrambol:
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Szociogram

A tanuldk a teremben az osztalyfonok 4ltal meghatarozott {iltetési rend szerint foglalnak
helyet, s a padtarsak kozotti kolesonds kapcesolat a szociometriai vizsgalat soran is €szrevehetd volt.
Az iiltetési rend a pedagogusok egy olyan eszkdze, melyet ha jol sikeriil alkalmazni, pozitiv
valtozds kovetkezhet be az osztaly kozosségi életében. A szociometriai vizsgalat alapjan és a
sziinetek megfigyelései alatt is észrevehetd volt, hogy az osztdly Osszetartd. Ez a tulajdonsag
segitette eld azt, hogy az iiltetés még kozelebb hozta egymashoz az osztalytrsakat, €és ennek
kovetkeztében szoros baratsagok is kialakultak. A tanar ebben az esetben bizonyos id6kdzonként
felfrissitheti az osztalyban 1€vé kapcsolatokat, baratsdgokat, ha példaul félévente 1j iilésrendet hoz
ltre. A kapcsolatok megerdsitése azonban nemcsak az osztalykozosség épitését szolgalia. Az
iiltetésrend kialakitdsanal figyelemre méltd szempont az is, hogy a jobb képességli gyerekek mellé
gyengébb tanulmanyi eredményeket felmutaté tanulok is keriilhetnek, hiszen ez jotékony hatdssal
lehet mindkettdjiikre. A gyengébb tanuld motivalva lesz az iant, hogy hasonld eredményei
legyenek, mint a padtarsanak, az erdsebb tanuld pedig igyekezni fog szinten tartani a tudasat.
Tovabba ez az eszkéz azt is megakadalyozza, hogy a rendbontdsra hajlamos tanulok egymas mellé
keriilienck. Igy a tanir egy viszonylag fegyelmezett légkorben tudja vezényeli az orat. A

szociometriai vizsgalat tehdt minden szempontbdl pozitiv eredményt mutat.
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Osszegzés:

A fentieckben a vizsgalati eszkozok kiilonb6zé oldalakrol vilagitottak meg egy igen sulyos
problémat, amely a hatranyos helyzetli gyerekek iskolai életében minden esetben fellelhetd.

Az eszkdzOk kozott szerepelt elsGsorban a rajzvizsgalat, melyben a gyerekek az utasitds
szerint megjelenitették sajat jelenbeli vildgukat, a szdmukra fontos dolgaikat, targyaikat, illetve egy
masik rajzon egyéni jovobeli perspektivakat abrazoltak. Megjelentek azok az iranymutatok,
amelyek a jelen helyzetben vezetk, vezérlik ket a jovo felé, s kapaszkodot nyujtanak nekik ahhoz,
hogy megalkossak sajat elképzelt ¢letiiket.

Egy masik eszkoz, a kérdéiv moddszere volt, melynek segitségével a megfigyelt osztaly
Osszes tagjaval besz€lgetést folytattam, s ennek egyes adatait a kérddivekben rogzitettem. Itt a
csaladi hattérrél, a motivaciorol, s a személyes kapcsolatokrol kaptam informaciokat. Ehhez tarsult
a szociometriai felmérés is, amellyel a kozosségi jellemzoket vizsgaltam.

Végill a megfigyelés volt az a modszer, ami az iskolai tanév alatt alland6 adatgylijtésre
szolgdlt. Az orai tevékenység, a sziinetekben torténd interakciok, s a kreativ foglalkozisok
eseményei mind-mind hatéssal voltak a kutatds eredményére.

Az egyik legfontosabb megallapitisom mindezek fényében az, hogy az adott osztaly tanuldi
olyan hatranyos helyzetli fiatalok, akiknek nem csak az anyagi javak, hanem a tdrsadalomban ket
ért megitélések miatt olyan helyzetbe kényszeriiltek, amelyben a boldogulds tobb szempontbol is
nehéz. A tarsadalmi elditéletek, a munkaerOpiac, s az oktatds mind azon teriiletek kozé tartozik,
amelyek jelentdsen befolydsoljdk mindennapjainkat. (Ferge, 2008.) Ezek a mindennapok azonban
csapdat allitanak azok szidmara, akik e harom pont egyikében sem taldljdk meg a helyiiket. Ez a
boldogulni akaras, és folyamatos kiutkeresés olyan fesziltséget gerjeszt, amelyet megsziintetni csak
kozos erével és hossz idé alatt lehetséges. Ez alatt az idé alatt azonban az élet nem all meg. igy
folyamatosan érezhetjik a problémat. Sem az elditéletek sem a munkaerdpiac nem tud radikalis
valtozast produkalni abban, hogy a novekvd fesziiltséget csokkenteni probalja. Az oktatas viszont az
a teriilet, amelyben a pedagogusok elsd kézbdl szembesiilnek a hatranyos helyzetli tanulokkal,
sajatossagaikkal, igényeikkel, motivacioikkal. Ezen a teriileten a pedagdgusok mellett szoba jon az
Onkéntesség témaja, hiszen lehetdségek Oridsi tarhdaza nyillk meg azok eldtt, akik szikségét érzik
valamiféle beavatkozasnak a tirsadalmi probléméikba. Onkéntesség, mert ugyan igény van a segitd
kezekre, de anyagi tdmogatds annal kevesebb. Ezek az emberek idejiiket, energidjukat nem sajnélva,
Onzetleniil segitve helyezik elobbre masok javait a sajatjaiknal. (Czike — Kuti, 2006.) Ezen a ponton
nyer értelmet véleményem szerint az az allitds, mely szerint a valtozashoz hosszi id6 kell, hiszen az
Oonkéntesség ma még gyerekcipdben jar, a motivacid ezen a téren is kevés, azonban a mar elinduld

Onkéntes torekvések szemmel lathatdan poztiv eredményt hoznak.
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Kérdés tehat, hogy mi az a nyilvanvaldo probléma, mellyel a hatranyos helyzetlieket oktatd
pedagégusok kiiszkodnek, s mi lenne a feladata azoknak, akik a probléma megoldasaba
bekapcsolodni tudnanak?

Kutatdsomban a roma tanulokkal valo foglalkozasra térek ki részletesen. Mi az allando
fesziiltségek oka? Miért tapasztalhatd feltinden sok agresszio? Miért csak a hangos kiabalas tud
rendet teremteni az osztalyban? Miért kellenek szigorubb szankciok? Ezek voltak az els6 kérdések,
amelyeket feltettem magamban, amikor elkezdtem hospitilni a miskolci Miklos uti Altalanos
Iskoldban. Feltett szandékom volt, hogy a kutatdsom témajaként a kérdések megvalaszolasan tal
egy kicsit mélyebbre tekintsek. Torekedtem arra, hogy a felszinen jelentkezd problémak mogé
bepillantsak gy, hogy egyénenként vildgitok ra minden tanuléra azért, hogy az iskola és a tanarok
allando fesziltségére magyarazatot talajak. A didkok, és sok esetben a szilok akarata nem
Osszeegyeztethetd az iskola akaratdval, amely azt eredményezi, hogy a tanuldk nem szeretnek
tanulni, a tanarok pedig nem szeretnek tanitani. Az Orai tananyag telies mértékben felorlodik, hiszen
a tanorak majdnem teljes 45 percében a fegyelmezEs, a rend megtartdsa van a fdszerepben.

Ezekben a hétkoznapokban adddott alkalmam arra, hogy feltegyem a sajat kérdéseimet a
gyerekeknek. Ugyelve ra, hogy vélaszt kapjak arra, 6k hogyan latjak magukat a viligban, s hogyan
képzelk el sajat helyzetiket 10-15 év mulva. Kivancsi voltam arra, hogy véleményiik szermt mi
hidnyzik a leginkabb az életikbdl, mire probalnak torekedni, mik az egyéni igényeik, terveik.

A korabban bemutatott rajzokbol nagyon sok informacio felszinre keriilt. A vagyak, a tervek,
s a jelen helyzet részletei Kiilonfele elképzelések szerepelnek a rajzokon, de egy dolog
mindegyikrél elmondhat6. A rajzok szinesek, az egész felilletet kitoltik, s a csaladi, barati
kapcsolatok valamilyen forméja is megjelenik rajtuk. A csalad, a szeretet, az Osszetartozas megléte
az, ami a legfontosabb értékek kozott szerepel. Amikor a jovordl van szo, mint ebben a rajzban is,
egyetlen dolog létezése mindenek felett all. Ez a csaldd fogalma. A gyerekek tehat elsdk kozott
fogalmaztdk meg a rajzok altal szeretet wranti igényiiket, a biztonsagérzetet, a kozosséghez tartozast.
Felmeriit bennem a kérdés, hogy emnek mi lehet az oka. Ugy gondolom, hogy a csalad
jelentdségének ekkora megnyilvanuldsa azért tortént, mert az otthoni életben a gyerekek nem
¢lveznek kelld mennyiségli figyelmet, tor6dést, a mindennapok forgatagaban csak olykor-olykor jut
id6 a kikapcsolodasra, az egymasra valo odafigyelésre. A didkoknak igy sokszor fel kell taldlniuk
magukat, s egyedill kell lenniiik egy olyan kozegben, ahol egyébként tobben vannak. Ez a gyakori
egyediillét a kérddivek felvétele alatt is kideriilt. Szabadidds tevékenységként sokan egyediil
jatszanak, vagy a hazallataikkal. Ezért sziletett olyan sok ,jgen” valasz a ,Szeretsz iskolaba jarni?”
kérdésre a kérddivben. Indoklasként is azt mondtdk, hogy azért, mert itt vannak a bardtaik. A
rajzokban is sokszor abrazoltdk sajat magukat is a tanulok a képen. Szmte kivétel nélkiil mmdenki

egyediil végez valamilyen tevékenységet. Jatszk a kutyajaval, vagy az autogylijteményével, néz a
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tv-t, vagy esetleg a haz koriili teendOket végzi. Az iskola viszont jO lehetdség arra, hogy interakciok
torténjenek a didkok kozott, beszélgessenek egymassal, vagy az osztalyfonokkel. A kozosségben
hamar kialakulnak jo kapcsolatok, baratsagok, melyekhez a didkok nagyon erdsen ragaszkodnak.
Ezt a ragaszkodast én is ugyaniigy megtapasztaltam. A latogatott osztalyban a gyerekek mar sokszor
a kapuban vartak, besz€lgettek velem, szivesen meséltek személyes dolgaikrol A torédés
legcsekélyebb formaja is annak viszonzasara késztette a gyerekeket, igy biztosan Aallithatom, hogy
az egylk legfontosabb szempont a nevelés sordn az, hogy szeretettel és érdeklodéssel forduljunk a
gyerekek felé. Ugy vettem észre, hogy sokkal hitelesebbnek és tekintélyesebbnek tartottik azt a
tanart, akin lattdk, hogy szeret bejarni az osztalyba. Miért van mégis az, hogy a gyerekek zome csak
akkor figyel az 6ran vagy a sziinetben a tanarokra, ha 6k hangosan, kiabalva szolnak a didkokhoz.
Ugy gondolom ennek kézenfekvé oka — a tanari latogatisok alapjan — az a szocializicio, mely a
csaldd kozosségében éri a gyermeket. A nagy létszami, zsufolt kozegekben el6fordulhat, hogy
egymast ugy értik meg a csaladtagok, ha masokat tdl kiabdlva szdlalnak meg. A kisgyermek tanulasi
folyamatdnak része tehat, hogy az igazan tekintélyt parancsold szavak hangosak. Ez azon
problémak egyike, amellyel az iskola folyamatosan kiizd, de végil rajon, hogy csak akkor tudja
rendre inteni a tanulot, ha alkalmazza azt a moddszert, amelyet a gyermek a csaladbol hozott. A
fegyelmezés kérdése tehat az egyke azoknak a feladatoknak, amelyek nehézséget okoznak a
pedagbgus szamdra. Ezen a ponton litkdzk ellentmonddsba a kiabdlds az imént emlitett szeretet
gyakorlasaval. Hogyan szeressiink, ha kozben szigortmak ¢és hangosnak kell lenni? A kettd
valojdban nem zirja ki egymdst, azonban sokszor nehezen Osszeegyeztethetd, s tapasztalataim
szerint egy ilyen helyzetben a tanar inkabb hanyagolja a szeretet atadasat, s helyette sajat igazat, ill
akaratat igyekszik érvényesiteni olyan eszkozokkel, amelyek a célravezetébbek. Ekkor torténhet
meg az, hogy a pedagdgus az id6 muldsdval megszokja a magdra Oltott szigorti szerepet, s a
tananyag valamilyen szintli 4tadidsa mellett mar semmilyen Uj gyakorlatot, jatékot, foglalkozast nem
épit be az ordkba. Ugy gondolom ez azért nagy probléma, mert szemmel lathatéan a gyerekek
igénye a jatékra hatalmas. Ez az elmondasokbol, a kérdéivekbdl, a rajzokbol és még a
megfigyelésekbdl is egyértelmiien kideriilt. Eletkori sajatossagaikhoz is hozzitartozik, hogy nagy a
mozgasigényilk, szeretnek az udvaron jatszani. Ezek a gyerekek azonban sokkal inkabb szeretnek
akttvak lenni gy, hogy a tanulds irdnt nagyon kevés motivaciojuk van. Az alulmotivaltsag kérdése
a mar korabban emlitett csaladi példara vezethetd vissza. Nagyon kevés, vagy semmilyen 0sztonzd
erd nem ¢éri az otthon feldl a gyermeket. Pont ezért lesz azon a wvéleményen, hogy a tudas
megszerzése nem fontos. Mindemellett a didkok nagymértékii mozgasigényét megragadva a
pedagogusnak taldn sikeriilhet 4tadnia az 6ra anyagat akképpen, hogy azt a diak megértse, s kés6bb
el is tudja ismételni E célbdl van jelen az oktatasban szamos sikeres program, amely valamilyen

modon bevonta a tanuldsi folyamatba az aktivitdst, a jatékot. Gondolhatunk itt a dramapedagogiara,

24



a mivészetpedagogidra, vagy a komplex instrukciés programra, amelyek mogott sikeres
eredmények hiuzédnak meg hatranyos helyzetli, roma tanulok korében. Ezek az eszkdzok azonban
még nagyon sok iskoldban ismeretlenek, igy az altalam latogatottban is. A tandrok sok esetben
ismeretek hianyaban vannak a moddszereket illetden, s eléfordulhat, hogy mar lelkesedést sem
éreznének Ujdonsdgok megtanuldsara akkor, amikor mar belefasultak az allando kiizdelembe.
Véleményem szerint azonban nem szabad elfelejteni azt, hogy pedagogusként miért kell kiizdeni.
Azert, hogy a tételesen meghatarozott tananyag leaddsa ki legyen pipalva, vagy azért, hogy a
realitasto]l talin most még tavol esO hatranyos helyzetli roma tanulok egyéni perspektivait a valosag
felé tereljiik.

Ugy gondolom, hogy ez nagyon nehéz feladat, de ennck ellenére fogékonynak kell lenni az
) moddszerekre mindazoknak, akik érintettek a témaban. Személy szerint hiszem, hogy a valtozas
bekovetkezhet, hiszen lteznek sikeres példak. Kérdés, hogy meddig fajul mindaddig a roma
tanulok kortili fesziltség az oktatdsban? Minél tovabb varjuk a megoldast anndl tagasabb lesz a
helyrehozand6 teriilet, &m azt hiszem, hogy mindaddig, amig csak egy pedagdgusban is ¢l a remény
egy jobb jovo irant, addig nem beszEelhetiink visszafordithatatlan folyamatokrol
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1 Nem: 0 N6
O Férfi
2. Korieeeeeuuunnn
3. ISKOla:..eeuuuiiieenreniiiieeneennnnnneens
4. Osztaly:......

6. Tartézkodasi hely tipusa:
] Csaladi haz
(] Bérhaz
[J Sorhaz

7. A lakas szobainak szama:
01
2
03
04
0 4-nél t6bb

8. A lakasban lakok szama:
Felott: ...
Gyermek: ...
Osszesen: ...

9. A csaladban dolgozok szama:...........

10. A sziilok iskolai végzettsége:
[ Altalanos iskola
[1Szakiskola
[ISzakkozépiskola
OGimnazium
[JFdiskola
[IEgyetem

12. Megszerezni kivant iskolai végzettség:
[JAltaldnos iskola
[1Szakiskola
[1Szakkozépiskola
[JGimnazium
[JFdiskola
[JEgyetem
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13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

. A délutani tevékenységek koziil, melyekkel tolti a legtobb id6t? Rangsorolja!
[ Tanulas
[Sport
OTv — nézes
LISzamitogépe zEs
[JOlvasas
[JHaz korihi munkak végzése

. Van Internet hozzaférése?
Ulgen
CONem

. Sportol valamit?
OIgen: .oovvviiiiii e,
[INem

. Testvérek szama:

. Legszivesebben végzett szabadidds tevékenység?

. Szeret iskolaba jarni?
Clgen
CINem

. Valaszat indokolja!

. Jar napkozibe?
Ulgen
CNem

. Szereti a napkozit?
[lgen
CINem

. Valaszat indokolja!
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25. Hany gyermeket szeretne?

26. Melyik az a 3 dolog, amit magaval vinne egy lakatlan szigetre? Miért?
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Szociometriai felmérélap

Az osztaly jobb megismerése és az osztdalylegkor fejlesztése céljabdl

I\ L

1. Az osztaly tagjai koziil kikkel osztanad meg legféltettebb titkaidat?
(max. 5f6)

2. Az osztaly tagjai koziil kikkel tartandd szivesen a kapcsolatot a ballagas utan is?
(max. 5 16)

3. Az osztaly tagjai koziil egy krizis helyzetben kiknek a tanacsat kérnéd els6ként?
(max. 5 f6)

Ko6szonettel:
Braz Nikolett
(Miskolci Egyetem — pedagdgia szak)
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A megfigyelt jelenetek tablazata

Jelenet

Jelenség

Jelentés

Kornyezetoran az egyik fiit
felelteti a tanarnd.

A tanuld a kérdések
tobbségére nem tudta a
valaszt, még akkor sem,
amikor a tanar, mar szemmel
lathaté jondulattal ugy tette
fel a kérdést, hogy abbdl egy
kis logikéval a vélaszra
kovetkeztetni lehessen. Az
osztalytarsak mindekdzben a
padbodl szinte ,kiesve”
jelentkeztek. A tanar
,potyadtds” szerzése céljabol
szolitotta a tanulot.

A nem vart eredmény arra
utalhat, hogy valamilyen
személyes probléma (nagy
es¢llyel csaladi) all a
hattérben. Ezt magyardzza az
is, hogy arra a kérdésre sem
tudott valaszt adni, ami
teljesen egyértelmii volt.
Valoszintileg oda sem figyelt a
kérdésekre, teljesen mas
dolgokon gondolkozott. A
tanar valosziniileg a motivacio
eszkozeként akarta hasznalni a
,potyadtds” addsat.

A tanulok egy altalam
megkért feladatnak eleget
téve, lerajzoltdk, hogyan
szeretnének ¢éni a jovoben.

A rajzok készitése soran
érdemes volt megfigyelni az
osztalyt. A legtobb esetben a
napkozi ideje alatt mar
faradtak, zajosak, nem
végzik a feladatot. A rajzolas
kozben azonban az
osztalyban siri csend volt,
senki sem masolta a
szomszédjaét. Komolyan
vették a feladatot,
koncentraltak.

A komolysag és csend oka
véleményem szerint az Vo,
hogy olyan téma rajzolasara
kértem Oket, amely rant
fogékonyak, hasznalhatjak a
képzelderejikket, amelyben
nem kell szabalyokat kovetni,
s amelyben nem hibazhatnak,
rdaadasul olyan eszkozzel
készitik ezt, amely
szorakoztatd lehet —ez a
rajzolas maga.

Az osztalyba a felév elején yj
tanuld érkezett. Zs. mindig a
hatsé sorban iil, egyediil. Az
osztalytarsai nem torédnek
vele. Nehezen illeszkedik be,
rossz a magatartasa, rosszak
a tanulmanyi eredményei.

Az osztdly az als6 tagozatos
évek alatt szorosan
Osszekovacsolodott. Nem
fogadjak be az {jj tagokat,
nem nyitnak.

Véleményem szerint ez egy
olyan helyzet, amelyben a
pedagdgusnak nagyon fontos
szerepe van. Az osztdlyba valo
beilleszkedésben hatalmas
Szerepe van az
osztalyfonoknek is, foleg alsd
tagozatban, jatékokkal,
besz¢lgetéssel, esetleg egy
masik iiltetésrenddel jobban
beavatkozhatna a folyamatba.

Az also és felsé tagozatosok
kiilon folyoson vannak az
iskolaban. A didkok tanari
kisérettel jarhatnak at egyik
folyosorol a masikra. Néhany
diak a fels6bdl tanari
kisérettel jott at az alsoba.
Egy masik fi, akinem a
kisért diakok ko6z¢é tartozott,
megprobalt beszokni az

Az atjaréas szabalyai nyilvan
indokoltak. A tandrok okkal
rendelkezhettek ugy, hogy az
also és felsé tagozatosok el
legyek zarva. Valoszinlileg
meg akarjak ezzel
akadalyozni a kicsik ¢és
nagyok kozotti
nézeteltéréseket.

Lathatéan ez a megoldas a
legkézenfek vobb, segiti a
veszekedések elkertiilését,
viszont a hirtelen
kornyezetvaltds nem biztos,
hogy jo6 hatassal lesz a
tanuldra. Hirtelen kell
megtanulnia a felsés folyoson
érvényben lévd szabalyokat.
Ez mindenképpen rossz

32



alsosok kozé. 3 tanarnak
sikeriilt megallitania.

hatassal lesz a diak iskolai
életére, motivacioira,
kozosségi €letére.

A hétvége utan, hétfonként
mindenki nagyon Kkialvatlan,
nehezen koncentralnak,
lathatoan faradtak. A hétfoi
reggeleken rendszeresen
késik legalabb 3-4 tanuld, és
nem aktivak az orakon.

A faradtsag miatt a gyerekek
(1-2 kivétellel)
dekoncentraltak. Tulzott
megterhelés éri ket a
hétvégén.

A tanulok hétvégén inkabb
befoghatok otthon, mint a
hétkoznapokban. Nem késziil
el a haz feladat sem.

Az egyk tanuld a szinetben
a tarsainak folyton azt
panaszolja, hogy nagyon f3j
a hata.

A didk ezzel valdszintileg
sokkal tobbet akar k6z0ni,
mint egy szimpla hatfajast,
nyilvan arra var, hogy a
tobbiek megkérdezzék tole,
miért faj a hata, hogy 0 aztan
elmesélhesse, kiadhassa
magabodl ennek okat.

Mint ahogy az késébb a
beszElgetésbol kidertilt, a a
tanulonak azért faj a hata,
mert a fotelben kellett aludnia.
Az agyat mar elfoglaltdk a
csalad mas tagjai, mire
hazaért. Valoszintileg sokkal
tobben laknak a hazban, mint
amennyien kényelmesen
elférnének.

Matematikadran az
osztalyfondok versenyt rendez
a didkok kozott. A tablahoz
szolit két tanulot. Amelyikiik
hibatlanul megoldja a kapott
feladvanyt, versenyben
marad, és egy masik tanulo
lesz az ellenfele. gy megy ez
addig, amig mindenki sorra
nem keriil. Végil a
legeredményesebb jatékosok
egy masodik forduloban Ujra
Osszemérik az erejiiket, hogy
eldontsék ki a gydztes. A
jutalom egy 6t0s.

A versenyben valo szereplés
¢s a jutalomért folyod
kiizdelem hatalmas
versenyszellemmel ruhdzza
fel a gyerekeket, mindenki a
tole teld legnagyobb
er6bedobassal vesz részt a
jatékban.

A jutalom, ez esetben a jo
jegy, a didkoknak kiilonle ges
szorgalmat kolesondz. Az
osztalyfdnok jatek kozben
képes elérni azt a motivaciot a
gyerekeknél, amellyel a
didknak az atlagos iskolai
orakon is rendelkeznie kéne.
Arra lehet kovetkeztetni, hogy
maganak a tanuldsnak a
tanulok szemében csekély
tétje van.

Ugyanakkor a tanar ebben a
szituacioban nagyon
hatékonyan ismerte fel a
tanulok igényeit és aktudlis
hangulatat.

Az egylk tanuld kiilondsen
agressziv a tarsaival
szemben. A sziinetekben
szinte Kkeresi a
konfliktushelyzeteket.

A probléma kikiiszobolésére
a pedagogusok a
sporttevékenysé gek
lehetoségére probaljak
felhivni a didk figyelmét.
Igyekeznek keresni valamit,
amivel talan le tudjak kotni a
tanulo energiajat. O azonban
semmilyen programot nem
hajlando beiktatni az életébe,
igy a tanarok és T. kdzott van
egy folyamatos huzavona,
amelyben mindkét fél
ragaszkodik sajat

A didk rész€érdl a magyarazat a
problémara egyaltalan nem
tudatos. Valoszintileg azért
nem akar beiratkozni
semmilyen foglalkozasra,
mert a kotelezd feladat, a
szabalyok kovetése, az
utasitasok és az
alkalmazkodas nem
szimpatikus a szamara. Ez az
ontorvénytiség abbol fakadhat,
hogy az otthoni ¢életben sem
kell kovetnie senki parancsatit.
A sziilei valoszintileg keveset
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allaspontjahoz.

foglalkkoznak wvele, nem
érdeklodnek kiilondsebben a
diak irant.
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