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1 Bevezetés

Dolgozatomban 6vodés gyermekek mentalis lexikondnak jellemzo6it vizsgalom.
A leggyakoribb vizsgédlati moddszerek, amikor a gyermekeknek képeket kell
felismernitik, és megnevezniiik, illetve kiillonb6zo kérdésekre kell valaszt adniuk. Ezen
kiviil alkalmazhatok a kiilonbozd asszocidcios tesztek is, a gyermek szokincsének
vizsgalatara. Korabbi kutatdsaim és egyetemi tanulményaim soran lehetdségem volt
megtapasztalni, hogy a hasznalatban 1évé szokincsvizsgalati tesztek nem mindig adnak
objektiv eredményeket. Jelen kutatasban a képmegnevezési tesztek elvégzése mellett a
vizsgalatban részt vevd gyermekek egy képleirasi feladatot is kapnak, melynek
eredményét digitalisan rogzitem. A képleiras soran vizsgdlom a gyermek altal mondott
leirdas hosszat, illetve az el6forduld szavakat (a szavak szamat, szofajat,
valtozatossagat). A két eredmény Osszevetésével pontosabb képet kapok a gyermekek

mentalis lexikonarol.

1.1 A mentalis lexikon

A nyelv haszndlata mindig feltételezi az ugynevezett mentdlis lexikon
aktivalasat, mely a pszicholingvisztika egyik {6 kutatasi teriilete (Gosy 2005).

A mentalis lexikon kifejezés egyfajta "agyi szotarra’ utal, melynek meghatarozo
elemei a szavak; egyénhez kotddik, nagysaga és mitkodése valtozo (Gosy 2005).

A mentalis lexikont a konnyebb elképzelhetdség miatt gyakran hasonlitjak
szotarakhoz, konyvtarhoz, térképhez. Aitchison a londoni metrovonalakhoz hasonlitotta,
Platon madarkalitkdhoz, Cicero minden dolgok kincsestaranak nevezte a mentalis
lexikont. Kant szerint a memoria altalanos fejezetekre van osztva, Conan Doyle pedig
ugy gondolta, hogy az emberi agy eredetileg egy lires szoba, melyet késdbb toltiink meg
funkcidkkal (Gosy 2005: 193-194).

A mentalis lexikon harom részre oszthatd, egy aktiv részbdl, egy passziv
részbdl, €s az éppen aktivalt részbdl (szokincsbdl) all. Az aktiv rész az adott személy
esetén gyakran hasznalt nyelvi és beszédjeleket tartalmazza. A passziv rész a ritkdn
hasznalt nyelvi és beszédjeleket; mig az éppen aktivalt rész az adott beszédhelyzetben
aktivalt nyelvi és beszédjeleket tartalmazza, melyek akar az aktiv, akar a passziv részbe
is tartozhatnak (Gosy 2005: 194-195).

A mentalis lexikonban tarolt szavak mennyisége az élet kiilonb6zd szakaszaiban
valtozik. A kiilonbozd életkort beszéldk esetében eltéréen vannak koédolva az ujabb
keletkezésti, és az elavult szavak. Az ember mentélis lexikonanak nagysaga ¢s a
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hozzaférési stratégidk kiilonbozéek az egyes életkorokban. A mentalis lexikont
reprezentald modellek két kategoridra oszthatok. Az els6 az tUgynevezett
atomgOmbelmélet — melyek szamos megoldatlan kérdést vet fel — lényege, hogy e
szerint a mentalis lexikonban kiilonb6z6 nagysagi szemantikai mezok vannak, S az
ezeket felépitd egységek tobb mezdbe is tartozhatnak. A masodik elmélet Aitchison
nevéhez kothetd, az ugynevezett pokhaldelmélet Iényege az, hogy az egyes szemantikai
egységek (szavak) ugy kapcsolddnak egymashoz, hogy az egységnek tobb masikkal is
lehet kozvetlen kapcsolata. Ugyanakkor a kozvetleniil nem kapcsolédd egységek is
tarthatnak kapcsolatot egymassal tovabbi egységeken keresztiil. Ennek az elméletnek az
igazoldsara a szdasszocidcios kisérletek adatai a legnyilvanvalébbak. A szdkincs
nagysdganak valtozdsa a tanulds és felejtés, illetve az emlékezés egyfajta eredménye,
mely szamos tényez$ hatasara bekovetkezhet. A lexikalis hozzaférési folyamatok
dontden tapasztalati miikodések. A lexikalis hozzaférés f6 tényez6i kozott talaljuk az
akusztikai és fonetikai sajatossagokat, fonoldgiai ismérveket, a kontextus hatasat, az
elofeltevéseket és a gyakorisagot (Gosy 2005: 197-200).

A beszédprodukcid6 ¢és a beszédmegértés viszonya sajatosan alakul a
gyermeknyelvben. A gyermek szokincse az észlelés-megértés mitkodése soran jon létre,
jelentdsen megeldzve a produkciot. A szokincs nagysaganak valtozasa nem feltétleniil
linedris a gyermek életkoranak ndvekedésével, ¢s meglehetdsen nagyok az individudlis
kiilonbségek. Optimalis esetben a beiskolazasra keriild gyermek beszéde formai és
tartalmi szempontbol is hibatlan. A személyiségfejlédés kiilsd (kdrnyezeti, szocialis) €s
belsd (biologiai, genetikai, pszicholdgiai) feltételeinek allandd kdlcsonhatasa azonban

az optimalistol eltérd allapotokat eredményezhet (Macher 2007: 142-143).

1.2 A beszédészlelés egyes szintjeinek vizsgalata

Sok esetben sziikséges lehet a beszédészlelési mechanizmus részletes vizsgalata.
Nagy jelentdsége van példaul akkor, amikor meg kell allapitani, hogy a gyermek
iskolaérett-e. A beszédészlelés vizsgalata a GMP diagnosztikdval végezhetd el. A GMP
egy sztenderdizalt eljaras, melyet Gosy Madria dolgozott ki 1984 és 1988 kozott. A
diagnosztika 20 altesztet tartalmaz, melyek segitségével a 3-13 év kozotti gyermekek
vizsgélatara van lehetéség. A GMP felvilagositast ad a kovetkezOkrdl (Gosy 1989:
223): a gyermek beszédészlelése megfelel-e az életkoranak; a beszédészlelési

mechanizmusban hol jelentkezik zavar vagy elmaradas; milyen mértékiiek ezek a



zavarok, elmaradasok; milyen ellenstlyoz6 stratégidkat alkalmaznak a gyermekek;
melyek a korrigalas lehetdségei (logopédiai segitség, otthoni segitség).

A beszédészlelés és a beszédmegértés zavara, elmaradasa a késdbbiekben komoly
kovetkezményekkel jarhat: beszédképzési nehézségek, logikai korlatok, diszlexia,
tanuldsi  nehézségek,  kommunikaciés  kudarcok,  magatartdsi  problémak,
személyiségzavar (Gosy 1989: 225). Mindezek elkeriilése érdekében fontos, hogy
ezeket az elmaradasokat, illetve zavarokat idejében felfedezziik, igy a fejlesztés is

1idoben megkezdddhet.

1.3 Szokincsvizsgalati modszerek

Leggyakoribb szokincsvizsgdlati modszerek, amikor a gyermekeknek képeket
kell felismerniiik, és megnevezniiik, illetve kiilonbozd kérdésekre kell valaszt adniuk.
Ezen kiviil alkalmazhatok a kiilonb6z6 asszociacios tesztek is, a gyermek szdkincsének

vizsgalatara. Tobb ilyen vizsgalati modszer 1étezik.

1.3.1 Az aktiv székincs vizsgalata

Kisebb gyermekeknél a hosszan tartdo megfigyelés lehet célravezetd, ezt
alkalmazta S. Meggyes Klara, aki egy kétéves gyermek teljes nyelvi rendszerét tarta fel
(Meggyes 1971), és Meixner Ildiko, aki hdroméves gyermekek szotorzitasait figyelte
meg (Meixner 1971). Ezeknek a vizsgéalatoknak a hatranya, hogy nagyon sok iddt
vesznek igénybe, igy altaldban 1-2 gyermek megfigyeléseit tartalmazzak (Sok esetben a
kutatok sajat gyermekeiket vizsgaljak.).

Az aktiv szokincset vizsgalja egy ismert képmegnevezési eljaras, az Aktiver
Wortschatztest fiir drei- bis sechsjihrige Kinder (AWST 3-6 — Kiese — Kozielski 1996),
melyben a gyermekeknek 82 képet kell felismerniiik, és megnevezniiik. Ez a teszt 3-6
évesek aktiv szokincsének vizsgalatara alkalmas.

Az AWST 3-6 vizsgalathoz hasonlit a LAPP 3-8 szokincsvizsgalati teszt, amely
a kidolgozok nevének kezdobetiiirdl (Lorik Jozsef, Ajtony Péter, Palotas Gabor, Pléh
Csaba) kapta nevét. A LAPP 3-8 eljarassal, az aktiv szokincs vizsgalhato. A teszt 96
képet tartalmaz, melyeket segitség nélkiil kell felismernitik a vizsgélt személyeknek. A
teszt 22 igét és 74 fOnevet jelold képbdl all. A LAPP informaciot nyujt a fOnevek és

1gék ismeretérdl kiillonbozo €letkorokban.



Az aktiv szOkincs vizsgalatara alkalmas a Meixner-féle szokincsvizsgalati teszt
is (Meixner 1989), mellyel 4-8 éves gyermekek aktiv szokincse, szdtanulasa
vizsgalhato. A vizsgalati eszk6zhoz négy nehézségi fokozati képanyag tartozik, négy
korcsoport vizsgalatahoz kidolgozva. A tesztsorozatot olyan szavak alkotjak, melyek
nem gyakoriak a mindennapi nyelvhaszndlatban, de amelyekkel a gyermekek mar nagy
valdszintiséggel taldlkozhattak. A moddszer a Ranschburg-féle homogén gatlas (ennek
lényege, hogy az azonos, ¢és a hasonld elemek gatoljdk a tanuldsi folyamatot)
provokalasan alapszik. Az adott képsorozatot a vizsgélati személynek Osszesen
haromszor kell elmondania, mikozben a vizsgéalat vezetdje jegyzOkonyvezi az
elhangzottakat, illetve a képek megnevezésének idejét (Kuncz 2007).

Széles korben alkalmazzék tovabba a Gardner Expressziv Egyszavas Képes
Szdkincstesztet, melynek magyar nyelvli adaptacidja Csdnyi Yvonne nevéhez flizodik
(Gardner 1979, Csanyi 1990). A teszt 79 fekete-fehér képbdl all, és 2-12 éves gyerekek
vizsgélatara alkalmas. A feladat soran a vizsgéalatban részt vevo gyermeknek a képekhez
tartozd fogalmakat kell felismernie, és megneveznie. A képsor csak foneveket jelold
képeket tartalmaz (Bombolya 2008).

Az aktiv szokincs vizsgalatdnak masik fajtdja a kotott-, szlkitett- vagy szabad
asszociacios modszer.

A szabad szdasszociacionak két tipusa van, a teljesen szabad asszocidcid
(amikor a vizsgalati személynek megkotések nélkiil kell minél tobb szot eldhivnia a
mentalis lexikonabol) és a hivoszora torténd asszocidcio (amikor egy adott sz6 inditja el
a mentalis lexikon aktivalasat). A szabad asszociacid mellett létezik ugynevezett
szlikitett asszociacid, amikor a kisérleti személynek megadott hivoszora meghatarozott
asszociaciok harmadik tipusa a nyitott szodasszociacid, amikor a kisérletben részt
vevonek egy meghatarozott jelentéskategérian beliil (pl. allatok) kell annyi szot
mondania, ahdny eszébe jut (Gosy—Kovacs 2001: 332).

A szabad asszocidcid legismertebb magyar alkalmazodja Cser Janos, aki 1939-
ben végezte el kutatasat (Cser 1939). A vizsgélatdban részt vevd gyermekeknek 15
percen keresztiil kellett leirniuk azokat a szavakat, amik esziikbe jutottak, kivéve a
néveldket, ragozott alakokat €s a tulajdonneveket. Ezt a vizsgalatot késébb Gosy Maria

¢s Kovacs Magdolna is elvégezte (Gosy — Kovacs 2001).



Kotott asszociaciés modszerrel dolgozik példaul Gésy Maria, a GMP tesztben
(Gosy 1995/2006). A GMP egyik altesztje egy ugynevezett szotaldlasi proba, ahol a

gyermek feladata, hogy megadott kezddszotaggal minél tobb sz6t mondjon.

1.3.2 A passziv szokincs vizsgalata

A szokincsvizsgalati mddszerek masik tipusdba tartoznak a passziv szokincs
felmérésének eszkozei, melyek nem az adott sz6 hasznalatat, hanem annak felismerését
mérik.

A passziv szokincset vizsgalja a Peabody teszt (PPVT Dunn — Dunn 1981), mely
175 képet tartalmaz. Itt az a feladat, hogy a gyermek parositsa a képet a hivoszéoval. Ez
a teszt a nem, vagy még nem beszélokkel is elvégezhetd. A PPVT teszt magyar nyelvre
adaptalasa F. Csanyi Yvonne nevéhez flizédik (F. Csanyi 1974).

A passziv szokincset vizsgdlatdra alkalmas tovabbd a tobb nyelvre adaptalt
Illinois Test of Psycholinguistic Abilities (ITPA — 3 — Hammill — Mather — Roberts
2001), ,,melynek egyik feladatdban a gyermekeknek egyszerii eldontendd kérdésekre
kell vélaszolniuk, példaul Tudnak-e a hegyek tiisszogni? A teszt megadott szavak

ismeretét méri” (Imre 2007).



2 Szoékincsvizsgalati kutatasok

2.1 Nemzetkozi kutatasok

Jalongo és Sobolak (2011) tanulmanya a szokincsfejlesztés fontossagat és az
altalaban alkalmazott modszerek megljitasat hangsulyozza. A szerzék a szokincset
harom kiilénb6z6 csoportba soroljak.

a) Tier 1.- gyakori kifejezések, illusztracié alapjan konnyen megértheté szavak (pl.

asztal, ajto, szamitogép stb.),

b) Tier 2.- elvontabb, komplex fogalmak, mint a batorsag, zavarodott stb.

(szerintiik ez a legfontosabb csoport, az oktatasi id6 rovidsége miatt),

c) Tier 3.- specifikus, szakteriilethez kapcsolodo szavak (példaul: tudomanyok).

Kiemelik, hogy ahhoz, hogy egy gyerek 10000 szét ismerjen 6 éves korara,
elengedhetetlen a szokincs fejlesztése. (Kérdezgetéssel, a fogalmak tisztdzasaval,
ismétléssel, szavakra mutatassal, példak és gyerekbarat definiciok hasznalataval.)

Felhivjak a figyelmet arra, hogy a gyermek olvasas soran 100 ismeretlen szoval
talalkozik atlagosan, ebbdl koriilbeliil 5-15-6t tud megjegyezni. Szerintiik a képek altal
nem megtanulhatd szavakat kiilonbozd szovegkdrnyezetekben ismételtetéssel lehet
megértetni a gyerekekkel. (Igy a szo jelentésarnyalatai is konnyebben megjegyezhetdk,
mint szolistak tanuldsaval.) Hangos konyvek is segithetik a szdtanulast, illetve szoveg
alatt hallgatott zene, és mas effektusok. Szerintik a gyerekek szokincsbeli
kiilonbségének javitdsahoz fontos megérteniink azt, hogy mennyire fontos a szokincs az
olvasasban, de ezzel nem foglalkoznak annyira, amennyire sziikséges lenne.

Az éltalanos iskola els6 néhany osztalydban j6 stratégianak tartjak, ha az ikonikus és
a szimbolikus modszert beszéld rajzokban kapcsoljuk 6ssze. Diagramokat vélasztunk
kiilonb6z6é témakbol, amiket szavakkal cimkéziink, ezutan a tanar valaszt egy rovid
szoveget a témaval kapcsolatban, amit hangosan felolvas a gyerekeknek. Miel6tt
megmutatnd a gyerekeknek a konyvet vagy szoveget, a gyerekek parban rajzot
készitenek, ami bemutatja a témarol valo eldzetes tudasukat. Ezutan bemutatjak az adott
szoveget, majd a gyerekek az 1j ismeretek alapjan jra elkészitik a rajzot. Az ,.elétte” és
,Lutdna” rajzok elemzése megmutatja az oktatonak, mennyit fejlodott a gyerekek
szovegertési készsége. Masik hasznos modszerként emlitik a torténetek felolvasasat
(mar kisbabaknal is hangsulyozzak a felolvasast, ez késobb hatassal lesz a gyerek irasi-
¢és olvasasi képességére). Gyerekkonyvek ismétlodd felolvasasa és ehhez kapcsolodo
jatékok készitése fejleszti a szokincset, és a megértést.
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Fontosnak tartjak tehat az iskolai szokincsfejlesztés megreformalésat, az expressziv
¢és receptiv szokincs kozotti kiilonbség megértését, a Tier 2-es szavak fontossagat,
intenziv szokincsfejlesztést az altaluk leirt modszerekkel mar fiatal kortol, valamint
Iényeges szerintiik, hogy kutatds-alapu méodszereket alkalmazzanak, nem a ,,kiprobalt és

igaz”’-nak nevezett modszereket.

Tanya Christ és munkatarsai (2011) a torténetmondas a gyerekek szokincsére vald
hatasat vizsgaltak iskola-el6készités gyerekeknél. Vizsgalatukban 13 gyerek (3-5
évesek,8 fiu és 5 lany) Osszesen 38 torténetet diktalt, amit videon rogzitettek és
szoveges atiratot készitettek beldle. A kutatas f6 kérdései a torténetdiktalas eredményére
vonatkozoan a kovetkezdk voltak:

a) Milyen tipusu szokincsbeli tudast mutatnak a gyerekek a diktalasok soran?

b) Mennyire, milyen szinten fejezik ki a gyerekek a szokincsbeli tudasuk mélységét

¢s szélességét?
A diktélas folyamatara vonatkozoan:

a) Milyen tamogatast nyujtott a tanito a diktalasok folyaman?

b) Hogyan hasznalta ezeket?

C) Mik a lehetséges kapcsolatok a diktalas folyamata és eredménye k6zott?

Modszerként esettanulmanyt készitettek, statisztikai elemzést végeztek. 89 szot
valasztottak ki a kutatok az alabbi kritériumok alapjan:

a) ismeretlenck legyenek az el6készitObe jarok szamara,

b) a tanar tobbszor tudja hasznalni és tanitani a szavakat,

c) aszavak fontosak legyenek az esderdd-tematika megértéséhez.

2008 nyaran 8 hét alatt a 89 sz6 belekeriilt a tananyagba. Ezutan 6sszesen 49
torténetet gyljtottek ossze 12 alkalom soran a 13 gyerektdl, ebbdl 38 teljes torténetet
rogzitettek videon.

Az elemzés 5 kategoriat eredményezett:

a) emerging word knowledge (felmeriil6 szoismeret): a gyerek ismétli a célszot,
amit a tanar hasznalt, de még nem tudja a jelentését, sokszor rosszul is mondja a
szot,

b) receptive word knowledge (befogadd szdismeret): a gyerek ramutat a célszot
abrazold képre vagy kellékre a sz6 kimondasa nélkiil,

c) simple expressive word knowledge (egyszerii expressziv szoéismeret):

a. gyerek helyesen hasznalja a sz6t, hogy megnevezze a targyat,
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b. a gyerek a célszoval valaszol a tanar kérdésére,
c. a gyerek kontextusban hasznalja a célszot anélkiil, hogy azonositand a
tulajdonsagait vagy a sz6 jelentésének példait.

d) intermediate expressive word knowledge (k6zépszintii expressziv szdismeret): a
gyerek helyes kontextusban hasznalja a célsz6t, ami tartalmazza a célszo
tulajdonsagat, vagy példat,

e) complex expressive word knowledge (Osszetett expressziv szodismeret): fejlett
torténeten beliil hasznalja a célszdt mas, a témahoz kapcsolodo kifejezésekkel
egyutt.

A kapott eredmények alapjan pozitiv kimenetele van a torténetdiktalasnak a

szokincsfejlesztésben (azt vizsgaltdk, hogy iddvel €s a tanar segitségével fejleszthetd-e a
diakok teljesitménye). Tapasztalatuk alapjan minél tobb a diktalas, annal nagyobb a

gyerekek szokincse.

Bornstein és munkatarsai (2004) tanulményukban spanyol, holland, francia, héber,
olasz, koreai ¢és amerikai angol gyerekek szokincsét hasonlitottdk Ossze. Azért
valasztottak ezeket a nyelveket, mert tobb teriileten is kiilonbdznek egymastol és tobb
vizsgalat is sziiletett mar ezeknek a nyelveknek az dsszehasonlitasaval. A vizsgalat célja
megallapitani és Osszehasonlitani a kiilonbozd szofajok relativ gyakorisagat kiillonb6zo
nyelvi kdzosségekbdl, sztenderd modszertant (az anyak feljegyzéseit) hasznalva.

A vizsgélatban 269 anya 20 hoénapos (117 lany, 152 fia) gyermeke vett részt 7
orszagbol: Argentina, Belgium, Franciaorszag, Izrael, Olaszorszag, Koreai Koztarsasag,
Egyesiilt Allamok. Minden gyermek elsésziilott volt, egynyelvii, sajat anyanyelvét
anyanyelvi kozosségben tanuld. A gyerekek atlagos életkora a felmérés idején kb.
617.90 nap volt, orszagonként nagyjabol egyenld aranyban vettek részt fills és lanyos
anyak. A gyerekek tobbsége 2 sziilos csaladban, hazas sziilokkel ¢€lt, az anyadk
atlagéletkora 30.55 év volt. Kozéposztalybeli csaladokkal tortént a felmérés, az anyak
61 %-a nem otthon dolgozott, az atlagos munkadrak szama 33.91 ora volt, nagyvarosi
kornyezetben éltek.

Az anyak a gyerek 20 honapos koraban kaptak egy kérddivet, mely eredetileg angol
nyelven irddott, ezt leforditottdk az adott nyelvekre, majd visszaforditottak angolra, €s
az adott orszagok kutatoi hozzaadtak vagy elvettek az adott szolistabol, majd elvégeztek

egy tesztvizsgalatot is.
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A kapott mintakat a szokincs szintje alapjan osztottak fel: 0-50 szo, 51-100 szd,
101-200 sz6, 201-300 szd, 301-400 szo6, 401-500 sz6 (kés6bb dsszevontak az alabbiakat
egy kategoriaba: 201-300, 301-400, 401-500, mert kevésnek talaltak a mintaanyagot). A
vizsgalt szofajok: fonév, ige, melléknév, egyéb (nem bodvithetd) szavak.

Eredményeik alapjan minden vizsgalt nyelvben a gyerekek leginkabb féneveket
hasznaltak. Gentner (1982) mar korabban megallapitotta, hogy altalanossagban a
foneveket gyakrabban hasznaljuk, mint a mas szofaji kategoéridba tartoz6 szavakat.
Amikor a gyerek szokincse nott, a szofajok hasznalatdnak gyakorisdga kozott is
nagyobb kiilonbséget figyeltek meg, pl. a kisebb szdokincsii gyerek tobb fénevet hasznal,
mint melléknevet vagy egyéb sz6faji szot, bar a fonév és ige kozott nincs kiilonbség
(koreai gyerekek ugyanannyi fonevet hasznaltak, mint igét az 50 szavas hatarnal). A
szofajok az 51-100-as szint kivételével egymast segitve, egyiitt fejlédnek, nem

egymassal versenyezve.

Zigler és munkatarsai (1973) a motivacios tényezOk szerepét vizsgaltak a
hatranyos helyzetli gyerekek teljesitményében a Peabody Picture Vocabulary teszten.
Tanulmanyukban leirjak, hogy a hatranyos helyzetii gyerekek nagyon alacsony pontokat
értek el a Peabody teszten. A vizsgalat arra iranyul, hogy bebizonyitsa, ezt inkabb
motivacios tényezdk okozzék és nem nyelvi hidnyossagok.

Az elsd vizsgalatban 82 4-5 és fél éves gyermek vett részt, koziiliik 54 hatranyos
helyzetli gyermek, 26 fia €s 28 lany. 45-en koziiliik 5 hoénapja Head Start kozpontokba
jartak, 9 gyermeknek nem voltak iskolai tapasztalatai. 28 nem hatranyos helyzetii
gyermek vett részt a vizsgdlatban. A Peabody teszt B formajat végezték el a
gyerekekkel, majd 1 hét milva megismételték. A tesztelés eldtt egy bemelegitd jatékot
jatszottak. Minden gyermek a sajat iskoldjaban végezte el a teszteket, kivéve azok, akik
még nem jartak iskolaba, 6k a helyi kozosségi kozpontban vettek részt a vizsgalatban.
Eredményeik szerint a hatranyos helyzetii gyerekek eredményei joval az atlag alattiak
voltak, a nem hatranyos helyzetli gyermekek eredményeinél sokkal gyengébben
teljesitettek, viszont a hatranyos helyzetli gyerekek sokkal tobbet fejlodtek a masodik
teszten, mint az atlagos csaladban €16 gyerekek, ennek pontos okait kideritendd
végeztek egy ujabb vizsgalatot.

A masodik vizsgalat soran a gyerekek két tesztet csindltak meg, ugyanazzal a
személlyel és egyet egy masikkal, valamint bemelegitd jatékkal, és a nélkiil. Ebben a

vizsgalatban 96 gyermek vett részt, 48 hatranyos helyzetli, mindannyian Head Start-
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osztalyosok, 4-8 évesek, 48 nem hatranyos helyzetli gyerek, 6k elitebb iskolakba jartak,
2 azsiai, 2 fekete, 4-7 évesek, fele fiu, fele lany. A mésodik teszten a csoport fele a mar
ismert tanarral, a tobbiek egy ismeretlennel végezték a tesztet. Az eredmények alapjan
ennél a tesztnél is a nem hatranyos helyzetli csaladban nevelkedo gyerekek értek el jobb
eredményt, a masodik teszten mindkét csoport jobb eredményeket ért el, mint az elsd
teszten. Osszevetve az eredményeket nem voltak jelentds kiilonbségek az elsd
vizsgalathoz képest.

A vizsgélatok alapjan elmondhatd, hogy valoban a motivacios tényezdk okozzak
a hatranyos helyzetli gyerekek gyengébb teljesitményét, a masodik tesztre mar sokkal
oldottabbak lesznek, mert fontos szamukra a megszokott kornyezet, a jaték, a mar

ismert tanar.

Sergio Morra és Roberta Camba (2009) tanulmanyukban altalanos iskolasok
szotanulasi szokasait vizsgaltak, illetve a rovid- €s hosszl tavli memoriat. Vizsgalatuk
célja annak megallapitasa volt, hogy mely rovid- és hossza tavli memoria-6sszetevok
josoljak meg a szotanulast.

A vizsgélatban 161 altalanos iskolas vett részt, 87 fia és 74 lany, 9 év 8 honapos
atlagéletkorral, mindannyian olasz anyanyelviiek. Csoportos és egyéni tesztelési
feladatok voltak. Csoportban 20-25 gyermek vett részt egyszerre, ez a teszt 1 6ras volt.
Az egyéni tesztelés 50 percet vett igénybe, ezt par nappal a csoportos tesztelést
kovetden végezték el. Ezutan 2-3 hét elteltével értelmetlen szavak tanulasat mérték fel
kb. 45 perc alatt.

A kognitiv tesztnél (elsé 2 alkalom) minden helyes valasz 1 pontot ért. Ennél a
tesztnél 30 tobbszords valasztasos képsorozatot ¢és 30 tobbszords valasztasos
szosorozatot kaptak a gyerekek, 6 perc volt a képekre és 7 perc a szavakra, a kettd
Osszege adta az eredményt. Tesztelték tovabba a verbalis rovid tavii memoria
(szdmismétlés), a fonologikus érzékenységet (szotagok megkiilonboztetése), a
szotagismétlést, az eltérd rimelésii szavak felismerését. A masodik tesztelés soran a nem
1étezb szavak tanuldsat vizsgaltak.

Az eredményeik szerint a rovid 1étezd és nem létezd szavakat korrdl korre
gyorsabban tanultdk a gyerekek, ezek megtanuldsa volt a leghatékonyabb. A tanulmany
kiemeli, hogy az ismert szokincset felhasznalva tanulunk meg mas, hasonld alaku
szavakat, tehat a kognitiv rendszer kiilonboz6 részeinek egyiittmiikodésére van sziikség

a szotanulas komplex folyamatahoz. A szerzOk felhivjak a figyelmet arra, hogy a
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témaban tovabbi kutatisokra van sziikség, a kognitiv folyamatok pontosabb

megismerése érdekében.
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2.2 Hazai kutatasok

A korabban emlitett (lasd 1.3.1 fejezet) szabad szodasszociacidé modszerét
alkalmazta Cser Janos (1939). Kisérletében a gyermekek feladata az volt, hogy minden
megkotés nélkiil aktivaljanak szavakat egymas utan 15 percen keresztiil (ezeket le
kellett irniuk). Cser azzal indokolja a modszer valasztasat, hogy igy harom szempontbol
is értékesithetok az adatok: a kapott szavak szamanak elemzése révén; a szosorok
sajatossagainak feltérképezésével bepillantast nyerhet a gyermek gondolkoddsmodjaba;
illetve a vizsgalat altal lehetdség nyilik a gyermekek aktiv szdkincsének becslésére,
illetdleg a szavak gyakorisdganak megismerésére. A vizsgalatban 0sszesen 4483 tiz és
tizennégy év kozotti budapesti gyermek vett részt, koziilik 1000 (korcsoportonként
200) gyermek anyagat dolgoztak fel. Két megkdtést irtak eld a gyerekeknek: kertilniiik
kellett a tulajdonneveket és a ragozott szavakat. Cser Janos kisérleti modszerét azota

tobben alkalmaztak.

Gosy—Kovacs (2001) kisérletében 12 és 13 éves gyerekek vettek részt, az
altalanos iskola hatodik ¢és hetedik osztalyosai, illetve ugyanilyen ¢életkoru,
gimnaziumba jar6é gyerekek. Mindkét korcsoportban 200 tanul6 volt (100 lany és 100
i), 6sszesen 400 gyermek. Eredményeik igazoltak, hogy az asszocidcid modszere jol
alkalmazhat6 a mentélis lexikon tobb szempontl vizsgalatdra. A gyerekek a
szokincsiiknek mind az aktiv, mind a passziv részét aktivaltak a feladat elvégzése soran.
A kutatas soran bebizonyosodott, hogy minél gyorsabb a lexikalis hozzaférés, annal

tobb sz6 hivhato eld a mentalis lexikonbol.

Csomai Lidia (2012) kisérletében 20 6vodas, €s 20 kisiskolas gyermek vett részt.
A vizsgélati személyek feladata az volt, hogy adott fogalmakat a lehetd legprecizebben
elmagyarazzanak. Osszesen 20 fogalommal dolgozott, ezek kdzétt ismert, és kevésbé
ismert szavak egyarant voltak. A kapott valaszokat lejegyezte, majd Osszehasonlitast
végzett rajtuk. Az eredmények alapjan a kisiskolasok bdvebb fogalomkdrrel
rendelkeznek, mint az o6vodasok, azonban kognitiv és nyelvi szinten egyarant

elmondhato, hogy nincs nagy szakadék a két életkori csoport kdzott.

Navracsics Judit (2007) 22 kétnyelvii személlyel végzett kisérletében a vizsgalati

személyeknek ugyanazon képsorozatok alapjan kellett narrativakat alkotniuk mindkét
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nyelviikon. A kisérletben 13 nd, és 9 férfi vett részt, atlag életkoruk 29 év. A kutatés
célja ,,a beszéd létrehozasa kozben torténd pszicholingvisztikai jellegli zavarok
bemutatasa” volt. A szerz0 szerint ,,ezek a normatdl vald eltérések sok mindent
elarulnak a szélehivas, szotalalas, szerkesztési miiveletek folyamatardl, nehézségeirdl™.
Tanulmanyaban bemutatja a vizsgalathoz felhasznalt képregényeket, és szemléltetésiil

néhany narrativat is kozol.

Neuberger Tilda (2008) vizsgalataban arra keresi a valaszt, hogy miképp fejlodik
a szokincs az 6vodaskor soran a kiscsoporttdl a nagycsoportos korig, illetve hogy az
eltérd csaladi kornyezet milyen hatassal van a gyermekek szokincsére. A kisérletben 72
budapesti 6vodas gyermek vett részt. A gyermekeket két csoportra osztottdk sziileik
(foként az édesanydk) iskoldzottsdga szerint: iskoldzatlan (36 ) és értelmiségi anyak
gyermekei (36 f6). A vizsgdlat modszere a szabad szobasszociacidé volt. A
hanganyagokat diktafonnal rogzitették, az elhangzott szavakat lejegyezték. Az adatok
alapjan megvizsgaltdk, hogy milyen mennyiségi és mindségi kiilonbségek 1épnek fel a
gyermekek teljesitményében az életkor és az anyak iskoldzottsdga szerint. Elemezték a
szavak szamat, szofajat, szoOtagszamat, morfologiajat, Osszefliggéseit, valamint
szemantikai (fogalmi) csoportjait. A mennyiségi vizsgalatok azt mutattdk, hogy a
gyermekek mentalis lexikona folyamatosan bdviil az 6vodaskor soran. Az értelmiségi
csaladbol szarmazdé gyermekek tovabb voltak képesek szavakat aktivalni, igy Ok
mondtak tobb szot. Az értelmiségi sziilok gyermekeinél tehat a mentalis lexikonhoz
valé hozzaférés gyorsabb volt, mint az iskoldzatlan sziildk gyermekeinél. Ez az
eredmény utalhat arra, hogy az értelmiségi sziiloktdl szarmazd gyermekek szivesebben
vesznek részt olyan jatékokban, amelyekben verbalisan kell megnyilvanulniuk, de
jelentheti azt is, hogy az iskoldzatlan sziilok gyermekei sziikebb szdkincesel
rendelkeznek a mésik csoporthoz képest. Az értelmiségi csaladok gyermekei 4 évestdl 6
éves korig 4 szoval tobbet mondtak percenként, az iskolazatlan anyak gyermekei csak
harom szoval javitottak az eredményiikon. Az eredményekbdl arra kdvetkeztettek, hogy
az iskolazatlan sziil6k gyermekeinek egyre novekszik a lemaradasa az 6vodaskor soran,
ezért szdmukra még nagyobb sziikség van a fejlesztésre. Az eltérd nyelvi kdrnyezetbol
szarmaz6 gyermekek teljesitménye kozott nem csak mennyiségi, hanem mindségi
kiilonbségek is voltak: az értelmiségi csaladbdl szarmazo gyermekek valtozatosabb
szavakat hasznaltak, asszociacios stratégiajuk fejlettebb volt. Neuberger szerint ,,az

iskoldzatlan és az értelmiségi csalddokbdl szarmazd gyermekek teljesitménye kozti
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kiilonbségek valdsziniileg arra utalnak, hogy az anyadk eltér6 nyelvhasznalata, az
elérhetd nyelvi minta tiikr6zédik a gyermekek szokincsében is. Ez pedig a gyermekeket
nyelvi elényhoz vagy hatranyhoz juttathatja, amely foként késobb, az iskolaba 1épéskor
deriil ki”. A vizsgélat felhivja a figyelmet a szokincs vizsgalatdnak fontossagara,
»hiszen csupan a problémak felismerése utan nyilik lehetéség a fejlesztésre™.

(Neuberger 2008)

Sugéarné (1985) 10 kiscsoportos, 10 kdzépsod-csoportos és 10 nagycsoportos
gyermeket figyelt meg négyféle szitudcidban: szabadjaték kozben (a gyermekek kozotti
kommunikécios szituacio) és exploracio (gyermek és felnott kozotti kommunikacios
szituacid) kozben, valamint a CAT-S vizsgdlati anyaganak (képleiras) és a Diiss-
vizsgalat (mese kiegészitése, amely verbdlisan expondlt eseményhez kapcsolodo
verbalis megoldast igényel) soran. Sugarné a mennyiségi adatok vizsgalata mellett
szofajgyakorisagi statisztikat is végzett. Eredményei szerint a CAT-S vizsgalat
kivételével mindharom szitudcid soran az igék haszndlata volt a leggyakoribb, mig a
CAT-S vizsgélatban a fonevek kaptak nagyobb hangstlyt. Szerinte ez természetesnek
tekinthetd, hiszen képleirds soran a gyermek elsdsorban felsorolja, megnevezi a
latottakat. A képleirds soran azt is megfigyelte, hogy az alapvetd szofajok (fonév,
névmas, ige) mellett az életkor elérehaladtaval egyre nagyobb aranyban fordulnak eld
az egyéb szofaju szavak is. A kiscsoporttol a nagycsoport felé¢ haladva fokozatosan né a
mindséget ¢és viszonyt jelold szofajok (melléknév, hatarozoszo, szamnév, modositoszo,

kotdszo, néveld) részardnya.
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3 A mentalis lexikon jellemz6i 6vodaskorban

Kutatasi tapasztalatok alapjan megallapitottdk, hogy az o6vodaskoru (3-6 éves)
gyermekeknél megjelenik, és fokozatosan megerdsodik a szandékos figyelemmel kisért
észlelés (Redk 1985).

Wundt szerint a 3 és 6 éves kor kozotti szakasz a beszédtanulas kora, amikor is a
gyermek eljut a szavaktol a mondatokig, egyre gyakrabban hasznal viszonyito elemeket,
¢s mind konnyebben hiv el szavakat a mentalis lexikonbol (Didszegi 2009).

Az oOvodaskori gyermekek mar egyre bonyolultabb nyelvtani szerkezeteket
alkalmaznak, megjelennek az aldrendelt Osszetett mondatok, a melléknév fokozasa,
végiil fokozatosan elsajatitjak az atvitt jelentéseket is (Gosy — Kassai 1990).
ezutan valik vilagossd szamukra az ezekkel végzett cselekvés, végiil a koztik 1évo
viszonyok, ¢és a rajuk jellemzd tulajdonsdgok megértése alakul ki. A szofajok koziil
tehat eldészor a fonév, majd az ige, végil pedig a hataroz6szé és a melléknév
megjelenése torténik meg (Didszegi 2009).

A 4-5 év kozotti gyerekek szokincse 1600-2200 kozott valtozik, ebben az

¢letkorban mar vizsgalhat6 a szokincsiik (Kuncz 2007).
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4  Jelen kutatas bemutatasa

4.1 Kisérleti személyek, anyag, médszer

Jelen vizsgalatban 16 gyermek vett részt (8 fiu és 8 lany), 5-6 évesek, az 6voda
nagycsoportjaba jarnak, ép fejlodéstiek. A tesztek elvégzése egyszerre mindig egy
nagycsoportossal tortént.

Eldszor a Meixner-féle szokincsvizsgalati tesztet végeztem el a gyerekekkel.
Ennél a vizsgalatnal a gyermekkel szemben iillink, és a kdvetkezd instrukciot mondjuk:
»Képeket fogok neked mutatni, és elmondom, hogyan fogjuk nevezni dket. Figyelj oda,
mert azutan te fogod nekem elmondani.” A képeket egymas utdn, hdrom sorban (3x10
kép) helyezziik el, az lrlapon szerepld sorrendben. A képek megnevezése utdn ezt

"7

mondjuk: ,,Most te kdvetkezel, rajta!”, és elinditjuk a stopperorat. Osszesen haromszor
mondatjuk el a képsorozatot. Az elsé ismétlés utan a hibakat az irlapon, a szavak alatti
sorban jeloljiik. Ezutan Gjra elmondjuk azokat a szavakat, aminél a vizsgalt személy
hibazott, majd elismételtetjiik a sorozatot. A hibdkat az trlap masodik, és harmadik
soraban jeloljiik. A képek a kovetkezd foneveket jelolik: aso, tulipan, kakas, doboz,
fésti, rozsa, fecske, hollo, kalacs, lakat, olld, paradicsom, toboz, meszeld, tytk, zacsko,
kefe, fészek, gomb, paprika, kecske, cipo, kalitka, labas, csonak, karfiol, tepsi, konzerv,
kapa, villa. A vizsgalat el0nye, hogy rovid id6 alatt, jatékos formaban fedi fel azokat a
nyelvi fejlédési zavarokat, ami (pl. a csendes, visszahizodé gyermekeknél) nem
feltind. A teszt készitdje felhivja a figyelmet arra, hogy ,,a szegényes, és nehezen
gyarapithatd szokincs nagyon sok iskolai nehézség €s hibas beilleszkedés forrasa.
Fontos tehat, hogy mar az 6voda nagycsoportjaban tudjunk roéla, és még a beiskolazas
elétt megkezdjiik az illeté gyermek fejlesztését” (Meixner 1989).

Ezutan a LAPP tesztet végezték el a gyerekek. A vizsgalat sordn a féneveket
jelold képeknél a ,,Mi ez?” ,,Mi van a képen?” kérdésekre kellett valaszt adni, az igéket
abrazolo rajzoknal pedig a ,,Mit csinal a kisfiu/kislany?” kérdést tettem fel. A LAPP
teszt elvégzésének részletes leirasat a szakdolgozat korabbi fejezete (1.3.1) targyalja.

A harmadik feladat az volt, hogy egy 6 képbdl allo, Osszefliggd torténetet

bemutat6 képsorrol' beszéljenek a gyerekek. Ennél a feladatnal a kovetkezé instrukciot

! Az egymas utin kovetkez$ 6 abra egy torténetet mutatott be, melynek lényege réviden: Egy oregir
sétaltatta a kutyajat. Séta kozben egy erkélyrdl a férfi fejére esett egy virageserép. A kutya ezt latva ugatni
kezdett, majd mindketten a 1épcsdhaz felé¢ indultak, hogy figyelmeztessék a ,rendetlen” lakot. A férfi
bekopogott a lakasba. Egy id6s holgy nyitott ajtot, aki egy csonttal kinalta a kutyat. Az Sreglr szive is
megenyhiilt, kézen csokolta az idds asszonyt, igy végiil mindenki boldog volt.
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adtam: ,,Most is képeket fogok mutatni, de ha jol megnézed, ezek a képek egy
torténetet/mesét mutatnak be. Meséld el nekem, hogy mi torténik a képeken!” A
képleirasokat diktafonnal rogzitettem, majd lejegyeztem. A lejegyzett szévegekben
megszamoltam az elhangzott szavak szamat, és az egyes szoéfajokban eléfordulod
szavakat. Megnéztem tovabba, hogy a képregényen szerepld szavak/képek koziil

mennyit sikeriilt a képleirds soran megnevezniiik a gyermekeknek.
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4.2 Eredmények

4.2.1 A képmegnevezési tesztek eredményei

4.2.1.1 A Meixner-féle szokincsvizsgalat eredményei

Az eredmények értékelésénél a mennyiséget €s a mindséget egyarant figyelembe
vessziikk. A mennyiségi értékelés soran Ossze kell adni a sorozatok idéértékeit, és
hibaszamait, igy Osszesitett mennyiségi mutatokat kapunk. Ezutan sziikséges az id6- és
hibaeredményeket kiilon-kiilon is értékelni. Az id6- és hibaeredményeknél a tendenciat
is meg kell figyelni, igy a rugalmassag szempontjabol jobb eredménynek szamit, ha
120, 108, 76 mp-es javuld tendenciat mutat a gyermek, mint ha stagnald, 85-90 mp
sziikséges a feladat megoldasadhoz. A hibaszam esetén hasonlo logikat kdvetve kell
értékelni. Magas hibaszdmnak szamit, ha a gyermek 30-40%-ot (10-12 képet) téveszt.
Ha valdban tanulasi folyamat zajlik az egyes ismétlések soran, akkor elmondhat6, hogy
a hibdk szama, és a felhasznalt id6 csokkeni fog az egyes ismétlések soran (Kuncz
2007).

Az 1. abra az idéeredményeket, a 2. dbra pedig a hibaeredményeket mutatja be.
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1. dbra

A Meixner-féle szokincsvizsgalat idéeredményei
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A hibak szama
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2. abra

A Meixner féle szokincsvizsgalat hibaeredményei

Az els6 sorozatnal a gyerekek atlagosan 84,2 mp alatt nevezték meg a 30 &brat,
és 6,3-szor tévesztettek. A masodik sorozat javuld tendenciat mutatott mind iddben,
mind a hibak szdmat tekintve. Ekkor 79,4 mp alatt mondtak el a sorozatot, és atlagosan
5,2 szot tévesztettek. Osszességében a harmadik sorozatot sikeriilt a leggyorsabban, és a
legkevesebb hibaval elmondani. Atlagosan 71,6 mp-re volt sziikségiik a gyerekeknek, és
3 hibat vétettek az ismétlés soran.

Az egyéni eredményeket tekintve is jellemzéen javulé tendencia volt
megfigyelhetd. 2 esetben fordult eld, hogy a masodik ismétlésnél hosszabb iddre volt
sziikség (mindossze 1-2 mp az eltérés), 1 esetben pedig megegyezett a méasodik sorozat
ideje az elsd sorozatéval. A hibaszamokat tekintve harom gyermeknél fordult el6, hogy
nem javitottak az els6 ismétléshez képest, rontas azonban egy esetben sem fordult eld.

Az eredmények értékelésénél Kuncz Eszter (2007) felosztasat alapul véve 10
kiilonboz6 hibatipust nevezhetiink meg:

a) Fofogalmon beliili tévesztés képsorozaton beliil: a képsorozatban

szerepld rokon fogalommal torténik a kép megnevezése.
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b)

g)
h)

)

Fofogalmon beliili tévesztés képsorozaton kiviil: a helyettesitd sz6 nem
képezi a képsorozat részét, a gyermek sajat szokincsébdl valasztja a szot.
Ez a leggyakoribb tévesztési tipus.

Hangzasi hasonlosag szerinti tévesztés: negativan értékelt tévesztési
tipus, mely a halldsi differencidlds, vagy a pontatlan visszaemlékezés
miatt johet 1étre.

Féfogalommal torténd meghatarozads: ez a hibazasi tipus a
leegyszerusitett nyelvhasznalat eldjele lehet.

Hasznalattal val6 definialas: a kisgyermekes beszédhasznalatra jellemzo.
Ebben az esetben még nem all rendelkezésre az adott fogalom, csak a
hozza kapcsolodo cselekvés idézodik fel.

Szotorzitas, kontaminécio: ritkdn fordul eld, egyértelmi jele a nyelvi
fejlédés zavaranak. Ennél a hibatipusnal a gyermek két 6nalldan értelmes
szobol, vagy szorészletbol téves asszociacioval (hangzasi vagy vizualis
hasonlosag alapjan) hozza létre az 0j szot.

Reverzid: a hangok, szotagok felcserélése egy szon beliil.

Pragmatikai hibak: a gyermek igyekszik megragadni a megnevezendd
dolog lényeges tulajdonsagait, de nem megfeleld széhasznalattal fejezi ki
magat.

Nem mond semmit: ennek a hibatipusnak az lehet az oka, hogy a
gyermek nem képes haromszori ismétlés soran sem eléhivni az adott szot
a mentalis lexikondbdl, és nem akar szégyenkezni, igy inkadbb meg sem
probal esetleges ,,butasagot” mondani. Eldjele lehet a szorongasnak,
ezért érdemes kiemelt figyelmet forditani az ilyen tipust hibédkra.
Felejtés: szotalalasi nehézséget jelenthet. Egy-két esetben eléfordul az
atlagos gyerekeknél is, de négy vagy annal tobb felejtés mar a diszlexia

gyanujat keltheti.

Az altalam vizsgélt gyermekeknél a kovetkezd hibak fordultak eld: fé6fogalmon
beliili tévesztés képsorozaton beliil, féfogalmon beliili tévesztés képsorozaton kiviil,
hangzasi hasonlosag szerinti tévesztés, féfogalommal térténd meghatirozas, nem mond
semmit, felejtés.

Leggyakrabban a féfogalmon beliili tévesztés képsorozaton kiviil tipust hibak

fordultak eld. Példaul: holl6—rigd, kecske—szamar, cipé—kenyér, labas—tazék,
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karfiol»kéaposzta, kapa—lapat, csonak—hajo, kalitka—ketrec, karfiol—brokkoli,
zacskd—szatyor.

Ezt kovették a féfogalmon beliili tévesztés képsorozaton beliil tipusu hibak.
Példaul: tyak—kakas, kapa—4aso, tepsi—labas, rézsa—tulipan, kefe—fésii.

Néhany esetben eldfordult, hogy a gyermek a féfogalommal nevezte meg az
adott képet. Példaul: r6zsa—virag, hollo—madar, karfiol »zoldség.

Hangzasi hasonlésag szerinti tévesztéssel két alkalommal taldlkoztam:
cipé—-cipd, toboz—doboz.

Egy kislanynal eldfordult, hogy az elsé ismétlés soran nem mondott semmit
azokhoz a szavakhoz, aminek nem tudta a pontos megnevezését, a masodik ismétlés
soran azonban mar minden képet megnevezett/megprobalt megnevezni.

Felejtés olyan esetben fordult eld, amikor a gyermek nagyon rdkoncentralt egy
adott szdra (amit korabban nem tudott), és (valdsziniileg) e miatt az elétte 1év0 szo6t nem
tudta helyesen megnevezni.

Az Ovodéas gyerekek Osszességében jO eredményt értek el a Meixner-féle
szokincsvizsgalat soran, eredményeik javuld tendenciat mutattak, és elmondasuk

alapjan jol érezték magukat a tesztelés soran.

4.2.1.2 A LAPP teszt eredményei

A LAPP teszt elvégzése soran a gyerekek jo eredményt értek el, a képeken
szereplé szavak 72%-at pontosan meg tudtak nevezni, a képek 23%-ara mondtak mas
szot, és minddssze 5%-ban nem sikeriilt felismerniiik az adott szot jelold abrat. A 3.

abra az 6vodasok egyéni eredményeit mutatja be.
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3. abra

A LAPP szdkincsvizsgalati teszt egyéni eredményei 6vodasoknal

Az igék pontos megnevezése a gyerekek minddssze 52%-anak sikeriilt. A
feladatnal hiaba volt a kérdés a kép mellé az, hogy ,,Mit csindl a kislany/kisfia?”, mégis
sokan melléknevekkel vagy fonevekkel valaszoltak. A fényképez ¢€s fekszik igéket
minden gyermek helyesen nevezte meg.

A konyokol ige megnevezése minden gyermeknek nehézséget okozott. A
kovetkezd szavakkal helyettesitették: odateszi a kezét, fekszik, térdepel, néz, sir, jatszik,
nézeget, mosolyog, imadkozik, hasal, szomorkodik.

Gondot okozott tovabba a bezdr, a fejel, és a véd igék pontos megnevezése is. A

fejel és véd igéknél egyarant a focizik igével tortént a legtobb esetben a helyettesités.
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4.2.2 A képleiras eredményei

4.2.2.1 Mennyiségi eredmények

Mindenekel6tt sziikséges a ’sz6’ fogalmanak tisztazasa. A sz6 lehet szoto,
toldalékolt forma, osszetétel és szokapcsolat. Az egyszeriiség kedvéért minden egységet
a tdszoval egyenértékiiként kezeltem. A tovébbiakban a mentalis lexikonban tarolt
egységet a korabbi kisérletben (Gosy—Kovacs 2001) hasznalt ,mentalis sz6”
elnevezéssel hasznalom.

Megszamoltam a lejegyzett szovegekben a mentalis szavak szamat. Osszesen
811 mentalis sz6t adatoltam.

A gyermekek atlagosan 50,6 mentalis szot alkalmaztak a feladat megoldasahoz.
A legkevesebb szot hasznald egy fia volt, 6 21 szo6 segitségével oldotta meg a feladatot,
mig a legtobb szo6t egy lany hasznalta, 6 89 mentalis szot hasznalt a képleiras soran. A

4. abra a felhasznalt szavak szamat mutatja be az egyes adatkdzl6knél.
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4. abra

A képleiras soran hasznalt szavak szama

A fiuk atlagosan 41,25 szoéval oldottdk meg a feladatot, mig a ldnyok atlagosan
60,12 mentalis szot hasznaltak. Elmondhaté tehat, hogy a lanyok atlagosan 18,87-tel
tobb szdval oldottdk meg a feladatot, mint a fiuk.

A képleirasok atlagos id6tartama 38 mp volt. Legrovidebb ideig (22 mp) egy fiu
beszélt, mig a leghosszabb ideig (60 mp-ig) egy lany beszélt a képregényrol.
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4.2.2.2 Minoségi kiillonbségek

A mennyiségi kiilonbségek mellett megvizsgaltam a mindségi kiilonbségeket is,
vagyis azt, hogy melyik szofaji kategoriat alkalmaztak leggyakrabban.

Leggyakrabban az egyéb szoéfaji kategoriaba tartozd szavak fordultak eld
(melléknevek, hatarozok, néveldk, névutok... stb.), ezt kovették a fdnevek, majd az

igék. Az egyes szofaji kategoriak eléfordulasanak gyakorisagat az 5. dbra mutatja be.

Melléknév; 1

5. 4bra

Az egyes szofaji kategoriak eléfordulasi aranya

A tovéabbiakban az igék és fonevek jellegzetességeit vizsgalom. Osszesen 203
fonév, és 195 ige fordult eld a képleirasokban. Az egyéni kiilonbségeket tekintve 8-19
ige, €s 10-16 fonév jelent meg a leirasok soran.

A felhasznalt fénevek és igék szamat a 6. abra szemlélteti.
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6. dbra

Az igék ¢és a fonevek eléfordulasa

A leggyakoribb fénevek a kovetkezOk voltak: bdcsi, virdg, néni, kutya, csont,
ajto, haz. E mellett megjelentek az erkély, nd, kalap, szomszéd, csok, lépcso, emelet,
vaza fonevek is.

Leggyakrabban az esik, sétal, kiabadl, kopog, felmegy, bemegy, puszil, ugat,
megsimogat, ad 1gék fordultak eld, e mellett azonban megjelentek a mosolyog, kijon,
oriil, szalad, fog, koszon, ordibal, csokol, levesz, ugral, baratkozik, elfut, dob, sir, szol
igék is.

A képeken lathato fonevek kozil az erkély, a fej, a lépcsohaz és kéz szavakat
nem minden gyermek haszndlta fel a képleirds soran. A cselekvéseket sikertilt
megneveznilik, azonban tobbszor eléfordult az, hogy félreértették a képsorok
mondanivaldjat, fantazia alapu torténetet meséltek a képsorrol. Ennek ellenére a képek
megnevezése sikeresebbnek mondhat6 a direkt (Meixner, LAPP) szoékincsvizsgalatok

eredményétol.
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4.3 Kovetkeztetések

Az 6vodas gyerekekkel elvégzett vizsgalatok alapjan elmondhato, hogy az 5-6 éves
gyermekek szivesen vesznek részt egyéni teszteléses szitudciokban. Eredménylikre
jellemzé a javuld tendencia, minddssze néhany esetben fordul eld stagnalas. A
képmegnevezések soran a fonevek megnevezése konnyebbnek bizonyult, azonban a
képleirdas soran kozel azonos szadmban hasznalnak foneveket és igéket, igy
valdszintisithetd, hogy a direkt megnevezés okozza szamukra a nehézséget.
Eredményeik hasonloak iskoléds tarsaik eredményeihez, tigy, mint a fitk-lanyok kozti
kiilonbségek, és az egyes szofaji kategoridk alkalmazasa. Képleirdsuk soran még
gyakran hagyatkoznak a fantaziajukra olyan esetben, ahol nem taldlnak sszefiiggéseket

az egyes képek kozott.

A Meixner-féle szokincsvizsgilat elvégzése sordn bebizonyosodott, hogy a
tanulasi folyamat megfelelé miikodése mellett valéban javulé tendenciat figyelhetiink
meg a gyerekek szotanuldsa sordan. Ehhez sziikséges az, hogy a gyermek megfeleld
motivacioval rendelkezzen a feladat elvégzéséhez, illetve fontos, hogy ne szorongjanak
a vizsgalati szituacidban. Ha a gyermek nem oldodik fel a tesztelések soran, akkor
eléfordul, hogy meg sem probalja megnevezni az adott képet, nehogy kudarc érje,
nehogy szégyenkeznie kelljen a vizsgalatvezetd eldtt. Fontos tehat, hogy a vizsgalat
elkezdését megel6zden biztositsuk a gyermeket joindulatunkrdl, és arr6l, hogy a teszt
elvégzése sordn nincsenek rossz valaszok, csupan arra vagyunk kivancsiak, mit tud, és
nem arra, hogy mi az, amit nem ismer. A motivacid és a megszokott kdrnyezet
fontossagara a korabban emlitett (1.1 fejezet) Zigler €s munkatarsai (1973) altal végzett
kutatas is felhivja a figyelmet. Kutatasuk eredménye annyiban hasonlit az altalam
végzett vizsgalatok eredményéhez, hogy Ok is megfigyelték, hogy a masodik
alkalommal elvégzett tesztek soran valamennyi gyermek jobb eredményt ért el, mint
elsd alkalommal, tehat 6k is javulo tendencidrdl szamolnak be tanulmanyukban.

A vizsgalt gyermekeknél a leggyakrabban eléfordulé hibak a féfogalmon beliili
tévesztés képsorozaton beliil, a féfogalmon beliili tévesztés képsorozaton kiviil, a
hangzasi hasonldsag szerinti tévesztés, a féfogalommal torténd meghatarozés, a valasz
megtagadasa, és a felejtés voltak. Ezek a hibatipusok mas képmegnevezési tesztek
elvégzése soran is hasonldan alakulnak (az altalam elvégzett LAPP teszt esetén is

gyakran taldlkoztam ezekkel a hibatipusokkal). A 4-5 éves korosztalynal még
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viszonylag gyakran eléfordul a féfogalommal torténd meghatarozas egyéb
szituaciokban is. Tanitasi gyakorlat soran tobb alkalommal is jatszottunk a gyerekekkel
asszociacios jatékokat. Ezeknél a jatékoknal az 6vodasoknak adott fofogalmon beliil
kellett szavakat felsorolniuk (példaul kiilonb6zoé zoldségek nevét). Szinte minden
alkalommal taldlkoztam olyan gyermekkel, akinek nem jutott eszébe az adott
kategoriabol tobb szo, ilyenkor elismételte a féfogalmat (jelen esetben azt, hogy

z0ldség), mielott Gijabb szdval bovitette volna a felsorolast.

A LAPP teszt elvégzése soran megerdsitést nyert az a korabbi megallapitas, hogy a
szokincsvizsgalati tesztek sordan a foneveket jeloldo képek megnevezése konnyebben
megy a gyerekeknek, mint az igéket jelold képek felismerése. Ennek tobb oka is van. A
korabban emlitett (1.1 fejezet) Bornstein €és munkatérsai (2004) altal végzett vizsgalat
eredményeik alapjan minden vizsgalt nyelvben a gyerekek leginkabb féneveket
hasznaltak. Gentner (1982) mar korabban megallapitotta, hogy altalanossagban a
foneveket gyakrabban hasznaljuk, mint a més szo6faji kategoéridba tartozd szavakat. E
mellett azonban fontos azt is figyelembe venni, hogy egy adott kép (ceruzéval rajzolt,
fekete-fehér abra) alapjan nem minden esetben egyértelmii eldonteni, hogy a teszt
készitdéi melyik igére gondoltak a teszt elkészitése soran. Ennek a problémanak
megoldasa lehet, ha tobb ige megnevezése is elfogadhato lenne a pontozas soran, illetve
ha a Meixner-féle szokincsprobahoz hasonléoan egy szotanulasi folyamat soran
tudatositanank a gyermekekben az adott kép altal megnevezett igét. E mellett
haszndlhato lehet a tobb képbdl all6 sorozat, amely jobban be tudja mutatni a
cselekvést, mint egy adott pillanatot megjelenitd abra. Végiil ugy gondolom, hogy a
manapsag hasznalatban 1évd technikai vivmanyoknak koszonhetden az igék ismeretét
rovid videdk segitségével lehetne valdoban objektiven mérni. Ennek kideritéséhez

tovabbi kutatasok sziikségesek.

A képleirasi feladat elvégzéséhez Navracsics Judit (2007) korabbi kutatdsa
nyUjtott alapot. Az altala bemutatott, a vizsgélathoz felhasznalt képregényekhez hasonlo
képanyagot hasznaltam a gyerekek teszteléséhez. Ennél a vizsgalatnal a képleirds soran
felhasznalt szavak szamat, a képleirds (idObeni) hosszat, €és a szavak szofajat
vizsgaltam. Az 6vodasokndl még gyakori volt a fantdzia alapt torténetalkotas. Azokat a
mozzanatokat, amiket nem tudtak logikailag Osszekapcsolni, megprobaltak

,megfejteni”, ehhez valamilyen oda nem ill6 gondolatot kapcsoltak a torténethez.
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Elmondhat6 tehat, hogy az altalam vizsgalt gyerekeknél még jelentds szerepet kap a
fantazia a torténetmondasokban.

Az 6vodasok az egyéb szofaji szavakat (néveldk, névutok, hatdrozdszok... stb.)
hasznaltadk fel legnagyobb aranyban a képleiras soran. Ezt kovették a fonevek, majd az
igék, végil pedig a melléknevek. Neuberger Tilda (2008) tanulmanyaban leirja, hogy
»az oOvoda befejezésekor a gyermekek szokincse mennyiségileg és mindségileg is
fejlettebb, mint az 6voda kezdetekor, és hogy az eltéré nyelvi kdrnyezetbdl szarmazo
gyermekek teljesitménye kozott mennyiségi és mindségi eltérések is lesznek mind az
ovoda kezdetén, mind az 6voda befejezésekor.” Annak érdekében, hogy kideriiljon,
valéban van-e¢ kiilonbség a mindségi eredményeket tekintve, érdemes lenne a
vizsgalatot tobb korcsoporttal is elvégezni.

A képleirasok soran megerdsitést nyert az a korabban tett megallapitas, hogy az
igék (a cselekvések és torténések) megnevezése konnyebb a tobb képbdl allé sorozatok
esetén, amelyek jobban be tudjdk mutatni a cselekvést, mint az egy adott pillanatot
megjelenitd dbrak megnevezése esetén. Az eredmények szerint ugyanis a képleirashoz
atlagosan egyenld aranyban hasznaltak foneveket és igéket a vizsgalatban részt vevo
gyerekek. (Mindossze 1%-os eltérést mutattak az eredmények a fénevek és az igék
hasznalata kozott.) Ez az eredmény ellentmond Sugarné (1985) korabbi
megallapitdsanak, mely szerint a képleirasok sordn a fénév szerepe a leghangsulyosabb.
Ezt Sugarné természetesnek tekintette, hiszen a képleiras soran a gyermek elsgsorban
felsorolja, megnevezi a latottakat. A képleiras soran azt is megfigyelte, hogy az alapvetd
szofajok (fonév, névmas, ige) mellett az életkor eldrehaladtaval egyre nagyobb
aranyban fordulnak el6 az egyéb szofajii szavak is. Az altalam vizsgalt gyerekek a
képleirds soran nem csupan megnevezték az adott dbrdkon latottakat. Ennek oka lehet
az, hogy az instrukci6 szerint (,,Most is képeket fogok mutatni, de ha jol megnézed,
ezek a képek egy torténetet/mesét mutatnak be. Meséld el nekem, hogy mi torténik a
képeken!”) sem megnevezés volt a feladatuk, hanem torténetmesélés.

Az altalam elvégzett vizsgalatok alapjan elmondhato tehat, hogy (ahogy
korabban Jalongo és Sobolak (2011) tanulmanya is hangsulyozza) fontos a
szokincsfejlesztés és az 4ltalaban alkalmazott moddszerek meghjitasa. A
szokincsvizsgalatok soran érdemes a szoOtanuldst és a szokincsvizsgdlatot egymas
mellett, egymast kiegészitve végeztetni a gyermekekkel. Az igék felmérésénél fontos,
hogy a cselekvést, torténést minél pontosabban kifejezd eszkdzt hasznéljunk, ezaltal

objektivebb eredményeket kapunk a tesztelések soran. Ennek egy lehetséges eszkoze
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lehet a képleiras képregény segitségével, ennél a feladatnal ugyanis a cselekvés, mint
folyamat jelenik meg, ami alapjan kdnnyebben aktivalodnak cselekvést kifejezd szavak

a gyermek mentalis lexikonéban.
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