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1. Bevezetés

A Dbeszédfeldolgozas vizsgalata fontos kutatasi témdja a nyelvészetnek ¢és a
pszichologianak  (egylittesen: a  pszicholingvisztikdnak),  illetve  mas  kapcsolodo
tudomanyagaknak, példaul a neurologianak, a logopédianak, a gydgypedagogianak és egyéb
terlileteknek is. Kiilonb6z6 szempontokbol és szamtalan okbodl foglalkkoznak a kutatok mind a
beszédészleléshez, mind a beszédmegértéshez  kapcsolodd  Kkiilonbozo — kérdésekkel a
nyelvelsajatitastol egészen a beszédfeldolgozids zavarailg. A beszédpercepcid kutatasanak
részteriilete a folyamatos beszéd szegmentumainak vizsgalata és a percepcio alapegységeinek
keresése. Tobb kutatd kiilonboz6 kutatdsi modszereket hasznilva igyekezett valaszt adni arra
a kérdésre, hogy mi a nyelv és a percepcid alapegysége, de mé¢g ma is tobb egymastdl eltérd
szemlélet €l egymas mellett a pszicholingvisztikaban.

Bar kognitiv szempontbol a két folyamat Osszekapcsolodik, a beszédfeldolgozas (a
tovabbiakban: percepcid) folyamatat prelexikalis és lexikdlis szakaszra, azaz beszédészlelésre
¢és beszédmegértésre szokas osztani (GOsY 1989: 14-15, 2005: 61, HONBOLYGO 2008: 59-61).
A percepcido alapegységének kérdésével, valamint Aaltaldban a beszéd szegmentumainak
kérdésével a prelexikalis szakasz foglalkkozik. A kérdésre kiilonféle empirikus kisérleti
modszerekkel keresik a valaszt a kutatok, azonban a kiilonbozo elméletek, illetve percepcios
modellek képvisel6i alapvetéen abban nem tudnak megegyezni, hogy a fonémak vagy a
szotagok tekinthetOk-e a percepcid alapegységnek.

Sajat vizsgalataim soran abbol indultam ki, hogy a percepcio alapegységét illetd szotag—
fonéma dilemma ugy tesztelhetd, ha felmérjiik és Osszevetjik a nagycsoportos ¢€s a
kisiskolaskorth gyermekek szegmentalasi képességét, hiszen az alapvetéen fonémakdzponth
olvasastanitds nagy hatassal lehet a gyermekek beszédészlelésére. Komplex vizsgalataim
elokészitése soran kiilonféle vizsgalati moddszereket elemezve Osszegyljtdttem azokat a
modszertani problémakat, amelyek a gyermekekkel végzett percepcios kisérletek soran
felmertilhettek, majd két dvodas és két-két elsé és masodik osztalyos csoportban vizsgaltam a
gyermekek szotagolasi és fonémdkra bontasi képességét. Komplex vizsgilataim sordn ezen
kivil felmértem a gyermekek beszédhanghallasait ¢és foglalkoztam a  szociokulturalis
hatterikkel is, arra keresve a valaszt, hogy az emlitett képességekkel milyen jellemzok
mutatnak korrelaciot, €és melyek nem befolyasoljdk a szotagolast €s a fonémakra bontast.

Kutatasom célja korabbi vizsgalataimhoz hasonldan az volt, hogy tovabbi érvekkel

tdmasszam ala azt az elméletet, hogy a fonéma tanult nyelvi egység, mely szorosan Osszefligg
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az olvasastanulds folyamatdval, mig a szOtag természetes egység. Az azdta kiegészitett
adatbdzisom adatait a kordbbi Aaltalinos ismertetéssel és az eredmények mechanikus
bemutatasaval Szemben ezittal részletesen elemzem, igyekezve ramutatni az egyes adatok
kozotti Osszefiiggésekre. Célom, hogy R-statisztikak® segitségével részletesen bemutassam a
vizsgalt adatok kozotti Osszefliggéseket, kiemelt figyelmet forditva a szotagolasi és fonémakra
bontasi kisérletek, a sziléi attitidfelmérések és a beszédhanghallasi teszt eredményeinek
legrelevansabb 0Osszefliggéseire.

Dolgozatomban  roviden foglalkozok a gyermekek beszédpercepcidjaval kapcsolatos
korabbi kutatasokkal, majd ezt kovetden bemutatom, hogy milyen kutatasi elézményekbdl és
milyen modszertani problémakbdl indultam ki sajat  vizsgilataim Osszedllitisa, majd a
kisérletek elvégzése soran. Ezt kovetden roviden Osszefoglalom komplex vizsgalatom részeit
(a kérddives szildi attitlidfelmérést, a pedagdgusi interjukat, a csoportok kialakitdsahoz
hasznalt beszédhanghalldsi tesztet és a szegmentalasi kisérleteket), majd részletesen elemzem

a kiilonboz6 vizsgalati eredményeket és a résztesztek Osszefliggéseit is.

2. A gyermekek beszédpercepcidjanak kutatasa

A gyermekek beszédpercepcidjat kiilonbozo szempontokbdl vizsgaltdk mar a kutatok,
egészen a magzati kortdl kezdve. Megallapitottak, hogy mar a magzat is hall az anyaméhben,
¢s hogy a gyermekek nem csak fejlett hallasi képességekkel, hanem a nyelv elsajatitasahoz
szilkséges biologiai és mentalis adottsagokkal jonnek a vildgra (CSEPE 2005: 1357-1359,
GERVAIN 2011: 914, REGER 2002: 14). A fejlett hallasi képességet és a magzati hallast tobb
kisérlet is igazolja, példaul az hogy az yjszilottek mar néhiny naposan felismerk az
¢desanyjuk hangjat, meg tudjak azt kiilonboztetni mas emberek hangjatol, és szivesebben
hallgatjak az emberi beszédet, mint mas hangokat (BERECZKEI 2008: 230-231, 422, CRYSTAL
2003: 298, REGER 2002: 15). Az tjszilottek 4—5 napos korukban meg tudjak kiilonboztetni az
egymastol eltérd nyelveket, érzékenyek az mtondciéra és a beszéd ritmusara (BERECZKEI
2008: 423). MOON és FIFER (1990) kisérleteinek eredményei azt mutattak, hogy az 1-3 napos
csecsemok  kiilonbozOképpen reagaltak az anya 4ltal ismételt hangsorokra és az
elsuttogottakra, amikor 18 percen keresztiil vizsgaltak a szopdsi mtenzitasukat, mikozben
hangsorokat ¢s fonémakat jatszottak le nekik. Az anya hangjdra hosszabb, nagyobb

mtenzitadsu szopassal reagaltak, mnt a halkan ismétléd6 hanganyagra.

! Az R szabad forraskodu program, mely statisztikai szdmitdsokhoz és a statisztikdk abrazolasdhoz hasznalhato.
A progranrdl bévebben: http://www.r-project.org/



A gyermekek hallasanak targyalasa a tovabbiak szempontjabdl azért lényeges, mert a
beszédpercepcio elsé allomasa a hallasi szint (HONBOLYGO 2008: 60-61).

A csecsemOk nyelvelsajatitasaban nagy jelentdsége van az anyanyelv-specifikus
percepcid kialakulasanak, mely soran a gyermekek megtanuljak, milyen fonémak relevansak
a sajat anyanyelvikkben (PLEH 2006: 756—757).

Kutatok egy kiilonleges cumi segitségével vizsgaltdk az egy honapos gyerekek szopasi
intenzitasat, ¢és arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a csecsemdk nem csak azokat a
fonémakat tudjak megkiilonboztetni egymastdl, amelyek a sajat anyanyelviikkben relevansak,
hanem mas fonémakiilonbségeket is érzékelnek, példaul a spanyol csecsemOk még meg
tudjak kilonboztetni a /ba/ és a /pa/ hangsorokat, a héthonapos japan gyerekek pedig az /I és
az /r/ hangot, annak ellenére, hogy a felndttek normaliskoriilmények kozott erre mar tobbszori
probalkozassal sem képesek (BERECZKEI 2008: 422-424, CRYSTAL 2003: 298, KUHL-
MELTZOFF 1997: 9-12, LIBERMAN-SHANKWEILER—FISCHER—CARTER 1974: 203, MOON—
FIFER 1990: 378-380). Ez alapjan nevezik a gyermekeket ,nyelvi vilagpolgaroknak™, mert
kiilonbséget tudnak tenni a vildg Osszes nyelvében eloforduld fonémakategoriak kozott
(BERECZKEI 2008: 422, KUHL-MELTZOFF 997: 11). Az anyanyelv-specifikus percepcio
kialakulasanak egyik bizonyitéka, hogy a gyermekek mar két honaposan felismerik az
anyanyelviiket, és sajat itoniciojukat is a kornyezet nyelvéhez igazitjak, illetve tiz honapos
korukban mar csak az anyanyelvikben relevans fonémakiilonbségeket halljak (BERECZKEI
2008: 422-424, PLEH 2006: 756-757). A csecsemdk percepcios bazisa tehat mar az elsé
szavaik kiejtése elott anyanyelv-specifikus.

Mas kutatasok a gyermekek szotagérzékenységét vizsgaltdk. A kutatasi eredményekbdl
megallapitottak, hogy mar a kétnapos csecsemdk IS képesek elkiiloniteni egymastol az
anyanyelvikben jol- és a rosszul formalt szotagokat, példaul az angolban a /pat/ és a /pst/
hangsorokat (KAssAl 1999b: 153-154, MOON-FIFER 1990: 381-389). A szdtag mint implicit
nyelvi egység tehat nagyon hamar megjelenik a gyermekek percepciojaban, a gyermekek 2-3
éves korukban mar képesek Osztondsen manipuldlni a szotagokat?, viszont csak négy-otéves
koruktol képesek a szavak tObbségét az elvartnak megfelelden szegmentalni (KASSAI 1999b:
156). Ennek bizonyitasara vizsgalatokat végeztek amerikai, illetve magyar—szerbhorvat
nyelvii 6vodaskora gyermekekkel is. (GONCz 2004, KASSAI 1999b: 156). A vizsgalat soran
szavak szotagszamat kellett a gyermekeknek megallapitaniuk. A  kutatdsnak mindkét

vizsgalatban hasonld volt az eredménye: mig az Otéves gyermekek szotagolasi képessége még

2 példaul a trafik szo szotagszerkezetének megvaltoztatasaval, sajat szegmentdlasi preferencidjuk alapjan

konnyebben kiejthetdvé teszik a szot (tafrik) (Kassai 1099a: 137-138, 1999b: 155)



nem volt annyira fejlett, a hat éves gyermekek szinte tokéletesen allapitottdk meg a szavak
szotagszamat. Az Ovoddban a négyéves gyerekek a szavaknak megkozelitdleg a felét
szotagoltak az elvart modon (LIBERMAN-SHANKWEILER-FISCHER-CARTER 1974: 203), egyes
vizsgalatok pedig azt mutatjdk, hogy a szotagolas hatékonysaga mar rovid gyakorlassal
jelentésen (kortilbeliil 20%-kal) megnovelheté (GONCz 2004, KASSAI 1999b: 156).

A szotagérzékenységre az olyan kisérletek tapasztalataibdl is kovetkeztetni lehet, mnt
amit SAFFRAN ¢és kutatotarsai végeztek nyolc honapos gyerekekkel (MAYE-GERKEN 2000:
524-525, SAFFRAN-ASLIN-NEWPORT 1996: 1926-1928). A csecsemoknek két percen
keresztlil szintetizalt beszédfolyamot jatszottak le, amelyben a gyermekek csak az egymast
kovetd szotagok valoszinlisége alapjan tudtdk megallapitani a harom szotagbol allo értelem
nélkiili szavak hatarat (tupiro, bidaku, padoti, golabu), nem tamaszkodhattak a beszéd
intonacidjara. A gyermekek érzékelték, hogy a szavakon belill a szotagok gyakran fordulnak
elé egymas mellett (példaul a tupiro szoban a /tw és a /pi/ szotag mindig egymas mellett
hangzott el), mig a szavak hataran a szotagok ritkabban fordultak eld egymast kovetden
(példaul a tupiropadoti hangsor esetében a /ro/ és a /pa/ szbtag). A tanitd szakasz utin
lejatszott tovabbi hanganyagokban a gyermekek az ismerds szOkapcsolatokat preferaltak,
amikor a Kkitaldlt szavak szotagjai nem szerepeliek a hanganyagban, vagy csak Osszekeverve
szerepeltek a lejatszott szintetizalt beszédfolyamban.

A kiilonbozé kutatdsi eredményekbdl és a mindennapi tapasztalatokbol az dertil ki, hogy
a gyermekek az olvasastanulds kezdetén mar tudnak szdtagolni Az Ovodasok is képesek
szotagolva elmondani a verseket, mondokdkat, szivesen jatszanak a szavakkal ¢és a
szotagokkal® Az iskolakezdéskor az elsé naptol kezdve gyakoroligk is a szotagoldst, hogy
tudatositsak a gyermekekben a mar létez6 képességet (HARGITAI 2010: 59).

A szotagokhoz hasonldoan egyes kutatok azt feltételezik, hogy a gyermekeknek az
iskolakezdéskor mar ismerniik kell a fonémakat is4, illetve azt, hogy a szavak fonémakra valo
tagolasanak képessége segiti a gyerekeket az olvasastanulasban (GONCz 2004: 68). Azonban
ha abbdl indulunk ki, hogy a fonéma az olvasastanulas soran elsajatitott nyelvi elem, akkor

kérdésess¢ valikk, hogy vajon valoban képesnek kell-e lennie a gyermekeknek a kiilonbozo

} KassAl kiilonbozé szotagolasi képességgel kapcsolatos jatékokat foglal ssze, példaul a szdtagceserélds
jatékokat, vagy a ,tevenyelvet” (1999b: 153). GOSY fejlesztékonyvébol (1994) is az latszik, hogy a gyermekek
hamarabb tudnak szétagolni, mint fonémakra bontani.

* Ppéldaul GOSY fejlesztékdnyvében (1994) kiilosnféle gyakorlatokat ajanl a szildk részére, amelyekkel a
fonémakra vald szegmentdlds képességét mar az iskolakezdés elétt gyakorolni lehet, illetve a késébbiekbe
bemutatandd ROBERTSON-SALTER-féle tesztek (1995, 1997) is abbdl a feltételezésbdl indulnak ki, hogy a
gyermekeknek az 6vodaskor végén képesnek kell lennie a szegmentalasra.



fonémamiiveletekre.°A gyakorlati tapasztalatokbol és egyes kisérleti eredményekbdl ugyanis
az dertl ki, hogy a gyermekeknek a fonémakra valdo szegmentilds feladata nehezebb, mint a
szotagolas, és ez a képesség késobb is alakul ki A négy-6téves korban kialakuld szdtagolasi
képességgel szemben a fonémakra tagolas képességérdl csak annyit allapitottak meg, hogy

harom ¢és hétéves kor kozott jelenik meg, de pontosabban nem hatirozza meg (GONCZ 2004:
68).

3. A sajat kisérletek és a felmeriilldo modszertani problémak

Ebben a fejezetben a kiilbnb6z6 szegmentalassal kapcsolatos kisérletek és vizsgalatok
bemutatasan keresztiil ismertetek néhany modszertani problémat, majd kiemelem, hogy a
megismert tesztek hogyan befolyasoltdk komplex vizsgalataimat. Néhany olyan kutatast és
vizsgalati modszert fogok bemutatni, amelyekkel kordbban a szegmentdlasi képességet,
kiilondsen a szavak fonémakra valo felbontdsat és a szOtagolast vizsgaltdk. A bemutatds soran
elsdsorban modszertani problémakra koncentralok, hiszen magukat a teszteket korabbi
dolgozatomban mar bemutattam, azonban mivel ezek a problémak és a kisérleti modszereket
ért kritkak alapvetden hatassal voltak sajat, a késébbiekben bemutatandé szegmentalasi
kisérleteimre, érdemes Gsszefoglalnom oket.

A korabbi vizsgilati modszerek utdn részletesebben ismertetem az alcimben és a
bevezetoben mar emlitett komplex vizsgalatot. Sorban foglalkozok a sziiléi és a pedagdgusi
attitidfelmérésekkel, a csoportok felosztasa soran figyelembe vett beszédhanghallasteszitel,
illetve a szotagolasi és a fonémakra bontasi kisérlettel, mely a sajat kutatds kozponti részét

képezte.

3.1. A fonologiai érzékenységet vizsgal6 tesztek®

A kiilonfeéle, alapvetd fontossdgh ¢és gyakran alkalmazott fonologiai érzékenységet
vizsgald teszteknek jellemzéen van olyan részfeladata, amelyben a gyermekeknek a hallott
szavakat fonémakra kell osztaniuk. Ilyen feladatbol all az ovodéasok fonémaszegmentalasi
képességének vizsgalatara szolgdlo, az olvasaskutatds soran sz¢les korben hasznalt YOPP—

SINGER teszt (RATHVON 2004: 362-366, TORGESEN-MATHES 2002: 21-23, YoPP 1995: 20—

® Egyes fejleszté jatékok, logopédiai feladatok is ebbél a feltételezésbél indulnak ki (példaul GOSY 1994: 14—
15).

® A szkirodalomban fonématudatnak vagy fonologiai tudatossagnak nevezett képességet (phonological
awareness) vizsgald tesztekkel azt mérik fel, hogy a gyermekek képesek-e a szavakat az elvart moédon fonémakra
bontani, illetve azt, hogy ezekkel a fonémakkal képesek-e kiilonféle metanyelvi miiveleteket végezni.



29), illetve van ilyen részfeladata a ROBERTSON-SALTER-féle Phonological Awareness
Profile-nak (1995) és az ujabb valtozatnak, a PAT-RS-nek (Phonological Awareness Test
1997) is. Mig az eldbbi egyetlen feladattipusbol all, melyben a gyermekeknek kiilonbozo
szavakat kell fonémakra bontaniuk néhany gyakorld szot kovetéen’, addig az utobbi tesztek
kiilonboz6  részteszteket tartalmaznak, amelyek kozott egyarant elofordulnak —szotagolasi
feladatokat, illetve olyan feladatok is, amelyek azt vizsgaljak, hogy a gyerckek képesek-e az
elvartnak megfelelden fonémakra és hangokra bontani a szavakat.

Az emlitett, egyébként alapvetd jelentoségli tesztekkel kapcsolatban kiilonb6z6
problémakat fogalmaztak meg, a kritikdk és a tesztek felépitése alapjan bemutatok néhanyat
(RATHVON 2004: 347-362; 362-365, ROBERTSON-SALTER 1995, 1997, TORGESEN-MATHES
2002: 21-23), amelyeket érdemes volt figyelembe venni a kutatasok soran. Az elsd teszt
legnagyobb problémajanak azt tartjak a kutatok, hogy azok a gyermekek, akik még nem
érzékenyek a fonémakra, nehezen tudjak szegmentdlni a szavakat, igy szamukra til nehéz a
teszt, alacsony pontszamaik mutatjak, hogy ekkor a gyermekek még nem képesek a szavakat
megfeleloen fonémakra bontani (RATHVON 2004: 366). Az Osszetettebb, tobb résztesztbdl allo
feladatsorral kapcsolatban tobb problémat is ki lehet emelni (ROBERTSON-SALTER 1995,
1997). Az egyk probléma, hogy egyes résztesztekben til kevés a feladat, ezen kivil a
feladatok pontozdsa sem teljesen atlathat6. Fontos problémat jelent a teszt hossza is. Bar az
egyes résztesztek Onmagukban nem olyan hossziak, a nyolc teszt Osszesen negyven percet
vesz igénybe. A feladatok kozott a gyermekeknek rimeltetniiik kell a szavakat,
szegmentalniuk kell a mondatokat szavakka, a szavakat pedig szotagokra, fonémakra kell
bontaniuk tapsolassal. Ezt kovetden azt kell meghatarozniuk, hogy egyes hangokat hol
hallanak a szavakban, majd szotag- és fonématérléses feladatok kovetkeznek. Az 6t6dik
szubtesztben is szegmentalassal kapcsolatos miiveleteket kell végezniik a tesztben részt vevo
gyermekeknek, a szavak fonémait varidlva 0j szavakat kell alkotniuk (elobb szines kockak
segitségével, majd segitség nélkiil), aztin a hatodik feladatban szotagokbdl és fonémakbol a
gyerekeknek maguktol kell értelmes szavakat Osszeallitanuk. Az utolsé két szubteszt a
hangok és a nekik megfeleld betlik Osszekapcsolasat vizsgalia. A felsorolasbol is lathato, hogy
nagyon kiilonbozoek a feladatok, de egymas utdn elvégezve a teszt tllsdgosan hosszi a
legfiatalabb vizsgalt korcsoport szamara (RATHVON 2004: 347-362).

Mindkét teszt esetében problémat jelent, hogy a pontozisi rendszer alapjaul szolgald

kisérleti csoport nem volt elég széles kori. Ennek egyfelol a csoportok létszama, masfelol az

" A harom gyakorlé szot (ride, go, man) kévetéen 22 két vagy harom hangbolallé szot tartalmaz a teszt.



volt az oka, hogy csak kis teriiletrdl valogattak a tesztben részt vevoket (RATHVON 2004: 353,
364-365).2 A YOPP-SINGER teszt (1995) pontozisa soran gondot okoz a ,minden vagy
semmi” elv, tehat az, hogy a gyermeknek vagy nulla, vagy egy pontot lehet adni, még akkor
is, ha csak egyetlen fonémat tévesztettek el a szo szegmentalasa soran (RATHVON 2004: 353,
364).

A ROBERTSON-SALTER-féle (1995,1997) tesztekkel kapcsolatban ki kell emelni az
utolsd két szubtesztet, amelyek egy masik fontos modszertani problémat is felvetnek. Ezekben
a feladatokban a gyermekeknek a hangokat és a betiiket kell 6sszekapcsolnia, illetve betiiznie
kell az elhangzott szavakat. Figyelembe kell venni, hogy ezt a tesztet mar az iskolakezdés
elott, ot éves kornal idosebb gyermekekkel elvégezhetik. Az iskolaskor eldtt azonban a
gyermekek az esetek tobbségében nem tudnak olvasni, igy ezeket a feladatokat nem tudjak

megoldani.

3.2. LIBERMAN-SHANKWEILER-FISCHER—CARTER ¢és KASSAI Kkisérletei

A Kkisérleteim 0Osszeallitisa sordan elsdsorban figyelembe vett, egyébként kiemelt
jelentéségi LIBERMAN ¢s kutatocsoportja altal elvégzett kisérlet a korabban bemutatott
tesztekkel szemben nem kozvetetten, hanem kozvetleniil vizsgalta a gyermekek szegmentalasi
képességeinek kérdését (LIBERMAN-SHANKWEILER—FISCHER-CARTER 1974: 201-208). Mivel
a teszt nagyjabol ugyanazt mérte, amit sajat kutatdisom soran én is vizsgaltam, a teszt
modszertani kérdéseit alaposan meg kellett vizsgalnom.

LIBERMAN tarsaival 135 3-6 éves gyerekkel végezte szegmentalasi kisérleteit, tehat az
altalam valasztott korcsoportnal fiatalabb gyermekek 15 részt vettek a tesztben. A
gyermekeket a GOODENOUGH-rajzteszt (1926) segitségével két csoportra osztottak®, hogy a
két csoportba megkozelitdleg azonos atlagéletkoru €s mtelligencidji gyermekek kertiljenek.
Az egyk csoporttal 42 szot szotagoltattak, a masikkal ugyanennyi nyelvi elemet (szot és a
fonémaszegmentalasi tesztben Onmagaban all6 fonémat) szegmentaltattak. A  valasztott
tesztszavakat véletlenszerien valogattadk 0Ossze, és a fonémak kivételével minden esetben
értelmes, a gyermekek szamara érthetd szavakat valogattak a kutatok. A valasztott tesztszavak

¢s a fonémak koOzott azonos szamban volt egy, két és harom szegmentumi. A teszttel

8 Yopp (1995) 95 gyermekkel végezte el a tesztjét, mig ROBERTSON és SALTER (1995, 1997) csak 6t amerikai
allamban kutatott (RATHVON 2004: 353).

°A GOODENOUGH-rajzteszt (1926) instrukcidi a gyermekek szamara: ,.Szeretném, ha rajzolnal erre a papirra egy
embert, olyan szépet, amilyet csak tudsz. Dolgozz nagyon gondosan és alaposan! Szeretném tudni, hogy a fiak

¢és a lanyok a te iskoladban is olyan iigyesek-e, mint mas iskolakban. Legyél nagyon alapos, lassuk, milyen sz&p
képet tudszrajzolni!” (VASS 2006: 894).



kapcsolatban a legnagyobb moddszertani probléma az, hogy a kutatdocsoport nem végezte el
minden gyermekkel a teljes 42 sz6 szegmentalasat, minden gyermekkel csak addig végezte a
kisérletet, amig hat egymast kovetd szot segitség nélkiil, helyesen szegmentalt. Csak akkor
végezték el a gyermekekkel a teljes feladatsort, ha a gyermek nem tudott hat szot helyesen
szegmentumokra bontani (LIBERMAN-SHANKWEILER—FISCHER—CARTER 1974: 206).

Sajat szegmentalasi tesztjeim Osszeallitasa soran LIBERMAN-SHANKWEILER—FISCHER—
CARTER (1974) szegmentalasi kisérleteihez hasonloan figyelembe vettem KASSAI szotagolasi
tesztjeit is (KASSAI 1999b: 156-164). KASsAI longitudinalis jellegii kisérleteit az elébbickben
bemutatott LIBERMAN és kutatocsoportja altal elvégzett szegmentalasi teszt (1974) alapjan
készitette el, ugyanugy 42 szot valasztott, de a gyermekekkel csak szotagolasi tesztet végzett.
260 nagycsoportossal, majd egy évvel késébb ugyanebbdl a csoportbol 203 elsés gyermekkel
végezte el a szegmentalasi kisérletet. Bar a kutatdas soran KASSAI is figyelembe vette a hat
szOobol allo csoportokat, azonban 6 minden gyermekkel clvégezte a teljes kisérletet. KASSAI
vizsgalatai (1999b) elsésorban azért voltak Iényegesek sajat kutatisom szempontjabol, mert
részletesen foglalkozott azzal, hogy gyermekek szotagolasa jellemzéen hogyan tért el az
elvarttol. Ezeket ebben a fejezetben nem részletezem, hiszen a sajat kisérleteim soran
tapasztalt szegmentalasi eltérésekkel Osszevetve a késobbickben még foglalkozok KASSAI

kisérletének eredményeivel is.

3.3. Médszertani problé mak

Osszefoglalva: a kordbban rdviden bemutatott tesztek modszertani problémai kiilonbdzo
okokbol adodnak. A modszertani nehézségek egyik fontos forrasat a gyermekek életkori
sajatossagai jelentették az Osszes vizsgalt teszt és kisérlet esetében. Ez kiilonb6z6 formaban
valosul meg. Egyes feladattipusok nem vették figyelembe a gyermekek aktualis tudasat (mint
a fonologiai érzékenységet vizsgald amerikai tesztek kozil a ROBERTSON-SALTER-féle teszt
emlitett két szubtesztje, vagy az oOvodaban, az Oszi félévben elvégzett YOPP—SINGER teszt;
1995, vo6. RATHVON 2004: 347-362, 364-365, ROBERTSON-SALTER 1995, 1997, TORGESEN—
MATHES 2002: 21-23), illetve tul sok id6t vettek igénybe. A vizsgalat soran ez utobbit azért
fontos figyelembe venni, mert a vizsgalati csoportokban egyes gyermekek otévesek, és az 6
figyelmiiket nem koti le egy hosszabb vizsgalat. Nem csak a tal hosszii vizsgalat jelenthet
modszertani problémat, hanem a til sok kiilonb6z6 szubteszt alkalmazisa is. Ahhoz, hogy egy
ilyen vizsgalati anyag statisztikailag jol értékelhetd legyen, az egyes feladattipusokban is

elegendé szamu részfeladatra van sziikség, azonban az OsszeS feladat elvégzése sok id6t vehet
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igénybe, igy a vizsgalt korcsoportban nem feltétleniil felel meg az életkori sajatossagoknak
(RATHVON 2004: 347-362).

A modszertani problémak masik csoportja a feladatok felépitésébdl fakad, de
alapvetden ez is Osszefligg a gyermekek életkori sajatossagaival. A feladatok vizsgalata soran
(hgyelembe véve a késébb bemutatandd beszédhanghallais teszt tanulsagait is) fontos
modszertani problémanak tartom a képek hianyat. Mig a ROBERTSON-SALTER-fele tesztek
(1995, 1997) hasznalnak segédeszkozt az egyik feladat illusztralasahoz, addig a tobbi tesztnél
¢s kisérletnél erre nincs példa. A képek hasznilata alapvetden megkonnyitheti a gyermekek
szamara a feladat megértését, illetve fenntarthatja a kisérlet idején a figyelmiket (v6. ahogy a
késobbi fejezetekben a beszédhanghallasteszt tanulsagai kozott kiemelem).

A kisérletek 0Osszedllitaisa soran minden esetben fontos, hogy hogyan van feltéve a
kérdés, kilonésen igaz ez a gyermekekkel végzett felmérésekre, hiszen nagyon fontos, hogy
minden esetben megértsék a feladatokat. Sajat kisérleteim soran figyelembe vettem példaul a
YOPP-SINGER teszt (1995: 20-29) kérdésfeltevését, amely a felvezetd beszélgetésben jatékra
hivja a kisérletben részt vevd gyermeket, majd egy példaban bemutatja, mit kell tenniik: ,Ma
jatszani fogunk egy szojatékot. Mondani fogok neked egy szot, és azt szeretném, ha részekre
bontanad. El fogod mondani nekem az Osszes hangot olyan sorrendben, ahogy a szavakban
van. Ha azt mondom példaul, hogy old, akkor azt kell mondanod, hogy /o/-/V—/d/. Probaljunk
meg néhany szt egyiitt!” (TORGESEN-MATHES 2002: 23, RATHVON 2004: 363).2° A
késobbikben bemutatandé beszédhanghallasteszt feladatmegfogalmazisa is hasonlo  (voO.
Mellékletek 7.2).

3.4. A komplex vizsgalat felépitése
3.4.1. A sziiloi és a pedagogusi attitiidfelmérések

Kisérleteim elsd szakaszdban minden vizsgalati csoportban felmértem a szilok attitlidjét
egy kérdoiv segitségével, majd ehhez hasonldban a pedagodgusok véleményére is rakérdeztem
frasbeli interju  formajaban. A két vizsgalatot csak roviden foglalom Ossze, hiszen a
legfontosabb kérdésekre a kisérleti eredmények Osszevetd elemzése sordn még visszatérek.
Mivel a komplex vizsgalatban ez a két attitidfelmérés alapvetden hasonld célt szolgat, és a
feltett kérések is hasonloak voltak, ezért egy fejezeten beliil mutatom be Oket.

10 gajat forditas. Az eredeti szoveg: ,,Today we're going to play a word game. 'mgoing to say a word and | want
you to break the word apart. You are going to tell me each sound in the word in order. For example, if | say
"old,” you should say /o/-/l/-/d/. Let's try a few together.”
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A kérdéivekben és az mterjukban megkérdeztem a szilok ¢€s a pedagdgusok véleményét
azzal kapcsolatban, hogy a szildk mennyit foglalkoznak a gyermekeikkel, megfelelének
tartjdk-e a csoportok, illetve az osztalyok I€tszamat, mit gondolnak az o6vodaskorban az
olvasas-irds tanitasarol, a korai idegennyelv-tanulasrol, az egyes Ovodai foglalkozasokrol és
tanorakrol, a logopédidrdl, valamint rékérdeztem a gyermekek beszédhibaira és a sziildk és a
pedagdgusok logopédiahoz vald viszonyuldsara is.

A szilbi kérddiveket Ot kérdéscsoportra osztottam az Ovodas és a kisiskolas
csoportokban is. Bar a hiarom kérdoiv (az 6vodas, az elsé és a masodik osztalyos) nem
egyezhetett meg minden ponton egymassal, alapvetéen olyan kérdéseket tettem fel a
sziiloknek, amelyeket Ossze lehetett vetni a kiértékelések soran. Az els6 kérdéscsoport
altalanos kérdései kozil az anyanyelvre és lakhelyre vonatkozd kérdések a késobbi kutatas
soran lesznek majd fontosak, amikor Ujabb vizsgilati csoportokat vizsgdlva boviteni fogom az
adatbazisomat. Jelen kutataisomban ezek kozil leginkabb a testvérekkel kapcsolatos
kérdéseket tudtam felhaszndlni. A masodik kérdéskorben a szilok iskolai végzettségére ¢€s
arra kérdeztem ra, hogy mennyi idét toltenek a gyermekeikkel. Ezt kovetéen a kérdéivben
kiilonb6zd szempontok alapjan a szildk 6vodéval és iskolaval kapcsolatos véleményére,
lletve a szildk szubjektiv véleményére kérdeztem rd a sajat gyermekeikkel kapcsolatban.
Minden csoportban rakérdeztem a gyermekek esetleges beszédhibaira is, hiszen ezek
befolyasolhattdk a kisérletek eredményeit. Az O6vodas gyermekek szileit a felsoroltakon kiviil
az iskolakezdésrdl és az évhalasztasrol is megkérdeztem.

A pedagogusi terjuk elkésztése soran alapvetden az eldbbiekben bemutatotthoz
hasonld témakoroket érintve tettem fel kérdéseket az dvoda- és iskolapedagdgusoknak. A
kérdéseimmel meg akartam ismerni az Ovoda- ¢€s az iskolapedagdgusok véleményét a
fejlesztik a gyermekek beszédmegértését. Ezen kivill rakérdeztem az iskolakezdés elott
megkezdett olvasas-iras tanitassal kapcsolatos véleményiikre, illetve a szilokkel vald
kapcsolatukra. A sziléi és a pedagogusi mterjuk kozotti kiilonbségként kiemelem, hogy az
iskolapedagogusoktol minden esetben megkérdeztem, hogy milyen tankonyveket valasztottak,
illetve azt is, hogy mekkora Kkiilonbségeket tapasztalnak a gyermekek képességei k6zott az

olvasas-iras tanitds soran.

MOA kozos tevékenységek kozott azt vizsgaltam, hogy van-e kozottikk olyan, amely hatassal lehet a

percepcidjukra (példaul a meseolvasas vagy a kdzos olvasas-iras tanulds).

12



3.4.2. A beszédhanghallasteszt

A Diagnosztikus fejlodésvizsgdlo rendszer (NAGY-JOZSA—VIDAKOVICH-FAZEKASNE
2004a, a tovabbiakban: DIFER) beszédhanghallds résztesztjét korabbi dolgozatomban mar
elemeztem, de egy-egy fontosabb részletet itt is ki kell emelnem. A beszédhanghallastesztet
elsésorban azért végeztem el, hogy a szegmentaldsi kisérletek elétt megismerjem a
gyerekeket, és szamukra se legyek idegen, amikor a tényleges kisérleteket végzem velik, de
az eredményeit a pedagogusi javaslatok figyelembevételével felhaszndltam a szegmentalasi
tesztek csoportjainak kialakitisdra is. A tovabbiakban kiemelem a beszédhanghallasteszt
legfontosabb jellemzoit, illetve azokat a tanulsagokat, amelyeket az egyes szubtesztekbdl
levonva felhaszndltam sajat kisérleteim Osszeallitdsa soran.

A DIFER 4-8 éves gyermekek fejlettségének mérésére allitotta 0ssze NAGY JOZSEF és
kutatocsoportja (NAGY-JOZSA—VIDAKOVICH-FAZEKASNE 2004b). A DIFER hét alapkészséget
vizsgal?, a gyermekek eredményeit pedig ot fejlettségi szint alapjan  osztalyozza. A
rendelkezésemre allo résztesztek koziil én csak a beszédhanghallasi résztesztet végeztem el a
valasztott vizsgalati csoportokban. Ez a részteszt harom szubtesztbdl, Gsszesen tizenot
feladatbol all (NAGY-JOZSA—VIDAKOVICH-FAZEKASNE 2004a). Mivel ezeket a szubteszteket
is figyelembe vettem, amikor a kisérleti moddszeremet kivalasztottam, ezért rdviden
bemutatom ezeket a feladattipusokat is.

Az els6 szubtesztben a gyermekeknek képekre mutatva minimalis parokat kellett
megkiilonboztetniiik (pont — bont, hal — hall, mer — mér, meggy — megy, ollo — hollo, domb —
dob, kot — kod). A feladattipusok koziil ez volt a legkonnyebb a gyermekek szamara, sajat
vizsgalataim soran azt tapasztaltam, hogy csak ritkan értették félre, mit kellene tenniik.'® A
pedagdgusok javaslatdra odafigyeltem, hogy egyes szoparok esetében a nehezebb szot kérjem
(példaul a hosszi-rovid hangok differencialasa esetén hal — hall parbol a hall szot).

A masodik szubtesztben a gyermekeknek az elsd feladattipushoz hasonldéan szoparokat
kell megkiilonboztetnitik. A hold — holt és a citom — citrom szoparok esetében a
gyermekeknek egy kép alapjan kell elmondaniuk, hogy melyik sz6 tartozik a képhez. Ezzel a
feladattipussal kapcsolatban az a legnagyobb probléma, hogy a rovid valtozatban csak két
ilyen feladat szerepel, igy nehezen lehet meghatarozni, hogy a feladat mennyire sikeres.

12 A hét alapkészség sorban az irasmozgis-koordinacio, a beszédhanghallas, a relicidszokincs, az elemi

szamolasi készség, a tapasztalati kovetkeztetés, a tapasztalati 6sszefliggés-megértés és a szocialitas.
13 Néhany gyermek szoban akart valaszolni a kérdéseimre és nem a képekre mutatdssal, mig az elsé és
masodikos gyermekek esetében eldfordult, hogy félreolvastak a szavakat, ezért adtak rossz vélaszt.
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A harmadik szubtesztben képek segitsége nélkiil kell a gyermekeknek eldonteni, hogy a
hallott szavak egyformak vagy kiilonbozbek-e. A szubtesztet egy gyakorld feladat vezeti be,
mely képes analogia révén mutatja be, mit kell tenniik a gyermekeknek. Két virdg és két autd
esetében kell megmondaniuk, hogy egyformak-e, vagy sem, majd szoparok (topog — topog,
boja — golya, kongat — kongat, husz — huz), illetve alszoparok (ceb — szeb, gyek — nyek)
esetében kell eldonteniiik, hogy ugyanazt hallottdk-e kétszer, vagy két kiilonbozd szot. A
képek hidnya azonban megnehezitette a gyermekek szamédra a feladatot, illetve tobb esetben
mar nem voltak egyiittmikodéek, €s ugyanazt a valaszt adtdk az Osszes kérdésre (NAGY—
JOZSA-VIDAKOVICH-FAZEKASNE 20043, NAGY-JOZSA—VIDAKOVICH-FAZEKASNE 2004b: 18—
29).

Roviden Osszefoglalva tehat a feladattipusokrol elmondhatd, hogy mind a harom
klasszikus példaja a beszédingerek bemutatdsanak (HONBOLYGO 2008: 64—65). Mig az elsé ¢és
a masodik szubteszt azonositasi vizsgalat, a harmadik feladattipus a ,diszkriminici6”, vagyis
az ,azonos—kiilonbozd modszer” eljarasat alkalmazza. A DIFER alapjan az azonositasi
vizsgalat tint konnyebbnek a gyermekek szdmara, minden esetben egyértelmiien valaszt adtak
a feltett kérdéseimre (a képekre mutatissal, illetve a masodik szubtesztben szoban), mig az
6vodasok egyes esetekben magat a feladatot sem értették.™

A DIFER beszédhanghallas résztesztjiének hosszii valtozata felhivta a figyelmemet arra,
hogy a gyermekekkel végzett tesztek soran fontos a megfeleld tesztszavak kivalasztasa, illetve
a képek, illusztraciok hasznalata is. Példaul a beszédhanghallasteszt hossza valtozatdban az
elsé szubtesztben szereplé hidra — hidra szopar nem megfeleld, mert a gyermekek nem
ismerik a hidra szot, és ez befolyasolhatja ket a valaszadasban. Ezen kiviil nem tartottam
szerencsésnek, hogy a gyermekek egyszerre tobb feladatot is lattak azon az oldalon, ahol az
aktudlisan feltett kérdés szerepelt, mert ez elterelte a figyelmiiket annak ellenére is, hogy
minden esetben ramutattam azokra a képekre, amelyek a feladathoz tartoztak. A feladatokhoz
tartozd képek mérete sem minden esetben elég nagy, és ez is nehézséget okozhat a gyermekek
szamra. A teszttel kapcsolatban fontos kiemelni, hogy a vizsgalati eredmények nem minden
esetben objektivek, redlisak, hiszen a gyermekek ¢és a pedagdgusok hangulata, attitlidje iS
befolyasolja az eredményeket.

A kritkai megjegyzések ellenére a DIFER-tesztek elvégzése hasznos az iskoldkban,

mert a teszt eredményeinek figyelembe wvételével a pedagdgusok differencialt tantervet

14 A feladat megértésének nehézségét jelezte az, hogy a képes analdgianal elbizonytalanodtak, mert nem értették
az egyforma szot. A szokincsbeli hidnyossdgot bizonyitotta, hogy amikor rakérdeztem, miért nem egyformak a
képek, azt a véalaszt kaptam, hogy azért, mert ugyanolyanok.
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készithetnek, hogy felzdrkdztassdk azokat a gyermekeket, akik az osztaly tobbi tagjdhoz
képest valamely részképesség tekintetében hatrannyal indulnak. Segitheti a pedagdgusok

munkdjat a rendelkezésre allo, évrdl évre bOviild orszagos adatbazis is.
3.4.3. A szegmentalasi kisérletek

A kordbban emlitett szegmentalasi kisérleteket, illetve a DIFER beszédhanghallas
résztesztjiének modszertanat és eredményeit figyelembe véve Osszedllitottam sajat szdtagolasi
¢s fonémakra bontasi kisérletemet. A feladatok Osszedllitasa soran els6sorban LIBERMAN és
kutatocsoportja szegmentalasi kisérleteit (LIBERMAN-SHANKWEILER-FISCHER-CARTER 1974)
vettem alapul, azaz két csoportra osztottam a kisérletben részt vevd gyermekeket, majd
minden gyermekkel elvégeztem a szegmentalasi teszteket. Mivel minden tesztben csak 30-30
feladat volt, igy a kisérlet ideje egyetlen alkalommal sem haladta meg a tiz percet.® A
szotagolasi kisérletben ugyanannyi egy, két ¢és harom szotagbol allo szot kellett a
gyermekeknek tapsolassal szegmentalniuk, és ugyanigy azonos szamu egy, két €s harom
fonémabol  alld  szot kellett fonémakra bontanuk a fonémdkra bontd kisérletben
résztvevOknek. Minden szohoz egy-egy neki megfeleld képet rendeltem, hogy az
illusztracioval fenntartsam a gyerekek figyelmét. A szavak és a hozzajuk tartozd képek
kivalogatasakor figyelembe vettem a gyermekek szokincsét, amelyhez elsGsorban az elsGs
olvasokonyvek szavait tanulmanyoztam, illetve kikértem a pedagogusok véleményét is. A
szegmentalasi tesztfonémaihoz MEIXNER (2004/2009) hivoképeit hasznaltam, melyeknek
nagy szerepe van a MEIXNER-féle olvasastanitisi modszer kezdeti szakasziban, mert segitik
az elvont vizualis jelek megértését (HARGITAI 2010: 63).

Fontosnak tartottam, hogy a gyerekekkel ismerds komyezetben végezzem el a
kisérleteket, hogy ne érezzék feszelyezve magukat, azonban arra is oda kellett figyelnem,
hogy az adott helyiség elég csendes legyen. Az utobbi biztositasa sok esetben gondot okozott,
hiszen egy iskolaban ¢és egy 6vodaban szinte elkeriilhetetlen a zaj, kiilonosen a szinetekben.
Bar laboratoriumban ezzel nem kellett volna szamolni, a gyermekek az otthonos kornyezetben
konnyebben beszelgettek velem a felvezetd beszelgetés sordn, és ez segitette a tovabbi
munkamat.

A gyakorlatban a kisérleteket minden esetben felvezetd beszélgetéssel inditottam, hogy

a gyermekek hozzaszokjanak a szitudcidhoz, ezen kivill a kisérlet szempontjabdl hasznos

15 A rovid kisérleti id6 ellenére is volt néhany gyermek, aki csak a kisérlet elején volt hajland6 szegmentani.
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informiciokat is megtudhattam a gyermekekr8l a beszélgetések ideje alatt.’® Ezek a
beszélgetések kotetlenek voltak, idejilket nem szamitottam bele a kisérlet hosszaba (4,5-9
perc, a gyermekek altal diktalt tempd fiiggvényében).

A felvezetd besz€lgetések utdn mind a szotagoldsi, mind a fonémabontasi teszteket hat-
hat gyakorlo feladattal kezdtem, hogy a gyermekek megértsék, mit kell tenniik a kisérlet
soran (i, ir, sir, tor, r, or, letve hal, haldsz, pokhalo, dobverd, dob, dobol). Ekkor még én is a
gyermekekkel egyiitt  tapsoltam el a szavakat, szikség esetén meg is ismételve Oket. A
kérdéseket ugyanugy tettem fel minden kisérlet alkalmaval, hogy a gyermekek eredményei
Osszevethetdek legyenek egymassal (vo. Melléklet 7.3.), majd a gyakorld feladatok utdn
pontosan ugyanugy folytattam a kérdésfeltevést. A gyerekek elé minden esetben csak az
aktudlis szohoz tartozd képet tettem, igy a figyelmikket nem terelte el a tobbi feladat. A
gyermekek valaszait egy-egy értékellapra jegyeztem fel (figyelembe véve a szavak
megismétlésének és szegmentdlasanak helyességét, majd leirva az esetleges hibakat), illetve a
szillok beleegyezésével hangfelvételt késztettem a kisérletekrol

A korabban bemutatott példakban a gyermekeknek a szegmentalas soran vagy le kellett
kopogniuk a szavak szotag- vagy fonémaszamat, vagy le kellett tapsoliuk Oket. Sajat
kisérleteim sordn a tapsoltatdst valasztottam, mert ez nem igényelt semmilyen segédeszkozt,
lletve a kisérletben részt vevd gyermekek szamara sem okozott nehézséget a feladat
megértése. A gyermekek szamara konnyli volt a feladat, hiszen mar az 6vodaban is jatszanak
olyan jatékokat, amelyek soran szOtagokat kell tapsoliuk, és az iskoldban is szokds a
szavakat letapsoltatni. Ezzel szemben modszertani problémaként meriilhet fel, hogy a
valasztott iskoldban alkalmazott olvasastanitdsi modszerben a szavak fonémaszamit nem
tapsoltatassal, hanem az ujjakon vald megszamolassal tanitjak, azonban a kisérletet bevezetd
gyakorlo feladatok sordan a gyermekek megismerkednek a feladattal, szikség esetén pedig Ujra
cltapsoltam veliikk a szavakat, ha mégis nehezebben értették volna, mit kell tenniik. Azt, hogy
a tapsolas valasztdsa hatassal lehetett-e a kisérleteim eredményére, csak tovabbi kutatasokkal

tudom majd megerdsiteni, vagy éppen elvetni.

'8 lyen volt példaul a beszédhiba, az 6vodasok esetében az, hogy tanultak-e mér olvasni, illetve az iskolasok
esetében a kedvenc tanoéra (kiilondsen az elsdsoknél, ahola jo olvasasiképesség befolyasolhatta a szegmentalasi
kisérletek eredményét).
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4. A komplex vizsgalat eredményei

Ebben a fejezetben részletesen targyalom, hogy milyen eredmények alapjan milyen
tanulsagokat vontam le kisérleteimbdl. Az eredmények Osszefoglalisa elott roviden
bemutatom azokat a vizsgalati csoportokat, ahol a korabban ismertetett komplex vizsgalatot
elvégeztem, hiszen a vizsgdlati csoport Osszetétele is Iényeges szempont volt a kutatds soran.

A rovid ismertetést kdvetden kiillonbozd szempontok alapjan megvizsgalom a vizsgalati
csoportokban  Osszegyijtott  kisérleti adatokat. Az eredmények makrovizsgalata soran
Osszefoglalom a kisérletek eredményeit, beleértve a DIFER ¢és a szegmentdlasi kisérletek
vizsgalatat is, elemzem a gyermekek teljesitményét a vizsgalt korcsoportokban, majd
Osszevetem a DIFER-tesztek és a szegmentalasi kisérletek eredményeit.

Ezt kovetden a mikrovizsgalat sordan az egyes eredmények kozotti Osszefliggésekkel
foglalkozom. Itt elemzem a szildi kérddivben feltett egyes kérdések és a szegmentalasi
képességek 0Osszefliggéseit (példaul sorra veszem a gyermekek életkorat, nemét, a sziilok
iskolazottsagat stb.). A fejezet végén megvizsgalom, hogy sajat kutatdsaim mennyire allnak
parhuzamban a kordbbi kutatdsok eredményeivel, illetve azt, hogy az eredményeim

mennyiben térnek el mas vizsgilatok tapasztalataitol

4.1. A vizsgalati csoport bemutatasa

Eddigi kutatdsaimat karcagi intézményekben végeztem. Ennek a valasztasnak tobb oka
volt, elsésorban az, hogy ismertem a kornyezetet, illetve a valasztott intézményekben dolgozd
pedagogusokat és Ovodapedagogusokat. Ez rendkivil megkdnnyitette a munkémat, hiszen
egyszerlibbé tette a kommunikaciét és az iddpontok egyeztetését. Ez utobbi kiilondsen fontos
szempont volt, hiszen még igy is gyakran problémat okozott, hogy mindenkinek megfeleld
idépontot taldljunk az iskolai és 6vodai teenddk, illetve a tandrdk miatt. Ezen kiviil azért is
Karcagot valasztottam, mert kiilonb6zd szempontok alapjan tobb mtézmény kozil
valaszthattam ki, hogy hol végezzem el a kisérleteimet.

A Madarasz Imre Egyesitett Ovoda és Pedagogiai Szakszolgilat iranyitasa alatt allo
ovodak kozil a Takéacs Péter uti és a Csokonai uti tagdvodat valasztottam, elsésorban a két
ovoda kiilonb6z6 programja miatt. Mig a Takacs Péter Uti tagdvoda elsdésorban a
mozgasfejlesztést valasztotta programjaul, addig a Csokonai ti tagbvoda programjanak cime
Neveles a miivészetek eszkozeivel. Az dvodai program azért volt fontos szempont, mert ma
mar nemcsak az 6voda kozelsége, hanem ez is szempont a szilok szamara az 6vodavalasztas

soran. Mindkét ntézményben egy-egy koOzEépsO csoportra esett a valasztdsom a kutatas
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kezdetén, akikkel nagycsoportosként végeztem el a késdbbiekben bemutatott vizsgalatokat. A
két valasztott csoportnak az adatfeldolgozas megkonnyitése céliabol a K1 és a K2 kodot
adtam. A Takdacs Péter uti tagovoda 21 f3s csoportja a K1, a Csokonai 25 f3s csoportja a K2
kodot kapta.

Az iskolak kozil az 6vodakhoz hasonloan két-két mtézményt valasztottam: a Karcagi
Altalinos Iskolai Kozpont Kovats Mihdly Tagiskoldjat, illetve a Varrd Istvan Szakiskola,
Szakkozépiskola, Altalinos Iskola és Kollégium Arany Janos Tagiskolajat. A valasztds sorin
figyelembe vettem, hogy az adott iskolak hol helyezkednek el a varosban, hiszen a sziiloket
gyakran befolydsolta az iskolavalasztdsban, hogy mennyire kozel helyezkedik el az intézmény
az otthonukhoz. Az elébbi iskolaba a varos tobb pontjardl érkeznek a gyerekek, a belvarosi
iskoldkhoz hasonléan a szildk elsésorban az mtézmény altal nyljtott tagozatok miatt
valasztjak a gyermekeik szamdra. Ezzel szemben az Arany Janos Tagiskolaba jellemzden a
Déli kiilvarosbol érkeznek a gyermekek, tehat az iskola tanuldinak bazisa lokalisabb, minta
belvarosi iskoldké. A két iskoldban ennek kdszonhetéen jelentdsen kiilonbozik a gyermekek
szociokulturalis hattere.!” Ez lehetdséget biztosit szamomra, hogy ebbdl a szempontbél is
megvizsgaljam az esetleges kiilonbségeket a gyermekek eredményei kozott.

A Kovats Mihdly Tagiskoldban két-két elsd és masodik osztadly kozil a kompetencias
modszerrel tanuld 28 fobol allo elsd osztalyos és a 22 fobdl allo masodik osztalyos csoportot
valasztottam ki. Az Arany Janos Tagiskoldban nem volt vélasztasi lehetdségem, mert csak
egy elsé ¢és egy masodik osztily volt. Itt az elsé osztalyba 22 gyermek, a masodikba 23
gyermek jart. Az 6vodas csoportokhoz hasonloan ezeket is egy-egy koddal jeloltem az iskola
telies neve helyett. Ilyen formaban a késdbbiekben a Kovats Mihdly Tagiskola elsd osztalyat
KK1, masodik osztalyat KK2, az Arany Janos Tagiskola elsd osztalyat KAl ¢s a masodik
osztalyat KA2 csoportként jeloltem.

A pedagdégusi interjik alapjan megtudtam, hogy a valasztott els¢ osztalyokban a
pedagdgusok ugyanabbdl az olvasokonyvbdl tanitanak. Ez lehetdvé teszi, hogy a késdbbi
kutatadsok sordn a tankonyvet a két csoportban elvégzett komplex vizsgalatom alapjan is
megvizsgaljam.

Az ismertetett csoportokban oOsszesen 45 6vodas és 95 iskolas gyermeket vizsgaltam a

tovabbiakban bemutatott komplex vizsgalat soran. A gyermekek betegsége, illetve kiilonbozo

17 Az Arany Janos Tagiskoliban az iskola tanuloinak sszetétele miatt nagy szerepe van a cigany kisebbségi
oktatdsnak. A D¢li kiilvaroshoz valdé kozelsége miatt az iskoldban nagy a cigany tanulok aranya, igy az
intézményben foly6 kisebbségi oktatds célja az, hogy az irdsban magukat cigdnynak valld sziilék gyermekei
megismerkedjenek a cigdnyok kultarajaval, torténelemmel, hagyomanyokkal.

18



ovodai ¢és iskolai elfoglaltsagai miatt nem minden adatot sikeriit Osszegylijtenem, de a

hidnyossagokat minden esetben jelolni fogom.
4.2. A kisérletek eredményei

4.2.1. Az eredmények makrovizsgilata

Korabbi elemzésem soran Osszesen 66 gyermek szegmentdldsi adatai alltak a
rendelkezésemre, és ezeket vizsgaltam kiilonb6z6 szempontok alapjan. Ezittal az Osszes
Karcagon 0Osszegyljtott vizsgalati eredményem alapjan vizsgdlom meg a gyermekek
szegmentalasi képességeit. Az alabbi tdblazatban rendszereztem, hogy 0Osszesen mennyi

adattal dolgoztam az egyes csoportokban:'®

szegmentalasi kisérletek
csoport | DIFER | kérdoivek
fonéma szotag

K1 14 12 10 9

K2 20 18 9 11
KA1l 16 16 10 11
KK1 23 23 7 8
KA2 22 18 10 11
KK2 20 21 10 11

A vizsgdlati csoportok nagysagit nem csak az osztalyok Iétszama befolyasolta. Mig a
kérddivek kitoltése a sziloktol fliggdtt, a szegmentaldsi kisérletek elvégzése sordn minden
esetben az ovodai és iskolai programokhoz kellett alkalmazkodnom, ezen kiviil sok gyermek
azért nem tudott részt venni a szegmentalasi kisérletben, mert a mérés idején beteg volt. Ez
kiilbonésen a KKI1-escsoportnal szembetind, ahol aranyaiban kevés gyermekkel tudtam
elvégezni a kisérletet. Az egyes résztesztek adatainak hidnya fontos kutatasi tapasztalat volt,
mely IEnyegesen nagyobb minta esetén feltételezésem szerint mar nem neheziti meg olyan

nagy mértékben az adatok feldolgozasat, mint hat ardnyaiban kis Iétszami vizsgalati csoport

esetében.

BA szegmentalasi kisérletek esetében a vizsgalt adatok szamat szerepeltetem a tablazatban, miutan a K1-es és a
K2-es csoportbdl is kizartam egy-egy gyermeket. Az elébbi csoportbdl a szotagolasi kisérletek koziil, mert a
gyermek nem volt egyiittmiikodd, az utobbi esetben a fonémaszegmentalasi kiséretb6l, mert a gyermek nem
értette a feladatot, és csak segitséggel volt hajlandé tapsolni. A KA2-es csoportbdl harom kérddivet zartam ki a
vizsgalatbol, mert a szild a hdrom gyermeke részére egyetlen kérddivet toltott ki.
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Eredményeim rendszerezését a DIFER-vizsgalatok kiértékelésével kezdtem, hiszen
ezeket is figyelembe vettem a vizsgalati csoportok Osszeallitisa soran. A csoportokban
elvégzett tesztek eredményeit az orszagos mérési eredményekkel Osszevetve megallapitottam,
hogy a mért eredmények gyengébbek voltak, mint az orszagosak, azonban a nagycsoporttol a
masodik osztalyig tartd javuldsi tendencia mind a helyi, mind az orszigos mérési atlagokbol
leolvashatd. Az altalam elvégzett tesztek és az orszagos eredmények kozotti kiilonbség egyik
oka, hogy mig a vizsgilataimat a tanév kozepén végeztem, addig az orszigos mérések a tanév
végén késziltek™®. Az is szembetiing, hogy az egyes 6vodai csoportok és iskolai osztalyok
kozott is nagy kiilonbségek olvashatok le a grafikonr6l. Ezt nagyban befolyasolta az egyes
gyermekek attitlidje, illetve a feladatok megértésének mértéke is. A gyermekek fejlettsége
kozotti killonbség leginkabb a masodik osztalyos csoportok teljesitménye kozott volt.

Az egyes vizsgalati csoportok mérési atlaga
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Ezek az adatok azért voltak fontosak, mert a késdbbikben, a szegmentalasi kisérleteim
eredményeinek elemzése sordn megvizsgaltam, hogyan fliggenek 6ssze a DIFER eredményei
a szotagolas és a fonémakra bontas képességével

A vizsgalati csoportokban mért DIFER-atlag Osszefoglalasat kovetden elvégeztem a
szegmentalasi kisérletek eredményeinek statisztikai kiértékelését. Frdemes volt eldszor a
szotagolasi  kisérletekben részt vevd gyermekek eredményeit megvizsgalni az egyes
csoportokban, mert a szakirodalom egyetért abban, hogy a szotagolasi képesség az altalam
valasztott korcsoportban mar kialakultnak tekinthetd. Az egyes vizsgalati csoportokban mért
eredményeket abrazolo hisztogramokat egymas mellé helyezve lathatdo, hogy a szotagolasi
képesség alapvetéen hasonld képet mutat az Ovodas, illetve az elsé ¢és a masodikos

csoportokban is.

19 Bz azért érdekes, mert az iskolikban a DIFER mérést 6sszel végzik, igy ezek atlaga az elvarttél mindig
alacsonyabb lesz.
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Az 6vodas korcsoportban mért alacsonyabb szazalékokat leginkabb a kisérletekben részt vevo
gyermekek attitidje magyarazza, néhany esetben ugyanis azt tapasztaltam, hogy a
gyermekeknek nem volt kedviik a kisérlethez, és csak az elsd néhany feladatban tapsoltak
helyesen, majd minden szonal szsztematikkusan egyszer tapsoltak. Ezt leszamitva lathato,
hogy mar az oOvodas gyermekek is legtobb esetben 70% felett teljesitettek, az els6sok ¢és
masodikosok eredményei pedig rendre 75% felett vannak. Béar az eredmények kozott
¢szrevehetd kiilonbségek vannak, €s a hisztogramokrol javuld tendencia olvashatd le, tehat az
iskolakezdéstl kezdve tudatosan gyakorolt szotagolas pozitivan befolyasolja a tesztek
eredményeit’®, Knyegesebb, hogy minden csoportban magas szazalékokat értek el a
gyermekek a kisérletek soran.

A szbtagolasi kisérlet eredményeivel szemben a fonémakra bontdsi teszt atlaga

jelentdsen alacsonyabb a vizsgalati csoportokban. Ez kiilonosen akkor figyelheté meg, ha a

20 Mindkét elsé osztalyban a MEIXNER-féle tankdnyvbdl tanitanak, melyben lényeges szerepe van a
szotagolasnak és a szdtagoszlopok olvastatasanak (2004/2009).
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kordbban bemutatott eredményeket Osszevetjik a fonémakra bontédsi tesztek eredményeivel.

Ezeket az eredményeket a szotagolasi teszthez hasonloan hisztogramokon abrazoltam.

Az dvodai fonémaszegmentalasi kisérletek Az elsds fonémaszegmentalasi kisérletek
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Jol lathatd, hogy mig a szotagolasi kisérletek eredményeirdl késziilt hisztogramok minden
esetben poztivan ferdék, azaz a vizsgdlatban részt vevd gyermekek rendre magas
pontszamokat értek el addig a fonémakra bontds esetében csak a masodikosok hisztogramja
mutat hasonloan poztiv ferde képet. A hat hisztogrambol kideril, hogy a gyermekek
fonémakra bontasi képessége joval késébb alakul ki, és szorosan Osszefligg az
olvasastanulassal. Ez utobbit jol mutatja, hogy masodik osztdlyban, ahol a gyermekek mar
elég jol tudnak olvasni, a fonémakra bontasi kisérletben is magasabb pontszimokat érnek el,
mint az els0s6k vagy az 6vodasok, mig az elsésok, akik még csak fél éve tanultak olvasni,
gyakran a nagycsoportosokéhoz kozeli eredményeket értek el. Feljegyzéseim alapjan azok az
elsdsok, akik a fonémaszegmentalasi feladatban maximalis pontszamot értek el, a felvezet

beszlgetésekben rendre azt valaszoltdk, hogy szeretikk az olvasas orat.
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A statisztikai vizsgdlatban figyelembe kell venni a véletlen mintavételbdl fakado hibat,
azaz a standard hibat is, melyet alapvetdn meghataroz, hogy mekkora a kisérletben vizsgalt
minta. Mivel a standard hiba a nem til nagy minta ellenére mindkét vizsgalat esetében csak
néhany szazalékos (a fonémaszegmentalds esetében 2,8%, a szotagolas esetében 5,3%), ezért
valoszinlileg a nagyobb minta vizsgdlata soran is hasonloeredmények fognak sziletni késbbi
kutatdsaimban.

A Dbeszédhanghalldstesztek ¢és a szegmentalasi kisérletek eredményeit Osszevetve
megvizsgaltam, hogy milyen Osszefliggés fedezheté fel a DIFER eredményei és a sajat
szOtagolasi és fonémakra bontasi tesztjeim eredményei kozott. Az alabbi szorasdiagramokrol
megallapithatdo, hogy mig a szotagoldsi teszt és a beszédhanghallasteszt eredménye kozott az
Osszefliggések leginkabb csak a véletlennek koszonhetdek az alacsony korreferencia miatt,
addig a fonémaszegmentalasi teszt és a DIFER-részteszt kozott szorosabb, de nem feltétleniil

relevans Osszefliggés figyelhetd meg. Ebben az esetben a korreferencia mértéke is magasabb.

A szotagolasi teszt és a DIFER szorasa A fonémaszegmentalas és a DIFER szorasa
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4.2.2. Az eredmények mikrovizs gilata

A tovabbiakban néhany fontosabb részadatot fogok részletesebben megvizsgalni, mind
a beszédhanghalldsteszttel, mind a szegmentalasi kisérletekkel kapcsolatban, ezen kiviil
bemutatom, hogy a két gyakorlati kisérlet eredményei hogyan fliggnek Ossze a szildi
attitidfeImérések adataival.

A DIFER makrovizsgalatat az egyes feladatok eredményeinek Osszegzésével kezdtem.
Az aldbbi diagramon jol latszik, mely szavak megkiilonboztetése okozta a legnagyobb
nehézséget a gyerekeknek. Minden vizsgdlt csoportban sokan tévesztettek a massalhangzok
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idétartamanak felismerésében, illetve a z0ngeés és zongétlen  réshangok

megkiilonbd ztetésében.

A beszédhanghallasrészteszt feladatainak eredményei
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Az eredmények érékelése soran figyelembe kell venni azt a gyakorlati tapasztalatot, hogy a
gyerekek az elsé néhany feladatban még nem minden esetben hangolodtak ra a tesztre, tobb
hibat vétettek, azonban a tovabbi feladatokat hiba nélkiil oldottdk meg (8 esetben), az utolsd
szubteszt esetében pedig a feladat megértése és a gyermekek attitlidje okozhat nagyobb
pontatlansagot az atlagok elemzésekor.

Mivel korabbi dolgozatomban részletesen bemutattam a  beszédhanghallasteszt
eredményetit, illetve részletesebben elemeztem a kérddivek egyes adatait is, ezért most csak a
legfontosabb eredményeket emelem ki. A gyermekek atlagéletkora az Osszes elvégzett kisérlet
alapjan 6,1 év volt. Mivel ez szorosan Osszefliggbtt azzal, hogy a gyermekek nagycsoportba,
elsd osztalyba vagy masodik osztalyba jartak-e, ezért alapvetden hatassal volt a DIFER ¢és a
szegmentalasi kisérletek eredményeire.

Ezt kovetéen a DIFER és a szegmentalasi teszt eredményeit iS Osszevetettem a sziilok
iskolai végzettségével. Az alabbi hisztogramok azt mutatjak, hogy a vizsgalt csoportokban a
sziilok tobbsége altalinos iskolat vagy szakmunkdsképzot végzett, €s ehhez viszonyitva
alacsony a foiskolat, egyetemet végzettek aranya, azonban ez nem befolyasolta az altalam
elvégzett kisérletek eredményeit se a beszédhanghallasteszt, se a szegmentalasi tesztek

esetében.
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Edesanya iskolai végzettsége Edesapa iskolai végzettsége
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A szegmentalasi kisérletek mikrovizsgalata soran foglalkoztam azzal, hogy a gyerekek
neme és a szegmentdldsi képessége kozott megfigyelhetd-e Osszefiiggés. Osszesen a
figyelembe vett szotagolasi kisérletben a 61 Kkisérletb6l 29-et fitkkal és 32-t lanyokkal
végeztem, a fonémabontdsi kisérletben az 56 kisérletben 28 fil és 28 lany vett részt. A
szotagolasi képesség és a gyermekek neme nem mutat korrelaciot (0,05). A lanyok és a fiuk
atlaga kozott mmnimalis volt a kiilonbség, mig a lanyok atlagban 92%-ot, a fitk 91%-ot értek
el a szotagolasi kisérlet soran. A korcsoportokban is hasonld arany( volt az eltérés a nemek
kozott, de a korabban mért 5,3%-nyi standard hibat figyelembe véve ez az eltérés nem volt
jelentds. Legnagyobb kiilonbség az Ovodasok szotagolasi eredménye kozott figyelhetd meg,
ahol a fitk 82%-ot, a lanyok pedig 85%-ot értek el a tesztekben. Az elsds filk és lanyok
atlaga egyarant 91% a masodikosok eredménye pedig 98% wolt. A hisztogramokon
megfigyelt javuldsi tendencia ezekben az eredményekben is megmutatkozik.

A szotagolasi kisérletekkel szemben a fonémakra bontasi tesztben a fiik és a lanyok
eredményei kozott nagyobb  kiilonbségeket figyeltem meg, ¢és a  korrelicidszamitas
eredményébdl is szorosabb Osszefliggésre lehet koOvetkeztetni mnt a szotagolas esetében
(0,43). A fiik atlaga 62%, a lanyoké 58% wvolt. Az egyes korcsoportok kozott is nagyobb
kiilonbségeket figyeltem meg. Mig az 6vodaban a lanyok é&tlaga 33%-volt, a fitkké 37%. A
kiilonbséget azoknak a gyermekeknek az 4atlaga okozta, akik otthon mar elkezdték az olvasas
tanulasat. Els6 osztalyban szmtén a filk atlaga volt magasabb: 62%, mig a lanyoké 53%,
azonban masodikban mar a lanyok teljesitettek jobban, 88%-ra, mig a fidk csak 72%-ot értek
el Tovabbi kutatisom soran ezzel a kérdéssel is érdemes lesz foglalkozni, hiszen nagyobb

mintaval dolgozva az atlagok is pontosabbak lesznek.
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4.2.3. Az eredmények osszevetése mas kutatasi eredményekkel

Kisérleteim 0Osszeallitisa soran legnagyobb részt LIBERMAN-SHANKWEILER—FISCHER—
CARTER (1974) és KAssal (1999b) tanulmanyabol indultam ki, igy az ezekben szerepld
kutatdsok eredményei a sajat vizsgilataim szempontjabol is Inyegesek voltak. A
tovabbiakban sajat kutatdsi eredményeimet vetem Ossze ezen kisérletek legfontosabb
tapasztalataival, illetve kitérek GONCZ (2004) kisérleteivel kapcsolatban arra, hogy a fitk
vagy a lanyok voltak-e sikeresebbek a tesztekben.

LIBERMAN ¢és kutatdcsoportja a szegmentdlasi kisérletek soran két mutatét hasznalt. Az
els6 mutatoban azt vizsgalta, hogy hany gyermek tudott segitség nélkil szegmentilni, a
masikban pedig a helyesen és a hibasan szegmentalt szavak aranyat (LIBERMAN-—
SHANKWEILER-FISCHER-CARTER 1974: 208-211). LIBERMAN arra a megallapitasra jutott,
hogy a kisérletben részt vevé ovodasoknak csak 17%-a volt képes fonémakra szegmentalni, és
a gyermekeknek majdnem a fele szotagolt segitség nélkil. Ezen kivill az elsé osztaly végén a
gyermekeknek csak 70%-a volt képes fonémakra bontani a szavakat, és 90%-uk tudott
szotagokra bontani. Ezeket az adatokat alapul véve megallapitotta, hogy a gyermekek explicit
fonémakra szegmentdlasi képesség késobb alakul ki, mint a gyermekek szotagolasi képessége.
Sajat kisérleteimben mas mutatot hasznalva hasonld eredményre jutottam. Mig az Ovodés
gyermekek kozil a fonémdkra bontdsi tesztben csak egy gyermek ért el magasabb
pontszamot, akit otthon mar tanitottak olvasni, rajta kivill még ketten mutattak jelét annak,
hogy értenék a feladatot, addig a tobbi gyermek nem tudott fonémékra bontani. Még elsé
osztalyban is a gyermekek tobbségének nehézséget okozott ugyanez. A szotagolasi tesztben
az 6vodasok koziil négy gyermek teljesitett hibatlanul, és tovabbi hét gyermek eredménye volt
90%-os vagy ezen feliili, elsében pedig rendre 75% feletti eredményeket kaptam.

KASSAI  (1999b) szotagolasi kisérletei soran hasonld moddszer alapjan  hasonld
kovetkeztetésre jutott, mint LIBERMAN ¢€s kutatocsoportja (1974). A szotagolasi kisérleteinek
eredményeit Osszevetve a sajat eredményeimmel elsésorban az Osszegylijtott tipushibakat
hasonlitottam 0Ossze sajat tapasztalataimmal. KASSAI azt allapitotta meg, hogy az egyre
nagyobb szotagszami szavakban tendenciaszerien egyre tObbet hibaztak a gyermekek
(KASsSAI 1999b: 159). Sajat szotagolasi kisérleteimben nem fedeztem fel ilyen tendencidt, a
gyermekek az egy szotagn szavak 11%-aban, a két szotagi szavak 8%-éban és a harom
szOtagh szavaknak szntén 11%-4aban hibaztak, azonban a leggyakrabban tévesztett szo6 a
harom szotagiak koziil keriilt ki (fogkefe). A gyermekek a 30 szobol atlagban 2,3 szoban

tévesztettek. KASSAI, miutdn megismételte az elsd osztadlyosokkal a szotagolasi tesztet, arra a
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kovetkeztetésre jutott, hogy a gyermekek szotagolasi képessége javult az iskolakezdés utan
(KASSAI 1999b: 160-162).2' KASSAI azzal is foglalkozott, hogy a szildk iskolai végzettsége
befolyasolja-e a szotagolasi képességiiket (KASSAI 1999b: 160). Biopszia-vizsgalatai ugyanazt
mutattdk, mint sajatvizsgalataim, hogy a szotagolasi képességet nem befolydsolja az, hogy
mennyire iskolazottak a gyermekek sziilei

Sajat kutatdsom szempontjabol fontos volt megvizsgdlnom a gyermekek szotagolasa
soran a szabalyostol eltéré szegmentalasi modokat, amelyekkel KASSAI (1999b) részletesen
foglalkozott. Osszesen harom jellegzetes modot kiilbnboztetett meg (KASSAI 1999b: 163). Az
els6 esetben a gyermekek tObbszor vagy kevesebbszer tapsoltak a szegmentdlds soran (példaul
stra-a-and+3 tapsolas, elefdnt+2 tapsolas). Kisérleteim soran én is gyakran talalkoztam azzal,
hogy a gyermekek az emlitett médon szotagoltak (példaul kd-6myv+2 tapsolas, fogkefe+2
tapsolas). A gyermekek leggyakrabban a konyv, a hdz, a hold és a pok szavak esetében tettek
igy az egy szotagu szavak kozil, a konyv szot példaul 9 gyermek tapsolta el két szotagiként.
Ezt nagyon gyakran a megeloz0 sz0 szotagszama befolyasolta, igy ebbdl nem lehet
messzemend kovetkeztetéseket levonni, azonban ebbdl a szempontbol ki kell emelni a pok
szOt, amelyet szintén egy szotagn szo eldz meg, mégis eléfordult néhany eset, amikor a
gyermekek tobbszor tapsoltak. A masodik esetben a gyermekek tapsolas nélkiil, vagy egyet
tapsolva mondtdk vissza a szot. Ez csak olyan esetekben tortént meg a kisérleteim soran,
amikor a gyermekeknek mar nem volt kedve a jatékhoz. Olyan eltérés is eléfordult KASSAI
kisérleteben (1999b), amikor a tapsolassal jelzett szotagszam nem felelt meg a kiejtett
szotagszamnak. Sajat kisérleteim sordan ez ritkan fordult eld, leginkdbb a gyermekek
lelkesedése miatt, alkalmanként ezt rogton ki is javitottak.

A szotagolasi kisérletek analdgidjara megvizsgaltam a fonémakra bontasi kisérletek
eredményeit is. Azok a gyermekek, akik képesek voltak fonémakra bontani a szavakat,
jellemzéen a szotagolasi kisérlet kapcsan felsorolt médon tértek el az elvarttol (példaul rak+2
tapsolas). Egyes gyermekek esetében az is elofordult, hogy pontosan meg tudtdk allapitani,
hany fonémabol allt egy-egy sz0, de nehézséget okozott nekik, hogy meghatdrozzak ezeket a
fonémakat (ora — [lo/~Irl-/0/), vagy azok sorrendjét (rak — Ir/-Ik/—/d/).

GONCz (2004: 71-72) a szegmentalasi képességek fejlodését vizsgalva végzett
szotagolasi ¢és fonémakra bontdsi teszteket. Mig sajat fonémakra bontasi tesztjeimben

Osszességében a fiuk pontszamai magasabbak voltak, illetve a fitk a nagycsoportban és az

21 Amyalja az eredményt, hogy az 6vodaban hibatlanul szotagolé 23 gyermek koziil csak 11 gyermekkel tudtdk
Ujra elvégezni a tesztet, és koziiliik csak 7-en értek el ugyanilyen eredményt (KASSAI 1999b: 161).

27



els6 osztalyban is sikeresebbek wvoltak, GONCzZ hat éves Ovodas gyermekekkel végzett
kisérleteiben (2004) a lanyok voltak sikeresebbek.

6. Osszegzés

Dolgozatomban az adatok rendszerezése, majd statisztikai elemzése alapjan arra a
kovetkeztetésre jutottam, hogy bar a statisztikai vizsgalatokhoz érdemes lesz a jovoben
tovabbi méréseket végezni, a kisérleti eredmények mégis tendenciaszerlien igazoljak az
alaphipotézist, miszerimt a percepcid alapegységét illetdé szotag—fonéma dilemma jol
vizsgalhatd, ha Osszevetjik az Ovodaskori gyermekek szegmentdldsi képességeit az
elsdsokével €s a masodikosokéval. Sajat mérési eredményeimet elemezve és mas kapcsolodo
kutatdsokkal Osszevetve vildgosan latszik, hogy mig a gyermekek tobbsége mar a
nagycsoportban is az elvartnak megfelelden szotagolt, addig a fonémakra bontasi kisérletben
csak a masodikosok eredménye volt a szotagolashoz hasonldban magas. A nagycsoportosok
kozil csak az azok a gyermekek mutattdk jelét annak, hogy képesek a szavakat fonémakra
bontani, akiket otthon mar tanitottak olvasni, illetve az elsdsok esetében is azt figyeltlem meg,
hogy azok a gyermekek voltak sikeresebbek a fonémakra bontasi tesztben, akik a felvezetd
beszélgetések soran kiemelték, szeretk az olvasds oOrdkat. Mérési eredményeim alapjan
megallapitottam, hogy a fonémakra bontasi kisérletben csak a masodikosok értek el a
szotagolasi tesztekhez hasonldan magas pontszamot. Ez az ugrasszerli fejlédés szorosan
Osszefligg az olvasasi képesség fejlodésével: mig az els6sok kozil jellemzoen a jol olvaso
gyermekek értek el magas pontszamot, addig a masodikosok tobbsége rendre az elvartnak
megfeleléen bontotta fonémakra a szavakat. Az emlitetteket figyelembe véve komplex
vizsgalataim tehat igazolni latszanak azt, hogy a szotag természetes nyelvi egység, mig a
fonéma tanult, az olvasastanuldssal Osszefliggd szegmentum.

Szegmentalasi kisérleteim elvégzése utan megallapitottam, hogy a képek hasznalata
nagyban hozzajarut a  gyermekek figyelmének fenntartdsdhoz, gy a  kisérletek
eredményességéhez. Az a tény, hogy a kisérletbdl csak néhany gyermek adatat kellett kizarni,
nagyban segitette a munkdmat. Osszességében a komplex vizsgilat felépitése és modszertana
mind a kisérletben részt vevd gyermekek, mind a kisérlet kiértékelése szempontjabdl sikeres
volt. A korabbi vizsgalatok kritikdjat és sajat statisztikdimat szem el6tt tartva fontosnak
tartom, hogy a késObbiekben tovabbi vizsgalati csoportokban is elvégezzem a méréseimet,
lehetdleg az orszidg kiilonb6z6 pontjain, hogy nagyobb minta alapjan pontosabb adatokra
tegyek szert. Az Gjabb vizsgalatok soran megfontolandonak tartom, hogy a jelen kisérletben

28



hasznalt Diagnosztikus fejlédésvizsgalo rendszer beszédhanghallas résztesztje helyett a
felvetett modszertani problémak miatt mas modszerrel (lehetdség szerint egy rendelkezésre
allb mtelligenciateszttel) osszam két csoportra a kisérletben részt vevd gyermekeket. Az
mtelligenciateszt elvégzése ujabb vizsgalati lehetdségeket biztositana a nagyobb vizsgalati
csoportban gyljtott adatok elemzése soran, annak ellenére, hogy a DIFER-hez hasonldan az
intelligencia mérését is tobb kritika érte (CRYSTAL 2003: 35-36, RICHARSON 2002: 283-314).
Tovabbi kutatdsi lehetdséget jelent az olvasokonyvek ¢és a kiilonboz6 olvasds tanitasi
modszerek vizsgalata a korabbiakban bemutatott kisérlet tapasztalatai alapjan. Korabbi
dolgozatomban mar foglalkoztam ennek a lehetéségével, de a kisérletek soran Osszegytjtott
adatok részletesebb elemzése, illetve a késObbikben tervezett tesztek tovabbi elemzési

szempontokat nyujthatnak az olvasokonyv-vizsgalathoz.
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7. Melléklet

7.1. Kérdoivek és interjuk az attitiidfelmérésekhez

7.1.1 Sziil6i kérdéiv az 6vodas gyermekek sziilei részére

Kod: oo,

Kérdoiv sziilloknek

Kedves Szilo!
A Debreceni Egyetem hallgatojaként segitségét kérem a kérd6iv kitdltéséhez.

A kérdoivvel szakdolgozatomhoz gylijtok adatokat, amiben a gyerekek beszédértésével
foglalkozom.

A kérdoiv kitoltése anonim méddon, név nélkiil zajlik, igy kérem, ne irjon rd nevet, sem a
kérdoivben feltett kérdéseken kivil mas személyes adatot. A gyermekeket sorszdmokkal
jelolom az adatgylijtés soran, és dolgozatomban csak Osszesitett adatok fognak szerepelni, igy
a felmérésben szerepld gyermekek kiléte nem azonosithaté a dolgozat alapjan.

Kérem, lehetdleg minden kérdésre valaszolion! A  vizsgilat eredményei Onnek és
gyermekének is hasznosak lehetnek, mert segitségiikkel modernebb, a gyermekek és a kor
igényeinek megfelelébb 6vodai foglalkozasok indulhatnak.

Kérem, segitsen az anyaggyijtésben a kovetkezd  kérdések  megvalaszolasaval
Kozremiikddését eldre is koszondom!

Kérem, valaszait egyértelmiien, értelemszeriien jelolje, szoveges valasz esetében
olvashato irassal.

I. Altalanos kérdések

A gyermek neme: FIU/ LANY
A gyermek életkora: ............ év
Lakhely (VATOSACIEPTIIES) ....c.eeoveiiieeiiiieiiceicete ettt ettt ettt be e e eaa e s e
SZUIOK ANYANYEIVE: ...ooviieiiiiieiie et ee ettt e et e et e e st e e e sabeeesabeeesaeessaeeessaeesssaeessseeenn serses

TESIVETEK SZAIMA: oooeeiiiiiiiieiiee e,

I O A

TESEVETEK CIEtKOTA: oot e e e e e e e e e e e e e e eeeeneeen sreaararns
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I1. A sziilovel kapcsolatos kérdések

1. Koriilbelil naponta hany 6rat foglalkoznak otthon a gyermekkel?

1 6randl kevesebbet []  3-4o0nt []
1-2 orat []  4-506rat []
2-3 6rat [] 5 oranal wbbet []

2. Ebben az id6ben mit csindlnak egylitt? (tanulds, jaték, felolvasas stb.)

3. Apa iskolai végzettsége: 4. Anya iskolai végzettsége:
Altaldnos iskola |:| Altaldnos iskola |:|
Szakmunkésképz6 [] Szakmunkésképz6 []
Szakkézépiskola, [] Szakkézépiskola, []
gimnazium gimnazium
Féiskola L] Féiskola L]
Egyetem [] Egyetem []

II1. Kérdések az ovodaval és az 6vodai foglalkozasokkal kapcsolatban

1. Jart gyermeke bolecsédébe? IGEN / NEM
2. Megfeleldonek tartja az 6vodai csoport létszamat? IGEN / NEM

BT\ 4
4. Milyen aviszonya az ovodapedagogussal? ............ccoiiiiiiiiiiiiiiii e,



6. Ha Iehetésége van 14, mely Ovodai eseményekben ¢és mennyire vesz részt?

7. Tanul-e agyermek idegen nyelvet? IGEN / NEM
8. Ha tanul, szervezett, 6vodai formaban? IGEN / NEM

Ha a gyermek tanul idegen nyelvet, melyik €Z? ........ccccoovoieiiiiiiii e
10. Ha a gyermek tanul idegen nyelvet, mennyi ideje? ......cooeriiiiiiiiiiiseee e
11. Tanul-e a gyermek irni vagy olvasni? IGEN / NEM
12. Ha igen, mennyi ideje? KItOI? .......c.ooiiiiiiiiiieiiee e e
13. Ha igen, milyen mOASZEITEI? ..........coiiiiieiiiiieieceeee ettt
14. Mi a véleménye a logopédiar61? Elfogadja az eredményeit? ......................coeene.n.

15. Jart, vagy jar-e a gyermek logopédushoz? IGEN / NEM

16. Ha igen, akkor milyen okbol volt €z SZUKSEZES? ......ccceevviieiiieiieiiiiee e
17. Ha igen, mennyi G0 I07 .....ooiiiiieii i ettt
18. Eredményesnek taldlja ezeket a foglalkozasokat? Mi€rt? .........ccoceverviiiiiiiiiniiniinienn,
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19. Van az 6vodaban iskola-elokészitd foglalkozas? IGEN /NEM
20. Ha igen, jar gyermeke ezekre a foglalkkozéasokra? IGEN /NEM

21. Ha igen, mennyl 1d€JE7 .....uuiinniiiti ittt it et e e
22. Mi a véleménye az ilyen jellegli foglalkozasokrdol? ........ ...

23. Osztdlyozza, mennyire tartja fontosnak az 6vodaban az alabbi foglalkozisokat!

kreativitasfejlesztd jatékok

logopédiai foglalkozasok

énekora 1 2 3 4 5
rajzora 1 2 3 4 5
kézmiives foglalkozasok 1 2 3 4 5
testnevelés 1 2 3 4 5
idegennyelv-tanulas 1 2 3 4 5
fras-olvaséstanitas 1 2 3 4 5
mesélés/meséltetés 1 2 3 4 5
fejleszté foglalkozasok 1 2 3 4 5
versek/mondokéak tanuldsa 1 2 3 4 5
dramajatékok 1 2 3 4 5
népi jatékok 1 2 3 4 5

1 2 3 4 5

1 2 3 4 5

1 2 3 4 5

iskola-elokészitd foglalkozasok

24. Miért éppen az(oka)t a foglalkozisokat tartja fontosnak, amiket az elébbi valaszaban
MEEICIOIE? ..ot nre s

25. Milyen foglalkozasokat javasolna még gyermeke oOvodajaban? Miért tartja fontosnak
(<745) G
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IV. A gyermek beszédértéséhez kapcsolodo kérdések

1. Osztalyozza, mennyire tartja jellemzonek a gyermekére az alabbi allitdsokat!

Gyermekem szeret beszélni, kozlékeny.

Gyermekemmel otthon sokat beszélgetiink.

Gyermekem mindenre kivancsi, sokat kérdez.

Gyermekem rakérdez, ha valamilyen szot nem ért.

Gyermekemet kivancsiva teszi, ha egy altala nem ismert szot hall
Gyermekem kivancsi az idegen nyelvekre.

Gyermekem szeret a tobbi gyerekkel jatszani.

Gyermekem szeret a tobbi gyerekkel beszélgetni.

Gyermekem konnyen beszélget olyanokkal, akiket nem ismer.
Gyermekem szeret mesét hallgatni.

Gyermekemnek szoktam felolvasni.

Gyermekem szereti a verseket, mondokakat.

Gyermekem szeret tévét nézni.

Gyermekem hallasa ép.

Gyermekem szokincse a koranak megfeleld.

Gyermekem a koranak megfeleléen érti, amit mondanak neki.
Gyermekem pontosan meg tudja ismételni azt, amit mondok neki.
Gyermekem ritkan téveszt beszéd kozben.

Gyermekemnek nincs beszédhibija.

2. Eléfordul, hogy gyermeke Osszekever vagy felrehall szavakat? Ha igen, melyek ezek?

L e e = T e T = T = N S =
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on o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 Ol
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Gyermekén szakember végzett mar hallasvizsgalatot? IGEN / NEM
Ha igen, milyen eredménnyel? ....... ...

6. Gyermekén szakember végzett mar beszédészleléssel kapcsolatos vizsgalatot? IGEN /
NEM

7. Haigen, milyen eredménnyel? ...

V. Az iskolakezdéshez kapcsolodo kérdések

1. Ha azt javasomdk Onnek, hogy gyermeke még egy évig maradjon az o6vodaba az
iskolakezdés elbtt, elfogadnd a javaslatot? IGEN / NEM

2. MBIt dONEENE 1ZY7 .onviiniitt ettt ettt et et e et et e
3. Kinek a javaslatat fogadna el ebben a kérdésben a leginkdbb, mi€rt? ...........ccccccevvirnnnne

Koszonom, hogy a kérdoiv kitoltésével segitette a munkamat!

Ladi Zsuzsa
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7.1.2 Sziiléi kérdoiv az elsés gyermekek sziilei részére

Kod: o

Kérdoiv szilloknek

Kedves Szilo!
A Debreceni Egyetem hallgatdjaként segitségét kérem a kérddiv kitdltéséhez.

A kérdéivvel szakdolgozatomhoz gyiijtok adatokat, amiben a gyerekek beszédértésével
foglalkozom.

A kérddiv kitoltése anonim médon, név nélkiil zajlik, igy kérem, ne irjon rd nevet, sem a
kérddivben feltett kérdéseken kivill mas személyes adatot. A gyermekeket csak sorszamokkal
jelolom az adatgylijtés soran, és dolgozatomban csak Osszesitett adatok fognak szerepelni, igy
a felmérésben szerepld gyermekek kiléte nem azonosithaté a dolgozat alapjan.

Kérem, lehetdleg minden kérdésre valaszoljon! A vizsgalat eredményei Onnek és
gyermekének is hasznosak lehetnek, mert segitségiikkel fény deriilhet arra, hogy gyermeke
beszédértése koranak megfeleld-e, illetve megkonnyitheti az olvasas- és irastanulast.

Kérem, segitsen az anyaggyljtésben a  kovetkezd6  kérdések  megvalaszolasaval.
Kozremitkkodését elore is koszondom!

Kérem, valaszait egyértelmiien, értelemszeriien jelolje, szoveges valasz esetében
olvashato irassal.

I. Altalanos kérdések

A gyermek neme: FIU/LANY
A gyermek életkora: ............ év
Lakhely (VATOSACIEPTLES) ...cccvieeuiieiieiiieiieeie ettt ettt ettt eeseeennee e
SZUIOK ANYANYEIVE: ...eeiiieiiieeiie ettt ettt e et e e et ee e sab e e esnbeeesae be e e nnb e e e ann e e e

TESEVETEK SZAINA: .oeeeeeeeeee et e e e e e e e et e e e e e e e e e e e e e aaeeeeeeeaae i aaaeeeaeesaeannsaensres

o s~ -

TESEVETEK EIEKOTA: ...ttt s e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeaeeeaees
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Il. A sziilével kapcsolatos kérdések

1. Koriibeliil naponta hany orat foglalkoznak otthon a gyermekkel?

1 6ranal kevesebb D 3-4 6ra D
1-2 6ra D 4-5 ora D
2-3 6ra D 5 Oranal tobbet D

2. Ebben az idében mit csindlnak egyiitt? Mennyi id6t forditanak az iskolaban tanultak
gyakorlasara, beszélgetésre?

3. Anya iskolai végzettsége: 4. Apa iskolai végzettsége:
altalanos iskola |:| altalanos iskola |:|
szakmunkéskép zo |:| szakmunkéskép zo |:|
szakkozépiskola, |:| szakkozépiskola, |:|
gimnazium gimnazium
fiskola [l foiskola L]
egyetem [] egyetem []

III. Ovodaval kapcsolatos kérdések

1. Az iskolaba keriilés eldtt tudott a gyermeke frni és olvasni? IGEN / NEM
2. Ha igen, milyen moddszerrel tanult irni, olvasni? Kit6I? ..o,

3. Hasznosnak tartja az iskolakezdés elbtti olvasas- és frastanulast? IGEN / NEM
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5. Jar gyermeke iskola-elokészité foglalkozasra az dvodaban? IGEN / NEM
6. Haigen, mit tanult Ott? ........o it e

S /0 o P

IV. Iskolaval kapcsolatos kérdések

1. Megfeleldonek tartja az osztaly 1tszamat? IGEN / NEM

R\ ) ¢ o PP

5. Ha lehetésége van 14, mely iskolai eseményeken ¢és

Vesz

részt?
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Tanul-e a gyermek idegen nyelvet? IGEN / NEM
Ha tanul, szervezett, iskolai formaban? IGEN /NEM
Ha a gyermek tanul idegen nyelvet, melyik ez? ..................

Ha a gyermek tanul idegen nyelvet, mennyi ideje? .............

. Mi a véleménye a logopédiar6l? Elfogadja az eredményeit?

. Jart, vagy jar-e a gyermek logopédushoz? IGEN / NEM
. Ha igen, akkor milyen okbdl volt sziikséges?.......................

. Ha igen, mennyi ideig? .......ccccoovevieiie i
. Eredményesnek taldlja ezeket a foglalkozasokat? Miért? ...

. Jar gyermeke korrepetalasra? IGEN / NEM
CHadgen, mi€rt? ...

. Jar a gyermek fejleszté orara? IGEN / NEM
. Ha igen, milyen fejlesztdé oOra €z? .........cccocvvvviiiiciiiicnnns

. Ha igen, mennyi ideje? ......cccoevveiiiiece
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21. Eredményesnek taldlja ezeket az Orakat? MiCTt? .........cccoviiiiivieiiieiieiieceece e

22. Osztdlyozza, mennyire tartja fontosnak az 6voddban az alabbi tanorakat!

énekora 1 2 3 4 5
rajzora 1 2 3 4 5
technikaora 1 2 3 4 5
testnevelés 1 2 3 4 5
idegennyelv-o6ra 1 2 3 4 5
frasora 1 2 3 4 )
olvasasora 1 2 3 4 5
matematika 1 2 3 4 5
természetismeret 1 2 3 4 5
napkdzis/iskolaotthonos foglalkozas 1 2 3 4 5
korrepetalas 1 2 3 4 5
fejleszté ora 1 2 3 4 5
V. A gyermek beszédértéséhez kapcsolodo kérdések
1. Osztalyozza, mennyire tartja jellemz6nek az alabbi mondatokat!
Gyermekem szeret besz€hni, kozlékeny. 1 2 3 4 5
Gyermekemmel otthon sokat besz€lgetiink. 1 2 3 4 5
Gyermekem mindenre kivancsi, sokat kérdez. 1 2 3 4 5
Gyermekem rakérdez, ha valamilyen szot nem ért. 1 2 3 4 5
Gyermekemet kivancsiva teszi, ha egy altala nem ismert szot hall. 1 2 3 4 5
Gyermekem kivancsi az idegen nyelvekre. 1 2 3 4 5
Gyermekem szeret a tobbi gyerekkel jatszani. 1 2 3 4 5
Gyermekem szeret a tobbi gyerekkel beszélgetni. 1 2 3 4 5

N
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Gyermekem konnyen besz€lget olyanokkal, akiket nem ismer. 1 2

[ERY
N
ol

Gyermekem szeret mesét hallgatni.
Gyermekemnek szoktam felolvasni.
Gyermekem szereti a verseket, mondokékat.

Gyermekem szeret tévét nézni.

e

Gyermekem hallasa ép.

Gyermekem szokincse a kordnak megfeleld.

Gyermekem a kordnak megfeleléen érti, amit mondanak neki.
Gyermekem pontosan meg tudja ismételni azt, amit mondok neki.
Gyermekem ritkan téveszt beszéd kdzben.

Gyermekemnek nincs beszédhibaja.

e e e e e

Gyermekem konnyen beilleszkedett az osztalytarsai kozé.

Gyermekem gyorsan tanul. 1

N N DD NN NN DD NN DN NN
W W W W W W wWwWwWw W W W W W w
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Gyermekemmel gyakran tanulok egytitt. 1

2. Elofordul, hogy gyermeke Osszekever vagy felrehall szavakat? Ha igen, melyek ezek?

4. Végzett szakember hallasvizsgalatot a gyermekén? IGEN / NEM
5. Haigen, milyen eredménnyel? .............coiiiiiiiiiiiiii e

Koszonom, hogy a kérdoiv kitoltésével segitette a munkamat!

Ladi Zsuzsa
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7.1.3. Sziiloi kérdéiv a masodikos gyermekek sziilei részére

Kod: o,

Kérdoiv sziilloknek

Kedves Sziilo!
A Debreceni Egyetem hallgatojaként segitségét kérem a kérdoiv kitoltéséhez.

A kérddivvel szakdolgozatomhoz gylijtok adatokat, amiben a gyerekek beszédértésével
foglalkozom.

A kérdoiv kitoltése anonim moddon, név nélkiil zajlik, igy kérem, ne frjon rd nevet, sem a
kérddivben feltett kérdéseken kivill mas személyes adatot. A gyermekeket csak sorszamokkal
jelolom az adatgyiijtés soran, €s dolgozatomban csak Osszesitett adatok fognak szerepelni, igy
a felmérésben szerepld gyermekek kiléte nem azonosithatd a dolgozat alapjan.

Kérem, lehetdleg minden kérdésre valaszoljon! A vizsgalat eredményei Onnek és
gyermekének 1s hasznosak lehetnek, mert segitségiikkel fény deriilhet arra, hogy gyermeke
beszédértése koranak megfelelo-e, illetve megkonnyitheti az olvasas- és frastanulast.

Kérem, segitsen az anyaggy(jtésben a  kovetkezd kérdések  megvalaszolasaval.
Kozremikodését elore is koszonom!

Kérem, valaszait egyértelmiien, értelemszeriien jelolje, szoveges valasz esetében
olvashato irassal.

I. Altalianos kérdések

A gyermek neme: FIU/LANY
A gyermek életkora: ............ év
Lakhely (VATOS/RIEPTIES) ....eeeeiiieeiieeeiie et
SZUIBK ANYANYEIVE: ...ouiiiiiiiiieiie ettt sttt e e et eeabe bt e nbeesaeeas nree s

TESIVETEK SZAIMA: ..eeeeeeeeeeeeee et e et e e e e e e e e et e e e e e e e e e e e eeeeee e e e e e eneeeeeeneeeeeennneeeeennaeeeeens

© g b~ w P

TESEVETEK CIETKOTA: ..ottt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eaeeeeeeeeaeeaee anrann
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II. A sziilovel kapcsolatos kérdések

1. Koriibelil naponta hany o6rat foglalkoznak otthon a gyermekkel?

1 6ranal kevesebb D 3-4 6ra D
1-2 6ra D 4-5 ora D
2-3 6ra D 5 Oranal tobbet D

2. Ebben az id6ben mit csindlnak egyiitt? Mennyi id6t forditanak az iskoldban tanultak
gyakorlasara, beszélgetésre?

3. Anya iskolai végzettsége: 4. Apa iskolai végzettsége:

altalanos iskola altalanos iskola

szakmunkéskép zo szakmunkéskép zo
gimnazium gimnazium
foiskola foiskola

[] []
[] []
s;akké')zépiskola, |:| s;akké')zépiskola, |:|
[] []
[] []

egyetem egyetem

II1. Ovodaval kapcsolatos kérdések

1. Az iskolaba keriilés elott tudott a gyermeke frni €s olvasni? IGEN / NEM
2. Ha igen, milyen mddszerrel tanult irni, olvasni? Kit1? ..o,

3. Hasznosnak tartja az iskolakezdés elotti olvasas- és frastanulast? IGEN / NEM
A VIt o
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5. Jar gyermeke iskola-elokészitd foglalkozasra az 6vodaban? IGEN / NEM
6. Haigen, mit tanult Ott? .. ... .o i

TR\ 1) o

IV. Iskolaval kapcsolatos kérdések

1. Megfelelonek tartja az osztaly létszamat? IGEN / NEM

2. VIt o

5. Ha lehetésége van 14, mely iskolai eseményeken

VESZ

részt?
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6. Tanul-e agyermek idegen nyelvet? IGEN / NEM

7. Ha tanul, szervezett, iskolai formaban? IGEN / NEM

8. Ha agyermek tanul idegen nyelvet, melyik ez? .................
9

Ha a gyermek tanul idegen nyelvet, mennyi deje? ........ccooviiiiiiiiiiinniiene e

10. Mi a véleménye a logopédiard1? Elfogadja az eredményeit?

11. Jart, vagy jar-e a gyermek logopédushoz? IGEN / NEM

12. Ha igen, akkor milyen okbol volt szikséges?............c..........
13. Ha igen, mennyi ideig? .......cccocveiieiiieiicic e
14. Eredményesnek taldlja ezeket a foglalkozasokat? Miért? ...

15. Jar gyermeke korrepetalasra? IGEN / NEM
16. Ha igen, mi€rt? .........ccooeiiiiiiiiiiiiiiiieiei e

17. Jar a gyermek fejleszté oOrara? IGEN / NEM

18. Ha igen, milyen fRJleSZt0 Ora €Z7 ......cccooeiuiiiiiiiiiiiieiieee et
19. Miért sziikségesek ezek az Orak? ..........oiiiiiiiiii i,
20. Ha igen, mennyi ideje? ....ccccevviieeieeiesiese e e e
21. Eredményesnek taldlja ezeket az 6rakat? Miért? .................



22. Osztadlyozza, mennyire tartja fontosnak az 6vodéaban az alabbi tanorakat!

énekora

rajzéra

technikadra

testnevelés

idegennyelv-o6ra

frasora

olvasasora

matematika

természetismeret
napkdzis/iskolaotthonos foglalkozas

korrepetalas

R e e e T e T = e N SE N N
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W W W W W W W W W W W W
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fejlesztd oOra

23. Milyen orakat javasolna még gyermeke iskolajaban? Miért tartja fontosnak ezeket?

V. A gyermek beszédértéséhez kapcsolodo kérdések

1. Osztalyozza, mennyire tartja jellemzonek a gyermekére az alabbi allitdsokat!

Gyermekem szeret besz€lni, koziekeny. 1 2 3 4 5
Gyermekemmel otthon sokat beszélgetiink. 1 2 3 4 5
Gyermekem mindenre kivancsi, sokat kérdez. 1 2 3 4 5
Gyermekem rakérdez, ha valamilyen szot nem ért. 1 2 3 4 5
Gyermekemet kivancsiva tesz, ha egy altala nem ismert szot hall. 1 2 3 4 5
Gyermekem kivancsi az idegen nyelvekre. 1 2 3 4 5



Gyermekem szeret a tobbi gyerekkel jatszani.

Gyermekem szeret a tobbi gyerekkel beszélgetni.

Gyermekem konnyen beszélget olyanokkal, akiket nem ismer.
Gyermekem szeret mesét hallgatni.

Gyermekemnek szoktam felolvasni.

Gyermekem szereti a verseket, mondokaékat.

Gyermekem szeret tévét nézni.

Gyermekem hallasa ép.

Gyermekem szokincse a koranak megfeleld.

Gyermekem a kordnak megfeleléen érti, amit mondanak neki.
Gyermekem pontosan meg tudja ismételni azt, amit mondok neki.
Gyermekem ritkdn téveszt beszéd kozben.

Gyermekemnek nincs beszédhibaja.

Gyermekem konnyen beilleszkedett az osztalytarsai koze.
Gyermekem gyorsan tanul.

Gyermekemmel gyakran tanulok egyiitt.

Gyermekemnek nincs olvaséasi nehézsége.

Gyermekem gyakran olvas flre.

Gyermekem gyakran érti félre, amit olvas.

Gyermekemnek sok a helyesirasi hibgja.

2. Eléfordul, hogy gyermeke Osszekever vagy felrehall szavakat? Ha igen, melyek ezek?
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4. Végzett szakember hallasvizsgalatot a gyermekén? IGEN / NEM

5. Haigen, milyen eredménnyel? ............cooiiiiiiiiiiiii e



6. Gyermekén szakember végzett mar beszédészleléssel kapcsolatos vizsgalatot? IGEN /
NEM

7. Haigen, milyen eredménnyel? .............ooiiiiiiiiii e
8. Milyen tipikus hibakat fedezett fel gyermeke olvasasa kozben? ....................cocoeee.

Koszonom, hogy a kérdoiv kitoltésével segitette a munkamat!

Ladi Zsuzsa
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7.1.4. Ovodapedagégusi interjik kérdéskatalégusa

FELVEZET® KERDESEK

— Miota dvodapedagdgus?

— Miért valasztotta ezt a hivatast?

— Miért tartja fontosnak a feladatat?

— On szerint milyen az idealis 6vodapedagdgus?

— Mit tart az dvoda legfontosabb feladatanak?

— Altaldban hany gyermek van egy-egy csoportban?
— Megfelelonek tartja ezt a létszamot?

— Elegend6 id6 jut arra, hogy minden gyerekkel megfeleléen foglalkozzon?
SZULOKKEL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Milyen a kapcsolata a sziilokkel?

— Mennyire segiti vagy hatraltatja ez a munk4jat?

— Altaldban mennyire érdeklédéek a szilok?

— On mennyire vonja be a sziildket az 6vodai eseményekbe?

— Szerveznek ko6z0s programokat? Ha igen, melyek ezek?

— Mennyire tartja fontosnak a kapcsolattartast a szilokkel?

— Milyen esetekben tartja fontosnak, hogy a szilével is konzultdljon?

— Atlagosan mennyit foglalkoznak a sziilék a gyermekekkel?

— Elegendének tartja ezt az id6t?

— Tapasztalata szerint ebben az idében mit csinalnak egyiitt a sziilok és a gyerekek?

LOGOPEDIAVAL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Milyen aradnyban tapasztalja, hogy a gyerekeknek logopédusra van szikségiik?
— Van az 6vodanak logopédusa?

— Hogyan viszonyulnak a logopédiai fejlesztés kérdéséhez a gyerekek sziilei?
— Jarnak a beszédhibas gyerekek rendszeresen logopédushoz?

— Ha nem, akkor ennek mi az oka?

BESZEDMEGERTESSEL KAPCSOLATOS KERDESEK
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—  Felmérték a gyerekek beszédmegértését, vagy megteszik-e azeldtt, hogy
iskolaérettnek mindsitik a gyerekeket?
— Mennyire tartja fontosnak az ilyen vizsgalatokat?

— Milyen beszédkészség-fejlesztd gyakorlatokat, jatékokat hasznal?
OVODAI FOGLALKOZASOKKAL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Mennyire tartja fontosnak a felolvasast, versmondast, mondokdk tanitdsat a
gyerekeknek?

— Milyen jatékokat jatszanak a gyerekekkel?

— Mely foglalkozasokat tartja a legfontosabbnak?

— Hogyan tervezi meg a napi programot a gyerekek szamara?

— Mely foglalkozasok nem maradhatnak el a napi programbo6l, miért?

— Mi a szildk véleménye a foglalkozasokrdl?

— Mi a gyerekek véleménye a foglalkozasokrd1?
[RAS-OLVASASTANULASSAL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Mennyire gyakori, hogy a gyerekek frni-olvasni tanulnak az iskola elott?

— Ha igen, kitdl és milyen mddszerrel tanulnak?

— Szorgalmazza, vagy nem javasolja a szildknek, hogy irni-olvasni tanitsak a
gyerekeiket? Miért vélekedik igy?

— Szoktak a szildk javaslatot kérni OntSl, hogy tanitsak-e gyermekiiket irni-olvasni?

IDEGEN NYELV TANULASA VAL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Tanulnak a gyermekek idegen nyelvet? Ha igen, milyen modszerrel? Milyen
rendszerességgel?

— Van az 6vodénak kiilon idegennyelv-tanara?

— Mennyire tartja fontosnak az idegennyelv-tanitasat? Miért?

— Mi a szilok és a gyerekek véleménye azidegen nyelv tanulasar6l?
ISKOLA-ELOKESZITOVEL ES ISKOLAERETTSEGGEL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Van az 6vodan kiviil iskola-eldkészitd foglalkozas?

— Mennyire van igény az ilyen foglalkozasokra?

— Milyen médszerrel és mit tanitanak a gyerekeket ezeken a foglalkozasokon?
— Mikor tartanak egy gyereket iskolaérettnek?
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— Akiket nem tartanak iskolaérettnek, azokat visszatartjdk még egy évre az
ovodaban, vagy nem? Kinek a dontése ez?

— A szilok elfogadjdk azt a dontést, hogy még egy évig ne menjen iskolaba
gyermekiik? Ha nem, akkor mi ennek az oka?

— Fontosnak tartja, hogy csak olyan gyerekek keriljenek az iskolaba, akik
iskolaérettek?

— Mi a wéleménye, hogyan befolydsolja a gyermekek tanuldsi nehézségeit, ha nem

iskolaéretten hagyjak el az 6vodat?
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7.1.5. Iskolapedagogusi interjuk kérdéskatalégusa

1. FELVEZETO KERDESEK

— Mioéta tanit6?

— Miért valasztotta ezt a hivatast?

— Miért tartja fontosnak a feladatat?

— On szerint milyen az idealis tanit6?

— Altaldban hany gyermek van egy-egy osztalyban?

— Alkalmasnak tartja ezt a létszamot a zavartalan tanulasra?

— Elegend6 id6 jut arra, hogy minden gyerekkel megfeleléen foglalkozzon?
2. SZULOKKEL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Milyen a kapcsolata a sziilokkel?

— Mennyire segiti vagy hatraltatja ez a munkajat?

— Milyen esetekben tartja fontosnak, hogy a sziildvel is konzultdljon?

— A sziilok atlagosan mennyit segitenek a gyerekeknek a tanuldsban, gyakorlasban?
— Elegendének tartja ezt az id6t?

— Az olvasds-irds tanitds szempontjabol a sziilok segitségét mennyre taldlja

fontosnak?
3. OVODAVAL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Mennyire tartja fontosnak az iskolat megel6z6 6vodaba jarast? Miért?

— Mekkora hatassal van az 6voda az On munkajara?

— Milyen valtoztatasokat javasolha az Ovodai foglalkozasokban, hogy konnyebb
legyen a munkéja?

— On szerint minden gyerek iskolaérett, amikor iskoliba keriil?

— Miben mutatkozik meg leginkabb, ha még nem iskolaérett a gyermek?

— Problémanak latja ezt? Ha igen, mi lenne erre a legmegfelelébb megoldés?

— Mennyire gyakori, hogy a gyerekek tudnak irni-olvasni az iskolakezdés elott?

— Tapasztalatai szerint milyen modszerrel tanitjak a sziilok gyermekiiket irni-olvasni
az iskolaba keriilés elott?

— Rossz modszerek esetén ez a sziiloi segitség hatraltathatja az iskolai munkat?

4., TANKONYVEKKEL, MODSZEREKKEL KAPCSOLATOS KERDESEK
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— Milyen tankonyvesaladbol, milyen modszerrel tanit jelenleg frni-olvasni, miért?

— Milyen tankdnyvcsaladokbol, médszerekkel tanitott eddigi munkaja soran?

— Melykk modszert, tankdnyvcsaladot tartja a legjobbnak?

— Mekkora kiilonbségeket figyelnek meg az egyes gyerekek képességei kozott, €s
ezek hogyan befolyasoljak a kivalasztott mddszert/tankonyvcsaladot?

— Altalaban milyen tanitisi modszereket szokott hasznalni? Miért ezeket tartja
legjobbnak? (szemléltetés, csoportmunka, paros munka stb.)

. TANULASI ES TANITASI NEHEZSEGEKKEL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Milyen alapvet6 nehézségeket figyel meg az olvasas- és frastanitas kezdetén?

— Milyen gyakoriak ezek a nehézségek, €és minek tulajdonitja ezeket?

— Szembetiing kiilonbségeket tapasztal az egyes gyermekek beszédértése kozott?

— Mit gondol, hogyan fejlesztheté ez €és mikor kellene ra id6t szakitani?

— Mennyire gyakori, hogy a gyerekeknek frasi, olvasdsi vagy szamolasi nehézsége
van?

— Ez hogyan befolyasolja az osztaly eldrehaladasat?

— Milyen mddszerrel segit ezeknek a gyerekeknek?

— Milyen megoldast tartana a legjobbnak, hogy 6k se maradjanak le?

LOGOPEDIAVAL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Az iskolaban van logopédus?
— Tapasztalatai szerint mennyi beszédhibas gyerek van, és ezek a beszédhibak
befolyasoljak-e az olvasas-irds tanulas folyamatat?

— Ki donti el, hogy a gyermeknek van-e szikksége logopédus segitségére?
KORREPETACIOVAL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Milyen médszerrel zarkoztatja fel azokat a gyermekeket, akik le vannak maradva?
(6ran kiilon feladat, korrepetald ora stb.)

— Mennyire tartjdk fontosnak ezt?

— Kiknek van szikségiik erre?

— Hogyan viszonyulnak ehhez a kérdéshez a szilok és a gyerekek?
FEJLESZTO ORAKKAL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Van az iskolaban fejlesztépedagdgus?
— Ha igen, akkor milyen gyakran, kiknek tart drakat?
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— Mennyire tartja fontosnak a fejlesztépedagdgus munkéjat?

— A fejlesztépedagogus egyeztet Onnel arrdl, mit érdemes a gyermekkel gyakoroia,
vagy kiilon tanterve van?

— Ki javasolja, hogy a gyermeknek van-e sziiksége fejleszté oOrara?

— Milyen esetben van sziikség ezekre a fejlesztd oOrakra?
9. PSZICHOLOGUSSAL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Van az iskolaban pszichologus?

— Ha igen, milyen gyakran foglalkozik a gyerekekkel?

— Mennyire tartja mérvadonak az iskolapszichologus véleményét?

— Milyen esetben tartja fontosnak, hogy a gyermek beszElgessen az iskola
pszicholoé gusaval?

— Az iskolapszichologus konzultal Onnel, vagy 6nalldan mitkodik?
10. IDEGENNYELV-TANULASSAL KAPCSOLATOS KERDESEK

— A kisiskolaban a gyermekek tanulnak idegen nyelvet?

— Ha igen, milyen rendszerességgel?

— Ha igen, milyen moddszerrel tanitjak a gyerekeket?

— Mennyire tartja az idegen nyelv tanitasat fontosnak?

— Ha az On dontésén millna, mikor kezdené az idegen nyelv tanitisat?

— Milyen nyelveket tanitanak a gyerekeknek?

— Mindenkinek kotelezd az idegen nyelv tanulasa, vagy a sziild dontésén mulik?

— Hogyan viszonyulnak ehhez a kérdéshez a szilok?
11. AZ ORSZAGOS KOMPETENCIAMERESSEL KAPCSOLATOS KERDESEK

— Mennyire tartja megfelelonek, redlisnak az orszagos kompetenciamérés
eredményeit?

— Milyen tipikus hibakkal talalkozik a javitas soran?

— Mely feladatok eredményeit tartja mérvadonak a sajat munkdja szempontjabol,

miért?
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7.2. A DIFER beszédhanghallasi tesztje

A mérés egyéni vizsgilattal, elkiilonitett helyen toriénik. Ugy helyezkedjiink el, hogy a gyermek ne lithassa a szinkat.

1) Mutassuk! Ez egy pont, ez a fid csomagot bont.

Most a ketto koziil
csak az egyiket
fogom mondani.
Mutass ra arra,

amelyiket mondom!

PONT / BONT

2) Mutassuk! It Uszik egy hal, itt meg a fiG nem jol ball.

Most a ketté koziil
csak az egyiket
fogom mondani.
Mutass rd arra,

amelyiket mondom!

HAL / HALL

A szOpirok kozil véletlenszertden hol az clsét, hol a misodikat mondjuk ki!

3) Mutassuk! Itt valaki levest mer, itt meg valaki mér.
Most a ketté kozil
csak az egyiket
A fogom mondani.
Mutass rd arra,
amelyiket mondom!

MER / MER

4) Mutassuk! Itt a piros meggy, ez a fii meg valahovi megy.

Most a ketté kozil
csak az egyiket
fogom mondani.
Mutass ra arra,
amelyiket mondom!

MEGGY / MEGY

A szoparok koziil véletlenszerien hol az elsét, hol a masodikat mondijuk ki!

5) Mutassuk! Ez egy hegyes oll6, ez a madir pedig a bollo.

f

Most a ketté koziil
csak az egyiket
Jfogom mondani.
Mutass ra arra,

amelyiket mondom!

OLLO / HOLLO

6) Mutassuk! Ez a domb, ez meg a dob.

Most a kett$ koziil
csak az egyiket
fogom mondani.
Mutass ra arra,

amelyiket mondom!

DOMB / DOB

n N

tden hol az els6t, hol a masodikat mondjuk kit

7) Mutassuk! A fiti cip6fiizét kot, a kod eltakarja a fikat.

//
Most a kettd koziil
csak az egyiket
Jfogom mondani.
Mutass rd arra,
amelyiket mondom!

KOT / KOD

8) Figyeld meg, hogy helyesen mon-
dom-¢, amit a képen litsz! Mindkét
sz0 kimondasa utin kérdezzik: Jol
mondtam vagy nem mondtam jol?
(Akkor 1, ha mindkét vilasz j6.)

HOLD / HOLT

9) Figyeld meg, hogy helyesen mon-
dom-e, amit a képen litsz! Mindkét
sz0 kimonddsa utin kérdezzik: Jol
mondtam vagy nem mondam jol?
(Akkor 1, ha mindkét vilasz jo.)

N
CITOM / CITROM

A szOpirok koziil véletl i

P:

hol az elsét, hol a masodikat mondjuk ki!

Figyeld meg a két viragot! Egyformanak litod Gket vagy nem? Most figyeld meg a két autor! Ezek is egyformdk? Miért nem? Most

kkel, hanem

10) TOPOG-TOPOG  11) BOJA-GOLYA

megint azt kell figyelned, hogy egyforma vagy nem, de nem kép
egyforma szavakat hallottil vagy nem. (Minden szOpir ejtése utin ujra kérdezziik: Egyformak voltak vagy nem?)

#ﬁr ‘ot lo> ‘00"

kkal ja Neked kell eldontened, hogy

12) KONGAT-KONGAT  13) HUSZ-HUZ

Most olyan szavakat” fogsz hallani,
amelyeket én taliltam ki. Figyeld meg
Oket! A két 526" egyforma vagy nem?
(A kérdést mindkét feladatndl tegyiik
fel.)

14) CEB-SZEB  15) GYEK-NYEK

BESZEDHANGHALLAS

(folytatds, ha az el6z6 15 kérdésre ketténél tobb a hibas valasz)

16) Mutassuk! Ez egy doboz. Ez meg a toboz.

Most a ketté koziil
csak az egyiket
fogom mondani.
Mutass ra arra,

amelyiket mondom!

DOBOZ / TOBOZ

17) Mutassuk! Ez egy sip. A sziinyog csip.

Most a ketté koziil
csak az egyiket
fogom mondani.
Mutass ra arra,

amelyiket mondom!

S .-

sip / csip

A szoparok koziil véletlenszerien hol az elsét, hol a masodikat mondjuk ki!
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7.3. A szegmentalasiKkisérletek anyaga

7.3.1. A fonémakra bontasi kisérlet kérdésfeltevése

,Most jatsszunk egyet, j0? Mutatni fogok neked képeket, és elmondom, mit latsz rajtuk.
Ismételd utdnam, mi van a képeken, utdna pedig azt szeretném, ha megnt mondanad, ¢&s
tapsolnal is. Megmutatom, hogy csindld, j6? Eloszor csinaljuk egyiitt! Itt egy kisfii azt
mondja 7. Mondd utanam, 7. Most tapsoljuk el egyiitt, és mondjuk, hogy . Stb.”

7.3.2. A szotagolasi kisérletek kérdésfeltevése

»Most jatsszunk egyet, j0? Mutatni fogok neked képeket, és elmondom, mit latsz rajtuk.
Ismételd utdnam, mi van a képeken, utdna pedig azt szeretném, ha megint mondanad, és
tapsolnal is. Megmutatom, hogy csinald, j6? Elészor csinaljuk egyiitt! Ez itt egy hal. Mondd
utanam, hal. Most tapsoljuk el egyiitt, és mondjuk, hogy hal. Stb.”

7.3.3. llusztraciok a fonémakra bontasi teszt gyakorlofeladataihoz

FGY1. FGY2. FGY3.

FGY4. FGY5. FGYG.
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7.3.4. llusztraciok fonémakra bontasi teszthez

FK3.

FK12.

FK15.

FK2.

FK14.

FK1.

FK4.

FK13.

57



FK16.

FK17.

FK18.

FK20.

FK21.

FK22.

FK23.

FK25.

FK28.

FK29.

FK30.
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7.3.5. llusztraciok a szétagolasi teszt gyakorléfeladataihoz

SZGY1.

7.3.6. Illusztraciok a szétagolasi teszthez

SZK1. SZK?2.

SZK5.
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SZK7.

SZKS8.
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7.3.7. Ertékel6lap a szegmentalasi tesztekhez

Felmérés helye, ideje:

Gyermek kadja

Felvezetd beszélgetés tapasztalatai

Fonémaszegmentalasi teszt

Gyakorlo szavak
i, ir, sir, tor, r, Or

Tesztszavak

1.rak [ ][] 11. s [ ][] 21.4gy [ ][]

2. fa[][] 12. dob ][] 22.h[1[]

3.kéz[ ][] 13. le[ ][] 23.16 ][]

4. c[1] 14. e[ 24. 0 ][]

5.6v ][] 15.sz[ ][] 25.sziv[ ][]

6. nap ][] 16. hid ][] 26.a][]

7.4l ][] 17.4s ][] 27.z[ L]

8. ora ][] 18. a[ ][] 28. meggy [ ][]

9. fal ][] 19. ad ][] 29. [ ][]

10. 6sz[ ][] 20. tej ][] 30. 6 [1[]

Szotagolasi teszt

Gyakorlo szavak:

hal, halasz, pokhal6, dobverd, dob, dobol

Tesztszavak

1. cica[ ][] 11. kanal [ ][] 21. malac [ ][]

2. kényv ][] 12.sir ][] 22. esernyS [ ][]

3. telefon [ ][] 13. pok ][] 23.nyul[ ][]

4. toll ][] 14. béka [ ][] 24. tulipan [ ][]

5. tyak (][] 15. ajandék ][] 25. megy [ ][]

6. kutya [ ][] 16. ollo [ ][] 26. torta[_|[]

7. labda [ ][] 17. szivarvany [ ][] 27tz [ ][]

8. haz[ ][] 18. hold [ ][] 28. maci[_][]

9. alszik ][] 19. boszorkany [_][] 29. elefant [ ][]

10. fogkefe [ ][] 20. homokvar [_][ ] 30. hdember [ ][]
Utanmondas-teszt Fonéma Szétag

Fonéma:
Szotag:
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7.3.8. Felhasznalt képek jegyzéke:

FGY1 —i (Forras: HARGITAI 2006)
FGY2 — ir (Forras: Word ClipArt)
FGY3 — sir (Forras: Word ClipArt)
FGY4 — tor (Forras: Word ClipArt)
FGY5 —r (Forras: Word ClipArt)
FGY6 — or (Forras: Word ClipArt)
FK1 — rdk (Forras: Word ClipArt)
FK2 — fa (Forras: Word ClipArt)
FK3 — kéz (Forras: Word ClipArt)
FK4 — ¢ (Forras: Word ClipArt)
FK5 - 6v (Forras: Word ClipArt)
FK6 — nap (Forras: Word ClipArt)
FK7 — all (Forras: Word ClipArt)
FK8 — ora (Forras: Word ClipArt)
FK9 —fal (Forras: Word ClipArt)
FK10 - 6sz (Forras: Word ClipArt)
FK11 — s (Forras: Word ClipArt)
FK12 — dob (Forras: Word ClipArt)

SZGY1 - hal (Forras: Word ClipArt)
SZGY2 - halasz (Forras: Word ClipArt)
SZGY3 - pokhalo (Forras: Word ClipArt)
SZGY4 — dobverd (Forras: Word ClipArt)
SZGY5 —dob (Forras: Word ClipArt)
SZGY6 - dobol (Forras: Word ClipArt)
SZK1 - cica (Forras: Word ClipArt)
SZK2 — kényv (Forras: Word ClipArt)
SZK3 - telefon (Forras: Word ClipArt)
SZK4 —toll (Forras: Word ClipArt)
SZKS5 — tyuk (Forras: Word ClipArt)
SZK6 - kutya (Forras: Word ClipArt)
SZK7 - labda (Forras: Word ClipArt)

FK13 — le (Forras: Word ClipArt)
FK14 — e (Forras: HARGITAI 2006)
FK15 — sz (Forras: Word ClipArt)
FK16 — hid (Forras: Word ClipArt)
FK17 — ds (Forras: Word ClipArt)
FK18 — d (Forras: HARGITAI 2006)
FK19 — ad (Forras: Word ClipArt)
FK20 — tej (Forras: Word ClipArt)
FK21 — dgy (Forras: Word ClipArt)
FK22 — h (Forras: Word ClipArt)
FK23 — 6 (Forras: HARGITAI ClipArt)
FK24 — 4 (Forras: HARGITAI 2006)
FK25 — sziv (Forras: Word ClipArt)
FK26 — a (Forras: HARGITAI 2006)
FK27 —z (Forras: Word ClipArt)
FK28 — meggy (Forras: Word ClipArt)
FK29 — #i (Forras: Word ClipArt)
FK30 - 6 (Forras: HARGITAI 2006)

SZK8 — haz (Forras: Word ClipArt)
SZK9 — alszik (Forras: Word ClipArt)
SZK10 - fogkefe (Forras: Word ClipArt)
SZK11 — kanal (Forras: Word ClipArt)
SZK12 — sir (Forras: Word ClipArt)
SZK13 — pok (Forras: Word ClipArt)
SZK14 — béka (Forras: Word ClipArt)
SZK15 — ajandeék (Forras: Word ClipArt)
SZK16 - ollo (Forras: Word ClipArt)
SZK17 — szivarvany (Forras: Word ClipArt)
SZK18 - hold (Forras: Word ClipArt)
SZK19 — boszorkany (Forras: Word ClipArt)
SZK20 — homokvar (Forras: Word ClipArt)
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SZK21 — malac (Forras: Word ClipArt)
SZK?22 — esernyo (Forras: Word ClipArt)
SZK23 — nyul (Forras: Word ClipArt)
SZK24 — tulipan (Forras: Word ClipArt)
SZK25 — megy (Forras: Word ClipArt)

SZK26 —torta (Forras: Word ClipArt)
SZK27 — tiiz (Forras: Word ClipArt)
SZK28 — maci (Forras: Word ClipArt)
SZK?29 — elefant (Forras: Word ClipArt)
SZK30 — hoember (Forras: Word ClipArt)
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