,,Ulj mellém mesekor!” — A hallas utni szovegértés
fejlesztése népmesével
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A mese a nyelv iinnepi ruhaja.”

Zilahi Jozsefné

1. Bevezetés

A gyermekek tanuldsi sikereit jelentdsen befolyasolja a kognitiv folyamatok
iskolakezdést megeldzd allapota. Az iskolakezdés sikerességben a legmeghatarozobb szerepet
ugyanis az jatssza, hogy hol tart a gyermek azon készségek elsajatitasaban, amelyekre az
iskolai tanulas épitkezik.

Nagy Jozsef kutatdsai szerint a gyermekek kozott tobb évnyi fejlettségbeli kiilonbség
mutathaté ki (NAGY 1980), a legkisebb elmaradéast mutaté gyermekek is csak a 4-5 éves
gyermekek atlagosan elvart készségszintjét €rik el. Ezt a hatranyt az iskola nem tudja behozni,
a tanulok nagy része végérvényesen leszakad térsaitdl. Ezt igazolja az az eredmény is, amely
szerint az 1. évfolyam végi eredmények 0,86-o0s egylitthatoval korrelalnak a 8. osztaly végi
eredményekkel (NAGY 1974). A képességek heterogenitdsa mellett problémaként meriil fel
tovabba a gyermekek nem megfeleld anyanyelvi szintje. A gyermekek tobbsége ugyanis
dontéen szituativ szintii anyanyelvvel 1ép be az iskoldba, amely alacsonyabb az iskola
intézményi rendszere altal elvart nyelvi szinttdl, a gyermekeknek az anyanyelv narrativ
szintjének dominans haszndlatanak ismeretére lenne sziikségiik (NAGY 2009).

Nagy Jozsef kutatdsa alapjan (NAGY 1980) a legjobban és a legrosszabbul teljesitd
gyermekek kozott kozel 7 évnyi kiilonbség adatolhatdo a kovetkeztetésben, kozel 5 évnyi
kiilonbség a szamoldsban ¢s az irasmozgasban, 10 évnyi kiilonbség a feladathoz valo
viszonyulasban. Mindemellett jelentds hatranyokat okoz az elvart fejlettségi szinttél elmarado
anyanyelvi percepcids bazis €s ennek kovetkezményeként a hallas utani szdvegértés
fejlettségében mérhetd problémak. Imre Angéla hozzéateszi, hogy ha a szovegértés nem az
¢letkornak megfelelden miikddik, akkor nemcsak a gyermek beszédprodukcidja sériilhet,
hanem olvasasi és tanulasi nehézségek is felléphetnek, sot a gyermek pszichéjének €s kognitiv
szintjének sériilési lehetdsége is adott (IMRE 2007).

A beszédmegértés fejlesztése ebben az életkorban igy tobbszérdsen fontos feladat, hiszen
az ovodas évek az anyanyelv, a gondolkodas és az ismeretek gyarapodédsanak jelentds
szakaszai. A fent felsorolt tényezOk mind arra mutatnak, hogy komoly figyelmet kell

forditanunk az 6vodéba jard gyermekek képességfejlesztésére.



Ez a gondolat indokolta a kutatas témavalasztdsat is, amely egy a hallas utdni
szovegértést fejlesztd kisérleti modszer, a mesetréning valamint a hozza kapcsolodo kisérlet
¢s fejlesztés bemutatédsa lett. A rendszeres mesélés €s az azt kovetd beszélgetések alkalmazasa
jelentésen hozzajarulhat a szokincs fejlodéséhez, a kovetkeztetések és Osszefliggések
megértéséhez; a gondolkodas és a hallas utani értés fejlesztésén keresztiil pedig szerepet

kaphat az egész ¢leten at tarto tanulds képességének kialakitasaban €s gyarapitasaban is.

1.1. A beszédmegértés és a hallas utani szovegértés

A beszédmegértés komplex és aktiv folyamat, ,,az adott nyelv szerkezeteinek, illetdleg a
szavak, szokapcsolatok, mondatok és szovegegységek jelentésének (tartalméanak) megértését
jelenti” (GOSY 2005: 185). Megfelelo mikodése és fejlesztése 1étkérdés, ma a vilagban valo
boldogulas egyik feltétele az €p verbalis kommunikaci6 €s az erre épildé nyelv vizualis
formajanak, az irasnak €s az olvasasnak a megfeleld elsajatitasa.

A fejlesztés iskolai sziikségességét igazolja mar a 2007-ben megjelent Nemzeti
alaptanterv 1s, amely az anyanyelvi kommunikaciét a 10 kulcskompetencia ko6z¢ sorolja. A
Nemzeti alaptanterv szerint ,,Az anyanyelvi kommunik4cié magéaban foglalja a fogalmak,
gondolatok, érzések, tények €s vélemények kifejezését és értelmezését szoban és irasban
egyarant (hallott és olvasott szdveg értése, szovegalkotas), valamint a helyes €s kreativ
nyelvhaszndlatot a tarsadalmi és kulturdlis tevékenységek soran, az oktatasban és képzésben,
a munkaban, a csaladi ¢letben ¢€s a szabadidds tevékenységekben” (NAT 2007: 8-9). A 2012-
ben kiadott ij Nemzeti Alaptanterv pedig mind a szébeli, mind az irott szovegek megértését és
alkotasat kiemelt fejlesztési feladatnak tekinti (NAT 2012).

A fejlesztés valdoban 1étjogosult, a kutatasok eredményei alapjan a magyar gyermekek
jelentds hanyada kiizd valamilyen beszédészlelési és beszédmegértési nehézséggel vagy
zavarral. Kocsis Judit 1993-as kisérletében 49 kisiskolas gyermeket vizsgalt, a csoportbdl
csak 3 gyermeknek volt az életkoruknak megfeleld szintli beszédészlelése- és értése (KOCSIS
1996); Herzogné Fiirst Beata 1996-os kutatisaban 94 alsé tagozatos didkot vizsgalt, ennek
eredményeként megallapitotta, hogy minden gyermeknek sériilt bizonyos mértékben a
beszédmegértési folyamata, tobb gyermeknél tobb éves elmaradast talalt (HERZOGNE 1996). A
legmegddbbentébb eredményt Schneider Julia és Simon Ferenc vizsgélata hozta: a 30 iskolai
kudarccal kiizdd gyermek koziil a gyermekek 80%-ndl stlyos beszédmegértési zavart

diagnosztizaltak (SCHNEIDER—SIMON 1996).



Raatz Judit szerint a hallas utani szovegértés hatékony fejlesztéséhez a beszédmegértés
tényezoit ismerniink kell, hogy az oktatds sordn valoban fejlesztd gyakorlatokat allitsunk
0ssze (RAATZ 2002). Gosy Maria irja, hogy a beszédészlelésnek és a beszédmegértésnek
szamos tényezdje van, az ¢ép hallds megléte mellett sziikséges a beszédhangok és a
hangkapcsolatok felismerésének képessége, a hangok elhangzasanak azonos sorrendben valo
felismerése, a beszédritmus azonositasa, a vizualis €s a transzformacids észlelés megfeleld
mitkddése is. A hallott és az irott szovegek megértésének mindségében pedig meghatarozo
tényezd a hallgato életkoranak megfelelé nagysagu szokincs €és annak aktivalasi képessége, a
szoveg megfeleld tagolasa, a mondatok szintaktikai strukturija, az egyiittmiikodési elv
funkciondldsa (a hallgatok kolcsondés kommunikativ szandékot feltételeznek), a naiv
cselekvéslogikara ¢épiilé kognitiv megértés, az ok-okozati Osszefliggések megértése, a
figyelem megfeleld szintje, a munkamemoria életkori szintl mikodése, az ¢€letkornak
megfeleld figyelem valamint a sziikséges hattérismeretek (GOSY 2005). Mindezen képességek

¢s készségek fejlesztésére kivalo lehetdséget kindl a mesék felolvasasa €s mesélés.

1.2. A mese

A mese altalanos meghatarozasat tekintve az epika miinemébe tartozo narrativ miifaj,
csodalatos szereplokkel, térrel és idOvel. Pontosabb definidlasra szdmtalan kutaté (ZILAHI
1998, F. HEGYI 2001, BOLDIZSAR 2004, SZOMBATHELYINE 2007) vallalkozott, mégsem
allithato fel egyetlen, tokéletes definici6. A meghatarozasoknak azonban szamos kdzds pontja
van. Mindegyik értékként és oromforrasként jeloli meg a mesét, egyetértenek tovabba abban
is, hogy a torténetek eligazitjdk a gyermeket a vilagban. A meseé¢lmény értelmi és érzelmi
képességeket fejlesztd hatdsat is elfogadjak, D. Tancz Tiinde pedig hozzateszi, hogy a mese
szovege az anyanyelvi ¢s kommunikacios képességekre is fejlesztd hatdssal van. (D. TANCZ
2009).

A mesé€lés és a képeskonyvek nézegetése a szocidlis fejlodésre is pozitiv hatdssal van,
hiszen a gyermek a torténeteken keresztiil olyan ismeretekre tesz szert, amelyeknek a
megszerzésére mas helyzetben nem lenne lehetdsége. VEgsd soron az anyai 61 biztonsagabol
gazdagodik a tuddsa, a fOhdssel valdo azonosulds 1utjan pedig empatigja is nd
(SZOMBATHELYINE 2005) a legfiatalabb gyermek is egylitt érez a mesék legkisebb hdseivel:
egylitt €l, vandorol és harcol veliik, szimultan tudatiban végig tudva, hogy ez nem a valosag,
csak a képzelet vilaga, igy egyfajta lelki €és szellemi tréning lesz minden mese atélése

(LovAsz 2006: 39). Boldizsar I1diké szerint épp ezért szomorud, hogy ma mar a gyermekeknek



sincs idejlik ¢€s tlirelmiik arra, hogy leiiljenek és végighallgassanak egy lassan kibontakozd

tiindérmesét (BOLDIZSAR 2004).

1.2.1. A mese torténete és tipusai

Honti Janos mesekutatd szerint (HONTI 1975) a mese torténetérdl csak névlegesen
beszélhetiink, hiszen a mese ott tart, ahol négyezer éve, a megsziiletés pillanataban tartott.
Funkcidja a megsziiletése Ota allando, csak a kiils6 formdja és a mesét koriilvevd vilag
valtozott meg. Irodalomtorténeti és folklorisztikai szempontbol azonban mégis leirhatok az
¢vszazadok alatt végbement valtozasok. Az elsd feljegyzés Kr.e. 2000 és 1700 kozottre
tehetd, Egyiptombol szarmazik (A4 hajotorott torténete), ezutan kozel 3500 évet kellett varni a
mesék jelentdsebb felfedezéséig. 1812 és 1815 kozott jelent meg Jakob és Wilhelm Grimm
hires gyljteménye, a Kinder- und Hausmdrchen, amely az elsé jelentds gyiijteményként a
mesékre irdnyitotta a folkloristdk figyelmét. Ezutan indulhatott meg a mesék gytjtése €s
rendszerezése.

Az elsO rendszerez6k Aath Antti Aarne (finn) €s Stith Thompson (amerikai) kutatdk
voltak, akik a meseanyag birtokaban elvégezték a mesék folklorisztikai rendszerezését 1928-
ban, igy megalkotva a nemzetkdzi mesekatalogust. Négy kategoriat kiilonitettek el: ezek az
allatmesék, a mitikus vagy valodi mesék, a tréfds mesék €s a formulamesék voltak. Az 1987
¢s 1990 kozott megjelent Magyar Népmese-katalogus ezen beliil jelolt ki alcsoportokat, a
teljes mesekincs miifaji besorolasat végiil Voigt Vilmos végezte el (VOIGT 1998). Adatai
szerint a magyar népmes€k 50%-a tiindérmese, 10%-uk novellamese, 16,5%-uk tréfds mese,
12,5%-uk legendamese, 3-4%-uk dallatmese, a fennmaradd néhany szdzalékba pedig a
formulamesék, a csalimes€k €s a hazugsagmes€k tartoznak.

A népmese a vélekedések ellenére viszonylag 1 miifaj, Europaban a reneszansz elott
nincs nyoma a létezésének, ennek ellenére kiilonleges helyet foglal el az irodalmi kdnonban,
hiszen olyat fogalmaz meg, ami mindenki szamara érvényes és létfontossagu (FISCHER 2001).
Ezért is lehetséges, hogy az dvodai meseanyag nagy részét a népmesek teszik ki, valamint
azért, mert a népmese gazdagitja leginkabb a gyermek esztétikai, kozosségi, etikai érzelmeit,
fejleszti figyelmét €s emlékezetét, valamint gazdagitja beszéd-és kommunikacios eszkoztarat

(DANKO 2004).



1.2.2. A mesélés fejlesztd hatdsai

A mesélés €és a mese altalanos funkcidja, hogy élményaktivalassal hozzajaruljon a
spontan szocializaciohoz, valamint hogy az ¢lménynyljtdson keresztiil eldsegitse az
anyanyelv, a gondolkodas €s a szocidlis motivumok ¢és készségek fejlddését (NAGY 2009).

A feln6tt meséld ¢€s a gyermek kozotti kapcsolat €és a mese tartalma egyiittesen jarul
hozzd a szocidlis kompetencia fejlesztéséhez; a gyermek olyan tapasztalatokat szerez,
amelyeket mas élethelyzetben nem tudna biztonsdgosan megtenni. A mindennapi élet
viszontagsagait €s problémait igy kudarcmentesen tapasztalhatja meg, ezzel is épitve sajat
személyiségét.

A mesélés a gondolkodast is fejleszti, a torténetek jO hatassal vannak a rendszerezd
képesség, a relacidszokincs spontan fejlodésére, valamint a mesehallgatas segit
elvonatkoztatni az aktudlis iddbeli és térbeli kotottségektdl, eldsegiti a kiilonbozo
viszonylatrendszerek megértését, ezen kiviil az egylittes mesehallgatas a kozosségi €letet is
formalja. A k6z06s szonyegen iilés pedig elmélyiti az irodalom iranti szeretetet €s hozzajarul a
spontan szocializacidohoz is.

Danké Ervinné az erkolcsi és az esztétikai nevelést is hangsulyozza (DANKO 2004). Az
elébbinél kiemeli, hogy az alkotdsok altal a gyermekek szaméra megkozelithetdveé valnak az
egyébként érzelmi sikon nehezen elérhetd erkodlesi itéletek €s fogalmak, utobbinal pedig a
sz¢&p €lvezete felébreszti a sz&p irdnti fogékonysagot, illetve gazdagitja a gyermek érzelmeit a
gyermekirodalom miivészi hatdsaival is. Azt is hozzateszi, hogy ennek érdekében szamtalan
elbeszélo mivet és mondokat kell nem csak tervezetten, de alkalomszerten is bemutatni.

Nagy Jozsef kutatésai azt is igazoltak, hogy azok az 5-6 éves gyermekek, akiknek szinte
minden nap mesélnek, masfél évvel fejlettebbek értelmileg és szocidlisan a mesét nem

hallgat6 tarsaiknal (NAGY 1980).
1.2.3. A mesélés az anyanyelv spontan fejlesztdje

Az 6vodai nevelés altalanos feladatai kozott szerepel az anyanyelvi és értelmi fejlesztés
valamint a nevelés megvaldsitasa. EIObbi a besz¢lokdrnyezettel, a helyes mintaadassal és a
szabalykozvetitéssel egyiitt valamennyi tevékenységi forma keretében megvaldsitando
feladat. Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja szerint ,az anyanyelv ismeretére,
megbecsiilésére, szeretetére nevelés kozben a gyermek természetes beszéd ¢s kommunikécios

kedvének fenntartdsara, Osztonzésére, a gyermek meghallgatisara, a gyermeki kérdések



tamogatasara és a valaszok igénylésére sziikséges figyelmet forditani” (III/Az anyanyelvi
nevelés megvalositasa).

A program a nevelés fontos eszkdzeként jeloli meg a versek és mondokak mellett a
meséket is. Utdbbi a pszicholdégusok szerint is az 6vodas gyermekek szemléletmodjahoz és
vilagképéhez ill6. A mese ugyanis nemcsak visszaigazolja a gyermek szorongasait, de
megoldast is kinal arra.

A mesélés anyanyelvi fejlddésre gyakorolt pozitiv hatdsaval a kozelmultban Dankd
Ervinné kdnyvei mellett (DANKO 2000, 2004) tobb szakember is foglalkozott. D. Tancz Tiinde
tanulmanya (D. TANCZ 2009) kiemelkedik ezek koziil: a szerzd dsszegylijtotte €s tételesen
felsorolta, mi mindent tanulhat meg egy gyermek a népmesékbdl. A beszéd valtozatos
kellektara gylilt 1igy 0Ossze a jellegzetes fordulatoktél a kiilonbozé elsajatitott
szovegrészletekig. A 3-7 éves gyermekek 4altal megtanulhatd kifejezéeszk6zok a
legfontosabbak:

— erkolcsi fogalmak szobeli kifejezésel, pl. igazsagossag, becsiiletesség, josziviiség;

— szokatlan hangfestd, hangutdnzd, rokon értelmii szavak, pl. ldrmazik, biccentett,

kuksolt, suhant, lihegett;

— régies-népies kifejezések, pl. abrakoljak, megregulaz, podorte, veckelodott,

— jellegzetes szo6ismétlések, ikerszavak, pl. illeg-billeg, siras-rivas, jart-kelt;

— néprajzi €s régies kifejezések, pl. kondas, tarisznya, nyujtofa, asztalfia, ruca;

— kifejezo jelzok, jelzds szerkezetek, pl. lompos medve, hamuba siilt pogacsa

— népi szolasok, kdzmondasok, népmesei sztereotip mondatok, népmesei hasonlatok, pl.

Ment, ment, mendegélt., Szegény embert az dg is huzza., Szegény, mint a templom
egere.

A nyelvi-kommunikécids nevelés szakértdje szerint az Ovodaban elhangzott mesék
maradandd hatdsa tartésan leginkabb a szokincs gyarapitasdban és a kifejezOkészség

fejlodésében érhetd tetten (DANKO 2004).

1.3. A mesélés a hallas utani szovegértés fejlesztésében

Az 6vodaban és az iskoldban a hallas utani szovegértés kiillondsen fontos szerepet tolt be,
a gyermekek a neveld/pedagogus szobeli kozlései alapjan végzik el a feladatokat, €s nagyrészt
verbalis uton kapjak meg azokat az informacidkat, amelyek eldirjak szamukra a kivant
viselkedésformakat €s cselekvéseket. Az olvasas és az irds megtanuldsanak és a késdbbi

sikeres ismeretelsajatitasnak is feltétele a megfeleld percepcio.



Nagy Jozset azt is hozzateszi, hogy mindennapi aktivitasunk az 6sszefliggések szandékos
vagy szandéktalan haszndlatanak koszonhetd. Az iskoldban is nap mint nap Osszefliggések
sokasdgaval talalkozunk, az ismeretek jorészt osszefliggésekre vonatkoznak. Ennek ellenére
az Osszefliggés-megértés készségének fejlesztésérol (a szovegértés készségén beliil) az oktatas
joforman tudomast sem vesz. Pedig e készség fejlesztése nagymértékben hozzajarulna a
tanulasi képesség fejlodéseéhez, a kognitiv vildgtudat megalapozasahoz (NAGY 2000).

Nagy Jozset valamint szdmos kutatd a mesélést jeloli meg a fejlesztés egyik lehetséges
formajaként (BETTELHEIM 1985, DANKO 2000, GOSy 2005, NAGY 2009), hiszen a
mesehallgatds a teljes beszédmegértési folyamatot fejleszti. Gosy Maria leirja, hogy a
mesehallgatds tobb fokozata és formdja a megértés eltérd szintjeit erdsiti (GOSY 1997). A
mesélés helyzetében azonban a megértés ellendrzését is biztositani kell, fontos szerepet
kapnak a mese ki, mi, hol, mit és miért? jellegii kérdései (GOSY 1994). A mesélés fontossagat
erdsiti meg Marko Alexandra 2002 és 2007 kozotti kutatasa is. A szerzé 200 6-9 éves tipikus
fejlodésti gyermekek mondat-és szdvegértését vizsgalva megallapitotta, hogy a 6 évesek a
szovegértésnél az elvart életkori szinten teljesitenek, az id6sebb gyermekek azonban mar
joval az elvart életkori szint alatt. Markd szerint ez részben annak tudhaté be, hogy az
ovodaban a meséléssel szabad értelmezés ¢€s fejlesztés torténik, az iskolaban azonban mar
nem jellemzd a hallas utani szovegértés mint feladat, és az ezt felvaltd olvasas sem potolja a
kiesett tevékenységet (MARKO 2007).

Marké Alexandra feltételezését tamasztja ala Szombathelyiné Nyitrai Agnes vizsgélata is,
aki tobb altalanos iskolds tankdnyvet vizsgalva megallapitotta, hogy bar az egyes konyvekben
az irodalmi szemelvények szama magas (100150 mii), addig a mesék ardnya alacsony, az
altala vizsgalt tankonyvek koziil csak az egyik konyvben éri el a 30%-ot. Rdadasul a kozolt
mes¢k jorészt egyedi élethelyzeteket ¢és €élményeket dolgoznak fel, a gyermeknek nehéz
azonosulni a benniik leirtakkal, a kivalasztds szempontjai sem allapithatok meg, néhanyuk
pedig silanyt tanmesévé valik annak ellenére, hogy az elmult években szdmtalan értékes €s
igényes mesevalogatas jelent meg (ld. Icinke-picinke, Kisgyermekek nagy mesekonyve,
Minden napra egy mese). A szerzd szerint a mesék megértésének segitése sem megfeleld: a
torténeteket sokszor negativ irdnyba dolgozzédk at, a nyelvi egyszertsités mellett
terjedelembeli rovidités torténik, gyakran a logikai szerkezetet is megsértik, valamint
szdmtalan mesénél a mese mondanivaldjat fogalmazzak meg, direkt médon tudatositva azt. A
kutatas legmeglepdbb eredménye, hogy a mesékhez kapcsolodd dramatizalassal, szinezéssel
és rajzolassal megoldhato feladatok szama igen csekély, kiilon-kiilon is csak 4-5%

(SZOMBATHELYINE 2007).



A mesék tehat egyre kisebb szerepet kapnak az oktatdsban, a gyermekeknek valoban
nincs idejiik €s tiirelmiik arra, hogy egy a felszinen ilyen kevés ingert nyujto (a tévéhez és a
szamitogépes jatékokhoz képest) tevékenységet folytassanak. Magam is ezt tapasztaltam a
gyakorlatom soran, az altalam fejlesztett 4-5 éves O6vodasok nem tudtak négy-6t percnél
tovabb tartdosan koncentralni, a meseolvasas kozben az eltelt idével ardnyosan nétt a
kiilonb6zé melléktevékenységek szama (pliissjaték nézegetése és csavargatdsa, egymas
verbalis ¢€s fizikai piszkalasa, verekedés). A sziilok visszajelzésébdl pedig kideriilt, hogy a
legtobb gyermeknek otthon nem is mesélnek, mert a rengeteg 6vodai tevékenység, kiilonora
¢és iskolara el6készitd foglalkozas mellett mar nincs energidja a gyermekeknek az otthoni
jatékra €s mesére; annak ellenére, hogy az 6vodasokat az iskolara az késziti fel a legjobban,
ha az iskola eldtt a kisgyermekkori ¢életiikhéz 1116 moédon foglalkozunk veliik, és egész nap
jatszunk, meséliink €s a szabad levegdn tevékenykediink (ZILAHI 1998).

A mesékkel ¢és jatékos feladatokkal torténd fejlesztés és fejlodéssegités hatasossagat €s
Iétjogosultsagat pedig tobb 0 kutatas is bizonyitotta. Jozsa Krisztian és Zentai Gabriella
2005-ben 288 kozeépsd csoportos, hatranyos helyzetli 6vodas szamara inditott fejlesztést, az
elomérések ¢és az utdmérések sordn a hat elemi alapkészség (szdmolas, irdsmozgas-
koordinacio, beszédhanghallds, kovetkeztetés, relacidoszokincs ¢€s szocialitds) mellett a
tapasztalati kovetkeztetés fejlodését 1s vizsgaltdk. Kisérletik kiemelkedéen pozitiv
eredményeket hozott: egy ¢év fejlesztés utan a gyermekek készségelmaradasat jelentds
mértékben kompenzaltak, a legtobb gyermek eredményei magasan meghaladtak az orszagos
atlagot, tobb teriileten is elérték a 90 szdzalékpontot. A szerzdk szerint az 6vodai jatékos
készségfejlesztéssel megteremthetdk a sikeres iskolakezdés feltételei, €s jelentés mértékben
csokkenthetdek a hatranyos helyzetb6l ad6do elmaradasok is (JOZSA—ZENTAI 2007).

Borcsokné Balazs Marta is hasonld eredményekre jutott, amikor a Nagy Jozsef altal
kidolgozott mesés fejlesztést két 6vodai csoportban (kdzeépsd €s nagy) elinditotta. A fejlesztd
mesélés néhany honapos alkalmazdsa utan a gyermekek eredményei a DIFER-teszt
eredményében is mérhetden javultak (BORCSOKNE 2012).

Nem hagyhaté tehat figyelmen kiviil a mese fejleszté szerepe, Az Ovodai Nevelés
Orszagos Alapprogramjanak megfelelden a mesének az dvodai élet nagy részében jelen kell
lennie, sikeressége révén pedig az iskoldban is nagyobb teret kell kapnia. Segitségével
ugyanis a gyermekek kozotti fejlodésbeli kiilonbségek csokkenthetdek, a tanulasi nehézségek
¢s zavarok megelézhetobbek lesznek, ¢és az Ovodapedagogussal 1étezd biztonsadgos
kapcsolatbdl kikeriilés is kisebb stresszt jelent majd a mesék révén megvalosuld atmenet

létrehozasaval.



A fentieket alapul véve jelen kutatdsomban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy a
Nagy Jozsef altal kidolgozott, eredetileg az anyanyelv és a gondolkodas fejlddésének

segitésére szant mesetréning mennyiben fejleszti a gyermekek hallas utani szovegértését.

2. Hipotézisek

A kutatds célja a mesés fejlesztés tesztelése €s értékelése mellett a mesetréninggel
fejlesztett gyermekek hallds utani szovegértésének vizsgalata, az eredmények ismeretében a
modszer bdvitése az dvodai évek és az iskola elsé osztalyara szant szovegek ¢€s a hozzajuk
tartozo feldolgozo beszélgetések kidolgozasaval.

A mesetréning elkezdése elott feltételeztem, hogy az 50 alkalmas fejlesztod
foglalkozassorozaton részt vett gyermekek jobb eredményeket fognak elérni a szovegértési
tesztben, mint a foglalkozassorozaton részt nem vevd gyermekek. Ezzel kapcsolatban a
kovetkezd hipotéziseket fogalmaztam meg.

1. A rendszeres otthoni mesélés pozitiv hatasa kimutathat6 lesz a gyermekek hallas utani
szovegeértési eredményeiben.

2. Mind a fejlesztett, mind a kontrollcsoportba tartozd gyermekek kisebb csoportja fog az
¢letkoranak megfeleld szinti hallas utani szovegértési teljesitményt produkalni a fejlesztd
foglalkozasok megkezdése elott.

3. Az 50 alkalmas fejlesztdé foglalkozdssorozaton részt vett gyermekek szovegértési
teljesitménye jelentdsen, gyermekenként legalabb 10%-kal javulni fog.

4. A foglalkozasokon részt vett gyermekek szignifikansan jobb eredményeket fognak
elérni a szovegértési tesztekben, mint a kontrollcsoport tagjai, utdbbiaknal a spontan fejlodés

elhanyagolhato mértékii lesz.

3. A kutatas menete, a mdodszer €s a kisérleti személyek

A kutatds alanyaiul egy vidéki 6voda két kdzépsd csoportjat valasztottam. A vizsgalt
gyermekek egy kivételével tipikus fejlodéstiek (a kivételt képezd gyermeknek még nincs
szakvéleménye), mindannyian magyar anyanyelviiek. A vizsgalatban Gsszesen 51 gyermek
vett részt, csoportbeli és nembeli eloszlasuk egyenldtlen. A gyermekek fobb ¢letkori adatait

az 1. tablazat szemlélteti.
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a csoport | fiik |lanyok
nagysaga | szama | szama

fejlesztett csoport 28 10 17 11 5:11 5:5 6:6

atlagéletkor | legfiatalabb | legid6sebb

kontrollcsoport 23 6 14 9 5;10 5;2 6;4

1. tablazat: A gyermekek adatai

A gyermekek életkori megoszlasa a két csoportban hasonlo volt, a nembeli eltolédasok a
két csoportban megegyez0 iranytak voltak, a fiik aranya mindkét csoportban 60% koriili.

A felvételeket déleldtt, az ovoda logopédiai termében készitettem, ahol csak az éppen
besz¢éld gyermek €s €n voltunk jelen. A helyszin a legtobb gyermek szamara ismeretlen volt,
de a tér méretébdl €s a jatékos berendezésébdl adoddoan hamar megszoktak a kornyezetet. A
megfigyel6i nyomast igyekeztem tovabb csokkenteni: a gyermekek felvétel készitése elott
megfoghattak és megnézhették a diktafont, valamint ki is probaltuk a mikodését. A beszéd
rogzitéséhez Olympus VN8600 PC digitalis diktafont hasznaltam, a mesét pedig egy cd
lejatsz6s magnordl hallgattdk meg.

A gyermekek vizsgalata el6tt néhany nappal egy levelet kiildtem a sziiloéknek, amelyben
leirtam a céljaimat és a vizsgalat menetét. A levélhez mellékeltem egy kérddivet is, valamint
egy nyilatkozatot, melynek aldirdsaval hozzajarultak a vizsgalathoz. A kérd6ivben néhany, a
kisgyermekkel €és az otthoni mesélési szokasokkal kapcsolatos kérdést tettem fol. (A kérddiv
az 1. mellékletben talalhatd.) A lapon harom {6 kérdéskor szerepelt, ezek: az otthoni mesélési
szokasokra, a gyermek adataira és a sziilok végzettségére kérdeztek ra. Utdbbi a gyermek
fejlodése szempontjabol relevans, hiszen az anya iskolai végzettsége €s jelenlegi munkahelye
a gyermek nyelvfejlodésének szempontjabol meghatarozé (S. KADAR 1985), a valaszok pedig
utalhatnak ra, hogy az otthoni kozegben a gyermek milyen mindségli €s mennyiségii torddést
kap.

A gyermekek szovegértési teljesitményét két alkalommal mértem fel, a fejlesztd
foglalkozassorozat eldtt ¢s az 50 alkalom eltelte utan. A két mérés kozott két és fél honap telt
el. Az els6 méréskor a GMP-tesztsor GMP12 altesztjét hasznaltam.

A Gosy Maria altal kifejlesztett, sztenderdizalt diagnosztikdval a magyar gyermekek
anyanyelv-elsajatitasa vizsgalhato a beszédmegértés szempontjabol, az eredmények alapjan a
tipikus fejlodési szint jol elkiilonitheté az elmaradott, vagy a zavart folyamattol. A hasznalt
alteszt a szOvegértés soran végbemend feldolgozast, azaz a szemantikai, szintaktikai
szerkezetek értelmezését, a részletek azonositasat, az ok-okozati viszony felismerését,

valamint az asszociacidos szint miikodését vizsgalja. A GMPI12 négy, az életkor szerint
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differencialt szoveget €s szovegenként tiz a megértést ellendrzo, rovid valaszt igényld kérdést
tartalmaz. A tesztben minden helyes valasz 1 pontot ér, 10 jo valasz esetén 100%-os
teljesitettséggel szdmol. A gyermekt6l minden életkorban mas teljesitményt varnak el, az 5
éveseknél 60%-ot, a 6 éveseknél 70-80%-ot, 7 éves kortdl pedig a 100% az elvart szint. A 3—6
éves gyermekek tesztelésére az elsd mesét, a Kutya-macska bardtsag cimit ajanljak, igy a
felmérés soran ezt hasznaltam. A mesét és a kérdéseket a 2. melléklet tartalmazza.

A masodik méréskor egy altalam Osszeallitott mesét és annak tiz kérdését alkalmaztam. A
mesevalasztasban ¢és a kérdések megfogalmazasaban a gyermekeket nevel6 évodapedagogus
és az Ovodavezetd volt a segitségemre. A valasztaskor hasonld hosszisaghi és nyelvi
nehézségli mese valasztasara torekedtiink, hogy ugyanannyi id6 alatt elmesélhetd legyen, a
kérdések kidolgozasakor is szem elott tartottuk az azonos nehézséget. A kidolgozott

anyagot,A szdrnyasok kiralyvdlasztdsa cimen a 3. melléklet tartalmazza.

3.1. A mesetréning

A gyermekek hallds utani szovegértésének fejlesztéséhez 50 alkalmas fejlesztd programot
terveztem. A gyermekek hetente 6t alkalommal hallgattak meg napi plusz 1-1 mesét 10 héten
keresztiil. A fejlesztés soran a nyelv-és beszédfejlesztés egy 1) modszerét, a Nagy Jozsef altal
2009-ben kidolgozott mesés fejlesztést haszndltam. A modszer €s ismertetése a Fejlesztés
mesékkel cimi kotetben jelent meg a DIFER sorozat részeként (NAGY 2009). A szerzd
komoly gondot forditott a modszer elméleti megalapozasanak ismertetésére, €s a fejlesztéshez
ajanlott meséket €s a beszélgetések vezérfonalait is kozolte.

A mesék mindegyike négy egységbdl 4ll (a mintat a 4. melléklet tartalmazza). A lapok
paros oldalan szerepelnek a mesék, alattuk az Osszefliggésekkel €és egy-egy apro rajzzal, a
paratlan oldalakon a csoportos beszélgetésre elOkészitett kérdések talalhatok. Egy mese
értelmezése két-harom alkalom alatt valdosulhat meg. A szovegek kivalasztasakor lényeges
szempont volt az élményaktivalas, hogy a gyermekek szivesen hallgassak az elhangzé
meséket, valamint szerepet jatszott a terjedelem, ugyanis a 4-8 éves gyermekek figyelme
ebben az életkorban még hamar lankad, igy a rovid id6 alatt elmesélhetd, 3-5 perces,
maximum 2000 hangbol allé6 mesék keriiltek be. Fontos volt még a mesék kiilonbozdsége is,
mert az eltérd tartalmi sémakkal eltéré gondolkodasi miiveletek fejleszthetdéek. A szerzd tobb
mesegyljteményt is felhasznalva 50 torténetet valasztott ki, ezek mindegyike népmese, az

altipusai koziil talalhato kozottiik allatmese, novellamese, valodi mese és tréfas mese is.
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A mesék kivalasztasakor a benniik szereplé 0sszefiiggések fajtai is szempontként meriiltek
fel, hisz a modszer az Osszefliggés-kezeld képesség fejlodését is segiti. A kozolt mesékben
nyolc elemi sszefiliggésre taldlhato példa, redlis és fiktiv 6sszefliggések egyarant szerepelnek.
Az egyes darabok alatt igy megtalalhatok a kivalasztott Osszefliggés jellemzdinek leirésai,
ezek a pedagogusok szamadra teszik egyértelmiivé az egyiittjaras vagy az oksag fajtajat.

A rovid mesék alacsony iddsziikséglete lehetdvé teszi a mesélés gyakorisdganak
feldusitasat, 150 6vodai nappal és napi 2 meséléssel szamolva (a délelotti €s az elalvas elotti
mesén feliil) a teljes csoport szamara 300 mesélési alkalommal szdmolnak, a kevésbé fejlettek
vagy kicsit tobb segitségre szorulok plusz 150 alkalmat kapnak. A csoport kevésbeé fejlett
tagjai ugyanis ,kivaltsagként” egy harmadik alkalmat is kapnak, amikor kiilon csak nekik
mesél az 6vono.

A fejlesztd hatas érvényesiilése érdekében a torténeteket csoportos beszélgetéssel kell
feldolgozni. Ennek soran fontos, hogy a csoport minden tagja 6rommel csatlakozzon a
mes¢lohodz, hogy ¢élményvard hangulat alakuljon ki a gyermekek kozott. A csoportos mesélés
lényege, hogy a mese elhangzéasa utan 5-10 percnyi id6tartamban az 6vond kérdéseket intéz a
koriilotte 1il6 csoportnak. A gyermekek onként valaszolnak; vagy az egész csoport korusban,
vagy csak néhdny gyermek egyszerre, esetleg egyetlen gyermek vagy senki. Egyetlen valasz
esetén az 6vodapedagodgus kikéri a csoport véleményét: ki gondolja maskeént, ki ért vele egyet,
ki fogalmaznad meg masképp. Ha kiilonbozd valaszok hangzanak el, akkor vitat kezdeményez,
amelynek célja valaszok relevanciajanak osztalyozasa, a helyes valasz kiemelése.

A meséket kdvetd kérdéseket 6t csoportba rendezik a szerzdk, ezek egyiittes megbeszélése
csak tobb alkalommal valdsithatd meg. Az elsé csoportba a felidézd kérdések tartoznak
(Emlékeztek még?), amelyek a ki, mi, hol, mit? informaciokra kérdeznek ra, példaul Hovd
indult a kover ember?, Kivel talalkozott ut kozben? (A kérdések A rdaszedett kévér ember cimii
mesébdl vannak.) A masodik csoportot a véleménykérd kérdések alkotjak, (Mit gondoltok?)
ezek a magyardzat- és okkeresd gondolkodast erdditik, valamint a realitds €és a fikcio
elkiilonitését szolgaljak, pl. Mit gondoltok, elofordulhat ilyesmi velem is? Mit gondoltok,
létezhet-e olyan, hogy az ember fejérol leesik a kondér? A véleménynyilvanitast a kitalald és
az alkalmazo beszélgetés koveti (Talaljatok ki, hogy ... és Mit lehet tenni,...?7). Ezek a
megismert Osszefliggések hasznélatat és alkalmazasat gyakoroltatjak, példaul Talaljatok ki,
hogy mi torténik a fejiinkon levé dologgal, ha felfele néziink? vagy Mit lehet tenni, hogy ne
csusszon le a fejiinkrdl, amit rajta visziink, ha felfelé néziink? A beszélgetések végiil a

gondolatbefejezd beszélgetéssel zarulnak (Fejezzétek be, amit abbahagyok!), itt a tapasztalati
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szintli kovetkeztetés sémajat gyakoroljak be a gyermekek, példaul 4 kondér még a kovér
ember fején maradt, tehat ... (még nem forditotta felfele a fejét).

Nagy Jozsef felhivja ra a figyelmet, hogy a feltett kérdések csak javaslatok, ezektdl
helyesen értelmezve el lehet térni. A meséld kelld gyakorlottsdg utdn sajat szavaival is
kérdezhet, s6t maga is alkothat 0j kérdéseket.

A kivalasztott 25 mesét (az egyes mesek feldolgozasa 2-2 alkalommal valosult meg) a
gyermekek 6vondje és én meséltem el 30-70%-os aranyban, a beszélgetéseket kozdsen
vezettiik. Az elhangzott valaszok koziil a kiemelkedOket a beszélgetések utdn irdsban is
rogzitettiik, igy dokumentélva a gyermekek kreativ otleteit.

A fejlesztés miikodésmodjarol €s a tapasztalatokrol egy a mesetréninget az
ovodapedagbgiai gyakorlataban alkalmaz6é 6vondvel mélyinterjut készitettem, (az interju
szovegét lasd a 6. mellékletben) a tapasztalatokat az eredmények targyalasakor ismertetem.

A kutatds sordn szerzett adatok statisztikai elemzését az SPSS 17.0 statisztikai
programmal végeztem. Az Osszefliggések feltardsara a Spearman-féle rangkorrelaciot

hasznaltam, a fejlesztés hatasanak megallapitdsahoz a fliggetlen mintas t-probat alkalmaztam.

4. A mesélési szokasok

A sziiloknek elkiildott kérddivek mindegyike visszaérkezett. A kérdések harom f6
csoportja koziil egy a sziilok végzetségére és jelenlegi munkahelyére vonatkozott, az anya
adataira a gyermek nyelvfejlddésének szempontjabol voltam kivancsi. A gyermekek sziileinek

adatait az 1. abra tartalmazza.

A sziilok végzettsége
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1. abra: A sziilék végzettsége
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Az abran lathato, hogy a sziilok végzettsége heterogén, legtobben szakképesitéssel
rendelkeznek, de magas a diplomaval rendelkezdk szama is. A fejlesztett csoport sziild1 koziil
8, a kontrollcsoport sziile1 koziil 5 édesanya van gyesen. Az egyes gyermekek adatparjai
alapjan gy tlnik, hogy a sziild6 végzettsége kevéssé jatszik szerepet a hallds utani
szovegértési teljesitmény szinvonaldban, hasonld szammal keriiltek ki nagyon jol teljesitd €s
kevésbé jol teljesitd gyermekek is a diplomas édesanydk gyermekei kozil. Az egyik
legrosszabb eredményt (30%-ot) elérd kisldnynak pedig az édesapja és édesanyja is
diplomaval rendelkezik, mindketten magas posztban dolgoznak, ennek ellenére a gyermek
lathatoan elmarad kortéarsaitdl (viselkedésben is). Az Osszefliggés hianyat a statisztikai
elemzés is megerdsitette.

A kérdések masik f0 csoportja a mesé€lési szokasokra kérdezett ra. A visszaérkezett
valaszok szerint a kontrollcsoportban minden, a fejlesztett csoportban pedig egy gyermek
kivételével minden gyermeknek olvasnak vagy mondanak mesét. A mesélés gyakorisagat a 2.,

a meséld személyét a 3. dbra szemlélteti.

A mesélés gyakorisaga
20
16
12
E‘g
8
4 I
0 I
naponta 2-3 naponta hetente havonta 1-2
alkalommal
W fejlesztett csoport M kontrollcsoport

2. abra: Az otthoni mesélés gyakorisaga

Amint az a 2. abrar6l is leolvashatd, a gyermekek legnagyobb részének (67% ¢és 60%)
két-harom naponta mesélnek a sziilei, az Ovodasok negyede (25% ¢€s 21%) napi
rendszerességgel hallgat otthon is mesét, és elhanyagolhaté azoknak a szama, akik csak
hetente vagy anndl ritkabban hallgatnak otthon is meséket. A meséld leggyakrabban (50% ¢s
78%) az édesanyak koziil keriil ki, tobb gyermeknek a nagysziileik, nagyobb testvéreik is

mesélnek, a meséld apak aranya azonban nagyon kicsi (4% és 14%).
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A mesélo személye
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3. abra: A mesélo személye

A feltételezésemmel ellentétben az otthoni mesélés gyakorisaga és a gyermek hallas utani
szovegértési teljesitménye kozott nincs szignifikans Osszefiiggés, az egyik otthon havonta
csak egy-két mesét meghallgatd gyermek teljesitménye a csoportatlagot 20%-kal, az
¢letkorban elvart szintet 10%-kal haladja meg, a naponta mesét hallgatdé gyermekek kozott
pedig akad olyan is, aki két évvel elmarad tarsaitol.

Az eredményeket tovabb arnyalja az utolsd kérdés, ami a gyermek kedvenc meséjére

kérdezett ra (4. abra).

A gyermekek kedvenc meséi

4% O nincs
24% )
E Anna, Peti és

Gerg0 sorozat
E Magyar

népmesek
@ 4llatos mesék
B autds mesék

10%

B sz¢p mesék

O konkrét

6% 12% mese,c.illn
B televizidos mese

4. abra: A gyermekek kedvenc meséi
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A sziilok szerint a legtobb gyermek Bartos Erika Anna, Peti és Gergd cimii sorozatat
szeretl. Csak néhany szazalékkal kevesebb a televizioban és mozikban jatszott meséket (pl.
Verdak 1-2., Disney hercegnok) kedveldk szama, és sok vélasz érkezett még a Magyar
népmesekre €s konkrét torténetekre is, pl. 4 kis gomboc, A rozsat neveto kiralykisasszony, A
rest macska. Sok sziild nem irt konkrét cimet, helyette egy felsobb kategoriat nevezett meg,
plL ,allatos mesék”, ,autos meséek” vagy ,,szép mesek”. A valaszok tiikkrében kérdésként meriil
fel a korabbi kérdésekre adott valaszok igazsagtartalma, vajon tényleg naponta mesél-e az a

szilo, aki szerint gyermeke kedvenc meséi a ,,szép mesék”?

5. Eredmények

5.1. Az els0 mérés eredményei

Az eloméréshez hasznalt GMP 12 tesztben a hat évesektdl 7-8 j6 valaszt varnak el, ezt a
teljesitményt az eredményeket szemléltetd 5. dbran a z6ld szinli konstans vonal jelzi. A
fejleszteni kivant csoportban 9 gyermek meghaladta, 4 gyermek pedig elérte az életkorban
elvart teljesitményi szintet, 4 gyermek mind a tiz kérdésre helyesen valaszolt. Az egy vagy két
kérdésre valaszolni nem tudé gyermekek leggyakrabban a 7. és a 10. kérdést rontottak el.
Elobbi a kérdéssor egyetlen kovetkeztetést igényld kérdése (Miért hazudott a macska?),
utobbi (Miert siitottek-foztek a kutyak?) egy a mese els6 mondatdban elhangzd szora kérdez
ré, ti. mert lakodalmat csaptak. Valoszinli, hogy a gyermekek nagyobb része nem ismeri a
lakodalom sz6t, ezért nem i1s figyeltek annyira az {inneplés okéra. Probaképpen egy résziik azt
valaszolta, hogy a kutydk ,bulit” vagy ,sziilinapot tartottak”, mas részilk Oszintén
megmondta, hogy nem tudja.

A macska fiillentésének az okat mar joval nehezebben tudtdk megfejteni. A gyermekek
egy része itt is szolt, hogy nem tudja, masok allitottdk, hogy a macska nem hazudott, vagy
hogy ,azért hazudott, mert jol esett neki”’. Az elvart szintet el nem ¢éré gyermekeknek
nehézséget okozott még a Mit mondott a macska a kutydknak, miért nincs tejf6l? kérdés is
(Azt hazudta, hogy nem adott a boltos.), a leggyakoribb valasz itt is a ,,nem tudom” volt, egy
gyermek pedig ,,hogy megette”-t valaszolt.
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A fejleszteni kivant gyermekek eredményei (elomérés)
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GMP 12 eredménye = csoportatlag (70%) elvart teljesitmény (80%)

5. abra: A fejleszteni kivan gyermekek hallas utani szovegértési eredménye (elémérés)

A gyermekek fele nem érte el az életkorban elvart szintet; 6 gyermeknél egy évnyi, 4
gyermeknél két évnyi, 2 gyermeknél pedig kozel harom évnyi lemaradast diagnosztizaltam. A
két és harom évvel lemaradott gyermekek mindegyike beszédhibas is, az egyik kislanynak
(L3) egyetlen ép szerkezetli mondata sincs a felvett spontan beszédben, a masiknak (L7) tobb
hangja teljesen hianyzik. Kiilonbség a beszédviselkedésiikben lathatd, az utobbi gyermek
szivesen beszélget, a megismerkedéskor is nyitott volt, az L3 jeli kislany azonban
introvertalt, kortarsaival is inkabb néman jatszik. Az F5 jelii kisfia pedig a fent emlitett
atipikus fejlodésti gyermek, a fennallo (valoszinlileg pszichés rendellenesség) probléma okat
az ovodapedagogusok nem ismerik, szakvéleménye még varat magara a sziilé ellenallasa
miatt.

A kontrollcsoportba jard gyermekek adatait a 6. dbra szemlélteti. Csoportatlaguk 3 %-kal
jobb, mint a fejleszteni kivant csoporté, tobb gyermek érte el €s haladta meg az életkorban
kivant 80%-ot. 3 gyermek tudott mind a tiz kérdésre helyesen valaszolni, tovabbi 4 gyermek
csak egy kérdést rontott el, ez mind a négy esetben az iinneplés okdra kérdezd 10. kérdés volt.
Vilaszként két esetben a ,nem tudom” hangzott el, két esetben pedig a ,.bulit”. Tovabbi 6
gyermek tudott az elvartnak megfeleléen nyolc kérdésre valaszolni. Megallapithatd az is,
hogy a kontrollcsoportban elmaradé gyermekek kevésbé rossz helyzetben vannak, 1
gyermeknél egy évnyi, 2 gyermeknél két évnyi és 3 gyermeknél hdrom évnyi elmaradést

talaltam, az 6 hatranyuk gyorsabban korrigalhato lenne a célzott fejlesztéssel.
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A kontrollgyermekek eredményei (elomérés)
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GMP 12 eredménye = csoportatlag (73%) elvart teljesitmény (80%)

6. abra: A kontrollgyermekek hallas utani szovegértési eredménye (elémérés)

A tesztben harom kérdésnél volt 100%-0s a valaszadasi ardny (a feladatot megtagado
gyermek hidnyzd valaszait leszamitva), ezek a legegyszerlibb informacio-visszakeresd
kérdések voltak, ti. Mit foztek a kutyak? (csontot, galuskat), Miért kiildték a kutyak a macskat?
(tejfolért) és a Hol vasarolt a macska tejfolt? (boltban).

A két csoport Osszesitett eredményeit bemutatd 7. abra szemlélteti, hogy a gyermekek
kisebb része (47%) marad el az életkori szinttdl, 20%-uk megfeleld szamu kérdésre valaszol

helyesen, 33%-uk pedig a 7 évesek szintjét is eléri.

A gyermekek szovegértési eredményei az eloméréskor
(Az életkorban elvart szinthez viszonyitva)
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7. abra: A gyermekek szovegértési eredményei az eldméréskor

A tesztelt gyermekeknél a nem is befolydsoldo tényezd volt, a fiatk és a lanyok

teljesitményét Gsszesitve a 8. abra tartalmazza.
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Az elomérés eredményei nemek szerinti bontasban
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8. abra: Az eldmérés eredményei nemek szerinti bontasban

A tobbiranyu pszicholingvisztikai kutatasok a nemi kiilonbségek anyanyelv-elsajatitasban
betoltott szerepét vizsgalva ellentmondasos eredményeket hoztak, szamos kisérlet nem
tamasztja ald a nyelvi szint kiilonbségét. A hormonalis magyarazat tényét (ti. a fidk bal
agyféltekéjében lassabb az idegsejtek differencidlodasa a magasabb tesztoszteron-
koncentracié miatt) elfogadok is hangsulyozzak, hogy a legtobb kiilonbség harom éves korra
eltiinik (GOSY 2005). Az altalam vizsgalt mintdn azonban lathato, hogy sokkal t6bb fiu ért el
kimagasloan jo, 90-100%-os eredményt, ugyanakkor a sz¢lséségesen elmaradott gyermekek
kozott is tobb a fiigyermek, a kiillonbség pedig nem magyarazhaté a minimalisan magasabb

szamukkal.

5.2. A fejlesztés utani, masodik mérés eredményei

A mesetréning elvégzése utan felvett masodik méréskor 7 gyermek hidnyzott, az adataik
kés6bbi potlasara nem volt lehetdség, igy a tovabbi értelmezésben csak a mindkét mérésen
részt vett 44 gyermek adataival dolgoztam.

Az utoméréskor az Ovodapedagogussal készitett tesztben szintén 80% volt az elvart
teljesitmény, a 9. abra a két csoport Osszesitett eredményét mutatja aszerint, hogy a

gyermekek teljesitménye hogyan viszonyult az elvart szinthez.
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A gyermekek szovegértési eredményei az utoméréskor
(Az életkorban elvart szinthez viszonyitva)
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9. abra: A gyermekek szovegértési eredményei az utdbméréskor

A fejlesztés hatasara az egész csoport teljesitménye 6sszességében javult, kozel 10%-kal
(53%-r01 64%-ra) novekedett az életkorban elvart szintet elérék vagy meghaladok szdma, a
kontrollcsoportban is tortént javulas. Az is leolvashato, hogy az ¢életkori szintet meghalado

gyermek ko6z¢ masfélszer tobb 6vodas keriilt a fejlesztett csoportbol.

5.3. A mesetréning hatasa

A mesetréningen részt vett gyermekek fejlodése a 10. abran lathato.

A fejlesztett csoport fejlodése

elomérés N UtOmérés

elomérés atlaga (70%) utémérés atlaga (79%)

— = =clvart teljesitmény (80%)

10. abra: A fejlesztett csoport fejlodése
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A tesztben elvart 80%-os teljesitményt a piros szaggatott vonal jeloli, a 70%-nal és 79%-
nal futd vonalak az els6 €s masodik mérés csoportatlagat mutatjak.

A rendszeres mesélés €s beszélgetés hatasara a csoport teljesitménye atlagosan 9%-kal
javult az els6 méréshez képest, a folyamat végén a teljesitményiik csak 1%-kal maradt el az
elvart szinttol.

A tréning végére 6 gyermek elérte az ¢életkorban elvart 80%-os szintet, tovabbi 13 pedig
meghaladta azt, koziiliikk 9 gyermek a 7 éveseknél elvart 100%-os teljesitményt nyujtotta. Az
egy kérdést elrontok a Hogyan nyerte meg az okérszem a versenyt? (csaldssal, a sas szarnya
alatt bajt meg, onnan repiilt fel) kovetkeztetést igénylé kérdésben hibaztak. Erdekes
tapasztalat, hogy a csak ezt a kérdést elrontd gyermekek ,,nem tudom’-mal valaszoltak, mig a
tobbet hibazd gyermekek tobbsége gy gondolta, hogy az dkorszem a foldrdl repiilt fel a
madartorony tetejére, ezért nem is értették az ezt kovetd, a madarak haragjara vonatkozo
keérdéseket. A tréning végére 6-ra csokkent az elvart szint alatt teljesitok szama, bar az egyik
legelmaradottabb gyermek (L7) a méréskor hidnyzott. A negativ eltérés mértéke is kisebb lett,
a hadrom évvel elmaradott kisfii 10%-kal, a két évvel elmaradott gyermekek koziil az egyik
30, a masik 40%-kal teljesitett jobban, a fejlddés tehat kiugréan magas.

A fejlodés mértékérdl a 11. dbra nyujt attekintést. A gyermekek 75%-anak teljesitménye
javult, a kor legnagyobb szeletébe a 10%-os fejlodést mutatd gyermekek kertiltek, de jelentds
a 20%-os fejlodést elérok szama is. A tréning soran csak az a 3 gyermek nem fejlodott,
akiknek mar az elsé méréskor is 100%-os volt a teljesitménye, 0k a masodik alkalommal is

hibatlanul oldottdk meg a feladatot.

A fejlodés mértéke a fejlesztett csoportban

rosszabb

eredmény
M nem fejlodott

W 10% fejlédés
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40% fejlodés

11. abra: A fejlodés mértéke a fejlesztett csoportban
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A masodik méréskor 3 gyermek eredménye az elsé eredménynél rosszabb lett. Az L8 jelii
kislany teljesitménye ismeretlen okbol csokkent le, az F6 jelll kisfia a felvétel készitésekor
megtagadta a feladat elvégzését, kiilsé jutalommal sem tudtuk motivalni. Az F4 jeli gyermek
a 8. kérdés utan megkérdezte, hogy miért veszem fel Gjra a hangjukat, a valasz (,,Megnézem,
hogy mennyit okosodtatok a sok mesétol.”) utan pedig egyszeriien leblokkolt, nem tudott
valaszolni az utols6 két kérdésre.

Az elvart szintet el nem ér6 gyermekeknek nehézséget okozott még a Ki szeretett volna
kiraly lenni? (a sas, az 6kOrszem és még sok mas madar) €s a Mit szoltak ehhez a madarak?
(ti. hogy csalassal nyert az 6korszem. Mérgesek voltak, hogy a legkisebb lett a kiraly) kérdés
is. Elobbinél sokan kihagytdk a sast a légi tronra vagyakozok sorabol, vagy olyan allatokat is
beemeltek, akikrdl sz6 sincs a mesében, pl. ,,golya” €s ,,varju’”, utdobbinal tobb gyermek is azt
valaszolta, hogy ,,oriiltek neki”.

A kontrollcsoportba jaré gyermekek teljesitményének valtozasat a 12. dbra szemlélteti. A
masodik alkalommal mért csoportatlag az els6héz képes minimalisan csokkent, az elvart
szinttdl tovabbra is 10%-kal elmaradt, a spontan fejlodés tehat elhanyagolhaté mértékii volt a
fejlesztett csoport fejlddéséhez képest. 2 gyermek tudott mind a tiz kérdésre helyesen
valaszolni, tovabbi 3 gyermek csak egy kérdés rontott el (a kovetkeztetést igénylot), ok is azt
hitték, hogy az 6korszem a f61drdl jutott el a magasba. Tovabi 5 gyermek tudott az elvartnak

megfelelden nyolc kérdésre valaszolni.

A kontrollcsoport fejlodése
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12. abra: A kontrollcsoport fejlodése
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Az elmaradd gyermekek teljesitménye véletlenszerlien valtozott, ugyanez a tObbi
gyermek teljesitményérdl is elmondhatd. 7 gyermek rontott el eggyel vagy kettdvel tobb
kérdést, az okok a személyes kapcsolat hianya miatt ismeretlenek. Ovodapedagdgusok szerint
a nagyobb teljesitményt varo hét faradalmai €s a j6 1d6 miatti fokozott ,nyiizsgés” is szerepet
Jatszott.

A tesztben egy kérdésnél volt 100%-os a valaszadasi arany, ez a legegyszeriibb
informacio-visszakeresd kérdés volt, ti. Miért gyiiltek ossze a madarak? (hogy kiralyt
valasszanak).

A fejlesztés hatdsa az elemezett adatok fliggvényében is egyértelmiien lathatd, de az
adatokat statisztikailag is megvizsgaltam. A fejlodés mértékét 6sszehasonlitottam a fejlesztést
kapott és a kontrollcsoportban, a korrelacional szignifikins eredményt kaptam [p=0,01,
t(42)=-2,701]. A mesetréningen részt vett gyermekek eredménye tehat szignifikansan javult a

fejlesztést nem kapott gyermekek eredményéhez képest.
5.4. A tudomanyosan nem igazolhato eredmények

A gorcsosen, alig beszElo L3 jeli kislany kettdvel tobb kérdésre tudott helyes valaszt adni
a masodik méréskor, a mese igazan pozitiv hatdsa azonban sem az 0, sem mas gyermekek
esetében nem mérhetd szamokkal.

Az L3 jeli kislany a mesélések kozben, a 10-12. alkalom utdn feloldodott, batran
valaszolt a tobbi gyermekkel korusban, egyszer még egyediil is megszolalt a teljes csoport
elott. A beszédkedve a tobbi szituacioban is lathatéan novekedett, édesanyjatdl is pozitiv
visszajelzéseket kaptunk. A legtobb gyermek sziilei szintén pozitivan értékelték a fejlesztést, a
gyermekek otthon is tobb mesét kértek. Egyértelmiien ndtt az igény az dvodai mesélésre is, az
1d6 haladtaval parhuzamosan a gyermekek sokkal hamarabb {iltek le a szonyegre, a mese alatt
lathatoan nyugodtabban viselkedtek.

A mesélés csapatépitd hatdsa is kimutathatd, jaték kozben egy alkalommal az egyik
kislany megkérdezte a masiktol: ,,Mellém iilsz majd a mesekor?”. A tovabbi tapasztalotokrol a

7. alfejezetben szamolok be.

6. Kovetkeztetések

Kutatasomban a mesetréning hallas utdni szovegértés fejlodésére gyakorolt hatasat

vizsgéltam az 5-6 éves gyermekek korében. 51 kozépsd csoportos Ovodast vizsgaltam két
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alkalommal, az egyik csoportba jard gyermekek 10 hetes intenziv fejlesztést kaptak. Célom a
mesetréning hallds utani szovegértésre vald hatdsanak vizsgalata volt. Kordbbi kutatdsokra
alapozva feltételeztem, hogy a mesékkel torténd fejlesztés hatdsara a gyermekek teljesitménye
jelentés mértékben ndvekedni fog. Kiinduld hipotézisem fele teljesen, tovabbi egy hipotézis
részben igazolodott.

Els6 hipotézisem szerint a rendszeres otthoni mesélés pozitiv hatasa kimutathatd lesz a
gyermekek hallas utdni szovegértési eredményeiben. A feldolgozott kérddivek és a
gyermekek szovegértési eredményei ezt nem igazoltdk, a sziilok iskolai végzettsége és a
mesélés gyakorisaga, valamint az elért eredmény és a mesélés gyakorisaga kozott nincs
szignifikans 6sszefliggeés, tendenciaszerii 6sszefliggések sem mutathatok ki.

A legjobban és a legrosszabbul teljesitok kozott is vannak két diplomas sziildvel
rendelkezd gyermekek, valamint az eldméréskor a legjobb eredményt elérdk koziil egyenld
szamban vannak szakképesitett €s diplomas sziiloktdl szdrmazd gyermekek. A mesélés
gyakorisdga is egyenletesen oszlik meg a naponta €és a két-harom naponta meséld sziilok
kozott, igy ezen a mintan a jo hallas utdni szovegértés okai kozott nem tarthatd szamon az
otthoni hattér és a mesélési szokasok.

A tanitasi gyakorlat soran szerzett tapasztalatokra alapozva feltételeztem, hogy a
gyermekek kisebb csoportja fog az ¢letkoranak megfeleld hallas utani szovegértési
teljesitményt produkdlni (masodik hipotézis). Ez a feltételezés a szamadatokhoz pontosan
ragaszkodva nem igazolodott, a gyermekek nagyobb része (53%) ugyanis az életkordnak
megfeleld vagy annal jobb szinten teljesitett. Az elvart teljesitménytdl rosszabbat
produkaloknal azonban 7 gyermeknél egyévnyi, 6 gyermeknél két évnyi, 5 gyermeknél (a
vizsgalt minta 10%-a) hadrom évnyi lemaradast diagnosztizaltam. Ez az elmaradas a
gyermeket a kiscsoportos szintre helyezi, vagyis a gyermek az elmesélt szoveg koriilbeliil
30%-at érthette meg. Teljesitménylik valdsziniileg a hétk6znapi narrativ anyanyelvi szintet
hasznald helyzetekben is hasonloan alakul, igy nem meglepd, ha az 6vodai foglalkozason
vagy a hamarosan rajuk vard tanordkon lankad a feladat irdnti figyelmiik és helyette
melléktevékenységek jelennek meg.

Negyedik hipotézisem a mesetréning fejleszté hatdsdra vonatkozott. A kutatds eldtt
feltételeztem, hogy az 50 foglalkozason részt vett gyermekek szignifikdnsan jobb eredményt
fognak elérni a szovegértési tesztben, mint a kontrollcsoport tagjai, ez az dsszehasonlitas
végén statisztikailag is igazolodott. Harom kiilonleges esetet leszamitva minden gyermek
teljesitménye javult, kivéve azt a harom gyermeket, akik mar az els6 méréskor is a 7 éves

kortdl elvart 100%-ot teljesitették. A javulas minden esetben legaldbb 10%-ny1 volt, igy a
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harmadik hipotézisem is igaznak bizonyult. A kontrollcsoportba jard gyermekek spontan
fejlodése ezzel szemben elhanyagolhatdo meértekll volt, csak 4 gyermeknél mértem 10%-nyi
javulast.

A kutatds szammal nem mérheté eredményei még jobban megerdsitik a fejlesztés
sziikségességének és eredményességének tényét: tobb gyermek beszédkedve is novekedett; a
mesélés soran pedig olyan bizalmi légkor alakult ki, ahol az egyébként beszédfélelemmel
kiiszk6dd gyermek is nyugodtan bekiabalhatta a j6 megoldast. A gyermekek és a sziilok
részérdl érkezd pozitiv visszajelzések alapjan a foglalkozassorozat hatasara megnétt a
gyermekekben a mesék iranti igény, a torténetek hallgatdsanak pedig a szocidlis hatédsai is
elétérbe kertiltek.

A j6l kivalasztott mese €s az arra épiild, gondosan felépitett feldolgozas fejlodést segitd
hatasa tehat bebizonyosodott, a mddszer haszndlata igy megfontoland6 az 6vodapedagodgusok
¢s fejlesztopedagogusok szamara. Olyan eszkozrél van ugyanis szo, amely a gyermeki
¢lményaktivitdsra alapozva, minden kényszeresség nélkiil fejleszti nemcsak a gyermek

szovegertését, de gondolkodasat is.

7. A modszer értékelése €s tovabbfejlesztése

7.1. Vélemények és tapasztalatok a hasznalt médszerrol

A konyv elején talalhato részletes elméleti alapozas €és a mesék tobbszori atolvasasa utan
a modszer nagy biztonsaggal hasznalhat6 a fejlesztd foglalkozdsok soran. Az 50 kidolgozott
mese fele valoban feldolgozhaté 50 alkalom alatt, és a gyermekek nagyon konnyen
,raszoknak™ a mesét kovetd beszélgetés struktirajara.

A moédszert mastél éve hasznald dvodapedagdgussal készitett interjiban az 6vond, Balazs
Marta elmondta, hogy az egyik legfontosabb 1épés valoban az alapozas. O is az 6voda minden
ovondje szdmara vasarolt egy fejlesztokonyvet, alapos ismerkedés utan kezdték el a modszer
kiprobalasat. Tapasztalatai szerint ez a fajta mesélés egyes teriileteken tobbet adhat, mint a
klasszikus 6vodapedagogianak megfeleld élobeszéd jellegli mesélés. Az dvodajukban jol
beillesztették a napirendbe, a gyermekek 6rommel, nyitottan vartdk a meséket. A sajat
gondolataik megfogalmazasakor otletes, kreativ valaszokat adtak. Balazs Marta megerdsitette

Nagy Jozsef elképzelését, a sémak €s a mese szdvege szinte teljesen megtanulttd valt. A
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kiszombori O6vodaban a mesélést ¢Elményszerzd tevékenységgel is  kiegészitették,
mesedramatizalast, rajzolast, kézmiiveskedést, kirandulast tarsitottak az egyes torténetekhez.

Az 6vond a differencidlasban latja a moddszer legnagyobb eldnyét, a kevésbé nyitott
gyermekek a kiilon alkalmakkor lelkesen véalaszoltak, valoban esélyt kaptak a sikerélmények
szerzésére. Arrdl is beszamolt, hogy egy id6 utan sokkal nyugodtabb, bizalmasabb lé¢gkor
alakult ki, mint azt varta volna. A szdvegértés fejlesztésében fontos szerepét 6 is kiemelte, az
iskolara valo felkészitésben vald szerepét is fontosnak latta.

Balazs Marta tapasztalatait én is meg tudom erdsiteni. A mesetréning végére a gyermekek
nyugodtan lilve végig tudtak hallgatni a meséket, kialakult a bizalmi légkor. Az alkalmazast
¢s gondolkodast igényld valaszok sokszor szivet melengetdek voltak, pl. A harom kismalac és
a farkas cimi torténetnél felmerild ,,Mit lehet tenni, ha valaki forro vizbe pottyan?” kérdésre
az egyik kisfia azt felelte, hogy ,,Szolnunk kell az anyukanknak, hogy segitsen. Ha nincs
otthon, akkor fel kell hivni a rendorséget! Ja... a mentost kell hivni!” vagy ,,Le kell fujni égés
elleni spray-vel!!” A sziil6kt6l is sok pozitiv visszajelzést kaptunk: egy édesanya a konyv
cimét is elkérte, otthon is mesélni akart beldle a kisfianak.

A moddszerben kevésbé jol kidolgozott pontokkal is talalkoztam. Tapasztalatim szerint a
gyermekek hosszabb torténeteket igényelnének, szinte minden egyes mese utan meglepddtek,
hogy milyen révid is volt, és a folytatdst vagy ujabb mesét kérték. A mesék nyelvét és
illusztraltsagat is egyenetlen szinvonalunak tartom, néhany illusztraci6 gyengébb mindségli
lett. A borsoszem kirdlykisasszonyt kiséré rajz példaul kifejezetten rémisztd, a
kiralykisasszony testtartdsa rendellenes, alakja kérosan sovany. Arckifejezése sem oda illd.
(Az illusztracidkat lasd az 5. mellékletben) A gyermekek ennek ellenére 6rommel fogadtak a
képeket, a kivalasztasban is segitett nekik az aproé rajz.

A moddszer legnagyobb hianyossaga talan a kidolgozott mesék kevés szama. Még
legalabb 100-150 mesére sziikség lenne, hogy 4-8 ¢éves korig ,kitartsanak™ a torténetek a napi
meséléssel szdmolva. A fejlesztett csoport 6vondje szerint hianyossag még az ¢letkori ajanlas
elmaraddsa ¢s a mesék differencidlatlansaga is. Bar nem lehet eldre tudni, hogy egy
mar nem vihetdk be (vagy nem fejlesztd jelleggel) a koz€psd- vagy nagycsoportba, ilyen
szerinte az Icinike-picinke 1s.

Mindezen szubjektivan megallapitott hiAnyossag ellenére a modszer jol és eredményesen

hasznalhato, az altalam végzett mérések is ezt igazoljak.
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7.2. Fejlesztési otletek

Véleményem szerint a mddszert néhany aprobb valtoztatdssal €és kiegészitéssel még
hatékonyabba lehetne tenni. Egyrészt a torténetek cime alatt, vagy egy kiilon dsszefoglalo
tablazatban jelezni kellene, hogy mely korcsoportoknak ajanlott az adott mese, masrészt
érdemes lenne oOtleteket adni a mese tovabbi feldolgozéasara. Bar az 6vondk modszertani
képzése soran nagy hangsulyt fektetnek a mesék kiillonb6zd szemponti feldolgozasara
(tobbféle meseprodukcid és mesedramatizalas, D. TANCZ 2009), mégis sok helyen elsikkad az
alkalmazott technikdk szama.

Erdemes lenne 0j mesékkel béviteni a palettat, valamint a 9 és a 10 évesek szamara is
kidolgozni a tananyaghoz is kapcsolhatdo meséket. Sok iskolaban még a 3. és a 4. évfolyamon
is van déli sziinet az 6rak kozott, abban vagy a délutani napkdziben jol ki lehetne hasznalni
ezt a modszert.

A meséket kovetd illusztraciokat is ujraértékelném, szdmos darabot lecserélnék
kedvesebb vonasokkal megrajzolt alakokra, hiszen ebben az ¢életkorban a képzelet
gazdagodasa szempontjabol nagyon fontos, hogy milyen képet 14t maga eldtt a gyermek, még
ha csak jelzés értekii is a szerepe (G. PAP 1999).

Az Ujonnan hozzaillesztett meseknél hosszabb torténetek is beemelhetOk lennének. A
szerzO tapasztalatai szerint a 8 év alatti gyermekek még nem képesek 3-5 percnél tovabb
koncentralni egy torténetre, sok meséskonyv-szerkesztd pedig azzal az indokkal csonkitja
meg a meséket, hogy a gyermeknek nincs tlirelme kivarni a végét (JANKOVICS 2003).
Véleményem szerint azonban a kiscsoportban elkezdett tudatos fejlesztéssel a nagycsoport
végére el lehet és el is kell érni a 30-35 perces tartos figyelmi allapot fennallasat, az iskolai 45
perces tandran sem lehet jatszani vagy szaladgalni a tanulas helyett. Erdemes lenne tehat
fokozatosan emelni a mesék hosszat, egy 7 éves, els6 osztalyos gyermeknek mar egy masfél
oldalnyi hosszusagi mesét is végig kell tudnia hallgatni, és az utdna kovetkezd

beszélgetésben is aktivnak kell maradnia.
7.3. Kidolgozott mesék és gyakorlatok — otletek a bovitéshez

A bovités €s javitas lehetdségeit demonstralando, magam is kidolgoztam 8 mesét és a
hozzd kapcsolddd beszélgetések anyagat, ezeket a melléklet tartalmazza. Ovodai
csoportonként 2-2 mesét valasztottam ki a Kovacs Agnes éltal valogatott Icinke-picinke

tematikus népmese-gyiijteménybdl, valamint az elsd osztalyosok szamara is készitettem ketto,

28



az elsd osztalyos tananyaghoz is kapcsolodd mesét. Utobbihoz a meséket a Foldvari Erika
szerkesztette elsé osztalyos Abécés olvasdékonyvbdl valasztottam ki.

Az egyes darabok felépitése a konyvben talalhatokhoz alkalmazkodik. Az els6 oldalon a
mese talalhatd illusztracido nélkiill, a masodik oldalon a pedagdgusnak sz6lo leirds az
aktualizalt 6sszefliggés fajtaja €s annak értelmezése koveti, ezt pedig a kérdezés célja szerint
Ot csoportra bontott kérdések zarjak. A tematikus csoportok ugyanugy a felidézés, pl. Milyen
volt a harom eladosorban levo leany?, a véleménykérés, pl. Mindig elmentek a kérok, ha
meghallottak a lanyokat beszélni?, a kitalalas, pl. Taldljatok ki, hogy mi torténik, ha
megszolalnak a lanyok a kérok jelenlétében?, az alkalmazas, pl. Mit lehet tenni, ha egy
selypesen beszélo gyermekkel vagy felnéttel talalkozunk? és a gondolatbefejezés, pl. A lanyok
megszolaltak, tehat ... (a legény elszaladt) voltak.

A mesek kivalasztdsandl a tartalmat helyeztem eldtérbe, valamint a hosszusagukra is
igyeltem, atlagosan 1600 leiitésnyiek, a leghosszabb torténet is csak 2500 karakternyi.

A torténeteket néhany szitudcios jatékkal is kiegészitettem, ezek mindegyike a spontan
szovegalkotast fejleszti. A gyakorlatok életkorban differencidltak, tobb alkalomra is
bonthatok. Az 6vodapedagdgus donti el a résztvevd gyermekek szamat is, de egy-egy
nagyobb létszamot igényld jatéknal minden gyermek sz6hoz juthat.

Nyelv-és beszédfejlesztd tanarként keérdésként meriilt fel bennem az is, hogy vajon
mennyiben alkalmazhaté ez a mdodszer a beszédfejlesztés egyéb teriiletein. A mesélések utani
beszélgetések tapasztalatai alapjan és a szovegeket elemezve tigy gondolom, hogy a médszer
jol kiegészithetd lenne még kiillonbdzd hangképzést €s szokincset fejlesztd és szoveg-
visszamondasi gyakorlatokkal, és a szitudcios jatékokat beemelve a spontan szovegalkotast is
fejlesztheti.

Az elkésziilt mesés feldolgozasok koziil A hdarom selyp ledny meséjét az dvodéaban is
kiprobaltam. A gyermekek érdeklodéssel fogadtak ezt a mesét is, a selyp lednyok
megszolalasain jokat deriiltek. Az alkalmazd beszélgetés soran is érdekes és kreativ
valaszokat kaptam. Az els6 kérdésre (Mit lehet tenni, ha nem szabad megszolalni, de valamit
feltétlen el akarunk mondani?) sok j6 valasz sziiletett. A gyermekek szerint ilyenkor a rajzolas
a legjobb megoldas, de szdmitdsba jott még az is, hogy ,.elmutogatjuk”, egy gyermek pedig
azt mondta, hogy ,,/le kell irni” (6 sem tud irni-olvasni). Egy kislany szerint ,meg kell kérni
valakit, hogy mondja el helyettiink”, egy 6vodas pedig azt mondta, hogy ,.e/ kell jatszani, amit
mondani akarunk”.

A masodik kérdésre (Mit lehet tenni, hogy valakit megszolalasra birjunk?) adott

valaszok kozott nagy szamban megjelent a csikizés, mint kényszeritd eszkoz, felvetették a
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konyorgést is, egy kislany pedig az érzelmi zsarolas technikajat valasztva azt mondta, hogy
»ott kell hagyni, aztan majd megszolal”.

A legvaratlanabb valaszokat a harmadik kérdés hozta (Mit lehet tenni, ha egy selypesen
beszélo gyermekkel vagy felnottel talalkozunk?). A gyermekek nagy része ugy gondolta, hogy
hem szabad kinevetni”, hanem ,;meg kell kérni, hogy mdsképp mondja, és megértjiik” vagy
»szolni kell, hogy lassabban beszéljen”, esetleg kérni kell az anyukdjat, hogy ,forditsa le
magyarra”. Lehetdségként felmeriilt még, hogy ,mutogassa el” és hogy ,.epiteni kell egy
sisakot, ami tud beszélni és amit rarakunk a fejére és akkor a sisak majd jol mondja el, amit
akart”. Végiil abban allapodtunk meg, hogy semmiképp sem szabad kinevetni €s meg kell
varni, hogy végigmondja, amit szeretne.

A beszélgetést kovetd szituacids jatékok koziil kettét valdsitottunk meg, az 0j kérd
érkezéséhez kapcsolodot és a kavézas eldtti jelenetet. Elobbinél négy kislany kapott négy
szerepet, a lanyait férjhez adni akard asszonynak kellett rendre parancsolni a selypeseket. A
kislany meglepden jol adta ki utasitasba, hogy ,smost aztin meg ne szolaljatok, vagy sose

"’

mentek ferjhez!”. A kovetkezd jatékot pedig két kérdvel is eljatszottuk, a gyermekek
kifejezetten élvezték a haztliznéz0 gondolatat. Az egyik kérdt alakitdo kisfit még el is

vOrosodott a beszéd kdzben, de a szitudciot jol megvalositottak.

7.4. Kovetkeztetések

A Nagy Jozsef 4altal kidolgozott modszer az oOvodapedagodgiai gyakorlatban ol
hasznalhato, kiemelkedéen eredményes fejlddéssegité rendszer. Nemcsak a gyermekek
anyanyelvét és gondolkodasat fejleszti, hanem hozzéjarul szocidlis készségeik és vilagképiik
fejlodéséhez is. Felkelti a gyermekekben a mese iranti vagyat, kinyitja a lelkiiket a szépre,
irodalmi nevelést is végez. Mindemellett a hallds utani szovegértést is fejleszti, az
Osszefliggések megértésének segitésén keresztiil is.

A moddszernek ugyanakkor vannak kevésbé jol kidolgozott pontjai is, a legnagyobb hidny
a kidolgozott mesék szdmaban mutatkozik, haromszor ennyire lenne sziikség egy tobb éves
fejlesztési ciklussal szamolva. A dusitas mellett a feladatok bdvitése is lehetdség, kutatasom
masodik részében ehhez dolgoztam ki néhany mesés foglalkozas-részletet.

A korcsoportonkénti két mesét a modszer eldirdsainak megfelelden az aktualizalt
Osszefliggés részletei €s a kérdések kovetik, ezt szituacios jatékokkal egészitettem ki, igy

lehetdséget adva a spontan beszéd fejlesztésére. A nyolc elkésziilt munka koziil egyet a
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fejlesztett csoportban is teszteltem, a gyermekek visszajelzései és a feladat szinvonaldnak
megoldasa is pozitivak voltak.

Erdemes lenne a mesék bovitését folytatni, a feldolgozas modszertanat kibéviteni a
dramatizélassal ¢és a beszédfejlesztés gyakorlataival. A spontan beszéd alkotasat segitd
szituacios jatékok mellett beemelhetnének artikuldcids gyakorlatokat, pl. a mesékben szerepld

versekkel, mozgasos gyakorlatokat, szoveg-visszamondasi €s szokincsbovitd feladatokat is.

8. Osszegzés

A kutatas a nyelv-és beszédfejlesztés egy kisérleti modszerén, a Nagy Jozsef altal kidolgozott
mesés fejlesztésen alapszik. Célja egy valasztott 6vodai csoport hallds utani szovegértésének a
fejlesztése volt, 50 alkalmas mesetréning épiilt a fejlesztd mesékre alapozva. A kutatds a modszer
ismertetése mellett a mese fejlesztd hatasanak ismertetésére, és a kisérleti tapasztalatok kozlésére,
a hallas utani szovegértési teljesitmény mérésének és fejlodésének ismertetésére is hangsulyt
fektet. Emellett a modszer tovabbfejlesztésére ¢és bdvitésére tett, ujonnan kidolgozott
gyakorlatokat is bemutatja.

A kutatas négy hipotézise koziil az elsd, az otthoni mesélés pozitiv hatasaival kapcsolatos, nem
igazolodott: jelen mintan a mesélés gyakorisaga nem mutat szignifikdns Osszefliggést a
szovegértési teljesitménnyel. Ennek lehetséges magyarazata a vizsgalt csoport alacsony
szdma, az otthoni mesélés eltérd moddszertana (a felndtt szabadon/felolvasva mesél és
megbesz¢li a hallottakat vagy csak elmondja a torténetet), valamint a sziilok altal adott
valaszok igazsagtartalmaval kapcsolatban is felmeriiltek kérdések (1d. 3. fejezet)

A kordbbi kutatdsokra alapozott masodik feltételezés csak részben igazolodott, a
gyermekek kevéssel tobb, mint a fele ugyanis az életkordnak megfeleld teljesitményt nytjtott
a szovegértés tesztelésekor. Az elmaradd 47% kozott azonban 6 gyermeknél két évnyi, 5
gyermeknél harom évnyi elmaradasra deriilt fény. A gyermekeket teljesitményiik valosziniileg
a hétkdznapi narrativ anyanyelvi szintet hasznald helyzetekben is korlatozza. Ez az eredmény
pedagogiailag elgondolkodtatd, foleg hogy kozilik ketten (az iskolaérettségi teszten
atmenve) mar ez év 6szén az iskoldba kertiltek.

A mesetréning fejlesztd hatasaira vonatkozd harmadik és negyedik hipotézis a vart
eredményeket hozta: az 50 beszédfejlesztd foglalkozason részt vett gyermekek szignifikdnsan
jobb eredményt értek el a szovegértési tesztben, mint a kontrollcsoport tagjai, a fejloddés
mértéke minden esetben legalabb 10% volt. (Kivéve anndl a harom gyermeknél, akik mar az

els6 alkalommal is a 7 éves korban elvart 100%-os teljesitményt nyujtottak.)
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A fejlesztés sziikségességeének €és eredményességének tényet tobb nem szdmszeriisithetd
eredmény 1is megerdsitette, a gyermekek beszédkedve ndvekedett, a beszédhibasok
beszédfélelme a mesélési helyzetekben csokkent. A gyermekekben novekedett a mese iranti
vagy, a valtozasokat pedig a sziilok is pozitivan értékelték.

A moédszer bovitésére tett kisérlet is sikeresnek bizonyult, bar az elkészitett nyolc mese és
gyakorlatsor koziil csak egy (4 harom selyp leanyhoz kapcsolodo) kiprobalasra volt lehetdség.
A gyermekek €s az 6vodapedagogus visszajelzései pozitivak voltak, a szituacios jatékok jo
Osztonzonek bizonyultak.

A kutatds eredményei és a fejlesztés tapasztalatai alapjan a modszer hasznalata
megfontoland6 az 6vodapedagdgusok és fejlesztopedagogusok, valamint az iskola also
tagozatain tanitok szamadra is, hiszen rajta keresztiil a gyermek egyik legtermészetesebb
tevékenységére alapozva a szovegértés fejlesztésén keresztiil csokkenthetobbek az iskolai
kudarcok, ¢és még az iskolaskor el6tt megindulhat a gyermekek kozotti kiilonbségek
kiegyenlitése.

A kutatas a jovoben tobb ponton folytathatd: egyrészt érdemes lenne kisérleti céllal tobb
6vodai csoportban, hosszabb tréninggel fejleszteni, masrészt longitudinalis vizsgélat keretében az
alsobb iskolai éveken is tovabb kdvetni a gyermekeket. Célszer(i lenne a mesék €s a hozzajuk
kapcsolddo beszélgetések és gyakorlatsorok bdvitése is, a kiilonboz6 tudomanyteriiltek, mint

példaul dramapedagdgia és beszédfejlesztés modszertananak bevonasaval is.
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A bdvitéshez valogatott mesék forrasai

Az évodasoknak valogatott mesék

A farkastanya

Kutya-macska baratsag

A mezei egér

Két kecske talalkozott egy pallon
A héarom selyp leany

A kiskutya neve

Forras: KOVACS AGNES (szerk.) 2012. Icinke-picinke. Népmesék 6vodasoknak. Mora Ferenc

Konyvkiado. Budapest.

Az elso osztalyosoknak valogatott mesék

A kis gdbmboc

A priicsok krajcarkaja

Forras: FOLDVARI ERIKA (szerk.) 2012. Abécés olvasékonyv. Mozaik. Szeged.
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Mellékletek



1. A gyermekek adatainak felvételéhez hasznalt kérdéiv és a kisérélevél

Tisztelt Szulok!

[BIQ 602] vagyok, az [anonimitas miatt eltavolitva] kardnak magyartanar €s nyelv-€s
beszédfejlesztd pedagodgus szakos hallgatdja. Kutatdsomban arra keresem a valaszt, hogy
vajon mennyire van fejlesztd hatdssal az dvodas gyermekek szovegértésére a mindennapos
mesélés. Az eredmények reményeim szerint hozzdjarulnak az altalanos iskolai oktatas
atalakitdsahoz, a mese becsempészése a délutani szabadidébe még az elsds ¢és masodikos
gyermekeknek is nagy segitség lenne.

A szdvegértés fejlesztését egy mesés tréninggel fogom végezni, hetente 6t alkalommal fognak
a gyermekek egy-egy rovid torténetet meghallgatni és a hozza kapcsolédd beszélgetésben
részt venni. A mesé€lés eldtt és utan is meghallgatunk egyénileg egy torténetet, ami alapjan
felmérem a gyermekek jelenlegi szovegértési szintjét. A vizsgalatrol hanganyag fog késziilni,
de ebben nem szerepel a gyermek neve. Az anyagot egyébként is bizalmasan kezelem, a
vizsgalat teljesen névtelen, csak a gyermek ¢letkora és neme jelenik meg, valamint a kapott

eredmények Osszesitve.
Kérem, hogy a kiegészitd lap kitdltésével €s hozzajaruldsaval segitsék munkamat!

Bizalmukat elore is kdszonom!

Tisztelettel:
[BIQ 602]

[Helységnév] 2012. majus 6.

Kérem, vagja le itt, és a mellékelt rovid kérddivvel egyiitt jutassa vissza Gabi néninek
legkés6bb majus 31-1g!

Aladirasommal hozzajarulok, hogy gyermekem felvételei és adatai a vizsgalatban
szerepeljenek.*

[Helységnév], 2012. majus 10. Sziild alairasa

* Az adatokat bizalmasan kezelem, a vizsgalat teljesen névtelen.
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Kérdoiv

0. Gyermek jele*:

1. Gyermek neme: fit/lany

2. Gyermek sziiletési ideje:

3. Edesanya legmagasabb iskolai végzettsége

[ altalanos iskola [J szakképesités [ érettségi [ féiskolai/egyetemi diploma

4. Edesapa legmagasabb iskolai végzettsége

[ altalanos iskola [J szakképesités [ érettségi [ féiskolai/egyetemi diploma

5. Edesanya jelenlegi foglalkozasa:

6. Edesapa jelenlegi foglalkozasa:

7. Szokott-e a csaladbol valaki mesélni a gyermeknek? ] igen '] nem

8. Altalaban milyen id6kozonként mesélnek a gyermeknek?

] naponta ] 2-3 naponta ] hetente ] havonta 1-2 alkalommal

9. Ki mesél a gyermeknek?

(] édesanya [ édesapa [l nagysziild [ nagyobb testvér [ egyéb rokon

10. Mi a gyermeke kedvenc meséje?

Készonom a segitséget!

* A gyermek jelére a szovegértési feladat eredményével vald parositds miatt van sziikség.
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2. Az eloméréshez hasznalt GMP12 teszt meséje
Kutya-macska baratsag

Egyszer a kutyak lakodalmat csaptak. Bodri feltette a sok csontot, siitotte-fozte. Odahivta
a Sajot kostolni. A Sajo megkostolta a galuskat, de nem volt se ize, se blize, mert nem volt
rajta tejfol. Keresi a kutya a tejfolt, de nem volt a hdznil. Hamar menjen valaki a boltba! De
ki menjen? A kutya nem hagyhatta ott a f6zést. Meglatja a macskat, kiildi a tejtolért.

Szalad a macska a boltba tejfolért. Mikor kimérték neki, vitte hazafelé. Ehes volt, hat
nyalogatott beldle. Gondolta, tigyse tudjak meg. Aztan ment tovabb. Megint gondolt egyet,
megint nyalogatott. Alig maradt az edényben. Mar kozel volt a kutydkhoz, szégyellte magat,
hogy ilyen kevés tejfolt visz, hat a megmaradt tejfolt is megette.

A kutyak futottak eléje, mar nagyon vartak. "Hozza a macska a tejfolt!" A macska azt
hazudta, hogy nem adott a boltos tejfolt. De az agar meglatta a macska tejfolos bajuszat.

Nekimentek a macskénak, a macska meg felszaladt a fara, onnan dormicélt a kutyakra.

A megértést ellenorzo kérdések
1. Mit f6ztek a kutydk? (csontos, galuskat)
. Miért kiildték a kutyak a macskat? (tejfolért)
. Miért akartak a kutyak tejfolt tenni az ételbe? (hogy finomabb legyen)

2

3

4. Hol vasarolt a macska tejfolt? (boltban)

5. Miért ette meg a macska a tejfolt? (¢hes volt)

6. Mit mondott a macska a kutyaknak, miért nincs tejfo1? (mert nem adott a boltos)

7. Miért hazudott a macska? (mert megette a tejfolt vagy mert félt, hogy megverik vagy
szégyellte magat)

8. Honnan tudtak a kutyak, hogy hazudik a macska? (tejf610s volt a bajusza)

9. Hova szaladt a macska a kutyak el61? (a fara)

10. Miért siitottek-foztek a kutyak? Mi volt az oka? (lakodalmat csaptak)

Forras: GOSY MARIA 2006. GMP-diagnosztika. A beszédészlelés és a beszédmegértés

folyamatéanak vizsgalata, fejlesztési javaslatok. Nikol Kkt. Budapest.
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3. Az utoméréshez hasznalt mese

A szarnyasok kirdlyvalasztasa

Egy nap a szérnyas allatok 6sszegyliltek, hogy kiralyt valasszanak. A sas mar el6re
elgondolta, hogy 6 lesz az uralkodo, hiszen 6 az erd6k és mezdk legnagyobb madara. De a
tobbiek azt mondtak, hogy inkdbb az legyen a kiraly, aki a legmagasabbra felszall.

A sas ebbe konnyen beleegyezett, hiszen ¢ tudott a legmagasabbra szallni, csak a
kisebb testli madarak aggodalmaskodtak. Az 6korszem azonban egyet se busult, a sas
szarnya ald bujt. Mikor aztdn a nagy madarak felszalltak annyira, hogy mar nem birtak
feljebb szallni, akkor az 6korszem kiszallt a sas szarnya alol, és folszallt a legmagasabbra,
igy O lett a kiraly.

Mikor megtudtak a madarak, hogyan nyert az 6korszem, elkezdték zavarni, hogy majd
agyoniitik a hamissagaért: szégyellték, hogy a legkisebb 4llat a kiraly.
Addig kergették, amig az 6korszem talalt egy rozsabokrot. Amilyen kicsi volt, be tudott
bajni a tovisek kozeé. Oda a tobbiek nem birtak kdvetni. Azt mondték:

— Elég lesz, ha csak egy lesi. Ha meglatja, hogy kijon, fogja meg, vagy adjon hirt a
tobbinek!

Odaallitottak a legnagyobb szemit, a baglyot. A bagoly 6rkddott is egy jo darabig, de
azutan nagyokat pislantott, s elmerészkedett onnan. Mikor az 6korszem kiszallt, nem latta
meg.

Most meg mar a baglyot akartdk megverni, mert elszalasztotta az 6korszemet. A

bagoly elbujt, s az6ta nem mer nappal jarni, mert ha a tobbi madar meglatja, megveri.

A megértést ellenorzo kérdések

1. Miért gytiltek 6ssze a madarak? (hogy kiralyt valasszanak)

2. Ki szeretett volna kiraly lenni? (a sas, az 6kdrszem €s még sok mas madar)

3. Miért gondolta a sas, hogy neki kell a kirdlynak lenni? (mert 6 volt az erdok és mezdk
legnagyobb madara)

4. Milyen probat eszeltek ki a kiraly megvalasztasdhoz? (aki legmagasabbra felszall, az lesz a
kiraly)

5. Kinyerte meg a probat? (az 6korszem)

6. Hogyan nyerte meg a versenyt? (csalassal, a sas szarnya alatt bajt meg, onnan repiilt fel)
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7. Mit széltak ehhez a madarak? (mérgesek voltak és szégyellték, hogy a legkisebb lett a
kiraly)

8. Mi tortént ezutan az 6korszemmel? (elszaladt, elbujt a rozsabokor tévében)

9. Kit allitottak oda 6érszemnek? (a baglyot)

10. Hogyan menekiilt meg végiil az 6korszem? (a bagoly elment onnan, mert faradt volt, 6

pedig elszaladt)

Forrds: KOVACS AGNES (szerk.) 2012. Icinke-picinke. Népmesék 6vodasoknak. Moéra Ferenc

konyvkiad6d. Budapest.
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5. A meséket Kiséro illusztraciok

3. illusztracio: A réka és a hollo
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5. illusztracio: Az okos leany
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6. A modszert hasznalé 6vodapedagdogussal készitett interju

»--. az €l6 mese nagyon fontos. Nem a video, nem a gép, nem az e-book, hanem az élo mese
varazsa lesz az, ami kinyitja a gyermek szemét a vilagra.” — Borcsokné Balazs Martaval, egy
elhivatott 6vodapedagogussal beszélgettem Nagy Jozsef Fejlesztés mesékkel cimii konyveérol.

— Mit lehet tudni Onré1? Hogyan keriilt a palyara?

— Véletleniil keriiltem az 6vodapedagdgus palyara: tanarnd szerettem volna lenni, de fél
ponton mult, hogy nem sikeriilt a felvételim. Nem keseredtem azonban el, mindjart masnap
elhelyezkedtem a helyi 6vodaban képesités nélkiili 6vondként. Ez mar kdzel harminc éve volt,
ugy megszerettem a palyat, hogy gyakorlatilag ott ragadtam, és egy nagyon sz¢ép hivatasra
leltem. Egy évvel ezel6tt azonban mégiscsak megszereztem a nyelv- €s beszédfejlesztd tanari
diplomat, igy végiil megvaldsitottam az eredeti elképzelésemet is. A két szakteriilet egyiitt
nagyon jol mikodik: a gyerekekért végzett munkamhoz még plusz egy lehetdséget ad ez a
nyelv- és beszédfejlesztd tanari képesités.

— Hol dolgozik most?

— Kiszomboron dolgozom, a telepiilés Szegedtdl 25 kilométerre talalhatd, egy nagyon szép,
milemlékekben gazdag nagykozség. Koriilbeliil 170 kisgyerek jar az évodankba (Karatson
Emilia Napkéziotthonos Ovoda), és két kis tagintézményiink is van a szomszéd telepiiléseken.
fzig-vérig ovonéninek tartom magam, 15 éve az 6voda vezetje is vagyok. Amidta pedig
nincs kiilon csoportom, azota ugy érzem, hogy 170 gyerekem van. Nagyon ¢lvezem, hogy a
folyoson taldlkozva odajonnek hozzam, bejonnek az irodaba, tehat €16, napi kapcsolatom van
a gyerekkel is.

— Miben tevékenykedik még?

— Onkorményzati képviselé vagyok a telepiilésen, valamint az iskolaval is kapcsolatban allok,
az iskola Sz¢k elndkeként is tevékenykedem. A telepiilés Szocidlis Bizottsaganak elndke is
vagyok, nagyon-nagyon széles rétegben ismerem a kozségben €16 csaladokat, gondjaikat, jol
tudom, hogy melyik csaladnak mire van sziiksége. Mindezeket szem eldtt tartjuk mindennapi
munkank soran, hiszen a gyerekek a legfontosabbak: 6k a jovOnk. Ha idoben megkapjak
mindazt, amit én is megkaptam gyerekként, akkor egy nagyon szép életat allhat el6ttik. Es
mindannyian tudjuk, hogy nekiink felndtteknek erre most fokozottabban oda kell figyelni,
hiszen a mai gyerekek mar nem ugyanazt az ¢€letet élik, mint mi annak idején.

— Hogyan talalkozott Nagy Jozsef konyvével?

— A tanulmanyaim soran taldlkoztam vele, a szegedi egyetemen. Juhdsz Valéria tanarnd
mutatott nekiink a beszédfejlesztés orajan rengeteg fejlesztdjatékot, eszkozt, modszert, koztiik
volt ez is. Amikor egy év utdn témat kellett valasztani a szakdolgozatomhoz, felmeriilt a
DIFER mérés is, hiszen voltak tapasztalataink err6l az 6voddban. A konzulens tanarnd
felvetette, hogy mit sz6Inék, ha kiprobalndm az 1) segédanyagot is, €s nagyon szivesen
belevagtam. Nem sok 1d6 allt rendelkezésre, hogy a modszert kiprobaljam, de két és fél honap
alatt is eredményesen mikodott.

— Hogyan alkalmazzék az 6vodaban a modszert?

— A fejlesztés megkezdésekor a kollégaim nagyon nyitottak voltak, mindenkinek vasaroltam
egy-egy konyvet. Attanulmanyoztuk, majd kozosen megbeszéltiik, hogy pontosan a kényvben
leirtaknak megfelelden tudjuk ezt a feladatot megoldani. Két csoportban, egy k6zépso €s egy
nagycsoportban kezdtilk el a mesélést. Volt kontrollcsoportunk is: az o6vodaban a
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parhuzamosan miik6dod két kdzépso csoport segitségével azt is meg tudtuk nézni, mennyit is
¢ér ez a direkt fejlesztés.

— Milyen tapasztalatai vannak?

— A Nagy Jozsef és munkatarsai altal kidolgozott mesés fejlesztés mas fajta modszert kivan,
mint egy hagyomanyos mesélés az 6vodaban. A mesélés a mi 6vodankban €élobeszéd jellegtl,
¢s naponta minimum kétszer sort keritiink ra, illetve minden lefekvésnél alkalmazzuk. A
delelottt mese a klasszikus dvodapedagogianak megfelelden szdban, megszakitas nélkiil
zajlik. A képzelderd és a gyerek érdeklddésének felkeltése miatt ez nagyon lényeges: bele
tudja €Ini magat a mesébe, megéli, atéli azt. Bdbozassal vagy egyéb mas modon kiegészitve a
mese még tobbet adhat. Epp ezért kihivassal, kivancsian vartam, hogyan miikodik ez a fajta,
mas mesekozvetités. Nagyon jol be lehetett épiteni az dvodai napirendbe, a gyerekek élvezték,
egyben meghokkentette 6ket a mes€k rovidsége. Egybol felkapték a fejiiket, hogy ,,hti mese
lesz”, ha meglattak a kezlinkbe a konyveket. Azonnal nyitottd valtak ¢s 6rommel vartak. A
rovid mesék utdn nagyon €lvezték a beszélgetéseket. Amikor mar a sajat gondolataikat is meg
tudtak fogalmazni, Gtletes, kreativ megoldasokat mondtak, nagyon tetszett nekik a korusolva
valaszolas is.

A sémak, a valaszok, maga a mese szOvege szinte teljesen megtanultta valt, a gyerekek
kiviilrdl tudtak egy 1d6 utan a meséket. A nagycsoportosok mar vartdk a gyorsabb valtast, a
kozeépsdsok szerettek egész sokaig 1-1 mesével foglalkozni, arrdl beszélgetni. A kollégandim
arra mindig lgyeltek, hogy eldtte élményszerzés legyen vagy utana jatékos tevékenység
tarsuljon hozzd, ami még plusz adalékot adott. Példaul a Visszajott a répandl
mesedramatizalds volt, rajzolas, répat is pucoltak, amibdl salatat készitettek.

— Miben latja a modszer legnagyobb elonyét?

— Egyrészt a differencialasban, masrészt a tanulasi nehézségek prevencidjaban. ElObbinél
fontos, hogy a hatranyos helyzetli gyermekek még egyszer meghallgathatjadk a mesét addig,
mig a tobbi gyermekkel a masik dvodapedagogus foglalkozik. Még egy esélyt kapnak, hogy
megnyiljanak és sikerélményt szerezzenek. Mig a csoport egyiitt volt, nem feltétlen akartak
szohoz jutni, hagytdk, hogy az okosabb vagy lelkesebb gyerekek mondjdk meg a valaszt.
Amikor maguk kozott voltak a masodik mesélést kovetden, akkor mar nagyon iigyesen tudtak
a valaszokat.

Egy id6 utan kialakult, hogy a gyerekek szépen korbeiiltek, és nyugodt légkorben, sokkal
batrabban fogalmaztdk meg gondolataikat, élményeiket a témahoz kapcsolédo dolgokrol.
Tobb képet és felvételt is készitettem, amig folyt a kisérleti bevezetés, €s ezek is mind arrdl
arulkodnak, hogy mennyire nyitottak, odafordulnak egymashoz, ¢lvezik ezeket a
beszélgetéseket. A mai gyerekek nem minden esetben szabatosan ¢és jol fogalmaznak, de a
modszer segitségével sikeriilt kialakitani egyfajta beszédre buzditoé kornyezetet.

Az iskolara valo felkészitésben, a szovegértés fejlesztésében is elengedhetetlen ez a
fejlesztosegités. Pedagdgusként ugy gondolom, hogy ha ezeket a meséket kozépsd és
nagycsoportban rendszeresen elmondjuk, ezzel a méddszerrel, a mesefeldolgozassal nagyon
sokat tudunk a gyerekeknek segiteni abban, hogy majd az iskola kdvetelményeit teljesiteni
tudjak, kevesebb kudarc érje dket a tanulas folyamatdban.

— Mit gondol a mesék hosszisagardl, az illusztraciorol?

— A minimalis illusztracidé fontos, mert ugyan a mesehallgatds kozben mikodik a gyerekek
fantaziaja, de olykor latni is sziikséges, példaul egy fagylaltos autét. Eléfordult az is, hogy
egy jelzeés értekll kép kellett csak, s6t a mese kivalasztdsdban is segitette a gyerekeket az
illusztracio.
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— Engem sok mesénél megrémit az illusztraci6. Példaul a Borsdszem kirdlykisaszszony-nal a
lany alakja, vonasai, testtartasa természetellenesek, nem mesébe illéek. Hogyan latjak ezt a
gyerekek?

— Ok nem latjak csanyanak, szeretik ezeket az aprd képeket.

— Van-e visszajelzés a sziilokto1?

— Mindenféle visszajelzéseket kapunk, ezek jelentds tobbsége pozitiv volt. Ha a sziilok azt
lattak, hogy a gyerekiik valamiben nyitott, esetleg elmeséli, lerajzolja, folmeriil otthon
beszédtémaként, hogy mi mindennel foglalkoztak az oviban, akkor 8k ezt nagyon pozitivan
értékelik. Azt is szivesen fogadjak, hogy a DIFER mérésekrdl kapnak eredményeket. Latjak,
hogy hol tart a gyerekiik, oriilnek a készségteriiletek szerinti bontasnak. A méréseket végzo
szakember azt is el tudja magyardzni nekik, hogy az eredményes iskolai tanuldshoz, hol kell
tartania egy kisgyereknek, illetve ha a gyerek a kiilonbozd készségteriileteket mar befejezd
vagy optimum szinten teljesiti, akkor nyugalommal mondhatjuk, hogy iskolaérett a gyerekiik.

— Miben tudné javitani a modszert?

— Mint mindenre, erre is igaz, hogy gyakorlat teszi a mestert. Amikor mar el meriink
rugaszkodni a konyv szovegétdl, akkor még konnyebben, még rutinosabban lehetett beépiteni
a mindennapokba. Nem boritotta fel a napirendet, nem vett el i1dét a jatéktol, teljes
1étjogosultsaga volt és van. Ugy gondolom, hogy hosszabb id§ alatt még eredményesebb lehet
a fejlesztomunka.

— Hogyan latja a jovot?

— A kontrollméréseket nem én végeztem, de megkértem a kollégdimat, hogy irjak fel az
¢szrevételeiket. Nagyon érdekes volt, amikor megfogalmaztdk a méréseket végzok, hogy
¢szre lehetett venni a fejlesztésben részt vett gyermekeknél, hogy a tapasztalati kovetkeztetés,
tapasztalati 0sszefliggés-megértés DIFER tesztfeladatainal rajottek mirdl is sz6l a kérdés.
Korabban, amikor meghallottak ezeket a tesztkérdéseket taldlomra mondtak valamilyen
valaszt. A mesék utan azonban a jol megismert sémak alapjdn pontosabb vélaszokat adtak.
Megértették a feladatokat és gondolkodtak a megoldason. Ha folyamatosan rogzitjiik ezeket a
sémakat mar az 6vodaban, akkor konnyebb dolguk lesz az iskolaban.

Masrészt az €16 mese nagyon fontos. Nem a vided, nem a gép, nem az e-book, hanem az €16
mese varazsa lesz az, ami kinyitja a gyermek szemét a vildgra. Az interaktivitas kiilonosen
hasznos, hiszen a sziilok nagyon keveset beszélgetnek a gyerekeikkel. A mese egyben bdviti a
szokincsiiket, ami elengedhetetlen ahhoz, hogy szépen kifejezzék magukat, megértsék a
feladatokat, tanulni tudjanak.

— Mit tanacsolna egy, a modszerrel most talalkozonak?
— Részletesen ismerkedjen meg a konyvvel, a hozza tartozo szakirodalommal egylitt, probalja

ki tobbszor a kérdésfeltevést is, hogy €lobeszédszerli legyen, tartsa be az utasitasokat és
hasznalja batran!

Szeged, 2012. jalius 17.
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7. A feldolgozasra szant mesék és gyakorlatok



Mesé€k ¢€s gyakorlatok a kiscsoportosoknak



1. AFARKASTANYA

Egyszer volt, hol nem volt, még az Operencian is tal, volt egy tojas. Ez a tojas megindult
vildgra. Gorgott, gorgott, egyszer eldtalalt egy rucat. Azt kérdi tdle a ruca:

— Hova mégy, tojas koma?

— Megyek vilagga.

— En is megyek, menjiink egyiitt.

Mennek, mendegélnek, eldtaldlnak egy kakast.

— Hova mentek, ruca koma?

— Megylink vilagga.

— En is megyek, menjiink egyiitt.

Megint mennek, mendegélnek, elétaldlnak egy varrotiit.

— Hova mentek, kakas koma?

— Megylink vilagga.

— En is megyek, menjiink egyiitt.

Megint mennek, mendegélnek, eldtaldlnak egy rakot.

— Hova mentek, tit koma?

— Megylink vilagga.

— En is megyek, menjiink egyiitt.

Megint mennek, mendegélnek, eldtaldlnak egy lovat, végre pedig egy 0krot.

Mentek aztan, mendegéltek, egyszer rajuk esteledett. Ott volt egy kis haz, abba bementek.
Ki-ki lefekiidt a maga helyére. A tojas belefekiidt a tiizes hamuba. A ruca meg a kakas
feliiltek a kandallo tetejére. A rak belemaszott egy dézsa vizbe. A tii a toriilkdzdbe szarodott
belé. A 16 lefekiidt a haz kdzepébe, az 6kor meg a pitvarba.

Egyszer jon am haza a tizenkét farkas, akiké a kis haz volt. A legdregebb mar messzirdl
elkezdett kiabalni:

— Phii-phii, de idegen szagot érzek, ki mer bemenni?!

Volt koztiik egy hadnyaveti, az azt mondta, hogy 6 bemegy, ha ezer 6rdog van is odabent, nem
fél 6 semmitdl.

Be is ment. Hogy az 6vék volt a haz, egészen tudta a dorgést, mi hol 4ll. Legeldszor is a
kandall6 tetején kereste a gyijtofat, hogy majd mécset gyujt, de a kakas meg a ruca elkezdtek
larmazni; akkor belenyult a hamuba, hogy majd parazsat keres, de a tojas elpukkant; szaladt a
dézsahoz mosakodni, ott meg a rak csipte meg olldjaval; azutan szaladt a toriilk6zOhoz, ott
meg a tll szarta meg; nagy ijedten a haz kozepére ugrik, ott a 160 ragja oldalba; amint szaladt
kifelé, az 6kor is nekiesett, felkapta a szarvara, az udvar kozepére lokte.

Erre elkezdett orditani, mint a fiba esett féreg; szaladt a tobbi farkashoz.

— Jaj, fussunk! Egszakadas, foldindulas! Valamennyi 6rdog mind odabent van!

Nytlok a hamuba, kiloknek lapattal.
meglonek puskaval. Szaladok pitvarba,
Szaladok dézsahoz, vesznek vasvillara!
megvagnak olloval. Egy kialt: Hep-hep-hep!
Kapkodok kend6hoz, Mas ordit: Add feljebb!
banya szlr tiijével. Akkor nagyot estem,
Futok ajté mellé, bezzeg jaj volt nekem!

Akkor nekiindultak, még most is szaladnak, ha meg nem alltak.
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FELDOLGOZASA

Aktualizalt osszefiiggés: A farkast megszurta a tii, megcsipte a rdk és megragta a 16, és ez
nagyon fajt neki.

Kijelenté6 mondattal: A farkast megszurta a tii, megcsipte a rak, megrugta a 10, és ez nagyon
fajt neki.

Ha ... akkor: Ha a farkast megszurja a ti és megcsipi a rak és megruagja a 10, akkor nagy
fajdalmat érez.

Valahanyszor ... mindannyiszor: Valahanyszor a tii megszirja, a rdk megcsipi €és a 10
megrugja a farkast, mindannyiszor biztos, hogy nagy fajdalmat érez, de nemcsak akkor.
Realitas vagy fikcio: A farkas is, a tli is, a rék is, a 16 is 1étezik, viszont nem taldlkoznak.
ezért ez az Osszefliggeés fikcid.

Felidézo beszélgetés. Emlékeztek még?
1. Ki indult el vilagga?

2. Kik csatlakoztak hozza?

3. Hol pihentek meg éjszakara?

4. Kik érkeztek haza?

5. Mi tortént a hazba bemend farkassal?
6. Miért szaladt el orditva?

Véleménykéro beszélgetés. Mit gondoltok?

1. Csak akkor ¢érezhet fajdalmat a farkas, ha megszirj a tii, megcsipi a rdk vagy megragja a
16?

2. Mindig nagy fajdalmat fog érezni a farkas, ha megszurj a tii, megcsipi a rak vagy megragja
alo?

3. A tliszaras, csipés €s ragas az oka a fajdalomnak?

4. Masnak is faj, ha megszurja a ti, megcsipi a rak vagy megrugja a 16?

5. A farkassal a valosagban is megtorténhetnek ezek?

Kitalalo beszélgetés. Talaljatok ki, hogy ...
1. mi lehetett az oka a farkas fajdalmanak?
2. még milyen fajdalom érhette volna a farkast a hazban?

Alkalmazé beszélgetés. Mit lehet tenni, ...
1. ha valaki megszurja az ujjat tiivel?
2. hogy ne rugjon meg minket a 16?

Gondolatbefejez6 beszélgetés. Fejezzétek be, amit abbahagyok!

1. A farkas még nem érez nagy fajdalmat, tehat ... (még nem ment be a hazba).
2. A farkas bement a hazba, tehat... (sériilések fogjak érni, fajdalmat fog €rezni).
3. A farkas nagy fajdalmat érez, tehat... (bement a hazba).
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JAVASOLT SZITUACIOS GYAKORLATOK

1. Jatsszak el a torténetet! A gyermekek képzeljék magukat a hazatérd farkas helyébe.
Gondolkodas utan kérjen meg egy gyermeket (akar tobbet is), hogy mesélje el, mi jar a
fejében! Mit gondol, miért vilagit a lampa? Miért fél bemenni?

2. Folytassak csoportban a jatékot! Valasszon négy farkast, 0k jatsszék el azt a beszélgetést,
amikor a farkasok eldontik, hogy ki menjen be a hazba koriilnézni!

3. Zarjak le a torténetet! A gyermekek képzeljék magukat a hazbol kiszaladd farkas helyébe!
Gondolkodas utdn kérjen meg tobb gyermeket is, hogy mesélje el tarsainak, hogy mi tortént
vele odabent!

53



2. KUTYA-MACSKA BARATSAG

Egyszer a kutyak lakodalmat csaptak. Bodri feltette a sok csontot, siitotte-fozte, aztan
odahitta a Sajot kostolni. Sajo megkdstolta a galuskat, de nem volt se ize, se blize, mert nem
volt rajta tejfol. Keresi a kutya a tejfolt, de nem volt a hdznal. Hamar menjen valaki a boltba!

De ki menjen? A kutya nem hagyhatta ott a f6zést. Meglatja a macskat, kiildi a tejfolért.
Szalad a macska a boltba tejfolért. Mikor kimérték neki, vitte hazafelé. Ehes volt, hat
nyalogatott beldle. Gondolta; ugyse tudjak meg. Aztan ment tovabb. Megint gondolt egyet;
megint nyalogatott. Alig maradt az edényben. Mar kozel volt a kutydkhoz, szégyellte magat,
hogy ilyen kevés tejfolt visz, hat a megmaradt tejfolt is megette.

A kutyék futottak eléje, mar nagyon vartak.

— Hozza a macska a tejfolt!

A macska azt hazudta, hogy nem adott a boltos tejfolt. De az agar meglatta a macska
tejfolos bajuszat.

— Hazudik a macska, megette a tejfoliinket!

Nekimentek a macskanak, a macska meg felszaladt a fara, onnan dérmicélt a kutyakra.
Mikor lattak, hogy a macska bizony nem nagyon kivankozik le a farol, bementek a hazba, és
tejfel nélkiil ették meg a galuskat.

Azo6ta nem nézhet a kutya a macskara.
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FELDOLGOZASA

Aktualizalt 6sszefiiggés: A kutyak a macskara biztak a tejfolt, és 6 megette.

Kijelenté6 mondattal: A macska megette a rabizott tejfolt.

Ha ... akkor: Ha a kutyak a macskdra bizzak a tejfolt, akkor a macska megeszi a tejfolt.
Valahanyszor...mindannyiszor: Valahanyszor a kutydk a macskara bizzdk a tejfolt,
mindannyiszor valoszinii, hogy a macska megeszi a tejfolt, de nemcsak akkor.

Realitas vagy fikcio: A kutya is, a macska is, a tejfolevés is létezik, az allatok ilyen
megbizédsa azonban nem létezik. Ezért ez az 6sszefiiggés fikcio.

Felidézo beszélgetés. Emlékeztek még?

. Mit f6z6tt Bodri?

. Mi hidnyzott az ételrd1?

. Kit és hova kiildtek?

. Mit csinalt hazafele a macska?

. Mit mondott a kutyaknak, miért nincs tejfol?
. Mit tettek erre a kutyak?

. Mi tortént a macskaval?

~N N U AW~

Véleménykéro beszélgetés. Mit gondoltok?

1. Csak akkor eszi meg a macska a tejfolt, ha rabizzak?

2. Miért ette meg a macska a tejfolt?

3. Maskor is megeheti a tejfolt?

4. A rabizas az oka, hogy megette a tejfolt?

5. Maés allat 1s megeheti a tejfolt?

6. Létezik olyan, hogy a kutyak a macskara bizzak a boltba menést?

Kitalalo beszélgetés. Talaljatok ki, hogy ...
1. miért a macskara biztak a kutyak a tejfolvasarlast?
2. mi torténik, ha egy macska hozzafér a tejfo1h6z?

Alkalmazé beszélgetés. Mit lehet tenni / nem lehet tenni, ...
1. ha nem akarjuk, hogy a macska megegye a tejfolt?
2. ha meg akarunk enni valamit, amit tilos?

Gondolatbefejez6 beszélgetés. Fejezzétek be, amit abbahagyok!

1. A kutydk a macskara biztdk a tejfolt, tehat ... (a macska megette a tejfolt).

2. A macska meg tudta enni a tejfolt, tehat ... (a kutyak rabiztak a vasarlast).

3. Ha a kutyédk egy macskara bizzék a tejfolt, akkor ... (a macska meg fogja enni).
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JAVASOLT SZITUACIOS GYAKORLATOK

1. Jatsszédk el a torténet elejét! A gyermekek képzeljék magukat a szakéacs kutya, Bodri
helyébe. Bodri most vette €szre, hogy rossz az étel ize, mert nincs rajta tejfol. Gondolkodasi
1d6 utan kérjiink meg harom gyermeket, hogy jatsszak el a torténetet! Egy gyermek alakitsa
Bodrit, két tarsa a két masik kutyat. Bodri kérje meg a tarsait, hogy vegyenek tejfolt.

2. Folytassak a torténet eljatszasat! A kutyak nem akarjak elvallalni a feladatot, de a macska
felajanlkozik. A gyermekek képzeljék magukat a macska helyébe. Gondolkodési idé utdn
kérjen meg egy gyermeket, hogy jatssza el a macskat. A gyermek mondja el azt is, hogy miért
nem fogja megenni a tejfolt!

3. Jatsszak el a bolti jelenetet! Egy gyermek alakitsa a boltost, egy masik a macskat. A
macska vegye meg a tejfolt!

4. Folytassak a torténet eljatszasat! Egy gyermek jatssza el az iires kézzel hazatéré macskat.
Két gyermek a kutyak szerepébe bujva varja 6t. Beszéljék meg, hogy miért nincs tejfol!
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Mesé€k ¢€s gyakorlatok a kozépsd csoportosoknak



1. A MEZEIEGER

A szegény mezeiegér megunta a mezOn lakast.

,Hej] — sohajtozott magaban —, mennyivel jobb dolga van a hazi egérnek. Esd, sz¢l, hideg
nem sanyargatja, nem is ¢hezik, mindig kap valami morzsalékot, hulladékot a szobaban.”
Addig-addig sohajtozott, kesergett, hogy egyszer raszdnta magat a nagy utazasra, s meg sem
allott, mig a faluba nem ért; ottan betért egy hazhoz, s nagy hirtelen beszaladt a padka ala. A
hazi egér éppen szundikalt a j6 melegségben.

— Adjon isten jo napot, hazi egér!

— Adj' isten, mezeiegér! Hat te minek jottél ide?

— Annak, hogy adj szallast. Keserves az ¢let a mez0n, sokat kell 4zni-fazni, sanyarogni.

— Elhiszem neked, mezeiegér, de ne hidd, hogy olyan j6 dolgom van. Sokat ¢hezem én is.

— Meégiscsak uri dolgod van az enyémhez képest — mondta a mezeiegér. — Ha istent
ismersz, szorits egy kis helyet nekem.

— Nem lehet, lelkem atydmfia, bizony nem lehet. Hanem eredj fel a padkara, ott lakik a
herceg, talan az ad szallast.

Felmegy a mezeiegér a padkara, s hat csakugyan ott volt a herceg, a macska. A hasaval a
tiznek volt fordulva, s tigy aludt, mint a bunda.

Lesz6l a mezeiegér a hazi egérhez:

— Nem merem megszoélitani, alszik a herceg.

— Ne is sz6litsd, hanem dugd a farkincadat az orrdba, s mindjart felébred.

No, a boldogtalan mezeiegér megfogadta a hazi egér tanacsat, a farkincéjat bedugta a herceg
orraba. De bezzeg felébredt a herceg, s ahogy meglatta az egeret, egyet mordult, s — hamm! —
bekapta.

A hazi egér nagyot kacagott a padka alatt.

— Ugy kell neked, te oktondi! Minek jottél ide, ha nem tudsz banni a herceggel?

Hire ment ennek a szomort esetnek a mezeiegerek orszdgaban, s azdta egy mezeiegér se
jOon be a hazba, tovabb sanyarognak a mezon...
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FELDOLGOZASA

Aktualizalt osszefiiggés: Az egér beledugta farkincijat a macska orrdba, igy a macska
megette.

Kijelenté6 mondattal: Az orraba feldugott farkincaji egeret megeszi a macska.

Ha ... akkor: Ha az egér beledugja farkincajat a macska orrdba, akkor a macska megeszi.
Valahanyszor...mindannyiszor: Valahanyszor az egér beledugja farkincajat a macska
orraba, mindannyiszor valoszinii, hogy a macska megeszi, de nemcsak akkor.

Realitas vagy fikcio: A macska is, az egér is, a farkinca orrbadugésa is létezik, ezért ez az
Osszefliggés realitas.

Felidézo beszélgetés. Emlékeztek még?

. Min kesergett a mezei egér?

. Mit tett sorsa jobbra forduldsanak érdekében?

. Hogy fogadta a varosi egér?

. Mit csinalt a macska?

. Hogyan akarta felkelteni a mezei egér a macskat?
. Mi tortént a mezei egérrel?

. Mit sz6lt ehhez a varosi egér?
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Véleménykéro beszélgetés. Mit gondolok?

1. Csak akkor eszi meg a macska az egeret, ha az egér az orraba dugja a farkat?

2. Mas miatt is megeszi a macska az egeret?

3. A farkinca macska orraba dugasa az oka annak, hogy a macska megette az egeret?
4. Mas allat is megeheti az egeret?

5. Létezik olyan eset, hogy az egér ingerli a macskat?

Kitalalo beszélgetés. Talaljatok ki, hogy...

1. Miért dugta az egér a macska orrlyukaba a farkincajat?

2. Miért kérte a varosi egér a mezei egeret arra, hogy dugja a macska orraba a farkincajat?
3. Mi torténik, ha valakinek az orrdba dugunk valamit?

Alkalmazé beszélgetés. Mit lehet tenni,...
1. ha valakinek az orrdba megy valami apro targy?
2. hogy semmi ne menjen az orrunkba?

Gondolatbefejez6 beszélgetés. Fejezzétek be, amit most abbahagyok!

1. A mezei egér a macska orraba dugta a farkincajat, tehat... (a macska felébredt, a macska
megette az egeret).

2. A macska teli hassal aludt vissza, tehat ... (megette az egeret).

3. Az egér még ¢€letben van, tehat... (a macska nem ébredt fel, még nem ette meg az egeret).
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JAVASOLT SZITUACIOS GYAKORLATOK

1. Jatsszék el a torténet elejét! A gyermekek képzeljék magukat a mezeiegér helyébe.
Gondolkodasi id6 utan kérjiink meg egy gyermeket, hogy mesélje el, mi bantja a mezei
egeret!

2. Folytassak a torténet eljatszasat! A gyermekek képzeljék magukat a varosi egér helyébe. A
varosi egér maga is alig ¢l meg, erre még ott terem egy mezeiegér. Gondolkodasi 1dé utan
kérjen meg egy gyermeket, hogy jatssza el a mezei egeret, egy masik a varosi egeret. Jatsszak
el a talalkozast!

3. Jatsszék el a padlasi jelenetet! Egy gyermek alakitsa a macskat, egy masik a mezei egeret.
A macska €ébredjen fel az egér ingerlésére!

4. Folytassak a torténet eljatszasat! A gyermekek képzeljék magukat a jollakott macska
helyébe! Gondolkodasi id6 utan egy gyermek mesélje el, hogy mire gondol most a macska!
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2. KET KECSKE TALALKOZOTT EGY PALLON

Egyszer volt, hol nem volt, valahol egy folyd mellett volt egy kecskecsorda. A kecskék
elszéledtek, a viznek az innenso felén is ették a fizfabokrokat s a viznek a talsé felén 1s. Azok
a kecskék, amelyek ezen az oldalon legeltek, azt gondoltdk, hogy a tls6 oldalon jobb étel
van, a talso oldalbeliek meg azt, hogy itt van a jobb flivecske.

Gondolkoztak a kecskék, hogyan tudjanak ezek odajonni, azok meg idejonni. Meglatta egy
kecske, hogy egy ligyes palld van keresztiil a vizen. Kapta magat, s hamar felmaszott a
pallora. Amikor meglatta tulfel6l egy masik kecske, hogy ez felmaszott, akkor 6 is sietve
felmaszott a masik végén a pallonak.

Amelyik kecske hamarabb maszott fel, az fiatalabb kecske volt, amelyik késdbben, az
oregebb. Osszetalalkoztak ketten éppen a palld kdzepén. Azt mondja az egyik kecske a
masiknak:

— Miért jottél fel a pallora, ha lattad, hogy én fent vagyok?

— Az¢€rt, mert én Oregebb vagyok — mondja az idésebb. — Térjél vissza.

Azt mondja a fiatalabb kecske:

— En aztin nem térek vissza! Az enyém az elsGbbség, mert én masztam fel hamarabb a
pallora.

A masik is csak mondja a magaét:

— De én 6regebb vagyok, mint te, s a fiatal engedelmesked;jék!

A fiatal nem akart engedni, az dreg meg csak tartotta az igazat. Osszeverekedtek ketten a
pallé kdzepén, S mind a ketten beleestek a folyoba, s elvitte Oket a viz.

Vége a mesének, s most az egyszer nem mondhatom, hogy ma is élnek, ha meg nem
haltak.
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FELDOLGOZASA

Aktualizalt o6sszefiiggés: A két kecske Osszeverekedett, és beleesett a folydba.

Kijelenté6 mondattal: A pallon talalkozo kecskék beleestek a folyoba.

Ha ... akkor: Ha a kecskék megcstisznak a pallon verekedés kozben, akkor belesnek a
folyoba.

Valahanyszor...mindannyiszor: Valahanyszor a kecskék verekedés kdzben megcsusznak a
pallon, mindannyiszor valoszintileg belepottyannak a vizbe, de nemcsak akkor.

Realitas vagy fikcio: A kecskék is, a verekedés is, a folyd felett levd pallo is €s a folyoba
esés 1s létezik, ezért ez az Gsszefliggés realitas.

Felidézo beszélgetés. Emlékeztek még?

. Hol volt a két kecskecsorda?

. Miért akartak atjutni a foly6 talpartjara?
. Min akartak atjutni a folyd talpartjara?

. Hol talalkozott a két kecske?

. Mit mondott a fiatalabb kecske?

. Mit valaszolt az 6regebb kecske?

. Mit nem akart egyik kecske sem?

. Mi tortént végiil?
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Véleménykéro beszélgetés. Mit gondoltok?

1. Csak akkor esnek bele a folyoba a kecskék, ha verekednek a pallon?

2. Hogyan lehet még a folyoba esni?

3. Mindig belezuhannak a folyoba a kecskék, ha verekednek a pallon?

4. Mas is beleeshet a folyoba a pallordl?

5. A valdsagban Iétezik olyan, hogy két kecske dsszeverekszik egy pallon és onnan a folyoba
zuhan?

Kitalalo beszélgetés. Talaljatok ki, hogy...
1. mi lehetett a kecskék folyoba esésének az oka?
2. Mi tortént a verekedd két kecskével?

Alkalmazé beszélgetés. Mit lehet tenni,...

1. hogy ne csusszunk meg egy vékony pallon?
2. ha elcsuszunk valahol?

3. ha at akarunk jutni a folyo talpartjara?

Gondolatbefejez6 beszélgetés. Fejezzétek be, amit abbahagyok!

1. A kecskék verekedés kozben megcstisznak a pallon, tehat... (beleesnek a folydba).

2. A kecskék még nem estek bel a folyoba, tehat... (még nem verekedtek 6ssze a pallon).
3. A kecskék beleestek a folyoba, tehat ... (0sszeverekedtek a pallon).
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JAVASOLT SZITUACIOS GYAKORLATOK

1. A gyermekek képzeljék magukat a folyo tulpartjara vagyakozo kecskék helyébe! Beszéljék
meg, hogy miért vagyakoznak a taloldalra az allatok!

2. Kezdjék el a torténet eljatszasat! A gyermekek képzeljék magukat a pallora 1épd kecskék
helyébe. Gondolkodasi id6 utdn kérjen meg egy gyermeket, hogy jatssza el a fiatalabb
kecskét, egy masikat arra, hogy az dregebbiket! A gyermekek jatsszak el a talalkozést!

3. Besz¢ljék meg, hogy mit gondolt a fiatalabbik kecske, mikozben az dreggel allt szemben!
Miért nem akart visszakozni?
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Mesé€k ¢€s gyakorlatok a nagycsoportosoknak



1. AHAROM SELYP LEANY

Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy 6zvegyasszony. De nem magaban ¢élt, volt
neki harom lanya is. Szépek voltak, csinosak voltak, de mind a harman olyan selypesen
beszéltek, mintha egy foguk se lett volna. Mar ugyancsak ott volt az idejiik, hogy férjhez
menjenek, de amint megszodlaltak, minden legénynek elment tdliik a kedve.

Egyszer egy 1degen legény jott a faluba leanynézObe. Elkommendaltdk az
0zvegyasszonyhoz is. Az asszony mindjart kavét tett fel, hogy majd megkinalja a legényt, a
lanyoknak meg megparancsolta, hogy egyik se szoljon egy sz6t sem, majd beszel 6 helyettiik.

Be is allitott a legény, még a széket is letorolték neki. BeszElt annyit az 6regasszony, hogy
a legény alig jutott szohoz; a lednyok meg hallgattak, mint a tojasban a csirke. Egyszer csak
elkezdett futni a tej. Elkialtja magat a nagyobbik leany:

— Put a té, put a té!

A kozbiils6 meg mindjart ramondja:

— Ne 16]j te, nem fabad beféIni!

De a legkisebbik se hagyja:

— De draga a té, péndér addak!

A legény csak nézett széjjel, s ugy elment, hogy még a kdvét se varta meg. Talan még most
is hazasodik, ha eddig meg nem hazasodott.
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FELDOLGOZASA

Aktualizalt 6sszefiiggés: A lanyok selypesen beszéltek, igy a legény elment a haztol.
Osszefiiggés: Csak akkor feltételii és sziikségszerii velejaroju egyiittjaras. | E !

Kijelenté6 mondattal: A legény elment a haztol, amikor meghallotta, hogy milyen selypesek a
lanyok.

Ha...akkor: Ha a legény meghallja, hogy milyen selypesek a lanyok, akkor elmegy a haztol.
Valahanyszor...mindannyiszor: Valahanyszor a lanyok megsz6lalnak, mindannyiszor
biztos, hogy a legény elmegy a haztol, de csak akkor.

Realitas vagy fikcio: A lanyok, a selypesség, a legény és a lanykérés is léteznek a
valosagban, ezért ez az Osszefliggés realitas.

Felidézo beszélgetés. Emlékeztek még?

1. Milyen volt a harom eladésorban levd lany?

2. Miért nem akarta senki feleségiil venni 6ket?

3. Ki érkezett a faluba?

4. Mit gondolt ki az 6regasszony, hogyan adja férjhez a lanyat?
5. Mi volt a lanyok feladata?

6. Mi tortént, amikor a tej kifutott?

Véleménykéro beszélgetés. Mit gondoltok?

1. Csak akkor beszéltek a lanyok selypesen, ha kérd jott hozzajuk?
2. Mindig elmentek a kérdk, ha meghallottak a lanyokat beszélni?
3. Mas is (nem kérd) elmegy, ha meghallja a lanyokat beszélni?

4. A valosadgban vannak selypesen besz¢l6 lanyok?

Kitalalo beszélgetés. Talaljatok ki, hogy...
1. mi torténik, ha megszolalnak a lanyok a kérdk jelenlétében?
2. mi torténik, ha nem szolalnak meg a lanyok?

Alkalmazoé beszélgetés. Mit lehet tenni, ...

1. ha nem szabad megszdlalni, de valamit feltétlen el akarunk mondani?
2. hogy valakit megszodlaldsra birjunk?

3. ha egy selypesen besz¢lo gyerekkel vagy felndttel talalkozunk?

Gondolatbefejez6 beszélgetés. Fejezzétek be, amit abbahagyok!

1. A legény otthagyta a kavét €s elszaladt, tehat ... (a lanyok megszolaltak).

2. A lanyok megszolaltak, tehat ... (a legény elszaladt).

3. Ha a lanyok nem szo6laltak volna meg, akkor ... (a legény tovabb marad, feleségiil kéri az
egyiket).
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JAVASOLT SZITUACIOS GYAKORLATOK

1. Jatsszak el a torténet elejét! A gyermekek képzeljék magukat a lanyait férjhez adni akaro
asszony helyébe! Meséljek el, hogy mit éreznek azzal kapcsolatban, hogy selyp gyermekeik a
nyakukon maradnak! Gondolkodasi id6 utan kérjiink meg két lanyt, hogy mesélje el!

2. Folytassak a torténet eljatszasat! Az asszony épp most tudja meg, hogy 0j kérd érkezett a
faluba! Egy kisgyermek jatssza el az asszonyt, harom madsik pedig a harom lanyat! Az
asszony adjon utasitast a lanyainak arra vonatkozoan, hogy mit csinaljanak!

3. Jatsszék el a kavézas elotti jelenetet! Egy kisfiu alakitsa a kérdt, a masik négy szerepld
maradjon. Uljenek le és jatsszak el a beszélgetést!

4. A gyermekek a kérd szerepébe helyezkedve meséljek el, hogy mi tértént a haztiznéz6ben!

5. Gondoljak tovabb a torténetet! Mi tortént volna, ha egyik lany sem szolal meg? Beszéljék
meg kozosen!
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2. AKISKUTYA NEVE

Volt egyszer egy kirdlyfi, az elment a szomszéd kiraly hazdhoz latogatoba. Ennek a
kiralynak volt harom ldnya. A legkisebbiknek volt egy sz¢ép kiskutydja. Ez a kiskutya olyan
nagyon sz€p volt, hogy a kiralyfi nagyon megszerette. Meg is mondta a lanyoknak, hogy
sokért nem adnd, ha a kiskutya az 6vé lehetne, de azok meg azt mondtak, hogy 6k is annyira
szeretik, hogy semmiért oda nem adjak.

De a kiralyfi a legkisebb kiralykisasszonnyal 0sszebesz€lt, s az odaadta neki a kiskutyat.
Mikor mar j6 messzire volt a varostol, akkor jutott eszébe, hogy nem kérdezte meg, mi a
kutya neve. O maga nem mert visszamenni, hogy megkérdezze, hanem a kocsist kiildte.

Azt mondja neki:

— Eredj vissza, de okosan besz¢lj, mert mind a harom kiralylany egytitt lesz.

Visszamegy a kocsis, s azt mondja a legkisebbik kiralykisasszonynak:

— Felséges kiralykisasszony, azt iizente az, tudod mar, ki, mi a neve annak, tudod mar,
kinek?

Azt mondja erre a kiralylany:

— Ahogyan vagy te, ugy vagyok én! Az a neve annak, tudod mar, minek. Mondd meg ezt
annak, tudod mar, kinek!

A kocsis visszament a gazdajdhoz, ¢s megmondta, mit iizent a kirdlylany. A kiralyfi ebbdl
megértette, hogy Félsz a kutya neve, mert a lanyok eldtt se a kocsis, se a legkisebbik lany nem
mert vilagosan szo6lni.
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FELDOLGOZASA

Aktualizalt 6sszefiiggés: A kiralyfi nem tudta meg a kutya igazi nevét, mert nem igazsagosan
hozta el a kirdlylanyoktol.

Kijelenté6 mondattal: A kiralyfi nem tudta meg a kutya nevét, mert engedély nélkiil hozta el
a kiralylanyoktol.

Ha...akkor: Ha a kiralyfi engedély nélkiil hozza el a kutyat, akkor nem tudja meg a nevét.
Valahanyszor...mindannyiszor: Valahdnyszor a kiralyfi engedély nélkiil hozza el a kutyat,
mindannyiszor valdszinii, hogy nem tudja meg a kutya nevét, de nemcsak akkor.

Realitas vagy fikcio: A kiradlylanyok, a kirdlyfi, a kutya és a kutya elhozasa is létezhet a
valosagban, ezért ez az Osszefliggés realitas.

Felidézo beszélgetés. Emlékeztek még?

. Miért ment a kiralyfi latogatoba?

. Mi tetszett meg neki a szomszéd kiralynal?

. Miért akarta elhozni a kutyak a kiralylanyokt61?

. Mit sz6ltak ehhez a kiralylanyok?

. Mi tortént a kutyaval?

. Mit felejtett el a kiralyfi?

. Hogyan akarta megtudni a kutya nevét?

. Mit cselekedett a kocsis?

. Miért gondolta a kirdlyfi, hogy Félsz a kutya neve?
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Véleménykéro beszélgetés. Mit gondoltok?

1. Csak akkor nem tudja meg a kiralyfi a kutya nevét, ha a kirdlylanyok tudta nélkiil hozza el?
2. Mindig el fogja hozni a kiralyfi a kutyat?

3. Mas is elhozna a kutyat, ha megszeretné?

4. A valosagban léteznek kiralyfik és kiralylanyok?

Kitalalo beszélgetés. Talaljatok ki, hogy...
1. mi torténik, ha valami olyasmit hozunk el valahonnan, amit nem szabadott volna?
2. mi torténik, ha észreveszik a kirdlylanyok, hogy nincs meg a kutya?

Alkalmazé beszélgetés. Mit lehet tenni, ...

1. ha valamit akarunk, de az nem lehet a miénk?

2. hogy valaminek az akarasarol lebeszéljiink mast?
3. ha valakinek meg akarjuk tudni a nevét?

Gondolatbefejez6 beszélgetés. Fejezzétek be, amit abbahagyok!
1. A kiralyfi engedély nélkiil elhozta a kutyat, tehat ... (nem tudta meg az igazi nevét).
2. A kiralyfi nem tudta meg a kutya nevét, tehat ... (engedély nélkiil hozta el a kutyat)
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JAVASOLT SZITUACIOS GYAKORLATOK
1. A gyermekek képzeljék magukat a kiralyfi helyébe! Beszéljek meg, hogy mit érez a kiralyfi
akkor, amikor meglatja a kiskutyat, de mar tudja, hogy nem viheti el!

2. Folytassak a torténet eljatszasat! Egy gyermek valdsitsa meg a kirdlyfit, egy masik a
legkisebb kiralylanyt! Jatsszak el a kiskutya elvitelének megbesz¢lést!

3. Jatsszék el a kocsis ¢€s a kirdlylany beszélgetését! Egy gyermek legyen a kocsis, egy masik
a kiralylany. Ugyeljenek ra, hogy ne ejtsék ki a kutya nevét!

4. A gyermekek képzelj¢ék magukat a masnap reggel felébredd, a kiskutyat kereso
kiralylanyok helyébe! Harom lany jatssza el a felébredés és a raeszmélés pillanatat!
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Mesé€k ¢€s gyakorlatok az 1. osztalyosoknak



1. A KIS GOMBOC

Hol volt, hol nem volt, volt a vilagon egy szegény ember; annak volt egy felesége, harom
leanya meg egy kis malaca. Egyszer megolték a kis malacot, a husat felkototték a padlasra.

Mar kolbésza, hurkaja, sonkdja, mindene elfogyott a kis malacnak, csak a gdmbodce volt
még meg. Egyszer arra is raéhezett a szegény asszony, felkiildte a legoregebb lednyat a
padlasra:

— Eredj lednyom, hozd le azt a kis gdmbdcot, f6zziik meg.

Felment a legdregebbik leany érte; amint le akarta vagni, elkidltotta magat a kis godmbdc:
"Hamm, bekaplak!" — azzal bekapta. Mar odalent nem gydzték varni.

Felkiildte a szegény asszony a kozEépso leanyat:

— Eredj mar, lednyom, nézd meg, mit csinal a nénéd ennyi ideig.

Felment a kozépso leany, kereste a nénjét, s hogy nem talalta, le akarta vagni a gdmbocot.
De a gdbmboc megint elkialtotta magat: "Hamm, téged is bekaplak!" — azzal bekapta ezt is.
Mar odalent sehogy se tudtédk elgondolni, hogy mért nem jon az a két leany, felkiildte hat a
szegény asszony a legkisebb lednyat is:

— Ugyan, leAnyom, eredj mar fel, nézd meg, mit csindl a két nénéd. Aztdn hozzatok le azt a
gdmbocot valahara.

Felment a legkisebb leany is, de ezt is csak elnyelte a gdmbde. Mar a két dreg sehogy se
tudta mire vélni a dolgot.

— No, apjuk - mondja a szegény asszony -, mar latom, magamnak kell felmennem. Azok
most bizonyosan az aszalt meggyet eszik.

Felment a szegény asszony, kereste a leanyait, hogy nem talalta, le akarta vagni a
gdmbocot, de a gdmboc ezt is bekapta. A szegény ember csak varta, csak varta 0ket, hogy
nem jottek, gondolta, tdn valami baj van, felment ez is. Amint kozel ment a kis gdmbdchoz,
ez elkidltotta magat: "Hamm, téged is bekaplak!" Azzal bekapta ezt is, de a rossz kbcmadzag
mar az 6t embert nem birta meg, leszakadt a kis gdmboc. Elkezdett gorogni, gorgott-gorgott, a
padlas gradicsan is legorgott, kiment egyenesen az utcara. Eppen ott ment el egy csomd
kaszas, jott haza a mezdrdl, a kis gdmbdc azokra is rakialtott: "Hamm, titeket is bekaplak!"
Azzal bekapta ezeket is. Megint csak gorgott odabb; eldtalalt egy regement katonat, azokra is
rékialtott: "Hamm, titeket is bekaplak!" Azzal bekapta ezeket is.

Megint csak gorgott odabb, egyszer csak egy hidra ért, amely alol a viz egészen ki volt
szaradva, éppen akkor ment arra egy hinto, a kis gdmboc félre akart eldle ugrani, hogy el ne
tapossa, de leesett a hidrol, kirepedt az oldala, kiomlott beldle a sok ember, ki-ki a maga
dolgara ment, a kis gdmbdc meg ott maradt kirepedve.

Ha a kis gdmbdc ki nem repedt volna, az én mesém is tovabb tartott volna.
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FELDOLGOZASA

Aktualizalt 6sszefiiggés: A kis gdmbocot le akartak vagni, ezért mérges lett.

Osszefiiggés: Csak akkor feltételii és sziikségszerti velejaroju egyiittjaras. ! O !

Kijelenté mondattal: A kis gombocot le akartak vagni, igy megette az utjaba kertiloket, mert
mérges volt.

Ha...akkor: Ha a kis gdmbocot le akarjak vagni, akkor mérges lesz.
Valahanyszor...mindannyiszor: Valahanyszor a kis gombocot le akarjadk vagni,
mindannyiszor biztos, hogy mérges lesz, de csak akkor.

Realitas vagy fikcio: A kis gdmboc, az emberek €s az evés a valosagban is léteznek, de a

gomboc nem tud életre kelni €és enni, ezért ez az Osszefliggés fikcio.

Felidézo beszélgetés. Emlékeztek még?

1. Miért akartdk megenni a kis gdmbocot?

2. Kik mentek fel a padlasra?

3. Mit mondott a kis gdmbdc?

4. Mit gondolt az asszony, hol vannak a ldnyok?

5. Mi tortént a kis gdmboccel, miutan bekapta a csalddot?
6. Mi tortént vele, amikor tal sokat evett?

Véleménykéro beszélgetés. Mit gondoltok?

1. Csak akkor lesz mérges a kis gdomboc, ha meg akarjak enni?
2. Mindig mérges lesz a kis gdmbdc, ha le akarjak vagni?

3. Mas is tud mérges lenni, ha meg akarjak enni?

4. A valosagban vannak besz¢ld kis gdmbocok?

Kitalalo beszélgetés. Talaljatok ki, hogy...
1. mi torténik, ha a kis gdmbocot le akarja vagni valaki?
2. mi torténik, ha a kis gdmboc leszakad?

Alkalmazé beszélgetés. Mit lehet tenni, ...
1. ha valamit meg akarunk enni, de nem érjiik el?
2. ha valamit nem akarunk megenni?

Gondolatbefejezé beszélgetés. Fejezzétek be, amit abbahagyok!

1. A kis gdmboc leszakadt, tehat ... (bekapta az egész csaladot).

2. A lany le akarta vagni a kis gdmbdcot, tehat ... (a kis gdmboc bekapta).

3. A kis gdmbdc szabadon gorgdtt az uton, tehat... (leszakadt €s utnak indult).
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JAVASOLT SZITUACIOS GYAKORLATOK
1. Jatsszak el a torténet elejét! Egy gyermek alakitsa a kis gdmbocot, egy masik a padlasra
felmend lanyt! Valositsak meg a beszélgetésiiket!

2. Jatsszak el a lent varakozo asszony és legkisebb lanya parbeszédét! Egy-egy gyermek
alakitsa a szereploket! Az asszony a végén kiildje fel a legkisebb lednyt is!

3. A gyermekek képzeljék magukat a kis gomboc helyébe! A kis gomboc ekkor mar
mindenkit bekapott a csaladbol. Besz¢ljék meg, hogy mit érez a kis gdmboc! Dontsék el,
hogy mit fog tenni!
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2. A PRUCSOK KRAJCARKAJA

Egyszer volt, hol nem volt, volt a vilagon egy kis priicsok.

Ez a kis priics6k mit gondolt, mint nem magaban, elég az, hogy kiugrott a kemence hata
mogiil, s elindult vilagot latni.

Ment, mendegélt a kis priicsok, hegyeken, volgyeken altal, erd6kon, mezdkon keresztiil.
Egyszer csak medll, néz, néz, csudalkozik: valami fényeset latott a foldon.

— Ugyan mi lehet ez a fényeske? — kérdezi magaban.

Jobban megnézi, fel is veszi, megvizsgalja, s nagyot kidllt a kis priicsok:

— Hiszen ez krajcarka!

Az am, csakugyan krajcarka volt.

Hej, uram teremtdm, oriilt a kis priicsok, de hogy oriilt! Tovabb ugralt, szokdécselt nagy
vigan, s folyton azt cirpegte: ,,Csak van, akinek van, csak van, akinek van!”

Bezzeg, hogy van, akinek van, s nincs, akinek nincs. Ez mar aztan szent igazsag.

Hanem a jokedve hamar bara fordtul. Eppen j6tt az uton vele szembe egy obsitos katona.
Ez meglatta a priicsoknol a fényes krajcart, s gondolta magaban: ugyan minek a priicsoknek
pénz.

Hirtelen lehajolt a foldre, nyakon csipte a kis priicskot, s elvette tole a fényes krajcarkat.

Haj, de elszomorodott erre a kis priicsok! Nem is ment tovabb, nagy bujaban, banatiban
visszafordult, s meg sem allott hazdig. S amint ment, mendegélt hazafelé, folyton azt ciripelte:
,Csak igy bannak a szegénnyel, csak igy bannak a szegénnyel!”
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FELDOLGOZASA

Aktualizalt osszefiiggés: A tiicsok szomoru lett, mert a katona elvette a krajcarkajat.
Kijelentdo mondattal: A tiicsok szomort volt a krajcarka elvesztése miatt.

Ha...akkor: Ha a katona elveszi a tiicsok krajcakajat, akkor szomort lesz a tlicsok.
Valahanyszor...mindannyiszor: Valahdnyszor elveszi a katona a tiicsok krajcarkajat,
mindannyiszor biztos, hogy a tiicsok szomoru lesz, de nemcsak akkor.

Realitas vagy fikcio: A tiicsok, a krajcarka, a katona a valdésagban 1éteznek, de a katona nem
tudja elvenni a tlicsok krajcarkajat, igy ez az 0sszefiiggés fikcio.

Felidézo beszélgetés. Emlékeztek még?
. Hova indult a tlicsok?

. Mit talalt a f61don?

. Mit gondolt réla?

. Milyen lett a kedve?

. Ki jart arra?

. Mit gondolt a katona?

. Mi tortént a krajcarkaval?

. Milyen lett a tlicsok kedve?

0 3N U W~

Véleménykéro beszélgetés. Mit gondoltok?

1. Csak akkor lesz szomoru a tiicsok, ha elveszik a krajcarkajat?
2. Mindig elveszi a katona a tiicsOk krajcarkajat, ha talalkoznak?
3. Mas is szomoru lesz, ha elveszik a krajcarkajat?

4. A valosagban van krajcarka?

Kitalalo beszélgetés. Talaljatok ki, hogy...
1. mi térténik, ha a katona talalkozik a tiicsokkel?
2. mi torténik, ha a tlicsoktdl elveszik a krajcarkajat?

Alkalmazé beszélgetés. Mit lehet tenni, ...
1. ha nem akarjuk, hogy valaminket elvegyék?
2. ha elvették valaminket?

Gondolatbefejez6 beszélgetés. Fejezzétek be, amit abbahagyok!

1. A kis katona talalkozott a tiicsokkel, tehat .. (elvette a krajckarkajat).
2. A tiicsok szomoru lett, tehat ... (a katona elvette a krajcarkajat).

3. A katona elvette a tiicsok krajcarkajat, tehat... (a tlicsok szomoru lett).
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JAVASOLT SZITUACIOS GYAKORLATOK

1. Jatsszak el a torténet elejérdl a krajcarka megtalalasanak pillanatat! A gyermekek képzeljék
magukat az utcan mendegéld tiicsok helyébe! Gondolkodasi id6 utan tobb gyermeket is kérjen
meg, hogy mutassa be a megtalalast!

2. A gyermekek képzeljék magukat az obsitos helyébe! Beszéljék meg, hogy mit gondol,
amikor meglatja a krajcarkaval a tiicskot!

3. Folytassék a torténet eljatszasat! Egy gyermek alakitsa az obsitost, egy masik a tiicskot!
Jatsszak el a talalkozast!

4. Besz¢ljék meg, hogy mit érez a tiicsdk a krajcarka elvesztése utan! A gyermekek a sajat
nézépontjukbdl mondjik el a tlicsok érzéseit!
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