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Magyar nyelvii 6sszefoglalas

Dolgozatomban az irodalmi szévegek német nyelvkéhlpen valé megjelenésével és
felhasznalasaval foglalkozom. Témavalasztasom amdakolhatd, hogy napjainkban ismét
novekw tendencia figyelhét meg az irodalmi alkotasok tandran belil betolg#erepét
illetéen. Mindemellett szemb@et, hogy ezek a szOvegek a tankonyvekben csak
szorvanyosan fordulnakélfelhasznaldsuk esetleges.

Hipotézisem szerint a német nyelvkényvekben, iletvtandran megjelénrodalmi
szovegek felhasznalasa nem konzekvens. #vek nem allandd részei a konyveknek,
hasznalatukbol hianyzik az atgondoltsag, valamintszsztematikus rendezettség. Az
alkotdsok inkabb a konyvek illusztraldsaul, érdekbg tételéll szolgalnak, de a bennilsrejl
potencial kiaknazatlan marad.

Véleményem szerint fontos, hogy a tankényvek szdénegtaltak legyenek, €s ennek
segitségével fejlesszék a tanuldk kommunikativ ketenidjat. Az irodalom megjelenése a
nyelvoktatasban nagyban segit a didkoknak gondblstisztematizalasaban és a sikeresebb
nyelvi dnkifejezésben. Az idegen kultira megismer@ezzasegit minket sajat kultdrank és
koérnyezetink megértéséhez és megismeréséhez, nmalardital kbzelebb kerllhetiink sajat
gondolatainkhoz is. Dolgozatomben arra szeretteitmavdelhivni a figyelmet, hogy az
irodalmi szdvegek jelenlegi felhasznalasa a nyalykékben nem tudja ezt a célt teljes
mértékben betdlteni.

Munkam két nagyobb tartalmi egységre oszthato Ael.elss részben egy elméleti
attekintést adok a szovegkodzpontl nyelvoktatdmyelirol, illetve az irodalmi szévegek
viselkedésének természédtierA masodik tematikus egységben hipotézisem alasatasa és
szemléltetése érdekében egy gyakorlati vizsgalatgeztem. Az empirikus kutatas harom
nagyobb részi allt. Az el tematikus egységben négy, Magyarorszagon szivessnalt
német nyelvkdnyvet tekintettem Funk elemzési szerjpioalapjan. Mindenek étt arra
helyeztem a hangsulyt, hogy a kényvek milyen esikd@s feladatok segitségével fejlesztik a
gyerekek készseégeit, s e szbvegek bevonasan kéresegy-e végbe vagy sem. Fontos
szempont volt, hogy az irodalmi alkotasok betolkeaelyen készségfejlesztzerepet, illetve
a tanulok lehéiséget kapnak-e az aktiv értelries alkoté munkara.

A kutatas hangsulyosabb részében tizen6t Magyargose hasznaltban 18wnémet
nyelvkonyvet elemeztem az irodalmi szévegek felhdgmsanak fényében. A munka soran
tablazatban rogzitettem, mely alkoték szovegeizhalgak fel a konyvek, illetve milyen

formaban teszik ezt. Az elemzés folyaman szetmdetwolt, hogy a kdnyvek bizonyos
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szerdket ebtérbe helyeznek, a# miveiket hasznaljak, de egy a tudatosan atgondolt és
felépitett irodalmi kdnon — amioként a nfivek kivalasztasdnak kritériumaira, illetve
felhasznalasukra irAnyul — hianyzik. A koénnyebbatlithtosag érdekében eredményeimet
diagramokon szemléltettem. Osszességében kijelenth&éogy a német nyelvkonyvek kevés
irodalmi szbveget hasznalnak, és ezek a szoved&linszemléltét funkciot toltenek be.
Vannak olyan tankdnyvek, mint példaul az ,em 20083y az ,Ausblick”’, melyekben az
irodalmi szovegek felhasznaldsa némileg tudatoséibtye a niivekhez olvaséast &eészib,
illetve a tartalom megeértését elens feladatok is kapcsoldédnak. A felhasznalt elbesaié
altalaban roéviditett formaban kerllnek a konyvekbg,az igazi olvasasélmény a felhasznalt
mi révidsége miatt elmarad. Az elemzést kéeatazonban vildgosan szemléltethehogy a
német nyelvkonyvek csak kis mértékben, vagy egwdltanem tartalmaznak irodalmi
szovegeket.

Az elemzés utols6 részében Ausztridban hasznalaérset nyelvkonyveket is
atnéztem, kulonos tekintettel az irodalmi szovelgikasznalasara. Fontos megemliteni, hogy
ezeket a konyveket osztrdk didkok anyanyelvi neseclérdekében irtak, efibadéddéan a
bennlk fellelhgt szovegek nem hasznalhatok fel egy az egyben aananyglvoktatasban.
Ahogy azt az elméleti bevezetés egyik fejezetéamj az anyanyelvi és az idegen nyielv
olvasok megértési és olvaséasi stratégiai kulondoagymastol. Az idegen nyelvet tanuldk
lassabban olvasnak, és az informaciot nehezebliegratjak logikus egésszé. Ez egyrészt
annak koszonhét hogy felépitett nyelvtani strukturaik és szokiilcsnég nem elég stabil,
hogy ebfeltevéseket tudjanak tenni a széveg bizonyos résliz&apcsolatban. Tulzottan a
szavakra fokuszalva probéljak megérteniiaveket, valamint nem a kontextus alapjafirée
ki a bizonytalan részeket. A tanar feladata, hoggziztkséges olvasasi stratégiakat a tanéran
atadja, és a szovegekedlaszitse a nyelvorai hasznalatra.

Végezetll az elemzett osztrak tankdnyvek alapjanlistat allitottam 6ssze, olyan
irodalmi alkotasokbol, melyek az idegen nyelvktatasban is sikeresen felhasznalhatdk. A
mivek az osztrdk kortars irodalom remekei, melyeknsdda, magyarok szamara is
erdekesek lehetnek. Eddigi tapasztalataim szerimtsatrak kokik tollabdl szarmazo tivek
hazankban kevésbé ismertek. A német irodalmat tpzleres nagyra becsuljik, mig Ausztria
miveszet idegennek hat. Véleményem szerint a diakofikgdhatnak abbol, ha szomszédaink
irodalméat is megismerik, vildglatdsukat ez A&ltal sgélesitik. Ausztria kozeli foldrajzi
fekvéséll és hazankkal k6zds multjabol adéddan kilondsképlekes lehet szdmunkra. A
miiveken keresztll megismerhetjik az orszag kultgrépmkasait, kilonlegességeit, melyeket

hazank hagyomanyaival is 6sszehasonlithatunk.tiseken keresztil autentikus forrasokbdl
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tajékozodhatunk az adott népcsoportrél, s megwtptk a roluk kialakitott véleménylnket,
esetleg dlitéleteinket.

A szobvegek kivalasztasakor kulonos figyelmet faidm arra, hogy javaslataim
minden nyelvi szintet atfogjanak, illetve tobb sedtipust is reprezentaljanak. Fontos
szempont volt tovabba, hogy az alkotasok orszagetimetalasokat is tartalmazzanak, és a
diakokban pozitiv hozzééllast épitsenek ki az idegaltira irant. Véleményem szerint
kuléndsen hangsulyos hogy a nyelvoktatas egybemrakibzvetités is legyen, valamint hogy
a diakok véleményt tudjanak megfogalmazni egy adétbhaval kapcsolatban, s az o6ra

keretében kinyilvanithassak, illetve tarsaikkal mtghassak azt.

Vorwort

Meine Arbeit befasst sich mit dem Einsatz literelner Texte im Unterricht und deren
Verwendung in den DaF-Lehrbichern. Die Themenwahinfieine Arbeit lasst sich damit
erklaren, dass eine aktuelle Neuentdeckung lisoher Texte im Unterricht zwar bemerkbar
ist, aber das tatsachliche Vorkommen literarischexte in Lehrwerken mangelhaft und
sporadisch ist. Daraus folgt, dass literarischet§ eicht systematisch gebraucht werden und
ihre Anwendung immer von den jeweiligen Bedingungbhangig ist.

Ich bin von der Hypothese ausgegangen, dass Igeha Texte nur selten in DaF-
Bichern, auch an ungarischen Schulen vorhanden sl ihre Verwendung wenig
konsequent erfolgt. Literarische Texte werden nightegriert, sie sind eher nur
~>chmucksticke* und ihre Potentiale fur den Untdrrbleiben ungenutzt.

Zur Uberpriifung dieser Annahme habe ich eine esghid Untersuchung
durchgefuhrt. Bei der systematischen Durchsicht ¥6r_ehrwerken konnte ich in der Tat
feststellen, dass DaF-Lehrwerke manche Lieblingsaunt bzw. Lieblingstexte bevorzugen,
aber ein bewusster Umgang mit literarischen Textes Auswahlkriterien und Bearbeitung
von literarischen Texten anbelangt, grundsatzliehltf In meiner Arbeit will ich zum
Ausgleich dieses Defizites am Beispiel der Inteagratvon Autoren der Osterreichischen
Gegenwartsliteratur beitragen.

Ich habe aus diesem Grund einerseits die in Unigaliebtesten und meist benutzten
DaF-Lehrwerke mit besonderer Rucksicht auf litexdre Texte analysiert, andererseits habe
ich Osterreichische Lesebicher untersucht, welchgor&n und welche Texte im
muttersprachlichen Leseunterricht verwendet werdga.Ergebnisse beider Analysen habe

ich miteinander verglichen und Konsequenzen in Beauf ein breiteres Angebot an
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literarischen Texten fur den DaF-Unterricht gezogBei meinen Vorschlagen fir einen

literarischen Kanon fur den Daf-Unterricht habe rm&tirlich im Auge behalten, dass sich
nicht alle Texte fir den DaF-Unterricht eignen. Bremdsprachliche Unterricht hat namlich

besondere Merkmale, die beriicksichtigt werden mmisBas Wichtigste dabei ist, dass
Sprachkenntnisse nicht von Anfang an zur Verfugstehen, deshalb kénnen nur solche
literarischen Texte verwendet werden, die im Umthtrsprachlich zu bewaltigen sind. Neben
den Auswahlkriterien spielt die Methodik eine wiget Rolle, wie Texte bearbeitet werden.
Unter diesem Aspekt brachte die empirische Unténsng auch wichtige neue und lehrreiche
Erkenntnisse fur mich.

Am Schluss mochte ich einen literarischen Kanosamumenstellen, wobei der
Schwerpunkt auf osterreichischer Gegenwartsliteri@gen soll. Wie ich festgestellt habe,
wird die Osterreichische Literatur in Ungarn zu wegeschatzt und scheint fir die Kinder
fremd und undeutlich. Im Unterricht sollte man sichensiver mit literarischen Texten
beschaftigen, damit die Schuiler bewusster mit flesmdexten umgehen kénnen. Diese
Werke eroffnen fur Sprachlernende einen Einblickeine neue Welt und Kultur, in der
Menschen mit unterschiedlichen Eigenschaften agierel fir ihre Handlungen vielfaltige
Motivationsgriinde vorweisen. Die Begegnung mit inngt nicht nur interessant, sondern

auch lehrreich.

1. Textorientiertes Fremdsprachenlernen

1. 1. Veranderungen der Zielsetzungen im Fremd$@raunterricht

In den 70-er Jahren wurden neue Anregungen irFtEndsprachendidaktik anhand
der Pragmalinguistik entwickelt. Dabei wurde besyadder Ansatz bertcksichtigt, der die
Sprache als soziales Handeln versteht. In diesemeSwurden die Zielsetzungen des
Fremdsprachenunterrichts neu formuliert. In demeneénsatz steht die Foérderung der
kommunikativen Kompetenz als Gibergeordnetes ZiéVittelpunkt. (Feld-Knapp 2005:17)

In der ersten Phase der kommunikativen Didakttstlas Training der mindlichen
Sprachfertigkeiten im Fokus. Bevorzugte Textsorsemd alltagssprachliche Dialoge und
Texte. Gegenuber den friheren Anséatzen spielt dibektizitat hier eine zentrale Rolle. Die

Lernenden sollen dabei nicht die Standardsituatiomgs den Lehrblichern nachahmen,



sondern wahrend des Unterrichts spontane, echtpr&xe fihren, wo eigene Standpunkte
und Emotionen zum Ausdruck kommen kénnen. (Feldggriz005:15)

In der zweiten Phase der kommunikativen Didakiggtl der Schwerpunk auf dem
Fremdverstehen. Das interkulturelle Konzept hebtGlienze zwischen den Nationalitaten auf
und betont die Gleichwertigkeit unterschiedlicharltiiren. Nach diesem Ansatz sollen die
Lernenden Fremdsprachenkenntnisse erwerben, umeimein Fremden in einen Dialog
treten, sich verstandigen und kommunizieren zu &dniesen Zweck zu erfillen sind
literarische Texte sehr gut geeignet, weil sie ¥war Beschaffenheit Informationen tber die
fremde Sprache und Kultur vermitteln. Die Auseiremsétzung mit dem Unbekannten ist
weit tragend, weil das Verstehen der fremden Waltuddient, die eigene Welt besser zu
verstehen. (Feld-Knapp 2005:15)

In den 90-er Jahren wurde der Horizont des Fremadbpnunterrichts erweitert und
die Zele noch einmal zusammengefasst. Es wurdetgds®llt, dass der
Fremdsprachenunterricht neben der Sprachkompetaiz das selbstbestimmte Lernen und
die sprachliche Kreativitdt der Schuler fordernl.s&r soll in den Lernenden eine
Sprachbewusstheit und Sprachlernbewusstheit auspaiiederen Hilfe sie mit den fremden
Texten selbstbewusst und selbstandig umgehen ko(feld-Knapp 2005:15)

Der Sprachunterricht ist ein optimaler Raum zuruktp und Starkung der
kommunikativen Kompetenz, weil ,der Unterricht eispezifische Form menschlicher
Kommunikation® ist, die sich in Texten vollziehtdynfeld 1990, 11) Aus diesem Grund
spielen fremdsprachliche Texte als Mittel zur méfishen Kommunikation im Unterricht
eine grol3e Rolle. (Feld-Knapp 2005:15f)

1. 2. Funktion der Texte im Fremdsprachenunterricht

Nach Brinker ist ein Text eine ,in sich inhaltlicind sprachlich kohéarente, begrenzte
Abfolge sprachlicher Zeichen, die unter einem geiseanen Thema steht und als Ganzes eine
kommunikative Funktion erfullt. (vgl. Brinker 19917/7) Diese Grunddefinition weist nur auf
die wichtigste Merkmalen eines Textes hin, aberSshriftstiick im Dienst des Unterrichtes
erfullt mehrere Rollen und Funktionen und wird wekonkretisiert.

Im engeren Sinne kann ein Text entweder als einekér Basistext oder ein langerer
Lesetext eingesetzt werden. Ein Basistext dientewegginer Lange eher zur Eintbung der

wichtigsten sprachlichen Erscheinungen und Regeémentgegen ein Lesetext weniger



intensives Arbeiten fordert, sondern eher auf dadajen Verstandnis fokussiert. (Feld-
Knapp 2005:16)

Die menschliche Kommunikation vollzieht sich in xien, deshalb kommt
Textorientiertheit im Unterricht eine wesentlichelle zu. Ohne Texte kdnnen wir keine
echten Gesprache fuhren und kann kein sinnvollemBsprachenunterricht stattfinden. Im
Unterricht kommen Texte als sprachliches Input hdput vor, also die Lehre geht vom
Text zum Text und wird durch ein Thema verknupftputtexte sind solche Sach- oder
literarische Texte, die wahrend des Unterrichtseggh und ausgearbeitet werden um
sprachliches Handeln zu entwickeln oder zu fordéum Output gehéren die Textprodukte
der Lernenden, die immer bestimmte Aufgabestellongidillen. Es ist immer wichtig, ein
aus den Texten abgeleitetes Thema fir die Kommtiaikanzubieten, weil die Lehrenden so
einen inhaltlichen Leitfaden fur die Stunde gebBaum fir Diskussionen er6ffnen und
personliche Erfahrungen der Schuler hervorrufemkén (Feld-Knapp 2005:16)

Jeder Text erfullt in einer bestimmten SituatiomeeiFunktion. Texte haben im
Fremdsprachenunterricht einen multifunktionalen r@kier. Nach Edelhoff ist ein Text stets
Mitteilung und Ansammlung von Sprachformen. Der féemls Ganzes liefert einerseits
Informationen, Meinungen, Sachverhalte und Argumerdie im Umgang mit Texten
verstanden werden mussen, anderseits ertffneteinelne weitere Problematik, die von den
Sprachlernenden gelost werden muss. (vgl. Feld gK2805: 17) Neben den oben genannten
Mitteilungs- und Musterfunktionen haben fremdsplatie Texte eine Kontrollfunktion, die

den Lernenden Mdglichkeit zur Reflexion und Selsshgierung liefert.

1. 3. Texte lesen und produzieren kbnnen

Um mit Texten richtig umgehen und den Sinn einehrficerfassen zu kodnnen,
brauchen wir den Begriff der Textkompetenz. Textpetenz beinhaltet Sprachkompetenz,
ist aber nicht identisch damit. Sie ermdglicht splighes Handeln in mundlicher sowie
schrifticher Form und erfullt eine Transferfunkiiozwischen der Mutter- und der
Fremdsprache. Textkompetenz ist eigentlich die viddelle Fahigkeit, Texte lesen,
schreiben, verstehen, verarbeiten und zum Lernemevelen zu kénnen. Durch die Erlernung
von Textkompetenz werden die Prinzipien der Schiilentierung und des autonomen
Lernens gefordert, weil die Studenten Mittel unde@enheit bekommen, selbstandig mit

Texten umzugehen. (Portmann 2008:6)



Das Ziel des Unterrichts ist es, ausgehend vorkdemmunikativen Basiskompetenz
den Bereich der Textkompetenz zu erreichen. Das Rorimann und Schmdltzer nach
Cummings entwickelte Vier-Quadranten-Modell zeigtseén Prozess der Entwicklung des
individuellen Sprachgebrauchst in seiner Progres€der erste Quadrant ist der ,Bereich der
mundlichen Alltagskommunikation®. Hier befinden Isicvorwiegend mindliche, einfach
gefasste Texte. Der zweite Quadrant umfasst j&peachgebrauch, der noch tber die Welt
und das Alltagsleben berichtet, aber textuell gafoist. Texte aus dieser Kategorie sind
wichtige Elemente des Spracherlernens in der Freradse als auch in der Muttersprache.
Der dritte Quadrant enthélt vorwiegend mundlich amalogisch gepragte Texte, die schon
systematisches Wissen enthalten und textuell geéfaind. Der vierte Quadrant ist der
Bereich der systematisch geformten Texte, die di@ltWn Sprache fassen und

nachvollziehbar ausdriicken. (Portmann 2008:7)

1. 4. Arbeit mit und an Texten im Fremdsprachenuicte

Daraus lasst sich ableiten, dass man insbesoddech Textarbeit zu Textkompetenz
gelangen kann. Diese Arbeit an, mit und nach Tegt#hdie Lernenden fahig machen, nach
dem Prinzip des autonomen Lernens Texte eigengténdierarbeiten und verstehen, das
Verstandene weiter zu verarbeiten und schlieBliadger Texte zu produzieren.
Textkompetenz der Lernenden kann durch systematiBciveiterung der Textaufgaben oder
durch explizite Vermittlung von Lesestrategien vigteit werden. (Feld Knapp 2005:133) Die
Ziele der Textarbeit sind vielfaltig. Die Férderudgs selbstbestimmten Lernens bzw. die
Selbstandigkeit gegenuber dem fremden Text spieie@ grol3e Rolle. Die Schiler sollen
fahig werden, den Text im Ganzen zu verstehenBdaeutung mit zunehmender Leichtigkeit
zu erschlie3en und die Zusammenhénge im Text zleeken. Die vermittelten Lese- und
Lernstrategien sollen dabei helfen, selbstandig hewlusst mit dem fremden Text umgehen
zu konnen. Diese Strategien sollen indirekt, dyrefsonlich - affektive Erfahrungen und die
standige Reflexion dartber vertieft werden. (Felthpp 2005:133)

Die Textarbeit kann in drei Phasen gegliedert wierdhase 1 vor dem Lesen, Phase 2
Arbeit mit und am Text und Phase 3 nach dem Ld3anerste Phase dient zur Motivierung
des Lesers. Hier werden die Vorkenntnisse und chers vorhandenen sprachlichen Mittel
aktiviert bzw. Hypothesen gebildet. Vorentlastusg auch noétig, weil die Lehrenden die
Schiler in das Thema einfihren und die moglichenw&arigkeiten erleuchten sollen.

Manche Texte oder Passagen kdénnen grammatischledkalisch schwierig sein oder es

9



kénnten unbekannte Worter oder unklare Sachverhaltgtauchen. Geeignete Aufgaben in
dieser Phasen sind zum Beispiel FragestellungeskuBsionen zum Thema, Titelmeditation
machen oder ein Assoziogramm ausfullen. (Feld-Kr{f}5:133)

Wahrend der Arbeit am Text werden die in der erflbase aktivierten Kenntnisse
und die aufgrund derer erstandenen Erwartungeneretet, d.h. antizipiert. Da die meisten
Texte die Informationen teilweise implizit enthaltést es notwendig, sie mit dem Vorwissen
zu verknupfen, also zu inferieren und dadurch iBexleutung zu erschliel3en. Die aus
Kombination von Text und Vorwissen entstehendenenednformationen nennt man
Inferenzen. Diese dienen zur Bildung von Kohéarerdie die Grundlage zum
Gesamtverstandnis des Textes bildet. Die Schulginben die Bedeutungen zu erfassen und
dem Text einen Sinn zu geben. Mit gut ausgewahhefgaben und Fragen kann die
Lehrperson die Schiler emotional ansprechen undzsie Weiterdenken des Textes
animieren. Bei diesem Prozess kommt auch der dppheh Kreativitat der Lernenden eine
grol3e Rolle zu. Kreative Aufgabestellungen forddisnsoziale Kompetenz der Schiler, well
sie auch in Paar- oder Gruppenarbeit durchgefubrden kdnnen. Solche Aufgaben, die im
Dienst der Forderung der Lesestrategien stehen,dase Unwichtige von Wichtigem zu
trennen, einen Text zu gliedern, unbekannte Wateerschliel3en, einige Fragen zu stellen,
nach Losungen zu suchen, Bedeutung zu erfasserSimmdibergreifend zu lesen, sind in
dieser Phase sehr gut einsetzbar. (Feld-Knapp 280b:

Die letzte Periode der Arbeit beginnt mit der \fénsiniskontrolle. Die Schuler und
Lehrenden sollen sich zuerst Gberzeugen, dassvaltegindlich und Klar ist, erst dann kdnnen
sie eine konstruktive Arbeit beginnen. Die Verstéiakontrolle kann sich durch einzelne
Fragen oder durch komplexe Aufgaben vollziehendieser Phase sollen die Ergebnisse
besprochen und die wichtigen Informationen gefestigrden. Am Ende der Arbeit lohnt es
sich, das Thema auf eine personliche Ebene zunrage die Studenten ihre eigenen

Stellungnahmen auf3ern zu lassen. (Feld-Knapp 2885:1
2. Literarische Texte im Dienst der Lehr- und LernZele des Fremdsprachenunterrichts
2.1. Wichtigkeit literarischer Texte im DaF-Untexit

Seit der Mitte der 80-er Jahre bekommen literagscfiexte in der

Fremdsprachendidaktik eine immer grol3ere Rolle. Desonderen Eigenschaften der

literarischen Texte im Vergleich zu Sachtexten wearderkannt, deshalb werden diese
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vermehrt im Rahmen der Textarbeit verwendet. Liteche Texte kdnnen als Basis- und
Lesetext im Unterricht eingesetzt werden, die nelden Mdoglichkeit der sprachlichen
Bearbeitung weitere Perspektiven fur die Schuiléffreet. Der grol3e Verdienst dieser Texte
ist, dass sie die Leser vor allem emotional anseaind durch ihre Offenheit die Schiler
anregen etwas Personliches zu sagen. In diesene 8mm der menschliche Moment im
Unterricht erscheinen und echte, mitteilungsbezedé@mmunikation zwischen den Schilern
und dem Lehrer zu Stande kommen. Auf diese Weisendw literarische Texte einen
padagogischen Zweck erflllen, indem sie die indigltt Personlichkeitsentwicklung der
Lernenden unterstitzen. (Feld-Knapp 2005:19)

Literarische Texte informieren die Schuler nicht iber die Sachverhalte im Text,
sondern sie wirken stark auf ihren Lebenserfahmngel Wertvorstellungen. Sie bieten die
Gelegenheit, die dargestellte Welt aus verschied@wsespektiven zu betrachten, die im Text
vorhandenen Situationen zu erleben und sich mit Beguren zu identifizieren. Der
literaturdidaktische Ansatz bedient die Idee deerkulturalitét, weil sie den Lernenden die
Maglichkeit gibt, das Fremde aus authentischen l@adtennenzulernen und zu verstehen.
Durch die Erfassung des Texts bekommt der Leserrmbtionen Uber die Sprache, die
Besonderheiten des Landes, die Brauche, die Deskvdeir Menschen und die Mentalitat der
Nation, also in diesem Sinne ist Fremdsprachentegieich Kulturlernen. Daraus ergeben
sich wichtige Impulse fur den Unterricht, weil dsehtler spontan auf den Leseerlebnissen
aufbauend sprechen und Texte produzieren kénneld-Khapp 2007:289f)

In Bezug auf literarische Texte gibt es folgendenten des Verstehens. Einerseits
erfordert die Lektire ein direktes und anderersaitsreflektiertes Verstehen. Der Leser soll
zuerst die in der fiktiven Welt dargestellten Hamdjen lesen und wahrnehmen, dann die
Informationen mit seinem Vorwissen verkntpfen ued dext aus einer aul3eren Perspektive
betrachten. Um literarische Texte erfassen zu kénbeauchen die Schiiler gut gefestigte,
bewusste Lesestrategien. Die Lesefahigkeit in demBsprache ist nicht automatisch
vorhanden, sie muss im Unterricht erlernt und dibgeverden. Besonders wichtig ist die
Fahigkeit, Satzibergreifend lesen zu kénnen. DHifec sollen fahig sein, antizipieren und
inferieren zu kénnen und die so gestalteten Inftionan zu einem koharenten Ganzen zu
integrieren. Es gibt auch andere Schwierigkeitéam,ntan noch vor der Arbeit erfassen soll.
So steht oft das notwendige kulturelle Wissen,dlad_ernenden zum Verstehen eines Texts
brauchen, nicht zu Verfiigung. Das soll noch in \derbereitungsphase erklart werden. Um
literarische Texte immer schneller und einfachestelen zu kénnen, soll die Lesefahigkeit

gefordert werden. Lernende sollen an die regelneéBextarbeit gewdhnt sein, deshalb sollen
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neben Sachtexten auch literarische Texte von Antamdeste Bestandteil des Unterrichts
sein. (Feld Knapp 2007:291f)

Unter literarischen Texten bekommen ErzahlungenUnterricht eine besonders
wesentliche Rolle. Die Erzahltexte weisen besondbterkmale auf, die fur den
Fremdsprachenunterricht auRergewdhnlich nitzliet,snit groRem Schwerpunkt auf den im
Text indirekt enthaltenen Inhalt. Zwar sind die Hamgs- und Ereignisstrukturen die der
Geschichte zugrunde liegen eher offensichtlich e #dotive, Ziele und die inneren
Reaktionen der Figuren sind meistens jedoch nicbkidausgedriickt. Die Lernenden setzten
sich mit speziellen Effekten (beispielsweise Humauseinander, deren Sinn sie implizit,
durch den Text erfassen konnen. Dazu brauchen isid=@higkeit, kausale Ursachen zu
erklaren, das Handlungsziel zu formulieren, dasfidabzuleiten, Emotionen und Figuren zu
erklaren, Eigenschaften von Personen und Objektemestimmen und differenzieren zu
kénnen. (Feld-Knapp 2007:292) Um Schlussfolgerurmerziehen, zwischen den Zeilen zu
lesen, Bedeutungszusammenhange zu entdecken undllgpEffekte wahrzunehmen, sollen
die Schuler sensibilisiert sein. Es folgt daraassdes schwieriger ist, Humor, Witz und Ironie
in literarischen Texten zu entdecken und zu veestetveil es von den Schilern mehr Ubung
und Fachwissen fordert. Das Beibringen und Fordemwichtigen Lese- und Lernstrategien
ist aber wesentlich, weil der Leser durch diesezigiien Effekte mehr von der anderen,
fremden Welt erfahren kann. Sie tragen etwas Kspezifisches aus der fremden Nation, die
den Horizont der Lernenden erweitern kann und tadse Welt aus einer anderen Perspektive

betrachten.

2.2. Beitrag der fremdsprachlichen Lesedidaktik

In diesem Kapitel mochte ich einige Grundaussadesr das Lesen und den Erwerb
der Lesekompetenz zusammenfassen, die fir meineitAstichtig erscheinen. Wie zuvor
schon erwahnt wurde, sind die wichtigen Lesestratefei fremdsprachigen Lesern nicht
automatisch vorhanden. Daher muissen sie wahrendJdesrichts bewusst gelehrt und
vermittelt werden. Besonders durch die Verwendurmg \ausgewéhlten und fir den
Fremdsprachenunterricht didaktisierten Texten karntie Strategien der Problemlésung und
Sinnbildung gelehrt und getibt werden. (Ehlers 1996:

Zuerst muss festgestellt werden, dass zwischeratischen Texten und Sachtexten
ein wesentlicher Unterschied besteht, was aucheméihdes Unterrichts erklart werden soll.

Die Schiler sollen fahig sein, die verschiedenenxtSoeten zu erkennen und
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dementsprechend zu handeln. Es soll automatisierttem, dass Sachtexte die thematisch
wichtigen Informationen direkt versprachlichen urdle wichtigen Kernwoérter und
inhaltlichen Beziehungen zwischen Satzen explzggasprochen werden. lhre Thematik ist
klar gegeben und sie machen die Zusammenhangetrdéetlich. Literarische Texte haben
dagegen besondere Eigenschaften, die ohne die adagiienntnisse und Strategien nicht
verstanden werden konnen. Die Besonderheiten diEsetsorte, die oft Schwierigkeiten
verursachen, sind unter anderem ihre Vieldeutighad Assoziativitat. Literarische Texte
lassen mehrere Interpretationsmaoglichkeiten zudiadzusammenhange, die zum Verstehen
fremder Texte unbedingt nétig sind, sind oft vedeor und nur in indirekten Hinweisen
erkennbar. (Ehlers 1996:41f)

Im Folgenden werde ich die Besonderheiten frenadspichen Lesens thematisieren
und die Unterschiede zum muttersprachlichen Leseausarbeiten. Zuerst muss festgestellt
werden, dass unsere Wahrnehmung selektiv ist. Waskirn nimmt nicht alles auf, was wir
lesen, sondern wahlt aus, was fur uns wichtig und ¥erstehen relevant ist. Dieses System
hilft uns bei der Auswahl, der Aufnahme und derarbeitung von Informationen, damit wir
uns im Text besser orientieren kdnnen. Beim Leserkem wir uns nicht jedes einzelne Wort
und auch nicht, wie etwas im Einzelnen formulistf sondern erfassen nur die Hauptaussage
des Satzes, um den Hauptinhalt des Textes zu d&idseln. Die bereits vorhandenen
Informationen nehmen wir beim Weiterlesen mit unerkmipfen sie mit den darauf
folgenden Angaben. Bei diesem Verfahren fassendwirwichtigen Inhalte eines Texts zu
einer Globalaussage zusammen, um einen Sinn kildé&dinnen. (Ehlers 1996: 8f)

Die Fahigkeit, Wichtiges auszuwahlen und von Umvgem zu trennen, hilft uns,
einen Text schnell und erfolgreich verstehen zunkdin Je nach den individuellen Zielen und
Interessen eines Lesers und abhangig vom Thema éibechnittes oder Textes wird
entschieden, was wir fur wichtig erachten. Es werslagenannte Themasatze gebildet, damit
die Leser sich besser im Text orientieren konnenw&den kleinere und grof3ere thematische
Sinneinheiten im Text zusammengefasst, die derrLedennen und aufeinander beziehen
muss, um den Hauptgedanken realisieren und denribéig verstehen zu konnen. (Ehlers
1996: 9)

Die Schwierigkeit fir Fremdsprachenlerner bestidrin, dass die wichtigen Inhalte
eines Textes - vor allem bei literarischen Texteprachlich nicht direkt ausgedrickt sind.
Solche Texte enthalten verdeckte Informationen wWd@hnen auf verschiedene Arten
verstanden werden. Die Geschehnisse im Text werd&mt immer wortwortlich

angesprochen, sondern der Leser soll entzifferrs damit gemeint ist bzw. was damit
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ausgedruckt werden soll. Ohne die Fahigkeit, filtend abstrahieren zu kénnen, wirden wir
keine langere Erzéhlung oder einen Roman verstehenwirden uns die Informationen
nicht so detailliert merken und kénnten keine Kessage bilden, um daraus den Inhalt des
Textes zu erfassen. In diesem Sinne kann festjestiden, dass Lesen ein selektiver und
zielgerichteter Vorgang ist, bei dem der Leser @ifassten Informationen in thematische
Zusammenhange integriert. (Ehler 1996: 12)

Zum Lesen soll noch erwéhnt werden, dass wir rkontinuierlich von Buchstabe zu
Buchstabe und von Wort zu Wort lesen, sondern $@rimachen, d.h. wir nehmen gleich
groRere umfassendere Einheiten in den Blick. Eimbtgr muttersprachlicher Leser macht
maoglichst weite Springe und dabei nur wenige Augatibnen. Dabei liest er schnell und
flieBend und kann gleichzeitig alle wichtigen Infa@ationen erfassen. Ein weniger geubter
Leser liest dagegen langsamer und kann manchnt@l adles verstehen. Diese Art von Lesen
ist typisch fir einen fremdsprachigen Leser. Watirdem Lesen nimmt der Empfanger
Informationen auf, bewertet sie und bildet anhaad etfassten Informationen Hypothesen,
die beim weiteren Lesen Uberprift werden. Bei dreBeozess werden Erwartungen gebildet,
was dem Leser ermdglicht, mit seinen Augen die sdbesagten Springe zu machen. Die
langsamere Leseweise von fremdsprachigen Les@mnniiéglicherweise auch daran, dass sie
oft keine solchen Vorhersagen treffen konnen. (E8M©96:13ff)

Ein weiteres wichtiges Merkmal des Leseprozessdmral literarischer Werke ist,
dass das Lesen antizipatorisch ist. Aufgrund deacBwvissens und allgemeinen Weltwissens
des Lesers werden anhand einer Aussage verschieBemartungen aufgebaut. Der
Empfanger hat sofort einen Kontext vor den Auged en kann sich den Rahmen einer
Geschichte sowie eine mogliche Fortsetzung voestellMit Hilfe der so erzeugten
Erwartungen fassen wir gewisse Aspekte zusammeri, dmwen Vorkommen wir
aufmerksamer sind und die uns ndher zum Sinn degg bringen. (Ehlers 1996: 16)

Diese Erwartungen steuern den Leseprozess undgbchegn es uns, wichtige
Informationen aus dem Text zu sammeln und Springenachen. Wer gegenuber einem
Texte keine Erwartungen oder Vermutungen hat, lesgsam und holprig, weil er nur ein
begrenztes Wahrnehmungsfeld hat und gleichzeitigviele Informationen und Einheiten
aufnehmen muss. Diese Erscheinung ist fr den fspraghigen Leser typisch, weil bei ihm
oft die notige Sprach- und Sachkompetenz fehltlgSHL996: 18)

AulRRerdem muss man auch beim Lesen beachten, mlassni meisten Formen der
Kommunikation oftmals nicht alles erwahnt wird. Mg wird als selbstverstandlich

vorausgesetzt und nicht extra genannt. Manchmethtrein einzelnes Stichwort aus, um einen
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Text mit bereits vorhandenem Hintergrundwissenenkmipfen und ihn so zu verstehen. Der
Leser muss daher die wichtigen Zusammenhange irherggdecken, damit er die nicht direkt
ausgedruckten Hinweise und die zum Verstandnisdiegenden Informationen herausfiltern
kann. (Ehlers 1996: 19)

Beim Lesen einzelner Absétze figen wir diese aatmth zusammen und suchen
nach versteckten Motivationen und unterstellten i&tisen. Die einzelnen Handlungen
kommen in einem Text nie isoliert vor, sondern imimezinem Zusammenhang von Grinden
oder Zielen und dadurch wird der Text fur uns \@rdtich und sinnvoll. Wenn wir ein Motiv
nicht erkennen, kénnen wir einer klaren und logeschiandlung nicht folgen und es entsteht
eine Licke im Verstandnis. Dieser Fall ist typisbki literarischen Texten, wo die
Zusammenhange verborgen und nicht direkt greifival, sondern es die Aufgabe des Lesers
ist, die Sinnzusammenhange zu entdecken und dadliechiicken mit Informationen zu
fullen. (Ehlers 1996: 21f)

Es soll hier noch besonders betont werden, dasstafen und Sinn zu konstruieren
zwar nicht ganz beliebig sind, es aber innerhalwigger Grenzen von Leser zu Leser
unterschiedliche Deutungen und Akzentsetzungenirderpretation gibt. Lesen ist also in
diesem Sinne ein individueller Deutungs- und Ersalegsprozess. (Ehlers 1996: 26)

Zusammenfassend kann festgestellt werden, da$efiidsprachige Leser typisch ist,
dass ihnen die Schemata auf den verschiedenen iicle@mes Textes nicht so gelaufig sind.
Diese Feststellung gilt sowohl fir Anfanger, alstatiir Fortgeschrittene. Allgemeinguiltig ist
auch, dass sie langsamer lesen und viele kurzen@prfiro Zeile machen bzw. langere
Fixationspausen halten. Sie lesen starker buchstage und eher Wort fir Wort, weil ihnen
die Bedeutungsvielfalt der Worter nicht bekannt istd sie den Kontext fiur die
BedeutungserschlieBung eines Wortes nicht so nukd@men, wie ein muttersprachiger
Leser. Auf der Satzebene ist der fremdsprachigerLsmrk auf die Syntax konzentriert und
kann die syntaktischen Grundstrukturen nicht goditorisch verwenden. Mit einem Zitat von
Ehlers kdnnen die wichtigsten Hindernisse eines@isprachigen Lesers dargestellt werden
(Ehlers 1996: 44f)

.Insgesamt ist der fremdsprachige Leser viel uresieh sein Vorwissen
einzubringen und Schluf3folgerungen zu ziehen, umereiText koharent zu
machen. Er ist starker textfixiert, muf3 viele Tefdrmationen aufnehmen und
ist angstlich bemuiht, mdglichst alle Leerstellemesi Schemas zu fillen.
Aufgrund fehlender oder ungentigend differenzie@ehemata kann er nur
eingeschrankt Hypothesen bilden und oft nicht ziaescwichtig und unwichtig
unterscheiden.” (Ehlers 1996: 45)
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Um die oben thematisierten Schwierigkeiten Ubedem zu koénnen, sollen die
Schiler durch regelmaldige Arbeit mit literariscA@xten vertraut werden und dadurch eine
groRere Lesefahigkeit erwerben. Nach Ehlers issgbelernen ein Prozess, in dem einzelne
Lesefahigkeiten geschult und zunehmend automatisierden, so dass der fremdsprachige
Leser am Ende einzelne Analyseschritte tbersprikgan und sich damit dem Lesefluss des
muttersprachigen Lesers anndhert.” Die psycholbgiscBarrieren und Unsicherheiten
missen abgebaut werden, damit die Schiler wenigetfixiert lesen und nicht jedes
unbekannte Wort verstehen wollen. Die wichtigen dseimtegien sollen im Unterricht
mitgeteilt werden, damit die Sprachlerner satzitstiend lesen, verstehen und antizipieren
lernen, dadurch Schlussfolgerungen ziehen kénnenden Inhalt eines Textes ganzheitlich
und sinnvoll verstehen. (Ehlers 1996: 46ff)

2.3. Kriterien zur Integration von literarischenxten

Die Integration von literarischen Texten in deme@punterricht ist jedenfalls moglich.
Allerdings mussen die nétigen Lesetechniken undt&gien dazu vermittelt werden und die
Texte wegen ihrer Funktionalitdt ausgewahlt werd&n. Ziel des Unterrichts ist, wie schon
erwahnt, die Forderung der kommunikativen Kompetérierarische Texte sind dazu perfekt
geeignet, weil sie jeweils ein Thema flur die EinHedfern, das Anlass zu einer echten,
mitteilungsbezogenen Kommunikation bietet. Zur \&gitung ist jedoch eine sorgfaltige
Auswahl und Bearbeitung durch den Lehrer sehr vgchia die behandelten Texte auf die
kommunikativen Bedirfnisse der Schiler ausgerictget sollen. Helmut Hoffmann hat die
wichtigsten Aspekte zusammengefasst, die fur eirielgeeiche Funktionalisierung und
Integrierung von literarischen Texten in den Spuatérricht notwendig sind (Hofmann
1985:150)

Erstens sollen die Texte authentisch sein, alderssie aus der Realitat entnommen
worden sein oder zumindest in der Realitat vorgédnnwerden kénnen. Literarische Texte
entsprechen diesem Kriterium, da ,Literatur [...] desonders konzentrierter Ausdruck
menschlicher Erfahrungen, der Erfahrung eines 8staliers, eines bedeutenden Menschen
[...]" ist. (Hofmann 1985:151)

Dann soll eine mdglichst groRe Variation verschiesl Textsorte reprasentiert

werden. Es sollen sowohl Sachtexte als auch ligetae Texte im Unterricht zum Einsatz
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kommen. Literarische Texte zu verwenden ist dessialivoll, weil sie gut geeignet sind, die
Phantasie und Kreativitat der Schiler zu forderofinann 1985:151)

Die verwendeten Texte sollen jedenfalls inhaltliehgemessen sein und dem
intellektuellen Niveau und dem Alter der Schilettsprechen. Sie sollen inhaltlich wie
thematisch aktuell und fur die Lerngruppe interesssein — grammatikorientierte Texte
eignen sich dazu nicht. Die Schiler sollen indieitlvon den Texten angesprochen werden.

Nach Moglichkeit sollen auch aktuelle gesellsdicfe Probleme und Konflikte
vorgestellt und thematisiert werden. Die Texteesollen Schilern ein Thema bieten, zu dem
sie sich aufRern kénnen, zu dem sie etwas zu sagmmhDadurch soll der kommunikative
Sprachunterricht unterstitzt werden. Moglich ist asch, ein einziges Thema durch
unterschiedliche Texte und Textsorten zu beleuchtehso die Unterschiede der Textsorten
aber auch der Schreibstile der Autoren herauszitenb¢Hofmann 1985:151)

Besonders gut fur den Fremdsprachenunterricht eeigrsich Texte, die
landeskundliche Informationen, kulturelle Besoneédn, Konflikte und Probleme des
fremden Landes vermitteln. Einerseits kbnnen dddusue Informationen erworben werden
und die eigenen Erfahrungen und (Vor)urteile dehifBr gegeniber dem anderen Land
aufgearbeitet werden. Andererseits kann durch éin@ion des ,Anderen” der Blick auf die
eigene Kultur geschérft werden. Goethe meinte giMer fremde Sprachen nicht kennt, weil3
nichts von seiner eigenen®. (http://www.omniglotrdtanguage/why.htm) Das bedeutet also,
dass das Erlernen einer fremde Sprache bzw. Kudlalei hilft, die eigene Kultur und
Sprache besser zu verstehen. (Hofmann 1985:152)

Auch kirzere (Prosa)texte sind flr den Sprachtiokdrsehr gut geeignet und sollen
maoglichst ungeklrzt oder zumindest als eine in gleBchlossene Texteinheit prasentiert
werden. Literarische Texte bieten aber auch vietglMhkeiten als methodischen Weg das
Drei-Phasen —Modell Rezeption-Reproduktion-Produkiimzusetzen. Nach dem Lesen und
Verstehen des Textes sollen die Schiler auch aktbst einen Text produzieren. Es soll aber
immer beachtet werden, dass eine rein textbezog@eepretation literarischer Texte im
Sprachunterricht nicht zielfihrend ist. Die Untehtseinheit soll immer um eine Diskussion
des angesprochenen Themas erweitert werden. (Hoft285:152)

Der Einsatz von Liedformen lohnt sich ebenfallg deben der textlichen und
thematischen Verwendbarkeit auch das Interessaritifhema geweckt werden kann und der
Spal3 dabei nicht zu kurz kommt. (Hofmann 1985:153)

3. Lehrerkompetenzen
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Um die Textkompetenz der Schiler entwickeln und &eemdsprachenunterricht
durch Texte verwirklichen zu konnen, braucht mar gabildete Lehrpersonen. Schon
wahrend der Ausbildung sollen neben den Fachkompete auch die wichtigsten
Lehrerkompetenzen geférdert werden. Angehende Ledmiéen beféahigt werden, im Sinne
des autonomen Lernens schulerorientiert denkemeplaind lehren zu kénnen. Die Lehrer
mussen durch ihr Studium in der Lage sein, passdma¢e auswahlen und einsetzen zu
konnen.

Um die Ziele des individuellen Fremdsprachenuntbts zu erfullen, sollen die
Lehrpersonen die Texte fur den Unterricht funktimiren. Sie sollen den Text fur die
Schuler vorbereiten, damit diese spater darantarband davon lernen kdnnen. Sie sollen die
dem Text zu Grunde liegenden Funktionen erkennehfiindidaktische Zwecke anwenden.
Sie mussen fahig sein, die mdglichen Verstandnidpnoe zu antizipieren und im Unterricht
Verstehenshilfe zu geben. Damit sie diese Erwadnreggfillen, missen sie selbst gut lesen,
verstehen und bewusst mit dem Text umgehen kor8ierbrauchen standige Reflexion auf
den eigenen Verstandnisprozess und ihr Lehrverhalee Fahigkeit der Selbstreflexion ist
zentral, weil sie ihnen hilft, ihre Arbeit zu reigden und sich dadurch als Lehrer
weiterzuentwickeln. (Feld-Knapp/ScholR36ck 2010:116)

Die Lehrperson soll das Kompetenzniveau der SchiseEh dem Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmen gut einschatzen konmen. besten Fall steht der
Schwierigkeitsgrad der Aufgaben eine Stufe Uberjeleeiligen Kompetenz der Lernenden.
Das ist deshalb wichtig, weil in diesem Fall diexteebeit Herausforderungen bietet und
dadurch die Motivation der Schuler steigert, ohiesel zu Uberfordern. Solche Aufgaben
starken das Selbstbewusstheit der Schiler und ekdlni eine positive Einstellung zum
Lernen. (Feld-Knapp/Schol36ck 2010:117)

Im Zuge der Schulerorientierung sollen spezifisdBedirfnisse der Lernenden
beachten werden, wozu der Lehrer bei der ErsteliamgUnterlagen eine grol3e Flexibilitat
braucht. Es soll beachtet werden, dass die Texwatiit den Lebenswelten der Lernenden
verknupfbar sind. Die Texte sollen nach Mdglichkagis Interesse aller Leser wecken oder
zumindest jedermann in einer gewissen Weise anspnedas Vorwissen soll anhand des
Textes aktiviert und eigene Erfahrungen hervorgeholverden. Ein idealer Text tragt
Informationen von der fremden Kultur und hilft d8ohulern, die Gemeinsamkeiten mit dem
Unbekannten festzustellen, die Unterschiede kenutermen und zu verstehen. Die Aufgaben

sollen so aufgebaut sein, dass die Schiler sistdellig bearbeiten kdnnen und dabei selbst
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Entdeckungen machen kénnen, was letztlich zu eimativierenden ,,Aha-Erlebnis* fihren
soll. Das Festlegen des Themas und die DefinitemZiele sind auch wichtige Bestandteile
eines erfolgreichen Unterrichts. Daraus ergibt siehLeitgedanke der jeweiligen Stunde, der
im Weiteren den Studenten und dem Lehrer eine Awsstheit wahrend der Arbeit gibt.
(Feld-Knapp/Schof3éck 2010:117)

Damit die Lehrperson den richtigen Text auswalkann, soll sie das Potenzial des
Textes erkennen. Sie soll sich dartiber im Klaran, sgelche Moéglichkeiten die Texte zur
Verwirklichung verschiedener Lehr- und Lernzieleetbn und wie sie diese fir ihre
didaktischen Ziele verwenden kann. Bei der Textalmdwekommt der Lehrer zumeist keine
Hilfe, er soll wahrend dem Lesen die Besonderhettes Textes entdecken und autonome
Entscheidungen treffen. Der Lehrer soll seine Denkev verandern bzw. seine subjektiven
Einstellungen ausblenden um den Text auch aus elsp&ktive des Schilers zu betrachten.
Die Interessen der Schiler soll er sich immer vaigén halten. (Feld-Knapp/Schol36ck
2010:117f)

Der Lehrende soll wahrend des Fremdsprachenlerdensvielfalt der deutschen
Sprache reprasentieren. Er soll den Schilern vieimitdass Deutsch keine heterogene
Sprache ist. Dazu sollen auch die Dialekte und chiihen Besonderheiten vorgestellt
werden, damit die Schiler eine echte, lebendigeacher erwerben kénnen. Durch die
Feststellung der dialektalen Unterschiede werdesh ggewisse Normen mitgeteilt und die
innere Vielfaltigkeit eines Landes dargestellt. diese Informationen einbringen zu kénnen,
sollen die Lehrenden auch die Varietdten der dbatsc Sprache kennen. (Feld-
Knapp/Schol36ck 2010:118)

Wahrend dem Sammeln von Material sollen die LetrerKriterien der Textauswahl
beachten. Die Kernfrage dabei lautet immer, wie Sidbtler von dem ausgewaéhlten Text
profitieren kdnnen. Es lohnt sich, wenn die Textenkente tber die Zielkultur enthalten, weil
so Sprechanlass fur die Schuler geboten wird, wasemer mitteilungsbezogenen
Kommunikation fuhrt. Die Schiler kdnnen ihre eigévieinung auf3ern bzw. die Probleme
mit der Sprache formulieren. AuRerdem sollen digtd @ntsprechend dem Niveau und Alter
der Schiler schwierig oder lang sein. Die Aktuali@s Materials ist auch ein wichtiger
Schwerpunkt bei der Textauswahl. Die LernendenHhidtgen sich eher mit solchen Texten,
die ihre Interessen und ihre Zeit betreffen, wl s leichter Anknipfungspunkte zwischen
dem Text und den eigenen Erlebnissen aufbauen konNach Ehlers wurden vier

Entscheidungsfelder genannt, die bei der Auswahlliterarischen Texten beachtet werden
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sollen. Sie sind die folgenden: Bildungsziele, lzéele, sozialisatorische Funktion und der
Verstehenshorizont eines Textes. (Feld-Knapp/SatioR010:119-124)

4. Lehrwerkanalyse mit besonderer Ricksicht auf deltinsatz von literarischen Texten

4.1. Methode der Lehrwerkanalyse nach Funk

Die Lehrwerkanalyse entstand Anfang der 70-er elahlls Forschungsfeld der
Fremdsprachendidaktik. Ende der 70-er wurden in démoRprojekt ,Mannheimer
Gutachten” die damals verwendeten Lehrwerke untétsund als mehr oder weniger
mangelhaft bewertet. Nach heil3en Diskussionerem&0-er und friihen 90-er Jahren ist es
mittlerweile um dieses Thema still geworden.
(http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/docunsé@04-3/funk.pdf)

Funk meint in seinem Artikel, dass Lehrwerke ofsnaus einem subjektiven
.Bauchgefuhl” fur gut oder schlecht empfunden werdeler oftmals aus Geldknappheit im
Bildungssektor die billigsten Lehrwerke an den 3ehwgekauft werden, obwohl die Lehrer
eigentlich  lieber ein teureres, aber besseres Buserwenden wollten.
(http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/docunséz@04-3/funk.pdf)

Durch den kombinierten Verkauf von Lernunterlageit ihren Kursen verhindern
grol3e internationale Sprachkursanbieter eine feademischaftlich-offentliche
Qualitatskontrolle. AuRerdem haben sich die meistehrwerke der deutschen Verlage so
weit angeglichen, dass sie adhnliche Aufgabenstgdnrund die gleichen Bilder verwenden.
Alle bieten grammatische Ubersichten im Buch, ditgfgte CDs und Links auf aktuelle
Internetseiten. Alle beziehen sich explizit auf dNiveaustufen des Europarates.
(http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/docunsé@04-3/funk.pdf)

Die Qualitat der Lehrwerke bestimmt aber keineswvdig Qualitat des Unterrichts.
Das Lehr-/ Lernergebnis wird von vielen Faktoreribgusst — die Lehrwerke sind nur einer
davon. Eine Debatte Uber die Qualitat von Untetsictaterialien scheint mit Blick auf die
Praxis als Uberflissig. Auch befassen sich nur gesiachdidaktiker mit der Analyse von
Lehrmaterialien und die kritischen Positionen satir ganz allgemein gegen das Medium
Lehrbuch, anstatt Entwicklungsperspektiven aufayerei Die fachdidaktische Kritik an den
Lehrwerken: (http://babylonia.ch/fileadmin/user_agu/documents/2004-3/funk.pdf)
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1. Die didaktisch-methodische Forschung bemangelt deringe Vielfalt der
Verarbeitungsprozesse. Die Ubungen und Aufgabestein Lehrwerken entsprechen
oft nicht den realen Sprachverwendungsmaoglichkeiten

2. Aus padagogischer Sicht wird kritisiert, dass Ledmke nicht auf individuelle
Lernfortschritte Rucksicht nehmen kénnen und dakiee passende und kreative
Unterrichtsgestaltung behindern.

3. Lehrwerke verhindern die Lernerautonomie.

4. Die konstruktivistische Lerntheorie bemangelt, ddasch die zentral vorgegebenen
Ziele, Materialien und Methoden der Wissenserwdgbirmdividueller Lernprozess
verhindert wird.

5. Und schliel3lich kritisiert die Universalgrammatitass die grammatischen Regeln
gelehrt werden, ohne auf einen aufbauenden LerapsoRiicksicht zu nehmen.
(http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/docunsé@04-3/funk.pdf)

Wenn man von diesen Kritikpunkten ausgeht, mussiech Funk alle Lehrwerke
abgeschafft werden. Trotzdem ist Funk der Meinuiags es wichtige Grinde fur die weitere
Verwendung von Lehrwerken gibt. Lehrwerke dirfeahhials alles umfassenden Angebote
fur den Unterricht angesehen werden. Lehrwerke siod Leitlinien, sie geben einen
Stufenplan vor, anhand dessen die Lehrperson ibrgerricht aufbauen kann. Lehrwerke
kbnnen Lehrer bei der Unterrichtsvorbereitung (sttdzen und weil sie die
Materialrecherche erleichtern, hat der Lehrer nht, auf die individuellen Bedurfnisse der
Lerner einzugehen. Auch kreative Vorschlage zu @enprbeiten sind beim Sprachenlernen
sehr wichtig. (http://babylonia.ch/fileadmin/useplaad/documents/2004-3/funk.pdf)

Auch die Bereitstellung von zusatzlichem Lehrmateretwa landeskundlichen
Informationen auf Internetseiten gehoért zur neuerigAbe von Verlagen. Daneben sollen
gute Lehrwerke auch als Instrument zur Lehrerweitdung dienen, indem sie Lehrende
explizit und detailliert mit neueren didaktischen nsétzen vertraut machen.
(http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/docunsé2@04-3/funk.pdf)

Funk sieht die Zukunft eines neu entwickelten beiches darin, ein ,Drehbuch* fur
ein fantasievolles soziales Miteinander in einenrsKau sein. Statt dem Ausfillen von
Lickenubungen sollen die Lerner gemeinsam und kamkativ lernen. Dazu missen
Autorinnen und Autoren Ricksicht auf individuellerbverfahren und Gruppenstrukturen
nehmen und Einsicht in  kognitive und emotionale zPsse haben.
(http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/docunsé@04-3/funk.pdf)
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Wahrend viele Lehrwerke auf den ersten Blick sé&fmlich aussehen, sind sie bei
genauerer Betrachtung sehr unterschiedlich: ManEred--Lehrwerke enthalten keine
systematische Textarbeit, andere haben neben denratik kein didaktisches Konzept und
bei manchen ist die Medienausstattung sehr besaieflle diese Grinde sollten laut Funk
dazu fuhren, dass wir uns Gedanken Uber die eig€naaitatsanspriche machen und
Lehrwerke genauer analysieren. (http://babyloniélebdmin/user_upload/documents/2004-
3/funk.pdf)

Wie ich schon im Vorwort festgestellt habe, verwamdiie meisten DaF-Lehrbicher
kaum literarische Texte und wenn schon, dann narNister fir diese Textsorte. In
zahlreichen Werken der Fachliteratur u.a. bei Hdpnfehlers und Feld-Knapp wird erwahnt,
dass es keine bewusste Verwendung von Literatlremdsprachenunterricht gibt und auch
kein deutschsprachiger literarischer Kanon flr Ftgpnachenlernende existiert. Aus diesem
Grund habe ich mich entschieden, das zu Grunderag Problem zu thematisieren.

Meine Analyse lasst sich in drei grol3ere Einheitariteilen. Im ersten Schritt
analysiere ich die vier, nach meinen ErfahrungenUngarn beliebtesten und meist
verwendeten DaF-Lehrbiicher anhand der Qualitatsmedekvon Funk. Da mir nicht alle von
Funk vorgeschlagene Merkmale als relevant erschiehabe ich sie reduziert und im
Gegenzug um den Aspekt der Literaturdidaktik ereveitBei dieser Analyse setze ich eine
besondere Betonung auf das Fertigkeitstrainingumdrsuche, ob es durch integrierte Texte
gefordert wird bzw. welche Rollen literarische Weerik diesen Blichern erfillen. Wahrend
der Analyse werde ich ausgewahlte Lehrmaterialdramath der genannten Aspekte von Funk
einzeln vorstellen. Damit die Untersuchung logisaid verfolgbar wird, biete ich eine
tabellarische Zusammenfassung der verwendetenpBti&ite.

. o Orientierung am Européaischen
Curriculare Kalibrierung )
Referenzrahmen und an Profile Deutsch

Das Angebot von Horiibungen im Material

ist hoch und differenziert

_ _ o Es gibt verstehensvorbereitende, -steuernde
Fremdsprachendidaktische Aktualitat in ) ) .
_ o und -uberprifende Ubungen
Bezug auf die Fertigkeit Horen

Das Horverstehen wird auch auf der

globalen und der selektiven Ebene explizit

trainiert
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Audiotexte werden auch zum Spal3, zu
Forderung einer positiven emotionalen
Einstellung und zur Sprachsensibilisierun

eingesetzt

g

Fremdsprachendidaktische Aktualitat in

Bezug auf die Fertigkeit Lesen

Das Angebot an Lesetexten ist hoch un
differenziert und beriicksichtigt die Vorgab

von Profile Deutsch

Es gibt verstehensvorbereitende, -steuerr

und -tberprifende Ubungen

Lesestrategien werden auf der globalen u

der selektiven Ebene explizit trainiert

Fremdsprachendidaktische Aktualitét in

Bezug auf die Fertigkeit Sprechen

Die Lernenden sprechen in jeder Phase a
als ,sie selbst"

uch

Es gibt ein kontinuierliches Angebot an
Ubungen und Aufgaben zur Automatisieru

und sprachlichen Flussigkeit

ng

Fremdsprachendidaktische Aktualitét in

Bezug auf die Fertigkeit Schreiben

Die Lernenden schreiben von Anfang ar|

auch als ,sie selbst”

|

Literarische Texte

Das Angebot an literarischen Texten ist i
allen Niveaustufen hoch und differenzier
und beriicksichtigt die Vorgaben von Profi

Deutsch

t

le

Es gibt verstehensvorbereitende, -steuerr
und -tberprifende Ubungen

de

Die Texte erfullen eine konkrete Funktior
und die Lehrziele lassen sich konkret

definieren.

L

Im zweiten Teil fihre ich eine allgemeine Analyaehand von 15 DaF-Lehrwerken

durch. Diese Lehrbiicher sind nur aus einer litardidaktischen Sicht untersucht worden.

Mit dieser Analyse mochte ich reprasentieren undrcldu Diagramme eindeutig

veranschaulichen, dass die Verwendung von litedaeis Texten in Lehrblcher nicht

konsequent ist.
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Die dritte Einheit stellt das Aufbauprinzip und dfonzeptionen von 6sterreichischen
Sprachbtichern vor. Ich habe aus den 6Osterreicliscbbrbichern die Texte und Autoren
herausgesucht, die im muttersprachlichen Leselctienrerwendet werden und im Weiteren

habe ich die Ergebnisse beider Analysen verglichen.

4.2. Analyse von DaF-Lehrwerken

* AusBlick

Das ,AusBlick” Mittelstufen-Lehrwerk ist ein draindiges Sprachbuch mit separatem
Arbeitsbuch. Das Material wurde speziell fir Judeh@ und junge Erwachsene, die Deutsch
als Fremdsprache lernen wollen, ausgearbeitet. Bdad fuhrt die Jugendlichen zu einem
Sprachniveau, auf dem sie sich selbststandig ufetehziert ausdriicken kdnnen und bereitet
sie auf die relevanten Prifungen der NiveaustuférbiB C1 des GERs vor. Das Lehrwerk
hilft den Schilern bei der Wiederholung, Vertiefungd Festigung des Lernstoffs der
Grundstufe und fuhrt sie weiter in die Mittelstufe.

Das Buch bietet verschiedene interessante Themdndazu werden authentische
Texte, wie Beitrage aus dem Internet, aus Jugenanivagn und aus der Jugendliteratur bzw.
Gedichte, Auszige aus Theatersticken oder wissaftisten Schriften benutzt. Texte sind
feste Bestandteile des Buches und die Grammatit-Wartschatzarbeit ist auch eng mit der
Textarbeit verbunden. Das Buch bietet vor jedertibekFotoseiten mit Fragen, die einen
Einstieg ins Thema bieten und in die Lektion eiméiih Das Werk legt grol3en Wert auf das
Training der Sprachfertigkeiten und vermittelt auclrntechniken und Lerntipps dazu.
AulRerdem werden die Fertigkeiten durch integriégete vermittelt.

Es gibt eine wesentliche Auswahl von vielfaltiggdribungen, manche Lektionen
verwenden auch zwei oder mehr Hortexte. Die Mdtarigind interessant, aktuell und stellen
alltagliche Probleme bzw. Fragen dar, z.B.: dassfts Studienmobilitdtsprogramm,
Ferienjobs oder die Probleme des Erwachsenwertfemsien Hortexten befinden sich keine
verstehensvorbereitenden Ubungen. Die Kinder sadleer wahrend dem Horen Notizen
machen oder eine Tabelle ausfillen und am Endeldetes wird durch richtig oder falsch
bzw. Multiple-Choice Aufgaben das Verstehen Ubdtptin Buch gibt es keine Audiotexte
zum Spald oder Forderung einer positiven emotion&iestellung. In diesem Lehrwerk
werden eher Sachtexte benutzt, wie Interviews 8eeichte, aber literarische Texte werden

auch als Hortext verwendet.
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Wie schon erwahnt wurde, basiert das Buch auférenhd die sind feste Bestandteile
aller drei Bande. Die Texte sind authentisch untheneden Sachtexten wurden auch
literarische Texte verwendet. Das Drei-Phasen-Modet wahrend der Textarbeit immer
durchgefiihrt. Es gibt immer Ubungen, die als Vdestting dienen und den Schiilern einen
Uberblick Uber das im Text vorhandene Thema gebBé®m.Zahl der verstehenssteuernden
Ubungen ist befriedigend und diese sind auch Vigfd.h. es werden immer verschiedene
kreative Ubungen angeboten. Es gibt auch meisténsdéen zur Verstehenskontrolle. Es gibt
neben kirzeren Basistexten auch langere Lesetexteehreren Teilen und die Kinder sind
gefordert, aktiv am Text zu arbeiten. Sie sollerbame den klassischen Aufgaben auch
antizipieren und Vermutungen stellen kdnnen, déespiberprift werden. Es werden zu den
Texten immer personliche Fragen gestellt und dienké entweder schriftlich oder mundlich
beantwortet werden. Neben Texten und Aufgaben weralech Lesestrategien explizit
vermittelt.

Die Schuler bekommen immer Moglichkeiten sich sefuszudriicken und tber ihre
eigenen Erfahrungen zu erzdhlen. Schon auf dertiégsseite sollen sie sich auf3ern. Die
Lesetexte verknipfen sich auch allgemein mit eAgigabe, die die Schiler zum Sprechen
anregt. Mit den Texten sind konkrete Aufgaben wigindliche Argumentation oder
Besprechung der Themen anhand bestimmter Frageoundgn. Um die sprachliche
Flussigkeit zu fordern, werden meistens Redemitieéé Wendungen oder Kollokationen
angeboten.

Delfin

Vom Buch ,Delfin” gibt es mehrere Ausgaben, die vbrhalt her gleich sind, aber in
einen, zwei oder drei Banden aufgeteilt sind. Desagite Lehrwerk fihrt zum Niveau B1
nach dem Referenzrahmen des Europarates. Das mdgbauch, das ich analysiert habe,
besteht pro Buch aus 10, also insgesamt aus 20obekt Jede Lektion besteht aus 5
Doppelseiten, die jeweils zu den Bereichen Eintanch Lesen — Ho6ren — Sprechen —
Schreiben gehoren. Parallel dazu gibt es ein Asbeih mit Ubungen, die die Lerner
selbstandig zuhause erarbeiten konnen. Jede Lekt&sn Lehrwerks beginnt mit einer
Eintauchseite, die in das Thema, den sprachlicltobrv&punkt und die Grammatik einfuhrt.
Die lineare Grammatikprogression ermdglicht einghrigtweisen Lernvorgang.

Der Abschnitt Lesen beinhaltet Lesetexte verschs@e Textsorten und Ubungen,
die den Schulern beim Erlernen der Lesestrategieglferh Es gibt keine
Vorentlastungsibungen, sondern nur Verstandnistienr Die Doppelseite zum Hoéren

bietet Horilbungen mit alltagsnahen Gesprachssotugti. Die Schiler sollen etwa Texte
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lesen, dann die Ubung anhoéren und danach Versefmaen dazu beantworten. Auch
umgekehrte Ubungen kommen vor, wo sie zuerst Gelspranhoren sollen und danach
Lickentexte ausflllen oder richtig-falsch-Frageartie/orten missen.

Zum Bereich Sprechen bietet jede Lektion Sprechgénrund Phonetikaufgaben, die
beim Lernen der richtigen Aussprache helfen. E$ Bibdelldialoge und besonders durch
sprachliche Wendungen fir Alltagssituationen kdnhemer schnell freier Sprechen. Beim
Schreiben wird das Erstellen unterschiedlicher @eyaiibt. Ab Lektion 4 gibt es immer ein
Diktat mit dem neu gelernten Wortschatz.

Das Lehrbuch ist besonders fur das Erlernen dertagdbprache und die
Kommunikation in Alltagssituationen ausgerichteticA die Horibungen, Lesetexte, Schreib-
und Sprachibungen beschaftigen sich eher mit Aldidgationen wie Radiogespréchen,
Verfassen von Lebenslauf und Stellungnahme. Im Buetden eher Sachtexte verwendet, es

gibt nur ganz wenige literarische Texte.

* EM neu 2008

Die Niveaustufen des Buches sind erkennbar zugdssam und am Deckblatt des
Buches gekennzeichnet. Das ,em neu® besteht auBdrelen mit separatem Arbeitsbuch
und fuhrt zur Prifung Niveaustufe C1 des GERs. Jeasneu Brickenkurs* wiederholt und
festigt den Stoff der Niveaustufe B1. Das ,em neauptkurs” fihrt die Lernenden zum
Niveau B2 und das ,em neu Abschlusskurs® erweitlert Mittelstufenstoff und hilft beim
Erwerb des Materials, das fur die Niveaustufe Cigriét.

Am Anfang des Buches werden ein sehr umfangreichiesl detailliertes
Inhaltsverzeichnis und ein Kursprogramm angebatas,den Lehrpersonen beim Planen und
den Lernenden beim erfolgreichen Spracherwerb. Itift zentrales Ziel des Buches ist die
Forderung der vier Fertigkeiten und dementsprechenden die Lektionen auf verschiedene
Einheiten wie lesen, horen, schreiben, sprechentssitatz und Grammatik aufgeteilt. Jede
Lektion hat ein Thema, das wahrend der Verarbeitdigkutiert wird. Die Lektionen
beginnen mit einer Einstiegsseite, die das Interdss Schiler fir das Thema wecken und sie
zum Mitmachen motivieren sollen.

Es gibt eine wesentliche Auswahl von verschiedeHénibungen wie Interviews,
Radiosendungen oder Horspielen. Ein groRer Vadtsl Buches ist, dass die vorkommenden
Texte Uberwiegend authentisch sind. Die Materiglad interessant, sprechen die Schiler an,

werfen alltdgliche Probleme auf und vermitteln alactdeskundliche Informationen.
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Im Buch kann man alle Arten von Ubungen findenr dem Hortext gibt es immer
eine Vorentlastungsphase, die die Schuler ins Thaeinfahrt oder die Unsicherheiten bzw.
unbekannte Worter erklart. Dann gibt es eine g®(knheit, die vom Schiler eine aktive
Arbeit erfordert und ihm bei der Informationsentmeh hilft. In dieser Phase sollen die
Schiler Satze erganzen, die richtige Reihenfolgeadgesprochenen Themen finden, Fragen
beantworten, Tabellen ergdnzen oder ,richtig odésch“-Aufgaben ausftllen. Am Ende der
Aufgabe gibt es meistens eine Frage, die als Maisiékontrolle dient und die Schiler
anregt, die gesammelten Informationen neu zu sirigken und dartber zu diskutieren.

Das Horverstehen wird vor allem auf der selektibgmene trainiert, aber es gibt auch
allgemein - globale Fragen vor und nach dem Hdesnwerden auch Lieder angeboten z.B.:
von Marlene Dietrich oder Georg Kreisler. Sie dieneur Forderung einer positiven

emotionalen Einstellung und zur Sprachsensibilisigr

Das Buch enthalt im Vergleich zu anderen Lehrneien eine Menge von Texten
aber es konnte noch mehr textorientiert sein. Bs gvar in allen Lektionen Lesetexte, die
auch Uberwiegend authentisch sind, aber das siadkéinzere Basistexte. Die Texte sind in
allen angebotenen Niveaustufen feste Bestandtedd3dches.

Das Drei-Phasen-Modell wird wahrend der Textarbkeitchgefuihrt. Es gibt immer
Ubungen, die als Vorentlastung dienen und den ®ohidinen Uberblick tiber das im Text
vorhandene Thema geben. Die Zahl der versteheesstien Ubungen ist befriedigend und
diese sind auch vielfaltig d.h. es werden immeseieiedene kreative Ubungen angeboten. Es
gibt auch meistens Ubungen zur Verstehenskontroitd die Schiller sind angeregt, etwas
Personliches zu sagen bzw. zu schreiben. Lesagatererden sowohl auf der globalen als
auch auf der selektiven Ebene trainiert, aber siel@n nicht explizit vermittelt.

Das Buch legt auch groRen Wert auf das SpraciimpirEs werden auch immer
personliche Fragen gestellt und die Aufgaben bietemer Mdoglichkeiten fir die
Lehrpersonen, weitere Aufgaben zu stellen, wo dielfer Moglichkeiten bekommen, ihre
eigene Meinung zu auf3ern. Manchmal werden aucho@eal Bilder oder Diagramme
angeboten, die den Schiilern bei der AuRerung hktfianen, aber leider finden wir im Buch
keine Texte, die so eine Funktion erfullen. Die i8ehsollen sich standig aul3ern und es gibt
Ubungen, die die sprachliche Flussigkeit fordernrién: Dialog, Argumentation, Rollenspiel,
Grafik, aber leider keine Texte. Im Buch sind Wemglen und Kollokationen gesammelt, die
durch die Anwendung automatisiert werden konnere Schiler bekommen immer einen
bestimmten Freiraum, um eigene Gedanken zu au&nsollen auf eine Frage reagieren

oder einen Brief schreiben, eine E- Mail oder eibgog.
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» Schritte International

Die Niveaustufen sind am Deckblatt jedes Buche®gekeichnet und richten sich ganz
nach dem GER. ,Schritte International” ist ein Lwhrk fur die Grundstufe und besteht aus
sechs Banden mit integrierten Arbeitsbiichern. Bamehd 2 filhren zur Niveaustufe A1l und
bereiten auf die Prufung ,Start Deutsch 1" vor. @&und 4 helfen beim Spracherwerb auf
Niveau A2 und bereiten fur die Prufung ,Start Debt2“ vor. Mit den Banden 5 und 6 wird
das ,Zertifikat Deutsch* auf Niveau B1 erreicht.

Das Inhaltsverzeichnis bietet eine detaillierte tdtmht liber die jeweiligen Themen und
Lerninhalte der einzelnen Kapitel. Jedes Kapitehstinter einem bestimmten Thema, zu dem
es verschiedene Lerninhalte und Aufgaben gibt. B die Vertiefung der vier
Fertigkeiten Horen, Lesen, Sprechen und Schreitedh sin wichtiges Ziel dar. Jede Lektion
beginnt mit einer Foto-Horgeschichte, die in dagnih einfihren soll. Danach gibt es pro
Kapitel die Seiten A-C, die hauptsachlich der Gratika und Wortschatztibung dienen. Die
Seiten D-E dienen der Vertiefung der produktiventikeiten Sprechen und Schreiben und
der rezeptiven Fertigkeiten Lesen und Héren.

Die Leselbungen behandeln authentische TextsorierAnzeigen, Zeitungsartikel,
Einladungen, Briefe etc. und bieten ein systemia¢iscTraining der Lesestrategien. Die
Schreiblibungen haben ebenfalls eher alltdglichéeTwie Postkarten, E-Mails und Notizen
als Aufgabenstellung. Es gibt nur wenigen litexdren Text und die sind auch leicht
verandert im Arbeitsbuch eingesetzt.

Das Horen beschrankt sich auf alltagsrelevante sbeten wie Durchsagen,
Telefonansagen, Rundfunkmeldungen, Mitteilungens Marstandnis der gehodrten Texte
wird durch ,richtig oder falsch”-Fragen und andé&ferstandnisfragen uberprift. Auch die
Sprachubungen konzentrieren sich sehr auf Alltegmdehe, zum Beispiel Bitten um
Informationen, Terminabsprachen, Telefongesprad&mschuldigungen, Einladungen. Es
gibt eine Horuibungs-CD die auch interaktive Ubunfjgrden Computer enthalt. Die Themen

sind dem Alltag entnommen und es werden auch |l&odeéche Informationen eingebaut.

» Systematische Analyse von 15 Lehrwerken aus literatdidaktischer Sicht

Im Folgenden werde ich die Analyse von 15 Lehrwenket besonderer Ricksicht auf
die Verwendung literarischer Werke durchfiihren. MeiHypothese dazu ist, dass DaF-

Lehrwerke literarische Werke nur sporadisch undhinkonsequent verwenden. Diese Texte
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sind eher nur ,Schmucksticke® fir den Unterricht uhie Lehrbichern und ihr Potenzial
wird nicht voll ausgenutzt.

Fur meine Analyse habe ich deutschsprachige &lis angarische Lehrbicher, die in
den ungarischen Grundschulen und Gymnasien balietif untersucht. Bei der Auswahl der
Lehrwerke habe ich bewusst darauf geachtet, dassBdcher alle Niveaustufen und
Altersgruppe reprasentieren. Wahrend der Analysee heh Uberprift, welche Bicher auf
welcher Niveaustufe wie viele literarische Werkagzen. Ich wollte auch wissen, ob diese
Texte Funktionen haben, Lehrziele erfullen undhole Anwendung eigentlich konsequent ist
oder von den jeweiligen Bedingungen abhangt.

Die Lehrwerke die ich systematisch durchgesehée Band folgende: Ausblick, Das
neue Deutschmobil, Delfin, Deutsch Internationaui3ch ist IN, Direkt, Em neu, Menschen,
Pingpong neu, Schritte International, Sicher, SewjeStudio d und Tangram aktuell. Zu
dieser Analyse soll noch angemerkt werden, dass BHinde der aufgezahlten Blcher
untersucht wurden. Der Aufbau und die Konzeptiom dehrwerke sind in diesem Fall
sekundar. Mein Ziel war es vor allem, eine systésohaé Ubersicht tiber die verwendeten
Autoren und Werke zu geben, um dadurch darstellerknnen, dass die Lehrblcher in
diesem Bereich noch Defizite haben. Die tabellagsAuflistung von Werken und Autoren
istim 1. Anhang zusammengefasst.

Wie man auf dem Diagramm sehen kann, ist der Eingat literarischen Werken in
Lehrbuchern nicht einheitlich. Manche Bucher verdem mehrere literarische Texte,
dagegen gibt es auch Materialen, wo in allen Bandeerhaupt kein literarisches Werk
verwendet wird. In ,Das neue Deutschmobil”, ,Mensct ,Sicher* und ,direkt* wird kein
einziges literarisches Werk verwendet, deshalb &indiese Werke im Sinne meiner

Fragestellung nicht weiter analysiert werden.
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Ausblick
EM neu
Menschen
Sicher!
Sowieso
Aspekte
Studio d
Direkt |
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Das Buch ,Ausblick” verwendet die meisten, zahléfig 20, literarischen Werke. In
diesem Buch sind literarische Texte feste Bestaedtker Lektionen, fast in jeder zweiten
Lektion kommt ein literarisches Werk entweder inrRceines Lese- oder Hortextes vor. Zu
den Texten werden immer Aufgaben gestellt, abez &extarbeit mit der Verwendung des
Drei-Phasen-Modells wird nicht durchgefuhrt. Esdveher nur gefragt, wovon der Text
handelt und in manchen Fallen ist auch eine amiaische Frage gestellt. Eindeutig positiv
ist, dass diese Bucher langere Texte bzw. Textaliselenthalten und die Schiller zumindest
den Text weiter lesen kdnnen. Dadurch haben sieesaerlebnis, das sie motivieren kann, in
der Stunde Uber das Werk zu diskutieren oder sierbmen Lust, das Werk in ihrer Freizeit
zu Ende zu lesen. Es ist auch sehr nutzlich, dassneBuch neben dem literarischen
Textabschnitt auch eine kurze Zusammenfassung déerAutor bzw. den Roman oder
Gedichtband gibt. Fremdsprachigen Lesern kann elfsm dadurch einen Kontext zum Text
aufzubauen und die sekundaren Bedeutungen bzwiréllén Besonderheiten zu entdecken.
Beispielweise wenn der Autor des Buches zu einerditiheit des Landes gehort, kann die
Ironie leichter entschliisselt und der Text schnekgstanden werden.

Im Durchschnitt enthalten die von mir untersuchtemrbicher insgesamt 6 bis 10
literarische Werke. Das ,Em neu” gehort auch zu 8échern, die literarische Texte und
dazu gestellte Aufgaben enthalten. Die Textauszigd zwar nicht so lange wie beim
»Ausblicke” und sind Uberwiegend Hortexte, abereeirextarbeit wird immer durchgefluhrt.
Vor den Aufgaben gibt es Vorentlastungsiibungen, ndatienen Aufgaben zur
Verstandniskontrolle und die Schiler bekommen agiden Freiraum, tber die Texte zu
diskutieren. Es gibt auch Aufgaben, die die besmrddtigenschaften literarischer Texte
bewusst machen, wie ,Der Text enthalt indirekteotnfationen. Was erfahren wir zum
Beispiel Uber...".

Es gibt auch Lehrbicher, wo die literarischen Texieklich nur ,Schmucksticke*
sind und durch deren Erscheinen das Buch nettgjeatadtet scheint aber sonst erfillen sie
keinen Lehrzweck. Im Buch ,Deutsch Internationabtges ein Kapitel mit dem Titel ,,Prosa
und Texte", wo einige Gedichte und kurze Textabgtdmufgelistet sind. Die Texte sollen
einfach gelesen werden und eine positive Einstgligegentber der Fremdsprache férdern.
Aber diese Idee finde ich nicht weitbringend, waérarische Texte neben der asthetischen
Wirkung auch andere, nitzliche Funktionen erfilleinnen. ,Sie sind, jede fur sich,
besondere Formen der Kommunikation.” (Hunfeld 199%:AufRerdem kdnnen die Texte
ohne die nétigen Strategien nicht verstanden weutendas Ziel, das Lesen zu genief3en und

Leseerlebnisse zu haben, kann nicht verwirklichtdee. Ein &hnliches Konzept verfolgen
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die Bicher ,Deutsch ist IN* und ,Studio d“. Es gibhmer ein Kapitel zwischen den
Lektionen, wo man zumeist Gedichte lesen kann.

Anhand dieses Ergebnisses kann festgestellt wed#ess, die Zahl literarischer Texte
in diesen Buchern zu gering ist und sie keinen Isstam Kanon oder eine Werkauswahl
haben. Die meisten literarischen Texte findet nraner Mittelstufe also B1 bzw. B1+ des
GERs. Anhand der analysierten Lehrwerke lasstfeiststellen, dass sich in der Anfangsstufe
12, in der Mittelstufe 22 und in der Oberstufe X{éebefinden.

M Niveau A
M Niveau B

Niveau C

Merkwidrdig ist auch, dass wir in der Oberstufe wenigsten Texte finden, obwonhl
die Schuler im Niveau C1 bzw. C2 schon stabile Behltenntnisse und Sprachbewusstheit
haben, um literarische Texte erfassen zu kbnnekaBs vielleicht damit begriindet werden,
dass in Ungarn mehr Bicher fur den Anfangs- undeldtiufenunterricht geschrieben werden
als fur die Oberstufe. Ausserdem habe ich bei dalyse mehr Material fur Anfanger und
Fortgeschrittene analysiert. Beim Fremdsprachemnucitie kann man damit rechnen, dass im
Niveau Al nur wenige literarische Texte verwendetden. Im Anfangsunterricht setzten die
Lehrbuchautoren auch weniger Sachtexte ein, dieh&uarbeiten eher mit Bildern bzw.
einzelnen Satzen und Dialogen. Aber die Wichtigkkierarische Texte von Anfang an

einzubeziehen, unterstiitzt auch ein Zitat von Hdnfe

»Nirgendwo also wiedersprechen sich Literatur urghibuch deutlicher als im
Anfangsunterricht. Nirgendwo ist ihr Zusammenwirkaier notiger als hier.
Denn ihr Dialog lehrt die Unterscheidung zwischéiermen und geschlossenen
Texten, zwischen Vereinnahmung und Apell, zwiscRatlenzuweisung und
Angebot, zwischen scheinbarer Eindeutigkeit von a8pe und ihrer
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Mehrdeutigkeit im anderen Kontext, zwischen direktand indirekter
Sprachlehre.” (Hunfeld 1994: 26)

Als Ergebnisse meiner Analyse kann ich feststeltass Gedichte die beliebteste
Textsorte der DaF-Lehrblcher sind. Das kann daderklart werden, welil diese Texte kurz
und knapp sind und wegen ihrer Lange leicht eingeseerden kénnen. Aber es soll auch
festgestellt werden, dass Lyrik noch mehr Sprachisstheit erfordert, weil ihre sprachlichen
Mittel wie Metaphern und Symbole verstanden werdailssen, damit ein Sinn gebildet
werden kann. Aber wenn die Schiler an regelméaRigeeiA mit literarischen Textsorten
gewohnt sind und die wichtigsten Lesestrategiehaden sind, eignen sich diese Texte sehr

gut flr den Unterricht.

,Die Ubereinstimmung zwischen Text und Leser, dés dedicht zu Beginn
dadurch aufbaut, da3 der vorgestellte Ausschnitt Welt glaubhaft und
nachvollziehbar ist, braucht das Gedicht, um sé&iesondere Botschaft dem
Leser ubermitteln zu kdnnen. Es schleicht in dasstednis des Lesers ein,
indem es sich zunachst harmlos gibt und in Alltagsen eine jederzeit mogliche
Standardsituation entwirft, in der sich der angespene Leser wiedererkennen
kann.” (Hunfeld 1996:45)

Textsorten die auch oft benutz werden, sind kiroeler langere Erzahlungen bzw.
Romanabschnitte. Bei diesen DaF-Lehrbichern wefdshin jedem Fall Textabschnitte
eingesetzt, die Kurzgeschichten sind auch immer varknappt dargestellt. In ,Schritte

International” sind z.B. Texte auch leicht verander
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Es ist auch typisch, literarische Texte als Hortewt verwenden. In ,Ausblick 2
kénnen wir zwei Texte und in ,Em neu Hauptkurs*® Bidrspiel von Schnitzler und eines von
Streblow finden. In ,Ausblicke® kann man noch ,D&auberlehrling” von Goethe als
einziges Muster fur die Textsorte Ballade finderwnKrete Poesie wird in den Lehrblichern
auch nicht bewusst benutzt und man findet nur aekher Gedichte von Ernst Jandl, eins in
»otudio d“ und ein anderes in ,Schritte Internadtn Aber es lohnt sich, konkrete Poesie im
Unterricht zu verwenden, weil ein spielerischer &mg mit Sprache erfolgt und die Schiiler,
die sich vielleicht weniger fur Deutsch interessierbekommen auch eine Mdéglichkeit im
Unterricht aktiv teilnehmen zu kdnnen.

,Uber diese grundsatzliche Resonanz hinaus falff da? auch und besonders
Lerner, die im Unterricht eher zuriickhaltend untiegamt wirken, die der Lehrer
unter Umstdnden zu den ,schwacheren Schilern* gahigirde, im

Unterrichtsgesprach unerwartet grof3e Aktivitat erigind sich zu spontanen und

originellen Beitragen ermutigt fuhlen.”
(http://home.uludag.edu.tr/users/ucmaz/PDF/egitimfuf/2005-18(1)/MAK-
13.pdf)

Auffallig ist auch, dass in den Lehrbiichern eh&grdirische Werke von deutschen
Autoren verwendet werden. In manchen Fallen wie,beutsch International* oder , Em
neu“ wurden zwar auch Schriften von Osterreicherd Bchweizern benutzt, aber es wird
allgemein Jugendliteratur aus Deutschland eingesatie ich schon friher festgestellt habe,
bevorzugen die DaF-Buicher manche Lieblingsautatenimmer wieder in mehreren Blcher
auftreten. Zu diesen Autoren zahlen beispielswiigg Tucholsky, Peter Bichsel, Bertold
Brecht, Ernst Jandl, Erich Fried und Marie L. Lasth Der beliebteste Autor in den von mir
untersuchten Werken ist Erich Fried, seine Textedew in vier Bichern verwendet.
Herbstmorgen in Hollandind Angst und Zweifebefinden sich in ,Studio d* wie das zweite
Werk auch in ,Deutsch InternationakVer will, dass die Welt so bleibtist in ,Sowieso 3“
und Was wehtutn ,Tangram aktuell“ verwendet worden. Peter Hég$ Erzahlung mit dem
Titel Der Erfinderwurde in ,,Ausblick 3“ als auch in ,Deutsch Intetimmal 3“ eingesetzt.

Als Ergebnis der Analyse kann festgestellt werddass unsere Hypothese sich
bestétigt. Die DaF-Lehrblcher benutzen wirklich igeliterarische Texte und wenn, dann
meist ohne Aufgabenstellungen, wodurch das PotedEser Texte nicht ausgenutzt werden
kann. Literarische Texte sind eher immer nur vezkind als Textabschnitt eingesetzt.

Weiters kann man erkennen, dass die Lehrwerke elitgkeiten nicht immer durch
integrierte Texte trainieren. Meistens wird das iBYeasen-Modell nicht angewendet,
weshalb die Schiler auch nicht an Textarbeit gewsimal. AuRerdem sind literarische Texte
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noch sehr wenig didaktisiert und es gibt nur werAgdégabenstellungen dazu. Es gibt also
noch viel zu tun auf dem Weg, Textarbeit anhandrdiischer Texte verstarkt in die

Lehrwerke einzubringen.

4.3. Analyse 6sterreichischer Sprachbucher

Im Folgenden fasse ich die Ergebnisse der Analysterr@ichischer Lehrbilcher
zusammen. Wahrend meiner Untersuchung habe ich zZwefirwerksgruppen des
Osterreichischen Sprachunterrichts unter die Lupeommmen. Dabei muss betont werden,
dass diese Materialen fur den Deutschunterrichtmaattersprachlichen Schilern geschrieben
wurden. Die analysierten Bucher vom Killinger Verlaind ,Treffpunkt deutsch* und
~Sprachraume”. Das Lehrwerk ,Treffpunk deutsch”redgsich fur die AHS-Unterstufe und
~Sprachraume” sind in der AHS-Oberstufe von delftém Klasse bis zur Matura einsetzbar.
Zu allen Buchern gibt es weitere Zusatzmaterialghig, die Lesefahigkeit, Grammatik und
Rechtschreibung fordern sollen.

Das Buch ,Treffpunkt deutsch* besteht aus vier B#imdnit je 8 Lektionen. Jede
Lektion hat ein Thema, das den Rahmen fir die weifebeit in der Stunde vorgibt. Diese
groReren Einheiten lehren die phonetischen, grarkatisthen und pragmatischen Regeln
der deutschen Sprache und werden immer durch Vexgestellt. Die Einheiten in der Lange
von je einer Doppelseite ermoéglichen den Schiketyststandig, in Partner- oder Teamarbeit
die Teil-Kompetenzen zu trainieren. Ein wichtigesn&ept des Lehrwerks ist die Férderung
der Kreativitat und die positive Einstellung zuruischlehre. Die lustigen lllustrationen und
Ratsel dienen beispielsweise dazu, den Lernstdffubnckern. Zur Selbst-Evaluierung bzw.
Selbstkontrolle gibt es am Ende jedes Kapitel di®bnd einen Abschlusstest und
Losungsvorschlage zu den Aufgaben. Im Buch wurd®ealem landeskundliche Kenntnisse

vermittelt.

34



Gegenstinde (Nomen)

Eigenschaften (Adjektive)

Titigkeiten (Verben)

Uran|fang - Altbauer{haltung - besteihende - Sprecher|zichung

Musterseite , Treffpunkt deutsch*

Bei den ,Sprachraumen® werden die fur eine erfatire Reifeprifung grundlegenden
Kenntnisse in vier Banden vermittelt. Das zenti#d des Buches ist, eine stabile Text- und
Kommunikationskompetenz aufzubauen. Durch die Viglumig kulturellen und historischen
Wissens erfillt das Buch eine tibergeordnete Bildanfgabe. Im Buch befinden sich neben
groBeren  Hauptkapiteln mit maturarelevantem  Stofucha kleinere, kreative
~Zwischenraume®, die mit kreativen Aufgaben dasetesse fur das Sprachlernen wecken
kénnen. Jedes ,Sprachraum“-Kapitel schliel3t miegirKompetenztest ab, mit dessen Hilfe
die Schiler ihr Wissen uberpriufen kdnnen. Der Destieht sich nicht nur auf das bereits
Gelernte, sondern Uberprift, wie die Schiler diboscfriiher gelernten Informationen
umsetzen kénnen.

Weiters zeigt meine Analyse, welche Autoren undt3@xen in den dsterreichischen
Sprachbichern in Unter- und Oberstufe benutzt werdeer zweite Anhang stellt
systematisch dar, welche Autoren und Werke sictieim Lehrmaterialien befinden. Vorweg
kann schon gesagt werden, dass OsterreichischeeBugsentlich mehr Texte benutzen als
die oben analysierten DaF-Bucher. Wie es schonemKebnzeptionsbeschreibung deutlich
gemacht wurde, wirken die Osterreichischen Lehrradem fachibergreifend. Neben den
authentischen Sachtexten werden auch literarisobiéx&\in den Unterricht einbezogen. Diese
Bicher verwenden zahlreiche literarische Texte, destens zwei pro Lektion. Auch

Grammatik, die Darstellung verschiedener Sprechakte pragmatische Kenntnisse werden
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durch Texte vermittelt. Die Verwendung literarischEexte ist ganz bewusst und die
literarische Kommunikation wird auch im Unterrichirchgefthrt.

Die verwendeten literarischen Werke stammen methidieiaus der Feder deutscher
Autoren, aber auch dsterreichische und schweizerdtur sind mit einbezogen. Die Inhalte
der Bucher reprasentieren also die ganze deutsuigge Literatur. Aul3erdem bekommt
auch die Weltliteratur eine grof3e Rolle. Die Wedeeken alle literarischen Epochen ab, es
werde Texte von alteren, klassischen und auch g&igégen Autoren verwendet.

Auch in der Unterstufe sind Texte feste Bestanelteds Unterrichts. Es werden Uber
80 Autoren mit 114 verschiedenen Texten oder Teszhnitten in allen Banden von
»1reffpunkt deutsch” eingesetzt. Die beliebtestartdken in der Unterstufe sind Johann Peter
Hebel, Goethe, Bertold Brecht sowie die Marchen@ebrider Grimm. Die Autoren, die in
der Unterstufe vorkommen, stammen hauptsachlich &eutschland, aber auch
Osterreichische Autoren wie Erich Fried, ChristiNéstlinger, Helene Floss oder Renate

Welsch werden haufig eingesetzt.
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Wie im folgenden Diagramm ersichtlich ist, sinddan Lehrwerken der Unterstufe
auch alle Textsorten vertreten. Es soll aber eriv&erden, dass erzéhlerische Texte wie
Kurzgeschichten, Anekdoten, Marchen, Schwénke Bdbeln bevorzugt verwendet werden.

Ebenso kommen haufig Gedichte und Balladen vor.
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Lied
Marchen

Marchen/ Textabschnitt
Text

Fabel
Textabschnitt

Fantasy bzw. Horror/..
Rede

Ballade

Erzdhlung

Gedicht

Novelle

Roman/ Textabschnitt

Gespenstergeschichte
Schwank

als Drama
Anekdote
japanisches Marchen/..
Jugendroman
Jugendromane/..
Kalendergeschichte
Kindergeschichte
Kinderroman/..
Kurzgeschichte
Lautgedicht
Lautgedicht
Liebesgedicht
schottisches Marchen
Stick /Textabschnitt

Die Texte sind nicht nur ,Schmucksticke® der thaswdten Einheiten sondern es
wird vor, wahrend und nach dem Lesen Textarbeitiddarchgefuhrt. Wie in vielen DaF-
Materialen sind auch in diesen Bichern manche Tgeidirzt oder nur als Textabschnitt
eingesetzt. Trotzdem handelt es sich dabei um tangesetexte bzw. in sich abgeschlossene
Texteinheiten. Zur Férderung der Kreativitat ungdipeen Einstellung gegeniber der Sprache
wurden Lieder und konkrete Poesie einbezogen. Degstan DaF-Blcher nutzen dieses
Potential literarischer Werke hingegen nicht auswrdfien von den Gebrudern Grimm oder
Erzahlungen von La Fontaine oder Asop sind auclsdip aber solche Texte fehlen in den
DaF-Lehrwerken voéllig. In der Unterstufe wird elénder-und Jugendliteratur benutzt. So
kann man eine Ahnlichkeit zwischen den beiden Lehkatypen entdecken, weil die DaF-
Bicher auch eher Jugendliteratur benutzen. Ein @&daiir konnte sein, dass diese Werke
eine nicht zu komplizierte Sprache und einfachesngnatische Strukturen verwenden. Sie
sind altersgerecht und auch in der Grund- und Hidulle aktuell.

In den Lehrwerken der Oberstufe kommen mehr Auteneth Werke vor als in der
Unterstufe. In diesem Buch kdnnen die Schiler 125k&/von 149 Autoren lesen und daran
arbeiten. Die am meisten verwendeten Autoren wietlB®n Ernst Jandl und seine konkrete
Poesie, Erich Fried oder Bertold Brecht sind aeindDiagramm dargestellt. Es gibt eine
breite Auswahl aus dem Gebiet der deutschsprachigérder Weltliteratur. Autoren aus aller
Welt, wie Eugene lonesco, Clemens Brentano, Rimheawd bekommen hier einen festen
Platz. Die Schriftsteller und literarischen Epochdie im Literaturunterricht systematisiert
vorgestellt sind, tauchen auch hier auf, werderr aber aus einer textlinguistischen Sicht
betrachtet. In diesem Buch werden auch alle Teteisawie Anekdoten, Aphorismen, Essays,
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Portraits, Fabeln oder Satiren vorgestellt, abgrisgherweise kommen hauptsachlich
Gedichte und langere Prosatexte vor. Auch litechasBesonderheiten werden thematisiert
und bewusst gemacht z.B.: die Erzahlform des immévinologs wurde durch Arthur

Schnitzlers Leutnant Gustl dargestellt.

O R N W H U1 OO N
1

Erich Fried
Erich Hackl
Ernst Jand|

Eugen Gomringer
Franzobel

Friedrich Dirrenmatt
Max Frisch

Peter Bichsel

Reiner Kunze
Sophokles

Franz Kafka
Robert Gernhardt

Alois Brandstetter
Andrea Sailer
Andreas Gryphius
Anthony McCarten
Antonio Fian
Bertold Brecht
Eugéne lonesco
Felix Mitterer
Georg Blichner
Gotthold Ephraim..
H.C. Artmann
Heinrich Boll
Heinrich von Kleist
J. W. Goethe
Robert Walser
Wolf Wondratschek
Wolfgang Borchert

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dasictidbiicher, die fir Muttersprachler
ausgearbeitet sind, textorientierter als die amaften DaF-Blicher sind. Sie legen grof3eren
Wert auf das integrierte Fertigkeitstraining undsuehen vor allem, eine Sprachbewusstheit
bei den Schilern aufzubauen. Sie verwenden nureatitiche Texte und reprasentieren
dadurch die Lebenswirklichkeit der Lernenden. Dasizept dieser Bucher lasst sich auch auf
der Homepage des Verlags lesen: ,Wer gut lesen,Ka&st auch gerne!”. Anhand dieser
Gesichtspunkte sind die Lehrwerke aufgebaut unenegich groRen Wert auf die Férderung
der Lesekompetenz. Die Lektionen basieren auf Teutal literarische Werke sind auch von
Anfang an feste Bestandteile des Unterrichts. DashBwirkt fachertbergreifend und es ist
eng mit dem heimischen Literaturunterricht verbumdes fordert eine aktive Textarbeit der
Schiler mit der Verwendung des Dreiphasen-Modétits Material werden alle Textsorten
vorgestellt, damit die Schiler die wichtigsten Magte erlernen und mit Texten leichter
umgehen kénnen.

Aus der Sicht der Fremdsprachendidaktik muss nexkéhnt werden, dass die
Konzeption und der Aufbau dieser Bicher nicht einide einsetzbar sind. Wegen der
verschiedenen Wahrnehmung eines Textes und dersahiedlichen Lesestrategien kdnnen

nicht alle von diesen Werken im Fremdsprachenuntgreingesetzt werden. Es soll immer
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vor Augen gehalten werden, dass der fremdspradteger zuerst in der Fremdsprache lesen
lernen soll und auch die nétigen syntaktischen praggmatischen Fahigkeiten besitzen muss.
Es soll bertcksichtigt werden, dass der Fremdspragtterricht besondere Merkmale hat,

weshalb die Texte vor dem Einsatz didaktisiert warthlissen.

5. Eine literarische Leseliste fur den DaF-Unterribt am Beispiel von Textvorschlagen
der Osterreichischen Gegenwartsliteratur

Im letzten Kapitel meiner Arbeit habe ich eine Aaflvwon dsterreichischen Autoren
und deren Werken zusammengestellt, die in den Dleurterricht eingebracht werden
kbnnen. Meine Vorschlage habe ich anhand der aepdys Osterreichischen Lehrbtcher
entwickelt. Die Ergebnisse beider Analysen habe tabellarisch zusammengefasst,
miteinander verglichen und daraus Konsequenzeneru® auf ein breiteres Angebot an
literarischen Texten fur den DaF-Unterricht gezogen

Als Einfuhrung schreibe ich Uber die oft aufgetdecFrage der Bildung eines
literarischen Kanons, sammle Argumente, warum Werkier 0&sterreichischen
Gegenwartsliteratur flr ungarische Schiler intemeissein konnten. Abschliel3end gebe ich
einige Vorschlage und didaktische Kommentare zunsd&iz dieser Texte im Unterricht.

Wie ich schon wahrend meiner Arbeit mehrmals festgk habe, ist es notwendig,
literarische Texte in den Unterricht einzubring&ie Schiler sollen beim Sprachenlernen
emotional angesprochen werden. Sie sollen sich tigicfilhlen und Mdglichkeiten
bekommen, Uber ihre Gefiihle und ihr eigenes Lelpeacken zu konnen. In einem Artikel
aus der ,Zeit“ geht es auch darum, dass Literagumr Schilern n&her bringt, Gedanken von
unbekannten Menschen, fremde Kulturen und daducth selbst kennenzulernen und ihre

eigene Gefuhle besser verstehen zu kdnnen:

~Aber es entsprang auch dem Willen, die Uberliefgraicht abreiRen zu lassen.
Geschichte ist nicht nur die Geschichte der Konigd der Generale und nicht
nur die der Bauern und der Arbeiter, sie ist aueh@eschichte der Dichter und
der Philosophen, die Geschichte von Bichern, voanigén, von Gedichten.
Darin sind die Traume aufbewahrt, die Angste und #ioffnungen der

Menschen. Wer diese Geschichte nicht kennt, dentkeie Kultur nicht, der er

angehort, der kennt sich selber nicht.“(http:/&teren.net/was-ist-ein-

literarischer-kanon-kanonisierung-kanonbildung-383)

Die Vorteile von literarischen Texten im Unterrickind klar zusammengefasst, es
stellt sich aber weiterhin die Frage, wozu man reikanon braucht. In ,Einfihrung in die
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Literaturdidaktik des Metzler Verlags steht dazlgss man ,...wegen der Kirze des
Lebens: weil man nicht alles lesen kann...” eine Aatsvwon Werken treffen soll. (Paefgen
1999: 64) Bei der Erstellung eines Kanons geht ke aveniger darum, Traditionen zu
schitzen oder die ,klassischen* Werke aufzuzéhlees-soll sich eher um Vorschlage
handeln, die einen Rahmen fir den Sprachunterdshien. ,Es geht weniger um
Traditionswahrung, als vielmehr um eine begrindetend nachvollziehbare
Literaturauswahl, die den Lektire-Umfang auf eilesbaren begrenzt.” (Paefgen 1999:64)

Bei der Verwendung literarischer Texte sollen audie Aktualitét und
Angemessenheit bertcksichtigt werden. Auch wenn @&genwartsliteratur einbringen,
sollen die individuellen Bedurfnisse und die Ingsen der Schiler im Auge behalten
werden. Aul3erdem sollen die Lehrenden immer daxelifen, dass sie nicht nur den einmal
zusammengestellten Kanon benutzen, sondern auskendienmer wieder erweitern und
aktualisieren. Die Verwendung eines gleichbleibend#&nons kann dazu fuhren, dass
manche Werke nicht mehr aktuell sind und bei ddrig&en nicht mehr die Lust zum Lesen
und Arbeiten wecken kdnnen.

-Wir Deutschlehrer und Deutschlehrerinnen mussender Unibersichtlichkeit

des Literarturmarktes stellen, stdndig nach fur &ehule Brauchbarem

Ausschau halten, ohne gleich den Kanon im Hintdrkophaben. Dabei gibt es

keine Garantie dafiir, dass die Texte, auf die aired stof3en, in zehn Jahren fir

die Schule noch interessant sind.” (Paefgen 1999:82

Bei der Zusammenstellung der Werkauswahl habe ich fiir einen Schwerpunkt auf
Osterreichischer Gegenwartsliteratur entschiedea. udtersuchten Killinger-Blcher haben
mir einen Leitfaden gegeben, welche Autoren und R&/eder Gegenwart in Osterreich
bekannt sind und gerne im Unterricht verwendet weerdich habe das Gebiet der
Gegenwartsliteratur vor allem deswegen gewahltl meiner Meinung nach diese Texte den
Schilern sprachlich und inhaltlich néher sind alessische Werke. Das jungere
Erscheinungsdatum der Werke ermdglicht eine beskdggtifikation und wéahrend der
Lektire konnen die Schuler leichter eine Verbindung ihrer eigenen Lebenssituation
herstellen und dariiber sprechen.

Meiner Ansicht nach sind dsterreichische Autoretdimgarn zu wenig geschatzt. Sie
kommen selten in Alltagssituationen vor und wegmsel Unbekanntheit wirken sie fur die
Studenten fremd und undeutlich. Wie sich anhandDddt-Lehrbuchanalyse feststellen lasst,
werden in schulischen Kreisen eher Werke von dheats@utoren verwendet. Ich denke es
sollten die Potentiale der dsterreichischen Werkarent und bewusster behandelt werden. Es

lohnt sich, solche Texte zu benutzen, weil die h&indriicke Uber die fremde Kultur
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bekommen kénnen. AuRerdem haben sie wegen der aggogechen Lage Osterreichs als
Nachbarland Ungarns mdoglicherweise schon gewis$ghiitingen und Erlebnisse und so
konnen sie sich personlich angesprochen fihleneDigdinn auch erleuchtet werden, dass
Osterreich den Ungarn nicht ganz fremd ist. Duriehggmeinsame Geschichte der Lander bis
1918 konnen die Ahnlichkeiten und Unterschiede ti&siert und mogliche Vorurteile
abgebaut werden.

Nun werde ich acht ausgewdahlte Werke aus der égtbischen Literatur vorstellen
und einen kurzen Kommentar dazu geben, welche ligiten es gibt, diese Texte in den
Unterricht einzubringen. Die ersten beiden Werkmen sich gut im Anfangsunterricht. Nach
Hunfeld muss Literatur von Anfang an mitreden, aisodie Lektion selbst einbezogen
werden. Denn sie hat zu jedem Thema des Lehrbheés Teil zu sagen. (Hunfeld 1994:34)
Aus dem Jugendromakine kleine Familievon Rosa Pock habe ich den ersten Teil
ausgewahlt, wo es indirekt um die Beziehungen imadbrder Familie geht. Dieser Text hilft
dabei, sich Gedanken zu machen, welche Ahnlichkaite Schiler mit welchem Elternteil
haben. Ein kurzes Gedicht vdannie Ebnermit dem TitelDer Windeignet sich auch gut fur
Anfanger. Dieses Werk ist nicht wegen seiner keltan Ztiige oder der Identifikation wichtig
sondern kann das Kennenlernen besondere Merkmaledgsorte Gedicht unterstiitzen. Es
kann eine Gedichtanalyse durchgefihrt werden uldirda wird die Fahigkeit, Sinn bilden
zu konnen gefordert. Durch die Entdeckung der MetapSymbole und Personifikation
konnen wir das besondere Merkmal eines Gedichtstelen und bewusst machen.
AulRerdem kann auch die Kreativitat der Schiler mgieiid werden, weil nach der Lektire
konnen sie sich den Wind vorstellen, dartiber eerébtler sogar eine Zeichnung anfertigen.

Die folgenden Werke sind eher von Niveaustufe B% K1 einsetzbar und
thematisieren die Osterreichischen Besonderhe@enteilen landeskundliche Informationen
mit und ermdglichen den Schulern, Eindriicke demtéten Kultur aus einer authentischen
Sicht zu sammeln. Durch diese Texte kdonnen aucha#taellen Probleme des Landes
vorgestellt und diskutiert werden. Zuerst mochte drei Werke zum Thema ,Essen und
Trinken* vorschlagen. Wahrend der Analyse von Daleliern habe ich bemerkt, dass zu
diesem Thema uberhaupt keine Texte vorkommen, obdiehEsskultur eines Landes sehr
gut durch literarische Texte vorgestellt werden rkabas erste Gedicht mit dem Titel
Leberkassemmelvon Friedrich Achleitner handelt von einer berihmt-bertchtigten
Spezialitat der Osterreicher und zwar dem Lebedéinmel. Es eroffnet einen Raum fir eine

Diskussion dartiber, was diese Speise eigentlichnidtwelche dsterreichischen Spezialitaten
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die Schiler kennen. Das Gesprach kann auch auf pengdnliche Ebene Ubergetragen
werden, etwa mit Fragen, ob sie das schon gekosbetn oder gerne kosten wirden.

Anhand zweier Erz&hlungen und zwar #adfeehausson Peter Altenbergund eine
Beschreibung des Kaffeehauses n&tbfan Zweigin Die Welt von Gesterkann dasselbe
Thema aus zwei verschiedenen Blickwinkeln betrdchieerden. Durch die zwei
unterschiedlichen Stile und Gattungen und zwar eimoaisierende Kolumne und eine
sachliche Beschreibung kénnen weitere Kenntnisse dile klassischen Wiener Kaffeehduser
mitgeteilt werden. Es kann auch weiter ausgebautdeve dass das Kaffeehaus und
Kaffeetrinken fur die Wiener zum Lebensstil geh@te kdnnen sich ihr Leben ohne den
taglichen Kaffee und dazu vielleicht einen Kaiskrsarren oder Kuchen nicht vorstellen.
Diese Aufgabe konnen wir noch erweitern, wenn vaben den literarischen Texten auch
Sachtexte oder Videos Uber moderne Cafés mitbringsrkann dadurch diskutiert werden,
welche Unterschiede bzw. Ahnlichkeiten zwischeneginmodernem Café und einem
Altwiener Kaffeehaus bestehen.

Die Ironie kann sehr gut durchhomas Bernhards Werke dargestellt werden. Die
ErzahlungW wie: Wienmit seiner spoéttisch ironisierenden Sprache férdest Fahigkeit,
Bedeutungen zu erfassen und satzibergreifend en.|€8e Schuler sollen lernen, zwischen
den Zeilen zu lesen und die sekundaren Bedeutummgerext zu entdecken, damit sie das
Gelesene zu einem Ganzen zusammenstellen konné&anBsauch in Frage gestellt werden,
dass der Autor so banale Themen wie die ,Toiletitnk der Wiener' ganz seriés darstellt
und ob die Kinder es wirklich ernst nehmen kénrzurch diese Problemstellungen kann das
entdeckende Lernen auch gefordert werden, weil Stikller selbst die Ironie im Text
wahrnehmen und realisieren mussen.

Der TextJeder zweite Wieneron Felix Dvorak aus seinem BucKiss die Hand,
Herr Hofrat! handelt von Vorurteilen gegeniber Auslandern bk#enschen mit fremd
klingenden Namen. Es wird die Frage aufgeworfen,esbso etwas wie einen echten,
deutschsprachigen Wiener Uuberhaupt gibt. Eine #tufig von tschechischen und
slowakischen Namen wird von der Frage beendet, @b diese ,Gastarbeiter” aus Osterreich
ausweisen sollte. Die lIronie daran ist, dass el sim die Familiennamen bedeutender
Osterreichischer Politiker, Klunstler, Sportler, feesoren, Unternehmer und Vertretern des
gesellschaftlichen Lebens handelt. Ohne diese Rensaiirde es Wien in heutiger Form gar
nicht geben. Dieser Text kann dazu dienen, sichr diee Zuschreibungen von fremd und

eigen Gedanken zu machen und ob es Uberhauptaame fAbgrenzung geben kann.
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Peter Handkes Gedicht mit dem TitelSatzbiographieeignet sich sehr gut in den
hoheren Niveaustufen zur Wortschatzerweiterung Uritdderung der Kreativitdt und
Individualitat. Es werden die folgende Gesichtspgarikn Werk thematisieren: ,was ich bin,
nicht habe, nicht will, nicht mdchte - und was dchte, was ich habe und was ich bin“.
(Handke 2007: 22) Die Schuler sollen das Gediaktst lesen, dartiber diskutieren und dann
fur sich selbst umschreiben und vor der Klassechtan. Es kann auch verglichen werden, ob
es Unterschiede oder Ahnlichkeiten zwischen di&sebiographie und der Biographie des
Autors gibt. Dabei kdnnen die Merkmale einer Biquri@ vermittelt und gelehrt werden und
es wird auch deutlich gemacht, dass wahrend eingr8phie systematisch das Leben des
Autors thematisiert, eine Satzbiographie persoalicst.

SchlieB3lich empfehle ich ein Werk vdteter Hammerschlagmit dem TitelUngarische
Schopfungsgeschicht®leiner Meinung nach ist es wichtig, Ungarn mit folan Augen zu
betrachten. Die Schuler sollen eine Mdglichkeitdraknen, ihre eigene Kultur aus der Sicht
eines Osterreichers zu sehen und sie konnen diewichaen revidieren oder damit
Ubereinstimmen. Das Gedicht behandelt einige Kéeshiiber Ungarn und die ungarische
Bevolkerung, die wahrend des Unterrichts entde@ktien kdnnen. So kdbnnen wir ein Thema
fur den Unterricht geben und anhand eines iror@e@en Gedichts einen Einstieg in ein

ernsthaftes Thema wie Vorurteile oder Stereotypeteb.

Fazit

Aus der Erkenntnis, dass eine aktuelle Neuentderklirerarischer Texte im
Unterricht zwar bemerkbar ist, aber das tatsacélistorkommen literarischer Texte in
Lehrwerken mangelhaft und sporadisch ist, ergabh sieine Hypothese, dass literarische
Texte nicht systematisch gebraucht werden und Amevendung wenig konsequent ist.
Literarische Texte wirden demnach nicht in den Wict® integriert, sie sind eher nur
~>chmucksticke* und ihre Potentiale fur den Fremasipenunterricht blieben ungenutzt.
AulRerdem fehlt ein Kanon der fiur den Fremdsprachemucht geeigneten
deutschsprachigen Literatur.

Ich begann mit einer theoretischen Ubersicht (b& HBunktionen und die
Verwendungsmoglichkeiten von Texten - und besondéerarischen Texten - im
Fremdsprachenunterricht. Besonders zu erwahnetaisti das Erlernen von Lesestrategien
und kommunikativer Kompetenz. Textarbeit kann Sehlhelfen, Texte als Ganzes zu

verstehen, die Bedeutungen zu erschlieen und uBardmenhénge im Text zu entdecken.
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Schliellich sollen Schiler selbstbewusst mit einfieemden Text umgehen kénnen, ihn
verstehen und auch eigene Texte produzieren kbnnen.

Um meine Hypothese zu uberprifen habe ich in einesiten Teil eine empirische
Untersuchung anhand von 15 DaF-Lehrwerken und résthischen Sprachbiichern
durchgefuhrt. Es ging darum, die Zahl der verweenlditerarischen Texte festzustellen und
zu ermitteln, welche Autoren und Texte im mutteasptichen Leseunterricht verwendet
werden. Dabei liel3 sich erstens feststellen, dess¥erwendung von literarischen Texten in
den DaF-Lehrwerken tatsédchlich mangelhatft ist. iBs kpinen Kanon und die verwendeten
Texte werden oft zum Ausschmuicken der Blcher eetgesDabei handelt es sich oftmals
um Gedichte oder kiirzere Abschnitte aus ErzahlumgehRomanen, die eingebaut werden,
ohne ihre Funktionen auszuschdpfen. Die Schulbjicherfir Muttersprachler ausgearbeitet
wurden, sind textorientierter als die analysier@af-Blcher. Sie legen gré3eren Wert auf
das integrierte Fertigkeitstraining und versuchen allem, eine Sprachbewusstheit bei den
Schulern aufzubauen.

Bei der Analyse war besonders auffallig, dass in @berstufe weniger Texte
vorkommen als in der Unterstufe, obwohl die SchirtlemMNiveau C1 bzw. C2 schon stabile
Deutschkenntnisse und Sprachbewusstheit habenitenarische Texte erfassen zu kénnen.
Auffallig war auch, dass in den DaF-Biichern haugtséh Autoren aus Deutschland
vorkommen und nur ganz wenige Werke von AutorenGsterreich oder der Schweiz.

Als Ergebnis meiner Analyse kann ich also festsiglldass meine Hypothese sich
bestétigt. Die DaF-Lehrblcher benutzen wirklich igeliterarische Texte und wenn, dann
meist ohne Aufgabenstellungen, wodurch das PotedEser Texte nicht ausgenutzt werden
kann. Literarische Texte sind zumeist nur verkural als Textabschnitt eingesetzt.

Mit meiner Arbeit will ich dazu beitragen, diese®fl2it auszugleichen. Ich habe
daher unter Bericksichtigung der analysierten rtdrischen Sprachbicher einige
Beispieltexte von dsterreichischen Autoren der @egetsliteratur zusammengestellt. Bei
meinen Vorschlagen fir einen literarischen Kanandén Daf-Unterricht habe ich natirlich
im Auge behalten, dass sich nicht alle Texte fun deaF-Unterricht eignen. Der
fremdsprachliche Unterricht hat namlich besondererkvhale, die beriicksichtigt werden
mussen. Das Wichtigste dabei ist, dass Sprachkissatnicht von Anfang an zur Verfigung
stehen, deshalb kdnnen nur solche literarischeneTexrwendet werden, die im Unterricht
sprachlich zu bewaltigen sind.

44



Literaturverzeichnis

Feld-Knapp, llona (2002) Entdeckungen, BudapesKNT

Feld-Knapp, llona (2005) Textsorten und Sprachdsw&ine Untersuchung der Relevanz
textsortenspezifischer Merkmale fur den ,Deutsch Rlemdsprache“-Unterricht. Hamburg,
Dr. Kovac Verlag.

Feld-Knapp, llona (2007) Humor aus DaF-Perspektime Jahrbuch der ungarischen
Germanistik. Budapest.

Feld-Knapp, Schafigk (2010) Textwelten erkennen lernen. Zu notwendige
Lehrendenkompetenzen bei der Arbeit mit aktuelei@eichischer Gegenwartsliteratur im
DaF-Unterricht In: TUP.

Hunfeld, Hans (1994) Literatur als SprachlehreliBemd Minchen. Langenscheidt.

Portmann, Paul, Sabine Schmdlzer-Eibinger (2008xtkbenpetenz In: Fremdsprache
Deutsch Zeitschrift fir die Praxis des Deutschuidiets Heft 39. Minchen. Klett Verlag.

Paefgen, Elisabeth K. (1999) Einfihrung in die tatardidaktik. Metzler Verlag. Stuttgart.
Ehlers, Svantje (1996) Literarische Texte lesender Munchen. Klett Verlag.

Hofmann, Helmut (1985) Zur Integration von litestien Texten in einem kommunikativen
Sprachunterricht In: Authentische texte im Deutsdbrricht. Minchen. Hueber.

Internetquellen

http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/docum&@e4-3/funk.pdf
http://www.omniglot.com/language/why.htm
http://literaturen.net/was-ist-ein-literarischemka-kanonisierung-kanonbildung-383
http://home.uludag.edu.tr/users/ucmaz/PDF/egitimguif/2005-18(1)/MAK-13.pdf

Lehrblcher

Aspekte (Langenscheidt)
Ausblick, (Hueber)

Das neue Deutschmobil,(Klett)
Delfin Teil (Hueber)

Deustch International (Cornelsen)
Deutsch ist IN (Klett)

45



Direkt (Klett)

EM neu (Hueber)

Menschen (Hueber)

Pingpong neu (Hueber)
Schritte International (Hueber)
Sicher! (Hueber)

Sowieso (Langenscheid)
Studio d (Cornelsen)

Tangram aktuell (Hueber)

Textvorschlage

Rosa Pock (2004Eine kleine FamilieGraz, Wien: Droschl.

Jeannie Ebner (1993Rer Wind In: Jeanni Ebner: Samtliche Gedichte 1940-199&néf
Neustadt: Merbod

Friedrich Achleitner (2004)Leberkdssemmeln: Friedrich Achleitner: wiener linien. Wien:
Zsolnay

Peter Altenberg (1995)Kaffeehaus In: Spinnen, Burkhard (Hrsg.): Wiener Geschichten
Frankfurt / M.: Schoffling & Co.

Stefan Zweig (2012Die Welt von GesterriFrankfurt / M.: Fischer Taschenbuch

Thomas Bernhard (2008 wie, Wien In: Thomas Bernhard: Meine Ubertreibungskunst.
Frankfurt / M.: Suhrkamp

Felix Dvorak (1989).Jeder zweite Wienein: Felix Dvorak: Kuss die Hand, Herr Hofrat.
Wien, Munchen: Amalthea

Peter Handke (2007Batzbiographieln: Peter Handke: Leben ohne Poesie. Frankfivtt /
Suhrkamp Taschenbuch Verlag

Peter Hammerschlag (2009)ngarische Schopfungsgeschictite Franzobl: Osterreich ist

schon. Wien: Zsolnay

46



Anhang

1. Auflistung literarischer Werke und deren Autoren in DaF-Blchern

Lehrwerk Autor Literarisches Werk

Ausblick 1 Andrea Paluch Getrennt ganz nah -Eimde&iim Internet
Ausblick 1 Irina Korschunow Die Sprache mit Chrjgto
Ausblick 1 Berit Bretschneider Ganz weit weg

Ausblick 1 Mirjam Pressler Bitterschokolade

Ausblick 1 Peter Hartling Oma

Ausblick 1 Nicole Meister Mons Geschichte

Ausblick 2 Bernhard Hagemann Mit Vollgas in die e
Ausblick 2 Hans Georg Noack Rolltreppe Abwarts
Ausblick 2 Franz Hohler Der Weltuntergang
Ausblick 2 Klaus Kordon Die Einbahnstralie

Ausblick 2 Andreas Niedrig Lauf um dein Leben
Ausblick 2 Dagmar Chidolue Aber ich werde alledens machen
Ausblick 3 Theodor Fontane Die Alten und die Jungen
Ausblick 3 Angelina Grof3 Wir Jugend von heute
Ausblick 3 J.W. Goethe Der Zauberlehrling
Ausblick 3 C.0.J.W. Morgenstein Der Werwolf

Ausblick 3 Brigitte Blobel Eine Mutter zu viel

Ausblick 3 Kurt Tucholsky Europa

Ausblick 3 Kirsten Boie Mit Jakob wurde alles arsler
Ausblick 3 Peter Bichsel Der Erfinder

Das neue Deutschmobil 1 - -

Das neue Deutschmobil 2 - -

Das neue Deutschmobil 3 - -

Deutsch International 1 - -
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Deutsch International 2

Bertold Brecht

Das Wiedeese

Deutsch International 2

Bertold Brecht

Vergnugungen

Deutsch International 2 Hans Manz Wiedersehen
Deutsch International 2 Erich Fried Angst von Zwkif
Deutsch International 2 Ingrid Huber Das Interview
Deutsch International 2 Marie L. Kaschnitz Dasteuch
Deutsch International 2 Ernst Jandl My own songi(sih)

Deutsch International 2

Udo Lindenberg

Er wolltem&ondon

Deutsch International 2 Franz Kafka Kleine Fabel
Deutsch International 2 Manfred Eichorn Zukunft
Deutsch International 2 Achim Broger Wahnsinnsgefuh

Deutsch International 3

Peter Bichsel

Der Erfinder

Deutschist IN 1

Deutschist IN 2

Heinrich Heine

Wenn ich deine Augeh

Deutsch ist IN 2

Hermann Hesse

Wo mag meine Heseiat

Deutschist IN 2

Gabriele Wohmann

Unerlaubt lieben

Deutsch ist IN 2 Katrin Horl Du

Deutsch ist IN 2 Christian Bieniek Knutschen erkaub
Deutsch ist IN 2 Renate Axt Der Alptraum
Deutschist IN 3 - -

EM neu 2008 Briuckenkurs Peter Weiss Abschied vonitern
EM neu 2008 Hauptkurs K. Tucholsky Das Ideal

EM neu 2008 Hauptkurs E. Canetti Die gerettete Zunge
EM neu 2008 Hauptkurs K. Tucholsky Berlin! Berlin!

EM neu 2008 Hauptkurs H. Rosendorfer Briefe indimesische Vergangenheit
EM neu 2008 Hauptkurs L. Streblow Der Fisch

EM neu 2008 Hauptkurs A. Schnitzler Halb zwei

EM neu 2008 Hauptkurs J. Ph. Reemtsma Im Keller
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Menschen

Sicher!

Sowieso 1

Sowieso 2

Sowieso 3

Heinrich Hoffmann

Die Geschichte vomgiieden Robert

Sowieso 3

Bertold Brecht

Fragen eines lesendenitérse

Sowieso 3

Erich Fried

"Wer will, dass die Welt deiltt..." Aus: Lebensschatten

Tangram aktuell 1

Tangram aktuell 1

Tangram aktuell 2

Erich Fried

Was wehtut

Tangram aktuell 2

Tangram aktuell 3

Marie L. Kaschnitz

Das Haus dedKeit

Tangram aktuell 3

Aspekte -

Aspekte Martin Greif "Gluck ist wie ein Sonnenblick

Aspekte Heinrich Heine Im wunderschénen Monat Mai

Aspekte Theodor Storm Die Zeit ist hin

Aspekte Erich Fried Angst und Zweifel

Studio d Ernst Jandl Lichtung (Rechts)

Studio d Paul Maar Schwierige Entscheidung

Studio d Joachim Ringelnatz Die Ameisen

Studio d Emine Sevgi Ozdamar Meine deutschen Waeben keine Kindheit
Studio d Thomas Brasch Der schone 27. September

Studio d Erich Fried Herbstmorgen in Holland

Studio d Ré6za Domascyna "Hol mich nicht ab/ wetmnicht komme...."
Studio d Gunter Kunert Lass uns reisen

Studio d Monika Feth Die blauen und die grauen Tage

Studio d Peter Bichsel Die Erde ist rund
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Delfin Teil 1

Greta Amelungen

Ich mochte nicht mebllen missen

Delfin Teil 2

Schritte International 1

Schritte International 2

Schritte International 3

Schritte International 4 Frederik Vahle Rheinreise
Schritte International 4 Joachim Ringelnatz Die Agar
Schritte International 4 Helme Heine Grul3 uns Kuss
Schritte International 5 - -

Schritte International 6 Rafik Schami Andere Sitten

Pingpong neu 1

Pingpong neu 2

Pingpong neu 3

Christine Nostlinger

Einhorn sagt Ziweihorn

Direkt 1

Direkt 2

2. Auflistung literarischer Werke und deren Autoren in dsterreichischen Sprachbiichern

2.1. Treffpunkt Deutsch 1, Sprachbuch Unterstufe, OBV, Klett, Stuttgart 2005

Thema

Autor

Literarisches Werk

Unsere neue Schule - Sich vorstellen und versténdig

Astrid Lindgren

Pippi geht in die Schule

Erich Kastner

Regeln fur die Schule

Das Kamel und die Ratte

Heinz Erhardt

Chor der Mllabfuhr

Gunnel Linde

Der Neue

Die Geschichtenerzahler - In fantastische Weltebhrmehen

Axel Hacke

Kleiner Konig Dezember

Christine Nostlinger

Mein GroRRvater
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Michael Ende

Das Traumfresserchen

Hans Manz

Erlebnis

Meine Stadt - Sich informieren

Bilder, Bilder, Bilder - ihre Sprache und ihre Winkg -

Spiel doch mit! - Auffordern und Einfluss nehmen

Josef Guggenmos

Ich, du, er, sie, es

Es war einmal - Die Welt der Marchen

Ulli Schubert

Torjager Timo wird entdeckt

Der Frosch

Gebrider Grimm

Jorinde und Joringel

Gebruder Grimm

Die Wassernixe

Gebrider Grimm

Das Wasser des Lebens

Der Zaubermantel der Hexe

Rund ums Buch - Jugendbticher suchen, lesen unteiveins

Gebruder Grimm

Die sieben Raben

Renate Welsh

Spinat auf Radern

Einander schrieben - Briefe und E-Mails

Christine Nostlinger

Die Miriam fragt mich

2.2. Treffpunkt Deutsch 2, Sprachbuch Unterstufe, OBV, Klett, Stuttgart 2005

Thema

Autor

Literarisches Werk

Nach den Ferien

Hans Manz

Was Worte alles kbnnen

Katja Reider

Eine Klasse fir Kira

Durch Nacht und Nebel

Lene Mayer - Skumanz

Der Rachegeist

Hennig Mankell

Das Neujahrsgelibde

Heinrich von Kleist

Das Bettelweib von Locarno

J. W. Goethe Erlkonig

Barbara Blichner Der Hund am Wegesrand
Cornelia Funke Gespensterjager

André Maurois Das Haus

Aus aller Welt

51




Wie gesund ernahren wir uns?

Helene Floss

Dirre Jahre

Die Stars und wir

Alles selbst erlebt

Jutta Richter

Der Tag, als ich lernte Spinnen hieré&

Christine Rettl

Wo steckt Papa?

Der bestrafte Zwiebeldieb

Marchen aus Tirol

Sabine Adatepe

Murat und Drakula

Eva Marder

Die weilRe Insel

Wie viel Mensch braucht ein Tier?

Uwe Timm

Rennschwein Rudi Rissel

Felix Mitterer

Superhenne Hanna

In der Textwerkstatt

Wie Eulenspiegel einem Esel das Lesen beibrachte

Till Eulenspiegel in Bayreuth

Wie Till Eulenspiegel den Gerber beim Wort nahm

Wie Till Eulenspiegel Erde kaufte

Der Ritt auf der Kanonenkugel und andere Abenteue

Die versunkene Glocke

Der versalzene Gemeindeacker

Asop

Der alte Lowe und der Fuchs

Rudolf Kirsten

Ungleiche Boten

Der Fuchs und die Trauben

La Fontaine

Der Lowe und die Maus

Peter Hartling

Wie Bernd und Frieder miteinandéere

James Kruss Das Feuer

Erwin Moser Gewitter

Ernst Jandl Auf dem Land

Kurt Schwitters Regen

Asop Rabe und Fuchs

La Fontaine Der Rabe und der Fuchs
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| Fuchs und Rabe

2.3. Treffpunkt Deutsch 3, Sprachbuch Unterstufe, OBV, Klett, Leipzig 2006

Thema

Autor

Literarisches Werk

Schule hier und anderswo

Am Tatort (Krimigeschichten)

Alfred Hitchcock

Die drei??? und der Zauberspiegel

Mats Wahl Kill

Ake Edwardson Samuraisommer
Michael Borlik Rosentod

Renate Welsh Ende gut, gar nichts gut
Engelbert Gressl Held mit Hirn

Aufgeblattert (wie und wortber Zeitschriften beteat)

Mode im Wandel der Zeit

Kleine Fluchten (Umgang mit Medien)

Marie Luise Kaschnitz

Das letzte Buch

Andreas Schliter

Das Spiel beginnt

Kurz und bindig

Ingrid Kotter

Nasen kann man so und so sehen

Gina Ruck-Pauquet

Das Kapuzenmantelchen

Georg Britting

Brudermord im Altwasser

Eoin Colfer Artemis Fowl
Unsere Sonne Adalbert Stiftler Die Sonnenfinsternis am 8. J@42
Jules Verne In 80 Tagen um die Welt

Wolfgang Bachler

Der Abend im Frack

Geschichten in Strophen

Justinus Kerner

Der Ring

Friederich Schiller

Der Handschuch

J. W. Goethe

Der Konig von Thule

Bertold Brecht

Der Schneider von Ulm

Nicole Serocka

Fahrstlhle - Die steile Karriere Aleizuges
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Heinrich Heine

Loreley

Erich Kastner

Der Handstand auf der Loreley

J. W. Goethe

Der Zauberlehrling

Christian Morgenstern

Der Werwolf

Brider Grimm

Der Werwolf

Franz Hohler

Die Ballade von der Orthographie

Die Arzte

Der Graf

Die Prinzen

Schaurig traurig

Justinus Kerner

Die traurige Hochzeit

2.4. Treffpunkt Deutsch 4, Sprachbuch Unterstufe, OBV, Klett, Stuttgart 2007

Thema

Autor

Literarisches Werk

Lebenstraume

Narinder Dhami

Kick it like Backham

Johann Peter Hebel

Kannitverstan

Martin Luther King

Ich habe einen Traum

Menschen wie du und ich

Botho Straul

Madchen mit Zierkamm

Louis Sachar - Locher

Die Geheimnisse von GreereLak

Hermann Mensing

Alles ist gut, gar nichts

Peter Hartling

Der gelbe Junge

Werner Farber

Das Spiel ist aus, die Situatiopastekt

Es steht in der Zeitung

Geld regiert die Welt

Frederik Hetmann

Gerausch der Grille - GerauschGaddes

Liebe durch die Zeiten

Sibylla Schwarz

Ist Lieb ein Feur

Clemens Brentano

Der Spinnerin Nachtlied

Erich Fried Nachtgedicht
Stefan Dorsing Liebesgedicht
J.W. Goethe Maifest

Wolfgang Gabel

Einfach in den Arm nehmen
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Joseph von Eichendorff Neue Liebe
Das ist hier die Frage! - -
Meine berufliche Zukunft - -
Seltsame Begebenheiten Otto Ernst Nis Randers

Fritz von Herzmanovsky - Orlando

Kaiser JosephdirdBahnwarterstochter

Wilhelm Busch

Fink und Frosch

Joachim Ringelnatz

Die Ameisen

Ludwig Heinrich von Nicolay

Der Mops und der Mond

Jeremias Gotthelf

Die schwarze Spinne

Johann Peter Hebel

Unverhofftes Wiedersehen

Johann Peter Hebel

Das wohlfeile Mittagessen

Bertold Brecht

Der hilflose Knabe

Bertold Brecht

Die zweifelhafte Korrektur

Sigismus von Radecki Ehrlichkeit
Frederik Hetmann Der Pferdedieb
Christian Morgenstern Fips

Johann Peter Hebel

Der Vater und der Sohn

2.5. Sprachraume 1, Deutsch fur die AH®berstufe, OBV, Wien 2012

Thema

Autor

Literarisches Werk

Vorraum: Einladung zum Lesen

Anthony McCarten

Superhero: Der Eindruck eines tsese

Anthony McCarten

Donalds erste Action

Mirjam Pressler

Nathan und seine Kinder

Sprachraum 1: Erzahlen

Franz Hohler

Die neue Nachbarin

H.C. Artmann

Keine Menschenfresser, bitte

Alois Brandstetter

Uberwindung der Blitzangst

Peter Handke

Die neuen Erfahrungen
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Heimito von Doderer

Die Teller

Nadja Einzmann

An manchen Tagen

Jorg-Martin Willnauer

Die neuen Nachbarn

Sprachraum 2: Arbeitstechniken - Referate

Zwischenraum 1 Jana Frey Kein Wort zu Niemandem
Sherman Alexie Das absolut wahre Tagebuch eindzelteidianers
Sprachraum 3: Effizienter lesen Karl Popper Alles Leben ist Problemldsen
Paul Maar Lippels Traum
Sprachraum 4: Zusammenfassen Reiner Kunze Clown, Maurer oder Dichter
Max Frisch Geschichte von Isidor
lise Aichinger Das Fenster-Theater
Zwischenraum 2 - -
Sprachraum 5: Zeitung lesen - -
Sprachraum 6: Stil Adalbert Stifter Der Hagestolz

Peter Bichsel

Ein Tisch ist ein Tisch

Zwischenraum 3

Sprachraum 7: Argumentieren Erich Fried Grinde
Sprachraum 8: Reden und Zuhoren - -
Zwischenraum 4 - -
Sprachraum 9: Die Epik Georg Blichner Marchen

Beim Sattelgreger ist es anweilig

Aesop

Der Fuchs und der Storch

Heinrich von Kleist

Rétsel

Wolfdietrich Schnurre

Beste Geschichte meines Leben

Gunter Grass

Die Blechtrommel

Franz Kafka

Der Prozess

Max Frisch Stiller
Heinrich Boll Ansichten eines Clowns
Heinrich Ball Gruppenbild mit Dame
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Thomas Bernhard Gehen

Gernot Wolfgruber Niemandsland

Johann Wolfgang von Goethe Novelle

Gerhard Roth Ich bin ein Zuseher auf FulR3ballplatzen
Wolf Wondratschek Hausaufgaben

Franz Innerhofer Schone Tage

Erich Hackl Anprobieren eines Vaters
Joseph von Eichendorff Aus dem Leben eines Taulenic
Georg Buchner Lenz

Therese Weber Hauslerkindheit

Franz Rieger Internat in L.

Reiner Kunze Flnfzehn

Heinrich von Kleist

Der neuere (glucklichere) Werth

Sprachraum 10: Die Lyrik

Daniel Kehlmann

Die Vermessung der Welt

J. W. Goethe Ein Gleiches

Hugo Ball Karawane

Hilde Domin Wer es kbnnte

Christian Teissl Nachruf auf eine Landschaft
Gert Jonke Oft gehe ich

Margret Kreidl Alles schlucken

J. W. Goethe Meeres Stille

Christian Morgenstern Das grol3e Lalula

Heinz Erhardt Die Made

Christine Nostlinger

Auszahlreime

Jochen Missfeldt

Chronik des heutige Tages

Ernst Jandl manchmal hab ich eine solche wut...
Andrea Sailer Bequem

Bettina Wegner Cool sein

Ulla Hahn Bildlich gesprochen
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Eduard Mdrike Erist’s

Wolfgang Bachler Im Zug
Zwischenraum 5 (Lyrik kreativ) Christian Morgenstern Das Nasobém

Christian Morgenstern Das Huhn

Christian Morgenstern

Das asthetische Wiesel

Christian Morgenstern

The aesthetic weasel

Ernst Jandl Ottos Mops
Robert Gernhardt Ratsel
Robert Gernhardt Noch ein Ratsel
Lewis Carroll Jabberwocky
Sprachraum 11: Die Dramatik Sophokles Konig Odipus
Aristophanes Lysistrata
Wolfgang Bauer Lukrezia
Felix Mitterer Heim
Sprachraum 12: Sprache und Texte vom Mittelaltehigute Hartmann von Aue Der arme Heinrich
Markus Werner Bis bald

Zwischenraum 6:

Sprachraum 13: Sachtexte

Luise Rinser

Die rote Katze

Alfred Komarek

Beschreibung meines Katers

Sprachraum 14: Sprache heute

2.6. Sprachraume 2, Deutsch fur die AH®berstufe, OBV, Wien 2005

Thema

Autor

Literarisches Werk

Vorraum: Mannersprache - Frauensprache

Sprachraum 1: Personen charakterisieren

Joesi Prokopetz

Feinkost

Josef Haslinger

Opernball

Rudolf Pritz

Der Stockinger
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Zwischenraum 1

Peter Landerl

Notizheft

Franzobel

Osterreich ist schén

Adolf Rami

Beim Fleischer

Sprachraum 2: Uberdenken und formulieren

Zwischenraum 2

Anna Gavalda

Ich winsche mir, dass irgendwo jenaarficnich wartet

Sprachraum 3: Mundlich kommunizieren Felix Mitterer Abstellgleis
Dieter Wunderlich Gustav
Paulus Hochgatterer Wildwasser

Sprachraum 4: Argumentieren

Sprachraum 5: Den Stil verbessern

Hans Georg Ruhe

Eine Sprache haben

Engelbert Obernosterer

Der Zaun der Welt

Rudolf Bayr

Der Mann, der Ameisen auswich

Helmut Qualtinger

Die Fahrschimpfschule

Wolfgang Wagerer

One-Man-Show

Andreas Gryphius

Es ist alles Eitel

Wolfgang Borchert

Die drei dunklen Koénige

Carl Zuckmayer

Die Geschichte vom Tumpel

Christoph Ransmayer

Die letzte Welt

Alois Brandstetter

Das Wesen der Feuer

Zwischenraum 3

Antonio Skarmeta

Der Schuh

Magdalena Reinberg

Angel's Dance

Ephraim Kishon

Der seekranke Walfisch

Dieter P. Meier - Lenz Ehe

Erich Fried Was es ist
Sprachraum 6: Medien und Werbung Franzobel Ikea
Zwischenraum 4 (Literatur aus Osterreich nicht auf Deutsch) Maja Haderlap prihodi/ Anktinfte

Jurica Csenar ptica/ Vogel

Hana Rigo

Prekazy/ Hindernisse

llija Jovanovic

Bundel/ Budjo
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Gyula Pulay man darf
Sprachraum 7: Alte Mythen neu Ernst Jandl erschaffung der eva
Marin Sorescu Noah, ich will dir was sagen
Robert Walser Odysseus
Franz Kafka Der Geier

Zwischenraum 5

Sprachraum 8: Renaissance, Humanismus, Barock ufidéung

Sebastian Brant

Das Narrenschiff

Angelius Silesius

Paul Fleming An sich
Eugen Gomringer Jeder sucht sich selbst
Andreas Gryphius An die Welt

Georg Christoph Lichtenberg

)

Gotthold Ephraim Lessing

Der Rabe und der Fuchs

Abraham a Santa Clara

Waunderlicher Traum von eigeafien Narrennest

Sprachraum 9: Epik

Ronald Ross

Der Lima - Express

H.C. Artmann Abenteuer eines Weichenstellers
Zwischenraum 6 - -
Sprachraum 10: Lyrik J. W. Goethe Wanderers Nachtlied

J. W. Goethe Ein Gleiches

Karl Kraus Die letzte Tage der Menschheit

Bertold Brecht Liturgie vom Hauch

Ernst Jandl Ein Gleiches

Andreas Okopenko Sonnenlied

Matthias Politycki Penners Nachtlied

Gottfried Bann Nachtcafe

Landfried Schropfer

andres nachtlied

Zwischenraum 7

Sprachraum 11: Drama

Sophokles

Antigone

Gotthold Ephraim Lessing

Miss Sara Sampson
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Bertold Brecht

Mutter Courage und ihre Kinder

Friedrich Dirrenmatt

Der Besuch der alten Dame

Zwischenraum 8

Sprachraum 12: Sachtexte

Johann Gottfried Seume

Spaziergang nach Syrakus

Uwe Dick

Monolog eines Radfahrers

Sprachraum 13: Sprache der Gegenwart

Christian Morgenstern

Die Behorde

Robert Gernhardt

Was gibt's denn da zu lachen

2.7. Sprachraume 3, Deutsch fiir die AHSberstufe, OBV, Wien 2006

Thema

Autor

Literarisches Werk

Sprachraum 1: Sachtexte verstehen und deuten

Zwischenraum 1

Sprachraum 2: Gedanklich orientierte Texte

Zwischenraum 2

Bertold Brecht

Das Wiedersehen

Uwe Kolbe

Ungleichheit der Chancen

Wolfgang Borchert Lesebuchgeschichte

Sprachraum 3: Interpretation epischer Texte

Peter Bichsel

Zur Stadt Paris

Wolf Wondratschek Mittagspause

Walter Helmut Fritz Augenblicke

Zwischenraum 3

Bertold Brecht

Geschichten vom Herrn Keuner

Franz Kafka Kleine Fabel

Franz Kafka Gib's auf

Jean de La Fontaine Das Hahnchen, die Katze unifidaschen
Sprachraum 4: Interpretation lyrischer Texte Clemens Brentano Was reif in diesen Zeilen steht

Paul Celan Fadensonne

J. W. Goethe Maifest

Eugen Gomringer -
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Ernst Jandl

ich sag das ist ein Gedicht

Kurt Marti

dem herrn unserem gott

Franz Mon

Lesebuch

Wolfgang Kdrner

Vielleicht ist Glick

Bodo Morshéauser

Blues in Mittagspause

Gerhard Rihm

Andrea Sailer

Madchen von nebenan

Karl Krolow

Der Goldfisch auf der Lauer

Zwischenraum 4

Erich Fried

totschlagen

Sarah Kirsch

Baume

Christoph Meckel

Andere Erde

Pablo Neruda

Ode an die Socken

Sprachraum 5: Interpretation dramatischer Texte

Georg Blichner

Woyzek

Zwischenraum 5

Antonio Fian

Alarm

Sprachraum 6: Die Macht der Medienbilder

Zwischenraum 5

Sprachraum 7: Rhetorik

Martin Luther King

Ich habe einen Traum

Sprachraum 8: Stilibungen Friedrich Achleitner wiener linien
Zwischenraum 6 - -
Sprachraum 9: Kommunikation Antonio Fian Alarm
Eugéne lonesco Die kahle Sangerin
Ernst Jandl die tassen
Georg Friedrich JungerDer Knopf
Jacques Prévert Frihsttck

Arthur Rimbaud

Der Schlafer im Tal

Zwischenraum 7

Sprachraum 10: Nachdenken tber die Sprache

Andreas Giinther

Ketzereien

Eugéne lonesco

Nun geht Josette

Luigi Malerba

Die Uberlegenheit des Menschen uleer Mistkafer
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Zwischenraum 8

Erich Hackl Anprobieren eines Vaters

Sprachraum 11: Die Sprache der Gegenwart

Zwischenraum 9

Sprachraum 12: Fit fur fachspezifisches Schreibmah wissenschaftliches Arbeite

In -

Raum fir eine neue Idee

Arthur Schnitzler Leutnant Gustl

2.8. Sprachraume - Maturatraining, Deutsch fir dieAHS-Oberstufe, OBV, Wien 2012

Thema Autor

Literarisches Werk

Sprachraum 1 -

Sprachraum 2 Hans Christian Andersen

Das kleine Madchen mitSemvefelhdlzern

Sprachraum 3 Kurt Tucholsky Die Kunst, falsch zu reisen
Robert Walser Der verlorene Sohn
Andrea Sailer 14 Tage Griechenland
Gottfried Benn Reisen
Sprachraum 4 Max Frisch Fragebogen
Dalai Lama Alle, die glucklich sind (Ratschlage tegzens)
Sprachraum 5 Friedrich Dlrrenmatt Die Physiker
Herfried Munkler Sicherheit und Risiko
Ingeborg Bachmann Freies Geleit
Marie Luise Kaschnitz Hiroshima
Sprachraum 6 Marlene Streeruwitz Jessica
Elfriede Haslehner Mode

Sprachraum 7 -

Sprachraum 8 Stéphane Hessel

Emport euch!

Peter Turrini Das Nein
Erich Fried Die Abnehmer
Gioconda Belli Niemand sucht aus
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Eduardo Galenao

Das Recht zum Traumen

Sprachraum 9

Trude Marzik

Allan bist gar nix

Jagoda Marird

Eigentlich ein Heiratsantrag

Bertold Brecht

Liebe zu wem?

J. W. Goethe

Mailied

Sprachraum 10

Andrea Sailer

Kinder
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