Mit mutat a szovegértés, ha halmozottan
hatranyos helyzeti a gyermek?
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»A miveltség jo sorsban ékesség, balsorsban menedék.”

(Arisztotelész)

Bevezetés

»Az a tény, hogy a szegények tarsas energidjuk nagy részét egymas kozotti erds
kapcsolataikra forditjak, azzal a kovetkezménnyel jar, hogy kapcsolataik
egymashoz gyéren kotodo kiskozosségekbe zarjak be oket. Az ilyen zarvanyokba
beszorult emberek elesnek a szélesebb tarsadalom felé vezeté > gyenge
kapcsolatok < képviselte elényoktol. Ez szegénységiik tjratermelddésének egyik
oka.” (Granovetter 1983, idézte Kertesi—Kézdi 2009: 961)

Manapsag el6térbe keriil6, illetve az e teriileten mutatott felmérések nem tal kecseg-
tetd eredményeinek hatdsara egyre tobb figyelmet kapott téma, a szovegértés vizsgalata,
illetve annak fejlesztése. Tanulmanyaim, illetve munkdm soran tobbszor szembesiiltem azzal
a kérdéssel, hogy mi az a szilard alap, amit megtanitva biztositani tudjuk a hatranyos
helyzetbél érkezd gyerekek életben vald boldogulasat? Ugy gondolom, hogy a szovegértés
képességének készség szintll elsajatitdsa egy olyan alapnak tekinthetd, melynek alkalmazasa
kilépve az also tagozatbol és iskolabol, a mindennapi élet soran elkeriilhetetlen, és a tovabbi
boldogulast nagyban befolyasolo tényezo.

Dolgozatomban az altalanos iskola masodik osztalyatol kezdve vizsgdlom a tanulok
szOvegértési teljesitményét éppen azért, mert ugy gondolom, hogy ez az az életkor, illetve
kompetenciateriilet, amelyben ha mar most lemaradast produkalnak, a késébbiekben az isme-
retek hianya sulyos hatranyokhoz vezethet. A szovegértési ismeretek helyes elsajatitasa nélkiil
nagyobb az esély ezen gyerekek szegénységének ujratermelddésére. A szovegértés vizsgalata
kiindulopont, hiszen ezen képesség készségszintli elsajatitasa esetén barmely méas tudomany-
teriilet ismereteit a késobbiekben 6nalloan elsajatithatjak, igy ezek esetleges Kitorést biztosit-
hatnak szdmukra fennalld szocialis helyzetiikbdl. A nyelvészeti feladatok mellett e témakor
interdiszciplinaris jellege miatt sziikségesnek tartom, hogy az alapvetd jogi és oktatasi fogal-
makat egyarant tisztazzam. Mivel tarsaik koziil 6k bizonyitottan anyagi hatranyokkal kiizde-
nek, igy a legveszélyeztetettebbek a tekintetben, hogy a szegénységben/mélyszegénységben
€16k szamattanulasi kitorés hidnyaban tovabb noveljék.

2010-ben jelentkeztem a szegedi Hallgatoi Mentorprogram felhivasara, s ez év
szeptemberében egyetemi tanulmanyaimmal parhuzamosan Osztondijas mentorhallgatoként

megkezdhettem munkdmat. A Hodmezdvasarhelyi Tobbeélu Kistérségi Tarsulas Klauzal
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Gabor Altalanos Iskola és Ovoda masodik, illetve negyedik osztalyos halmozottan hatranyos
helyzetti gyerekeivel kezdtem el foglalkozni. Ez azt jelenti, hogy heti minimum 8 o6rat t6ltok
az iskolaban a gyerekekkel. Feladataim ko6zé tartozott, illetve tartozik jelenleg is a gyerekek
viselkedésének megfigyelése mind tarsas, mind egyéni munkajuk soran, illetve a késobbiek-
ben a veliik vald személyes foglalkozas, melynek célja az esetleges nehézségek feltarasa, s
ezek megfeleld megoldasa. Mindez azonban nagyon idéigényes feladat, hiszen a gyerekek
bizalmat elészor el kell nyerni ahhoz, hogy a késébbiekben sikeres legyen egyiittmiikdésiink.
Teljesitményiiket figyelve egyértelmiien érzékelhetéek voltak a csaladi valtozasok, az otthoni
nehézségek. Ilyenkor az iskola, a veliik foglalkozo pedagdgusok, fejlesztok és én jelentettem a
megnyugvast, a I¢legzetvételt, a jatékot. Jelenleg felsé tagozatosokkal foglalkozom, és most
latom csak igazan, milyen problémakat okoz, és milyen veszélyeket rejt magaban az, ha az
als6 tagozatos tananyag elsajatitdsdnak hidnydban probaljuk épiteni tuddsuk amugy is bi-
zonytalan alapzattal bird piramisat. A gyerekekkel torténd tanuldson, beszélgetésen, fejleszté-
sen kiviil, heti rendszerességgel mentori megbeszélést tartunk. Ahhoz, hogy a program jol
mikodhessen, ezek az alkalmak biztositjdk azt, hogy mi mentorok is jobban megismerjiik
egymast, megosszuk tapasztalatainkat egymassal. Ezeken a megbeszélésen zajlanak az aktua-
lis rendezvények szervezési miiveletei is. Igyeksziink a sziil6kkel folyamatosan tartani a
kapcsolatot, ha gyakrabban vannak problémak egy-egy gyermekkel, csaladlatogatast szerve-
ziink. Minden féléves munkat egy konferencidval zarunk, ahol minden iskola bemutatja
féléves tevékenységét, illetve esetleges nehézségeit, kiemelkedo sikereit.

Hipotézisem Basil Bernstein vizsgalataira, illetve néhany korabbi kutatds eredménye-
ire alapozva az, hogy a gyermekek tanulmanyaira, ezaltal jovéjiikre a csalad gazdasagi nehéz-
ségeibdl adodd anyagi hatrany, valamint a sziilok iskolazatlansaga igen nagy hatassal bir.
Ebben a dolgozatban igy azt tekintem feladatomnak, hogy a szovegértési eredményeket
vizsgalva megallapitsam, hatassal van-e a gyermekek szovegértési teljesitményére szociokul-
turalis hatteriik, vajon ténylegesen kimutathaté lemaradasokkal birnak-e ezek a gyerekek e
tertileten vagy €pp ellenkezdleg: az altalanos iskola als6 tagozatabdl olyan biztos alapokkal

kertilnek ki, melyre tovabbépitkezve szdmukra is biztositott a tanulés altali kitorés.



I. A hatranyos helyzetrol

Az, hogy mit értiink hatranyos helyzeten, tudomanyteriiletenként eltéré. A tovabbiak-
ban a hatranyos, illetve a halmozottan hatranyos helyzet jogi, illetve Oktatasiigyi vonatkoza-

sait vizsgalom.

I.1. A (halmozottan) hatranyos helyzet jogi aspektusai

A hatranyos megkiilonboztetés vagy a diszkriminécio tilalma a nemzetkozi és a hazai
jogforrasokban is megjelend altalanos alapjog, elv. A felvilagosodas korabeli elézmények
utan, a XX. szdzadi emberi jogi dokumentumokban is, az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatko-
zataban, a Polgari és Politikai Jogok Nemzetkozi Egyezségokmanyaban, tovabba az Eurdpai
Uni6 Alapjogi Chartajaban is deklaraltak ezt az ideat (Kovacs 2003).

Hazankban az Alaptorvény XV. cikkének (2) bekezdése, amely szerint Magyarorszag
az alapvetd jogokat mindenkinek barmely megkiilonboztetés, nevezetesen faj, szin, nem,
fogyatékossag, nyelv, vallas, politikai vagy mas vélemény, nemzeti vagy tarsadalmi szarma-
zas, vagyoni, sziiletési vagy egyeb helyzet szerinti kiilonbségtétel nélkiil biztositja. A korabbi
alkotméany 70/A. §-4hoz kapcsolddo alkotmanybirosagi gyakorlat alapjan ennek nem kizéaro-
lag alapjogi kontextusban kell érvényesiilnie, hanem minden jogviszonyra irdnyad6 (Sari
2006: 59-70.; Kovacs 2003: 370; Szente 2006: 20.).

Az esélyegyenlOoség eszkozei kozé tartozik az altalanos diszkriminécio tilalom, vala-
mint az egyes eldnyben részesitési formak, amelyeknek célja, hogy a hatranyban 1évd szemé-
lyeket olyan szintre juttassa, hogy gyakorolhassak alapjogaikat, azaz egyenlé esélyekkel
rendelkezzenek (Kovacs 2003: 414). A diszkriminacio tilalma végsé soron idealisztikus
elképzelés, €és a gyakorlatban megvaldsulo tényleges hatranyos helyzetek kezelési formainak
eszkOzrendszerét arnyalni kell. A hatranyos helyzetl tanulok esélyegyenldségének tamogatasa
jogi szempontbdl pozitiv diszkrimindcidnak mindsiil, ugyanis jogilag egy meghatarozott
alanyi kort kiemelten kezel, anélkiil, hogy ezzel mas csoportok hatranyos megkiilonboztetését
érné el. Ennek magyarorszagi megvalosulasa azonban tobbrétii. Az 1990-es években az
Alkotmany deklaralta a hatrdnyos megkiilonboztetés tilalmat, és az egyes jogszabalyok —
mintegy ismétlésként — szintén ugyanezt tették,ez a kozoktatdsi térvény preambulumaban is
megfigyelhetd. A helyzet 2003 utan valtozott meg, amikor hatalyba Iépett az esélyegyenléségi
torvény, amely generalis felhatalmazast adott ilyen intézkedések meghozataldra 2003. évi
CXXV. térvény az egyenld banasmodrol és az esélyegyenldség elémozditasarol (tovabbiak-

ban: Esélyegyenldségi tv.). Igy az Esélyegyenldségi tv. 27.§-a dltalanos érvénnyel fogalmazza
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meg az egyenld banasmod kiterjesztését az oktatasra és képzésre, koztiik a palyavalasztasi
tanacsadashoz valo hozzaférés, kollégiumi elhelyezés etc. Ezaltal jutunk el a kozoktatasi
torvényhez, amely tartalmazza a hatranyos helyzet és a halmozottan hatranyos helyzet fogal-
mat, jogi — alkotmanyjogi — szemponta csoportképzé ismérveit (A kozoktatassal kapcsolatban
ki kell emeljiik, hogy ezen kiviil példaul a miivelédéshez és oktatashoz valo joggal Gsszeflig-
gésben is levezethetd a torvényi szabalyozds, azonban ezen szdvevényes alkotmanyjogi
kontextusbol és kolcsonhatasokbol, amelyek 6nallo jogi dolgozat targyai lehetnének, ehelyiitt
kizardlag a diszkriminécio tilalmaval kapcsolatos 6sszefiiggésre vilagitok ra.).

Az 1993. évi LXXIX. térvény 121. § tartalmazza a jogszabaly értelmezd rendelkezé-
seit, amelyeket iranyadonak tekint a torvény alkalmazasa soran. A jogszabaly a hatranyos
helyzet fogalmat a hatdlyba lépésekor hasznalta, azonban nem definialta, hanem azt dekla-
ralta, hogy a kozoktatdsban fajhoz, nemhez, nemzethez, nemzeti vagy etnikai csoporthoz vald
tartozas, lelkiismereti, vallasi vagy politikai meggy6z0dés, szarmazas, vagyoni helyzet, vala-
mint az iskolafenntarto jellege alapjan tilos barmilyen hatranyos megkiilonboztetés.

( Kozoktatasi tv. 4. § (7) bekezdés)

A torvény 2003-ban tortént modositasakor megvaltoztattak a hatranyos helyzet fogal-
mat, amely alapjan hatranyos helyzetli gyermek, tanul6 az, akit csaladi koriilményei, szocialis
helyzete miatt a jegyz6 védelembe vett, illetve aki utan rendszeres gyermekvédelmi tamoga-
tast folyositanak.

A 2004.¢évi torvény modositasaval megjelent a halmozottan hatranyos helyzetli tanuld
kategoriaja, amely a hatranyos helyzet alcsoportjdnak tekinthetd; halmozottan hatranyos
helyzetli gyermek, tanulo az, akinek a torvényes feliigyeletét ellatd sziilje legfeljebb az
iskola nyolcadik évfolyaman folytatott tanulményait fejezte be sikeresen, feltéve, hogy a sziild
a gyermek, tanuld utan rendszeres gyermekvédelmi tamogatasra jogosult, tovabbd az a
gyermek, az a tanuld, akit tartés nevelésbe vettek.(Kozoktatasi tv. 121. § 14. pont Beiktatta:
2003. évi LXI. torvény 78. § (1) bekezdés)A torvény ezaltal a hatranyos helyzetii, és a halmo-
zottan hatranyos helyzetli gyermek, tanuldé fogalmat allapitotta meg. A hatrdnyos helyzet
fogalma ebben a korben nem valtozott.

Ezutén a torvényt tobbszori modositasoknak vetették ald, (2005. évi CXLVIIL torvény
40. §-a a Kozoktatasi tv. 121. §-a (1) bekezdését, a 2007. évi LXXXVIL torvény 21. § (1)
bekezdését; a 2008. évi XXXI. torvény 17. § (2) ).

Mindezek alapjan hatarozhatdé meg a hatranyos helyzet és halmozottan hatranyos
helyzet fogalma: hatranyos helyzetli gyermek, tanul6 az, akit csaladi kdriillményei, szocialis

helyzete miatt rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre vald jogosultsagat a jegyz6 megal-
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lapitotta; e csoporton beliil halmozottan hatranyos helyzetli az a gyermek, az a tanulo, akinek
a torvényes feliigyeletét ellato sziilgje - a gyermekek védelmérdl és a gydmiigyi igazgatasrol
sz016 torvényben szabalyozott eljarasban tett onkéntes nyilatkozata szerint - 6vodas gyermek
esetén a gyermek harom éves koraban, tanuld esetében a tankotelezettség beallasanak
id6pontjaban legfeljebb az iskola nyolcadik évfolyaman folytatott tanulmanyait fejezte be
sikeresen; halmozottan hatranyos helyzetli az a gyermek, az a tanul¢ is, akit tartds nevelésbe

vettek (Kozoktatasi tv. 121. § 14. pont).

|.2. Hatranyos helyzet az oktatasban

Természetesen minden kisgyermek megsziiletése pillanatatol sziikebb, illetve tagabb
kornyezetének kiszolgaltatott alanya. A tdrsadalom szervezddése, értékrendje, hiedelmei,
kultaraja, nyelvi szokésai, és nem utols6 sorban oktatdsa, nagyban fligg az adott tarsadalom
szervezOdésétol. Az oktatdsban kiilonbozoképpen alakul a tanuldsi sorrend, az elsajatitas
menete. Egy altalanos, biztosan hasznalhat6 tudas atadésa azonban cél minden tarsadalomban.

Bekeriilve a bdlcsddei, 6vodai csoportokba veszi kezdetét egy gyerek szdmara a
tarsassag, tarsadalom, hierarchia megismerése, maga a szocializacio folyamata. A kdzoktatas-
ban rengeteg inger éri a gyermeket. Kikeriilve az addig megszokott csaladi életbél, megismeri
masok szokasait, tevékenységeit, illetve sajat reakcioit egyes torténésekre, melyek igen sok
esetben eltérhetnek az otthon tapasztaltaktol. Az iskolai életben be kell tartani egy meghataro-
zott rendet, amely megfeleld magatartast, komolysagot, érdeklddést, figyelmet igényel.
Minden gyerek mas-mas mintaval, szokasokkal, kultaraval, érdeklédési korrel, a vilagrol
alkotott kedvez6 vagy kedvezodtlen benyomasokkal érkezik, s probal az adott csoport teljes
értékli tagjdva valni. Felmeriil azonban - a ma és mindenkor igen aktualis - kérdés, hogy a
gyerekek az iskolaba érkezve levetkdzhetik-e otthonrol hozott hatranyaikat?Sajnos szamos
kutatas az el6z6 kérdés nemleges valaszat latszik meger6siteni (Czachesz—Vidakovich 1996;
Andor 1999; Vari et al. 2002). Ma a magyarorszagi oktatas az iskoldba 1ép6 fiatalok kozotti
kiilonbségeket egyelére nem megsziinteti, vagy legalabbis csokkenti, hanem éppen ellenke-
z6leg, noveli (Czachesz—Vidakovich 1996).

Barmerre jarunk a vilagban, elkeriilhetetlentil talalkozunk esélyegyenldtlenségekkel.
Nincs ez masképpen sajnos az oktatdsban sem. Kozma Tamas szerint: ,,Hatranyos helyzetii-
nek tekintjlik azokat a gyerekeket ¢és fiatalokat, akik iskolai kudarcot szenvedtek: megbuktak,
s6t lemorzsolodtak mar az alséfoku oktatds soran.” (Kozma 1979: 23) A rendszervaltas

id6szaka elott mar igen fontos kérdésnek szamitott a hatranyos helyzetli tanulok helyzete,
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illetve annak megoldasa. ” Az akkori allasfoglalas szerint hatranyos helyzetiiek azok a tanu-
16k, akiket tanulmanyi szempontbdl kiilonb6zd kornyezeti tényezok gatolnak adottsagaikhoz
mért fejlddésiikben.” (Varnagy—Varnagy 2000: 10) Egy késdbbi nézdpont szerint, ,,Hatranyos
helyzetli gyerekeknek azok tekinthetdk, akik itt €s most a tobbieknél (az atlagnal) nehezebb
feltételek kozott nevelkednek.” ( Vojitsné—Zilahiné 2008: 9)

A szakirodalom alapjan lathatjuk, hogy az oktatasban nincs egységes definicid, igy
minden ezzel a témdaval foglalkoz6 tanulmany onmaga hatdrozza meg, mit ért hatranyos
helyzet alatt. A viszonyitas az, ami mindegyik megkozelités alapjat képezi.

1. A hatranyba keriilok mindig egy adott ,,idealis allapottol eltér6”, mas Koriilményt
mutat6 kozegben €lnek.

2. Fontos azonban annak tisztdzasa, hogy mindez velesziiletett egészségiligyi vagy
belesziiletett szocialis stb. probléma.

Addig, mig az oktatas a folyamatos esélyegyenldség megteremtésére torekszik, a
tarsadalom rétegei egyre inkabb eltavolodnak egymastol. igy sokan az iskolatol varjak eme
eltolodasok, az egyre novekvo kiilonbségek megsziintetését. Dolgozatomban kifejezetten a
jogilag kiilon valasztott, a hatranyos helyzetiiek egy problémasabb rétegének gyerekeivel, a
halmozottan hatranyos helyzetiiek szovegértési nehézségeivel, teljesitményével foglalkozom.
Az anyagi koriilmények, illetve a sziilok iskoldzatlansagadbol adodoé nehézségek tobbfélekép-
pen befolyasolhatjak a gyerekek teljesitményét. Ebben az esetben a gyerekek csupéan szocialis
szempontbol birnak hatrannyal, tehat egészségiigyileg, szellemileg teljesen egészségesek.
Sziikségesnek tartom annak nyomatékositasat, hogy a halmozottan hatranyos helyzet nem
egyenld etnikai hovatartozéssal, tehat a dolgozatban szerepld gyerekek nagy tobbsége nem
roma szdrmazasu. A téves eszmék, illetve idedk eloszlatasa végett én arra probalom felhivni a
figyelmet, hogy a tarsadalom lecsuszott rétegeibdl érkezd gyerekek fejlesztése, legyen az a
gyermek roma vagy nem roma, sulyos, eddig megoldatlan problémaként nehezedik oktata-

sunkra, amely a pedagdgusok szamara egyértelmiien tobbletfeladatokat jelent.



1.3. Bernsteini alapok

Basil Bernstein mar az 1950-60-as évek soran felfigyelt a kiilonb6z6 tarsadalmi
helyzetbdl érkezd gyerekek nyelvi hatranyain keresztiil az eltéré iskolai teljesitményekre.
Szociologus 1évén, a szocializacid folyamata érdekelte, igy keriilt kapcsolatba oktatési
problémakkal. Bernstein a kultira és a nyelv kapcsolatat, korforgasként kezeli. ,, Egy adott
tarsadalmi struktara adott nyelvi viselkedéshez vezet, ¢és ez a viselkedés reprodukalja az
eredeti tarsadalmi strukturat.” (Wardhaugh 1995: 295) Ennek értelmében, az egyén kommu-
nikéacios folyamatai soran, illetve ennek elsajatitdsakor tarsadalmi szerepeit is elsajatitja
(Wardhaugh 1995). Bernstein szerint az eltéré csaladi 1égkor, til a nyelvi esélyegyenl6tlensé-
geken, nagy befolyassal van a gyerek tovabbi életére, személyiségfejlodésére. Mara ezeket a
tényeket szamos kutatas igazolni latszik. (Czachesz—Vidakovich 1996; Andor 1999; Vari et
al. 2002). Bernstein az altala megfigyelt kommunikativ kodok és beszédmodok vizsgalatan
keresztiil az iskolai esélyeket és az ott elért sikereket az osztalyhelyzettel hozza Osszeflig-
gésbe. Igy kiiloniti el a zart szerepviszonyokkal rendelkezd csaladok 4ltal hasznalt , korlato-
zott kodot”, illetve a nyilt szerepviszonyokhoz tartozok altal alkalmazott ,,nyilt/ kidolgozott
kodot”. (Csakberényiné— Hajdu 2011) A kidolgozott kddot hasznalok Osszetett mondatokat
hasznalnak ala- és mellérendeléssel, pontos grammatikai rendet kovetve jol megvalogatott
mellékneveket, hatarozokat alkalmazva. Iddbeli, illetve logikai természeti propoziciokat, az
én névmast gyakran alkalmazzak. Ezzel ellentétben a korlatozott kddot hasznalok mondatai
rovidek, szintaktikailag szegényesek. Hajlamosak az informéci6 zavaros bemutatasara, hiszen
csupan néhany egyszerli kotdszot, kevés alarendelést, grammatikailag egyszerli és befejezet-
len mondatokat hasznalnak. A kutatdsok szerint szamos alkalommal vesznek igénybe szola-
sokat, am az okot és kovetkezményt gyakran 6sszekeverik (Wardhaugh 1995).

A problémat azonban az jelenti, hogy bar a nyelvészek szerint egy nyelv véltozatai
koziil egyik sem jobb, mint a tobbi, mégis az adott tarsadalmak preferalnak egy nyelvvalto-
zatot, mely a nyelv un. ,,standard véaltozatat” képezi, s ennek hasznaloi bizonyos tarsadalmi
elényokkel birnak, mely javitja életkilatasaikat. Ebben az értelemben az oktatasban a kidolgo-
zott kod alkalmazasa eldnyt jelent, &m a probléma az, hogy a két kod kozott oridsi a szakadék,
melyet az iskolaba keriilve az als6 munkasosztalybeli gyerekek még hatalmasabbnak éreztek
(Wardhaugh 1995). Bernstein szerint igy tehat hatalmas szerepet jatszik az, ki hogyan tudja a

késdbbiekben, az iskolai 1) kozegben sajat kodrendszerét alkalmazni. Az alkalmazas sikeres-



sége, illetve esetleges sikertelensége pedig kovetkezményekkel jar a gyermek késébbi
személyiségfejlddése tekintetében (Réger,1990).

Bernstein elképzeléseit tovabbgondolva, szamos kutatd foglalkozott ezzel a témakor-
rel. Hess és Shipman az 1960-as években a kozéposztalybeli, illetve munkasosztalybeli anyak
instrukcioit vizsgaltak, és fontos kiilonbségeket talaltak. A feladat szerint az édesanyaknak
segiteniiik kellett gyermekeiknek épitékockak csoportositdsaban, illetve a kirakos jatékokban.
Az als6 munkésosztalybeli anydk szinte képtelenek voltak tal sokat segitni, és a késdbbi
kutatasok is igazoltak, hogy sok esetben olyan dolgok elkészitését kovetelték gyermekeiktdl,
melyek elvégzéséhez semmiféle magyardzattal nem szolgéltak. Ezzel szemben a kdzéposz-
talybeli édesanyak jobban tudnak segiteni, hasznaljak a nyelv lehetdségeit, pl. ok-okozat
megvilagitasara. A gyereknevelés soran is sokkalta jobban batoritjadk a kicsiket a verbalis
interakciora (Wardhaugh 1995).

Bernstein elméletét sokan tamadtak is, am ugy gondolom, maga a felismerés nem
elvetendd, és igen jelentés mérfoldkdve annak, hogy ma az oktatasban is ezeket a tényezdket

felismerve valtoztathassunk a fennall6 helyzeten.

1.4. A szovegértésrol

Iskolai tevékenységiink soran a hallott, illetve olvasott szovegfeldolgozasa egyarant
fontos. Az a tanuld, aki megérti, és pontosan vissza is tudja adni a latottakat, hallottakat,
sokkal nagyobb eséllyel boldogul a kiilonb6z6 iskolai tevékenységek soran. Nagyon sok
gyermek a sziikséges el6zetes ismeret hianyaban keriil be az iskolaba, mely a kezdettdl fogva
ranyomja bélyegét tovabbi munkajara. Az iskola egyik kiemelt feladata egy olyan alapos
tudas biztositasa tanuloi szamara, mely ¢€letiik soran segiti boldogulésukat.

Sziiletéslinktdl kezdve rdkényszeriiliink valamifajta kommunikéciora, hogy érzelmein-
ket, érzéseinket, fijdalmunkat, 6romiinket egyarant ki tudjuk fejezni. Am ahhoz, hogy ennek a
kifejezésnek értelme, célja legyen, kell egy vevd, aki értelmezni tudja szandékainkat. Igy
tehat az egyes jelek, szimbolumok, érzelmek értelmezésére folyamatosan késziiliink, s
ahogyan noveksziink, fejlodiink, torekszlink rd, hogy ez a képességiink egyre szélesebb
korben bontakozhasson ki. Elsajatitunk olyan stratégidkat, melyek segitségével sajat magunk
megértetését konnyitjiik meg. Olyan konvencionalis jelrendszert hasznalunk, mint példaul az

anyanyelv, melynek segitségével kifejezhetjiik 6nmagunk (N. Csaszi 2009).
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Mar az utcéan sétalva maga a kisgyermek is rakényszeril a kiilonbozé feliratok, rajzok
¢és az 6t koriilvevd objektumok értelmezésére. A szovegek megértése azonban nagyban fiigg
az iskoldban elsajatitott olvasasi képességeinktdl, illetve a szovegértési stratégidink fejlettsé-
gétél. A szovegértést vizsgald kutatasok azt bizonyitjak, hogy ma Magyarorszagon a fiatalok
korében egyre tobb a funkcionalis analfabéta (Gosy 2008). Az tizletek rovid szovegeit elol-
vasva még képesek azok értelmezésére, am egy hivatali formanyomtatvany vagy egy fél
oldalnal hosszabb széveg értelmezése mar gondot okoz szamukra. A szovegek értelmezésé-
nek elsajatitasa boldogulasunkat segiti az életben, lehetdségeink feltérképezésében nagyon
fontos szerepet jatszik, illetve kommunikacionk szinvonalanak megdrzésében egyarant elen-
gedhetetlen.

frott szoveg esetében az értelmezés az olvasas folyamatan keresztiil megy végbe.

Maga a folyamat tobb részfolyamatra oszlik. Els6ként fel kell ismerni a betliket, melyekhez
hangokat kell kapcsolni, tehdt egy vizualis élményt akusztikailag kell megfeleltetni. Ezt
kovetden a kiillonbozd hangok egymasutanisagabol egységeket hozunk létre, szegmentaljuk a
szavakat. A szavak akusztikai észlelését kovetéen meghatarozzuk jelentéstartalmukat, igy a
megfeleld nyelvi eszkdzrendszer segitségével dsszefiiggéseiben is értelmezni tudjuk Oket.
A hozzéank csupan szdobeli kommunikacids csatornan keresztiil eljutd akusztikai szoveg értel-
mezése soran azonban elmaradnak a vizudlis élmények, igy az akusztikai jelenségekre
hagyatkozva jutunk el az értelmezésig. Ezek az értelmezési folyamatok sziikségesek ahhoz,
hogy meg tudjuk értetni magunkat tarsainkkal, életiink soran kommunikalni tudjunk egymas-
sal, informaciot szerezhessiink a vilagrol (Gosy 2008).

Amint az Toth Beatrix cikkébdl is kideriil, az olvasas fogalménak tartalma jelentds
valtozasokon esett at az elmult évtizedek soran (To6th, 2006). Kordbban az olvasési folyamat,
dekodolast jelentett, mely soran az altalunk vizualizalt betlisort jelentéssel ruhazzuk fel.
Ennek megfelelden a kordbbi kutatasok igen nagy hangsulyt fektettek eme kodolési folyama-
tok, illetve a betii- és szofelismerd képességek vizsgdlatdra, nem szamolva az egyén aktiv,
konstruktiv részvételével. Am a késébbi kutatasok jol igazoljak, hogy az olvasott szoveg
megértésének egyik elengedhetetlen feltétele az olvasod eldzetes ismerete. A szoveg értelme-
zése soran sajat ismereteit felhasznélva, illetve az 0j ismereteket beépitve konstrualja korabbi
tudasrendszerét. Az olvasdas, azon beliil is a jo, szovegérto olvasas alapkove a sikeres szoveg-
értés folyamatanak, s barmilyen tanulasi folyamat elképzelhetetlen nélkiile. A készség elsaja-
titdsa igen bonyolult feladat, komplex képességek megléte sziikséges hozza, melyek végigki-

sérik, illetve nagyban befolyasoljak tovabbi tudasunk fejlodésének/fejlesztésének mindségét.
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Minden tudas, képesség, készség elsajatitasanak elso Iépése a megfigyelés. A gyermek
kicsi koratol kezdve a vilagban tapasztaltak megfigyelésével probal beilleszkedni a tarsada-
lomba. Nincs ez masképp az olvasastanulassal sem. Egyetértve Toth Beatrixszel, roppant
fontosnak tartom a figyelem képességének fejlesztését mar egészen kicsi kortdl, hiszen az
olvasas folyamata egy igen sokrétli, tiirelmet, gyakorlast és az elsajatitdishoz sziikséges
megfeleld érdeklodést igényeld feladat. Napjainkban azért kell minderre nagyobb hangsulyt
fektetni, mert egyre nagyobb szdmban taldlkozhatunk olyan gyerekekkel, akik mar évodaban
komoly figyelemzavarral kiizdenek. Ha kizartuk ennek meglétét, még mindig szdmos részfo-
lyamatnak kell megfelelden egyliittmiikddnie a képességek készség szintiivé valasahoz.

A kognitiv képességek megléte egyarant sziikséges a sikeres tanulashoz. A memoria,
gondolkodas, a figyelmet kiegészitve befolyasoljak a folyamat eredményességét, illetve azok
esetleges deficitét. A memoria nem megfelelé miikodésekor a gyerek nem képes sokdig meg-
jegyezni a hosszabb szavakat, ez eredményezhet értelmezési nehézségeket, lassti olvasast. A
betiik tanulasatol elkezdve, a részfolyamatok sikeres megvaldsitasan keresztiil a gyermek
szamos kompenzacios stratégiat alkalmaz. Ennek azonban nagy a veszélye, hiszen a gyenge
olvasas mellé a figyelem eme stratégiakra koncentralodik, igy a gyerek egyaltalan nem értel-

mezi az olvasott szoveget (Toth 2002).

Szovegfeldolgozo, - értelmezd készség
- motivatorok, szovegsémak-

Szovegolvasd,-ért6 készség
- motivatorok, szovegsémak-

/ Olvasaskészség (olvasastechnika)

Olvasastechnikai készségek:

/

Beszédhanghalld k. Bet(iolvaso k. Szdolvaso k. Mondatolvaso k.
beszédhang-felismerd k. bet(felismer6 k. bet(izé széolvaso k. bet(iz6 mondatolvasd k.
beszédhang-kiemelS k.  betlkapcsold k. rutinszer( széolvasd k.  rutinszerli mondatolvaso k.

sémakovetd mondatolvaso k.

Segit6k: hangoztatd és szotagolod készség
Rutinok: beszédhang-felismerd, -kiemeld, hangszo-felismerd, bettifelismerd, betlikapcsold, betliszé- felismerd

\[ Ismeretek: gondolatok, gondolathaldk (fogalmak), fogalomhalék (sz6vegek) ] /

1. ébra: Olvasastanitis: a megoldas stratégiai kérdései (Nagy 2004: 5).
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Nagy Jozsef szerint az olvasas képessége rutinokbol, készségekbdl, ismeretekbdl all.
Mivel a készségek a masodperctoredéknyi rutinokbodl, képességekbdl alakulnak, igy ahhoz,
hogy megfelelé készségeink jol mikodjenek, nagyon fontosak a megfelelé és pontos ismere-
tek, illetve a rutinok gyors alkalmazasi képessége.

Napjainkban miért talalkozunk egyre tobb olyan gyerekkel, felnéttel, akiknek olvasasi,
szovegértési képessége segitségre szorul? Tapasztalataim szerint a felgyorsult élettemp6 miatt
sajnos a sziiléknek is egyre kevesebb idejiikk van gyerekeikkel foglalkozni, igy kevesebbet
latjuk az olvaso6 sziil6 példajat. Napjaink képi, auditiv vildganak kiszélesedésével egyre keve-
sebben tartjdk fontosnak a mesék el-, illetve felolvasasat, a fantazia, képzelderd fejlesztését,
hiszen egyéb multimédids eszk6zok megteszik ezt helyettiik. Talan ennek koszonhetd, s a
felmérések is igazoljak azt a tényt, hogy szovegértésiink, olvasasi képességiink altalaban véve
fejlesztésre szorulnak.

Az OECD 2000-ben inditotta el a PISA-méréseket azzal a céllal, hogy felmérje, a
gyerekek képesek-e a tantargyi tudasukat iskolan kiviil, életszer(i helyzetekben alkalmazni.
Ezeket az ismereteket Osszevetve, a nemzetk6zi oktatdsi rendszerek is Osszehasonlithatova
valnak. A méréseket 3 évente végzik el, alkalmazasképes tudast mérve 3 nagy teriileten:
szovegértés; alkalmazott matematikai miiveltség; alkalmazott természettudomanyi miiveltség.

Az eredmények azt mutattak, hogy a magyar tanuldk teljesitménye (2000, 2003, 2006)
csupan a természettudomanyok tekintetében érte el az atlagos szintet. Az Gjabb mérés (2009)
eredményei mar némi reménnyel kecsegtettek, hiszen a szovegértés teriiletén a magyar tanu-
10k is elérték az OECD atlagot (Robert, 2004). Azonban ha jobban megvizsgaljuk az elért
eredményeket, kimutathatd, hogy minden 6. didk funkcionalis analfabéta Magyarorszagon.
Ennek értelmében a 15 éves korosztaly kb. 17%-a nem érti azt, amit olvas. Véleményem
szerint ezek olyan adatok, amire reagalni kell.

Az egyén boldoguldsa ma még nagyban fiigg az irasbeliségtol, igy az iskola feladata
egy jol hasznalhat6 tudas megalapozasa. Olyan képességek elsajatitasa sziikséges, mely segiti
a mindennapok papirmunkdinak értelmezését, a munkaerd-piaci sikeres helytallast, illetve az
¢lethosszig tartd tanulast. Fontos tehat, hogy a didkok képesek legyenek a leirtak elolvasasara,
és akar a leirt, akar a hallott szovegek lizeneteinek, jelentéstartalmainak az értelmezésére. Ezt
a folyamatot nevezziik szovegértésnek (N. Csaszi 2009).

Maga az akar irott, akar hallott szoveg megértése, értelmezése valoban nem mindig
egyszerl feladat. Mindennapi teend6éink kozott jo szovegértoként is litkozhetiink akadalyok-
ban értelmezéseink soran (pl. jogi szovegek), am tigy gondolom, hogy ennél sajnos nagyobb a

probléma. Szadmos sajat esetrél tudok beszdmolni, amelyek hatterében a szdvegértés problé-
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maja fedezheté fel. Az elsé ilyen tipusi megdobbenésem egy kardcsonyi rendezvény
megszervezése kapcsan ért. A gyerekek részvételi aranyanak felmérése céljabol kikéroket
kiildtem el a sziiléknek a gyerekekkel. Ezzel a teendd csupan annyi volt, hogy a t4jékoztatd
elolvasasat kovetden jeloljék be, hogy a gyermekiik részt vehet-e vagy sem a rendezvényen,
majd a szaggatott vonalnal a papirt elvagva tartsak meg a rajta szerepld telefonszamomat. A
vilagos utasitds ellenére nem egy esetben a telefonszdmomat tartalmazo cédulat kaptam
vissza.

Egyetértek N. Csaszi [ldiko megallapitasaival, miszerint a tanitds soran torekedni kell
a szoveg logikai strukturajanak, jelentéstani osszetevdinek, azok egyméshoz valo viszonyai-
nak felismerésére, illetve tudatositasara. Mivel komoly problémakat tartak fel a kutatasok a
szovegértés kapcsan, igy az ennek fejlesztésérdl szold igény, szinte minden szdvegtipusra
kiterjed. Véleményem szerint egyre fontosabb a valds, illetve a virtudlis csatorndk megkiilon-
boztetésének elsajatitdsa, az informéciok, illetve azok valdsagtartalmanak mérlegelése, a
kritikai olvasas fejlesztése.

A problémaval kiizdé gyerekek azonban szamos ponton mutathatnak lemaradast, igy
fejlesztésiik legmegfelelobb kerete a foglalkozasok alkalmaval kideriild megértési deficitek
egyéni orvoslasa (N. Csaszi 2009). A gyerekek, akikkel foglalkozom, sajnos sulyos szokincs-
beli hidnyossagokkal birtak, igy igen nehezen tudtak értelmezni a szoveget. Rengeteg id6be
telt a tobb szotagos szavak olvasasa, ezaltal nem a szo6 értelmezésére, hanem a sz6 kiolvasa-
sara koncentraltak, feledve a kordbban olvasottakat. Az olvasasi nehézségek tehat szoértelme-
z¢ési, ebbdl adoddan mondatértési deficiteket eredményeztek. Olykor még az egyszerli
mondatok megértése is, de az ala- illetve mellérendeld mondatok értelmezése egyarant hatal-
mas nehézséget okozott. Nem ismerték fel a logikai viszonyokat, az ok-okozati viszonyokat, a

szoveg jelentésbeli céljait.
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Il. A kutatas
11.1. Helyszin és oktatas

Hédmezévasarhelyi Tobbceélu Kistérségi Tarsulas
Klauzal Gabor Altalanos Iskola és Ovoda
(Nador utcai tagintézménye)

Mint azt maga az intézmény neve is jelzi, felmend rendszerben egészen 3 éves kortol
8. osztaly végéig vesznek részt a gyerekek az oktatasban. Ami az iskola kiilonlegességei kozé
tartozik, az az ugynevezett ovisuli osztaly. Az ebbe az osztalyba jaro gyerekeknek lehetOsé-
giik van még egy évvel tovabb bdviteni ismereteiket, tovabbfejlodnilik, mieldtt belilnek az
elsd osztaly padjaiba. Az osztidly mar az iskolaba jar, &m foglalkozésaik eltérnek az iskolai
foglalkozasoktol, foleg fejleszté jellegiiek. Igy biztositjak szamukra az iskolai légkorrel vald
ismerkedést és az abba valo beilleszkedést, tovabba a megfeleld fejlettségi, iskolaérettségi
szint elérését.

Mindezt segiti az, hogy az intézmény az elsdk kozott csatlakozott a gyermekkdzponta
pedagdgiat hirdetd, kompetencia alapu oktatast elonyben részesitok kozé. Az iskola szamos
palyazaton vald részvétellel probalja a kompetencia alapi oktatast megvalositani. Harom
kompetenciateriiletre koncentralva - matematika-logika, szovegalkotas-szovegértés, illetve
info-kommunikacio - teszi mindezt.

A gyermekkdzpontisag abban valosul meg, hogy belatjdk, hogy minden gyerek mas
egyéni fejlettségi szinttel, mas-mas érdeklddési korrel rendelkezik. fgy a hagyomanyos neve-
lési-oktatasi modszerek hattérbe szoritdsaval, a gyerekcsoportok sokszinliségét, az egyéni
fejlédési titemeket kihaszndlva, életkori sajatossagokat figyelembe véve alakitjak ki, ujitjak
meg modszereiket. Pedagdgusaik a feldolgozand6 tananyag atadasdra mar nem csupan a
hagyomanyos frontlis osztalymunkat alkalmazva dolgoznak. A kompetencia alapt oktatas-
nak megfelelden, a ,,jatékos tanulas”, a gyerek személyisége, annak megismerése, s ennek
fejlesztése keriil el6térbe. A lemaradds mértékének csokkentésére, sajat litemii fejlodésiik
biztositasa érdekében, a gyermekek egyenld esélyeinek megteremtésére alkalmazott modszert,
a differencialast helyezik el6térbe.

Szabadidds tevékenységeik megszervezésében, szines programokkal igyekeznek segi-
teni tanuloikat abban, hogy idejiiket hasznosan t6ltsék. Az iskolaban szamos rendezvénysoro-
zatot, ezen beliil projekt-heteket rendeznek. De kézmiives foglakozasokon, dramapedagogiai
foglalkozasokon, szakkorokon, sportfoglalkozasokon valo részvételre is egyarant van leheto-
ség. Fontos szempont a kozosségfejlesztés, kdzosségépitd programok szervezése, illetve az

integracio eldsegitése.
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Ezek az 0j tanulast segit6 pedagdgiai modszerek, rendezvények azonban a tanitoktol is
sokkal nagyobb erébefektetést igényelnek. Segitd-tanacsadd szerepiik j hozzaallast, maga-
tartast kovetel (HTKT Klauzal honlap).

Ebben az iskolaban az 6ra nem csak a tananyag elsajatitasarol szol. Nagyon fontos a
gyerek magabiztossaganak eldsegitése, fontos, hogy megtanuljak felmérni munkdjuk értékét,
s azt, hogy hogyan dolgozhatnak egyiitt csoportmunkaban tarsaikkal. A tandra erdsitheti az
identitastudatot €s a kultira megértését, tovabba segitheti a tisztesség és az erkdlcs kérdései-
nek alapos vizsgalatat, elsajatitasat (Jackson—Boostrom—Hansen, 1995, idézte Thomas L.
Good et. al. 2008).

Mindezek megvalositdsanak elengedhetetlen kovetelménye a motivaltsag. A didkok
motivaldsa pedig a pedagégusmunka egyik nagy kihivasa.

Az ¢én feladatom az integracid elOsegitése, a szociobkonomiai statusz feltérképezése,
az otthoni hatranyokbo6l adodo nehézségek atbeszélése, feledtetése, az egészséges énkép
kialakitasa, és a lehet6ségeimhez mért fejlesztés biztositdsa mind a mai napig. Ezek az évek
bizonyitottdk szamomra a tanitok személyiségének, kompetencidinak nagymértékii eltéréseit,
a gyerekek életkori lemaradasait, az otthoni koriilmények altal eldidézett nehézségek komoly
sulyat. A legtobb esetben a megfeleld szovegértés hidnyabol adodo értelmezési nehézségeket
véltem felfedezni, melyek a kiilonboz6 tantargyak tananyaganak elsajatitasakor egyarant

jelentkeztek.

11.2. Vizsgalati személyek

A kutatasom soran két osztaly 9 halmozottan hatranyos helyzetli gyermekének szovegértési
teljesitményét vizsgaltam. Kutatdsomban a 2. osztaly év elejei, év végi; 3. osztaly év elejei és
év végi, illetve a 4. osztaly év elejei felmérések adatait dolgozom fel.

A gyerekek jellemzését sajat tapasztalataimbol meritem, a gyerekek elmondasaibdl nyerhetd
informaciok kiegészitésével.

A ,,Gyermekrdl:”cimszo alatt, a gyermek tanuldshoz vald hozzaallasat, fébb személyiség-
jegyeit, motivaciojat, esetleges egyéb tevékenységeit mutatom be. A ,,Csalad:” cimszo alatt a
szlilok velem valo kapcsolatat, iskoldhoz, pedagégusokhoz vald hozzaallasat ismertetem. Az

anonimités és adatvédelem érdekében a gyerekeket koddal jeldltem (F=fiu; L=lany).
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o Fi:
Gyermekrol:

Szétszort, magat €s tarsait 6ra kozben is folyton mulattatd aktiv gyermek. Munkajat
gyakran Osszecsapja a mihamarabbi szorakozas reményében. Tisztelettudo, s a magabiztossa-
got kifelé mutatd alarc mogott egy magat igen alulértékeld gyermek jelenik meg. Nagyon jo a
kézligyessége, am kitartds hianyaban hajlamos munkait 6sszecsapni. Iskolabuszos, j6 fizi-
kumu, erds gyermek. Mindig csupa maszat, szeret minden kosszal jaré dologban részt venni.
Gyakran nem az évszaknak megfeleld ruhdkban érkezik az iskolaba, s felszerelése is altalaban

hianyos.

Csalad:

Tobb mint 10 gyermek nevelkedett fel a csaladban, akik egy része mar kirepiilt a
csaladi fészekbol. A csaladban tobb generacid él egy fedél alatt. A gyermekeknek nincsen
kiilon szobajuk, és az egy szobaban 1évOk aranya igen gyakran valtozik. A csalad stlyos
anyagi gondokkal kiizd. Edesanyja egyiittmiikodd, rendszeresen jar az iskoldba a tanitokkal

konzultalni. Személyes talalkozasaink soran mindig nagyon segitokész és egyiittmiikodé volt.

o Fg:

Gyermekrol:

Hatéarozott, kotelességtudd gyermek. Mindig munkdjanak minél gyorsabb és szinvo-
nalasabb elkészitésére torekszik, igy idOben és legjobb tuddsanak megfelelden teljesit.
Szamara elsé a feladat, majd csak ezutan kovetkezhet a jaték. Sajat elmondasa szerint Sza-
badidejében rokonok birkdira vigydz, mely munkéért fizetést kap, s az igy kapott dsszegeket
kerékparja fejlesztésére kolti. Mozgasigénye igen nagy, szereti a sportokat, kivalo atléta. A
gyermek igen beteges, vékony, igy mind a sziilok, mind a pedagdégusok nagyon odafigyelnek
az étkezésére. Iskolabuszos, tehat minden reggel a Hodmezdvasarhely hataraban 1évd tanyarol
jér be az iskolaba. Olykor maga altal mosott ruhdban, dm tisztan érkezik az iskolaba, de eld-

fordul, hogy az évszaknak nem megfelel6 6ltozékben.
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Csaléd:
A csaladban tobb generacio ¢l egyiitt. A csalad sulyos anyagi gondokkal kiizd, am
ennek ellenére az édesanyja egyiittmiikodd, rendszeresen bejar az iskolaba, s a gyermek

tanulmanyait figyelemmel kiséri.

o F3:

Gyermekrol:
Rendkiviil aktiv gyermek, figyelme igen nehezen lekothetd. A tandrakon sok esetben

gondoskodik sajat maga szorakoztatasarol, melynek eszkozeit sajnos nem a tananyag érdekes-
ségeib6l meriti. Tarsasagkedveld, egy ismeretlen csoportba vald beilleszkedés nem jelent
gondot szamara. A tantargyak koziil a matematika mozgatja meg, ami nem érdekli, azt feles-
legesnek tartja. Munkdjanak gyors, mihamarabbi elkészitésére, mintsem annak alapossagara
torekszik. Talpraesettsége szamos, a mindennapi ismeretet igényld feladat elkészitésében

segiti. Rendezetten ¢és tisztan érkezik az iskolaba, olykor azonban hidnyos felszereléssel.

Csalad:
Minden iskolai rendezvényen részt vesznek. Egyiittmiikoddek és a pedagdgusokkal valo
folyamatos kapcsolattartast biztositva nevelik gyermekiiket. Személyes talalkozéasainkkor az

¢desanya megertd és egylittmiikodo volt.

% Fu
Gyermekrol:

Kései gyermekként sziiletett, igy testvérei inkdbb neveld, 6vé mintsem kortarsi szere-
pet toltottek be életében. Nagyon érzékeny, igy tarsai hamar megbéantjak. Rendszeres sziird-
vizsgalatra jar Szegedre, jelenleg is gyermekpszichiatriai kezelése alatt all, mely gyogyszeres
kezeléssel jar egyiitt. A kordbbi években viselkedése igen sokszinli volt, a gyogyszerek
folyamatos szabéalyozdsa miatt. Ha olyan problémaval taldlkozik, melynek megoldésaban a
feladatsor elején elakad, akkor panik lesz rajta arrd, és sirdgores kiséretében magat butanak
vallva, - korabbi években olykor mindek6zben magat bantalmazva - lemond a feladat megol-
dasarél. Nagyon sok energiat fektettiink a tanarndkkel kozosen abba, hogy feladatai soran
probaljon mindent nyugodtan végiggondolni, és nem az elsd pillanatban feladni. Ovodas
koraban logopédiai kezelésben részesiilt, jelenleg is SNI-s, diagndzisa: aktivitas és figyelem-

zavar, diszlexia veszélyeztetett, illetve szamolasi nehezitettséggel bir. A csalad anyagi
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helyzete miatt, kicsi, illetve nem ra vald ruhakban érkezik az iskolaba, felszerelése sokszor

hianyos.

Csalad:
Sziilei egyiittmiikddoek, a tanitokkal egyiitt probaljak nevelni, tanitani gyermekiiket.

Folyamatos az anyuka-tanit6 kozotti konzultacid, amely a gyermeket egyarant sarkallja.

* Fs
Gyermekrol:

Rendkiviil érdekl6do, nagy igazsagérzettel bird gyermek. Az iskoldban nagyon nehéz
vele banni, mert azt szereti csinalni, amihez neki kedve van, nem mindig hallgat a szép szora.
Gyakran azonnal és hangosan kifejti véleményét a hallottakrol, igy tarsai sem toleraljak mar.
Nagy oOnfegyelmet kell gyakorolnia ahhoz, hogy ne mondja meg azonnal véleményét.
Rendkiviil fifikés és okos gyerek véleményem szerint. Nagyon nyitott, érdekl6dd ismeretlen
emberekkel, s hamar el lehet nyerni bizalmat. Sokszor nem érti, miért tesz rosszat azzal, hogy
kifejti véleményét. Motivacioval sok mindenre képes. Altalaban rendezetten és tisztan érkezik
az iskolaba. Egy négygyermekes csalad legidésebb fiu gyermeke. Ha stresszes egy dolgozat,
megmérettetés eldtt fejrangasok kisérik mozdulatait, amelyhez az utobbi idoben mar hangje-
lenségek is tarsultak. A tarsak emiatt kinevetik, és zavardnak talaljak jelenlétét az osztalyte-

remben.

Csalad:
Edesanyja személyes talalkozasainkkor nagyon egyiittmiikodé és érdekl6dd, a tanitok-

kal vald konzultacioja folyamatos.

Gyermekrol:

Rendkiviil szorgalmas, tisztelettudd kislany, aki minden segitségnek nagyon oOriil.
Nyitott, konnyen baratkozo, segitékész. Jol dolgozik egylitt csoportban, 4&m Onbecsiilése kissé
alacsony. Kicsit lassabban, tobb gyakorlassal tudja elsajatitani a tananyagot, mint tarsai.
Mindig rendezetten, tisztan érkezik az iskolaba. A 2012-2013-as tanévt6l kezdédéen SNI -s,

nagysziilei nem igényelték a gyermek mentoralasat.
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Csalad:

Csaladi hattere igen zavaros, kicsi kora 6ta nagysziilei nevelik. Mindent megkap a
gyermek a sziikos kereteken beliil. Am a nagysziilok betegeskedése sok mindenben érintik a
kislanyt. Voltak rendezvények, melyeken sajnos nem tudott részt venni amiatt, mert nem

voltaki érte j6jjon, igy az iskolabusszal mennie kellett.

& Lo
Gyermekrol:

J6 tanuld, visszahtz6do, csendes kislany. Mivel az osztalyban sokan vannak, akik komo-
lyabb tanulasi, viselkedési problémakkal kiizdenek, igy kevesebb torodést igényel. Ismeretlen
kornyezetben zarkozott, csak az ismerdsokkel hajlandd jatszani. Mindig tisztan és rendezetten

érkezik az iskolaba, felszerelése hianytalan.

Csalad:
Nehéz anyagi korilmények kozott élnek, de a gyerekek szamara megprobalnak

mindent biztositani. Edesanyjaval volt szerencsém taldlkozni, nagyon egyiittmiikodo.

Gyermekrol:

Mindig faradtan érkezik az iskolaba, merengd, az értelmét semminek nem latd, motiva-
latlan, unatkozé gyermek. A kezdeti probalkozast az azonnali feladas koveti, barmir6l is
legyen sz6. Versenyhelyzetben el sem kezdi megoldani a feladatot, mert véleménye szerint
semmi értelme. Tarsaival jol kijon, ismeretlen kdzegben sem érzi rosszul magat. Sokszor
rendezetleniil, koszos korommel érkezik az iskoldba, s mindemellett felszerelése hianyos.

2012 szeptemberétdl elhagyva az osztalyt, masik iskoldban folytatja tanulmanyait.

Csalad:
A sziilék egyiittmiikodéek, a gyermek teljesitményérdl a tanitoval folyamatosan
konzultalnak.
% Fr
Gyerekrol:
Végteleniil tisztelettudo, halds gyermek. Minden programért lelkesedik, szeret tarsai

kozott lenni. Idegen kdrnyezetben is feltaldlja magéat, 4m ott inkédbb az ismerds emberekhez
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ragaszkodik. Tanulmanyait igyekszik legjobb tudédsa szerint végezni, kitartd, torekvo

gyermek. Mindig tisztan és rendezetten érkezik az iskolaba.

Csalad:

A gyermek szdmara mindent megadd, gondoskodoé csalad.

Altalanossagban megallapithatd, hogy a sziilsk odafigyelnek az altalam vizsgalt
gyermekek tanulményaira, és mindent megtesznek a sikeres tanulas érdekében. Am az anyagi
koriilmények hatdsa szdmos esetben megfigyelhetd a gyermekek hianyos felszerelésén, 61toz-

kodésén.

I1.4. Vizsgalati modszerek

Vizsgalataim alapjat a gyerekek altal minden év elején, illetve végén megirt szoveg-
értési felmérések eredményei szolgaltattak. A csaladok, sziilok majdnem minden esetben
figyelemmel kisérik gyermekeik eredményeit. fgy olyan mérdeszkoz valasztottam, mely mind
a gyerekek, mind a sziilok szamara visszajelzést ad arr6l, milyen szinten van a gyermek az
adott tananyag birtokdban.

A szovegértést felmérd feladatlapok elemzései tobb szempontbdl is megfeleltek sajat
elvarasaimnak. Fontos volt, hogy az altalam vizsgélt 9 halmozottan hatranyos helyzetii gyer-
mek nem egy osztalyba jar. Teljesitményeik Osszevetése/ elemzése véleményem szerint csak
abban az esetben hiteles, ha eredményeiket gy vetem 6ssze egymassal €s a kontrollcsoporté-
val, hogy mindannyian ugyanazokat a feladatokat oldjak meg. Elvarasaim azaltal teljestiltek,
hogy az adott intézmény adott évfolyaman minden gyerek, osztalyatol (pl. 2a,2c) fiiggetleniil
ugyanazt a feladatlapot oldja meg, melyet a 3 magyart tanitd pedagoégus kozdsen, sajat
feladatsorként fejlesztett ki, illetve az Apaczai kiaddé konyveinek feladatait felhasznalva
készitett el.

A dolgozatok felépitését tekintve megfigyelhetd egyfajta kovetkezetesség a feladatok
sorrendjének Osszedllitdsaban. Mindig az egyszerlibbekkel indit, majd halad az egyre tobb
ismeretet igényld feladatok felé. A szoveg tényleges megértését mérve, majd minden feladat-
lapon szerepel igaz-hamis feladat, a szerepldk tulajdonsagainak felismerése, illetve a torténe-
tek, leirasok eseményeinek sorba rendezése. Ezek a feladatok mind-mind a visszakeresésre

sarkalljak a gyerekeket, igy rakényszeriilnek arra, hogy addig keressék az adatokat, mig
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azokat meg nem talaljak. Sok esetben a feladatok megoldasat nem talaljak meg sz6 szerint a
szovegben, am az ok-okozati kovetkeztetéseket kovetden, a lényeget kisziirve meg kell
tudniuk valaszolni a kérdéseket. A mondatkiegészitéses feladatok, olyan nyilt végii feladatok,
melyek a szoveg ismeretében lehetdséget hagynak arra, hogy a gyermek a szoveget értel-
mezve sajat szavaival, kreativan, ujat alkotva egészitse ki a feladatban szerepld allitasokat.

A feladatlapok segitségével tehat kideriil, sziil6, pedagégus, s a magam szdmara
egyarant, hogy milyen kreativak a gyerekek, mennyire értették meg vagy éppen félre az adott
szoveget, €s hogy mely részek jelentettek szamukra megértési nehézségeket.

Az eredmények altal mutatott tendencidkat, hipotézisemre a valaszt, a kovetkezd
fejezetben mutatom be ugy, hogy a mellékletben szerepel az altalam vizsgalt 9 halmozottan
hatranyos helyzetli gyermek 9 osztalytarsanak eredménye is (a kontrollcsoport eredményeit
lasd 1. szamu melléklet). Ezt azért tartom sziikségesnek, mert osztalytarsak 1évén, ugyanazo-
kon az oOrdkon vesznek részt, ugyanannak a pedagdgusnak segitségével sajatitjadk el a

tananyagrészeket, csupan a vizsgalt gyerekek kevesebb otthoni segitséggel teszik mindezt.

I11. Kutatasi eredmények

Kilépve az évodabodl az éltalanos, mindenkire vonatkozo tankotelezettség értelmében
minden gyerek szamara, szabalyokhoz alkalmazkodva, azokat betartva elkezdddnek az altala-
nos iskolas évek. Mindjart az elején minden csoppségnek meg kell kiizdenie élete egyik
legnagyobb feladataval, hiszen meg kell tanulni irni, olvasni. Mint azt mar korabban kifejtet-
tem ez egy igen nehéz, iddigényes, kitartast igényld munka. Szamos modszer segitségével
sajatithatoak el ezek a folyamatok. Az éltalam vizsgélt tanulok a betiik, hangok elsajatitasat
kovetden szotagoldo olvasassal kezdték meg az ismerkedést a tananyaggal. Bar vannak
adataim az elsds teljesitményekre vonatkozoan, de személyesen sem ezek megiratasdban, sem
az ebben felmért tananyag elsajatitasakor nem voltam jelen, igy ezek az eredmények csupan
adatként, személyes tapasztalatok nélkiil jelennek meg a dolgozatban.

Ugy gondolom, hogy minden tananyagrész elsajatitasakor sziikség lenne egy bizonyos
meghatarozott teljesitményszintet megkdvetelni. Eppen ugy, mint ahogyan a DIFER mérések
megmutatjak a gyerekek készségeinek, képességeinek a szintjeit, e kdvetelmények is ravila-
gitananak arra, milyen hidnyossaggal bir még az adott tanuld. Ebben a korosztalyban ezt a
fajta kovetelményszintet azért tartom kiemelten fontosnak, mert e nélkiil, hipotézisem szerint,

egyes tanulok olyan hianyos ismeretekkel keriilnek felsé tagozatba, melyeket mar minden
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igyekezetiik ellenére képtelenek a késObbiekben potolni. Ha egy adott tananyagrészt lezaro
felmérés nem éri el a meghatarozott kovetelményszintet, a hianyossagok javitasat, illetve azok
gyakorlassal valo potlasat kovetéen meg kell ismételni a felmérést mindaddig, még a diak
teljesitménye nem felel meg az elvart szintnek. A dolgozatomban a 80%-ot tekintettem hatar-
vonalnak. Mivel a gyerekek fejlddési liteme igen valtozo, igy ugy gondolom, ha ezt a 80%-ot
sikeriil teljesitenie az adott gyermeknek, bir egy olyan tudasbazissal, mely a késObbiekben
eldhivhato és felhasznalhatd, anélkiil, hogy barmiféle olyan hatrannyal birna, amely tovabbi
tanulmanyait negativan befolyasolnd. Figyelmetlenség, aprobb hibak természetesen minden
dolgozatban el6fordulnak, 4&m ha a gyermek az adott tananyagot megfeleléen elsajatitotta,
akkor véleményem szerint képes hibait olyannyira korlatozni, hogy maximum 20%-ot
veszitve, megirhassa felmérését legalabb 80%-osra. Azt vizsgaltam, hogy a 2., 3., osztaly
elején illetve végén , tovabba a 4.osztdly elején megirt szovegértés felmérések eredményei
milyen értékeket mutatnak.

Az elsO osztalyban mért, altalam vizsgalt halmozottan hatranyos helyzetii gyerekek
eredményeinek tobbsége 80% feletti, igy ezek alapjan még nem tekintheték lemaradoknak. A
2. osztalyos év eleji felmérések eredményei alapjan megéllapithatjuk, hogy a gyermekek a
korabban elsajatitott ismereteiket a nyari sziinetrdl visszatérve is hasonloképpen megfeleléen
tudtak alkalmazni. A hibak természetesen kiilonboznek a két dolgozat esetében, de mindkét
esetben hasonl6 tipustak.

A feladatlap (lasd 2. szamua melléklet) els6 feladataban képeket lattak, ezek alatt 3 két
betlibdl, vagy 2 szdtagbdl allo, nem minden esetben értelmes szot. A feladat szerint a képen
abrazolt targy/€lolény nevét alahuzassal kellett jelolni. A 2. feladatban, 3 keretben tobb kép
szerepelt, és a keret ala irt szavakat kellett csak a keretben szerepld képben beszinezni.
Nagyon érdekes volt, hogy tobb gyerek azért nem kapott erre a feladatra pontot, mert a feladat
vilagos utasitasa ellenére, azt a targyat/éldlényt hagyta ki a szinezésbdl, amit a feladat elvart.
A fokozatossag elvének megvalosuladsat latjuk a 3. feladatban, ahol az olvasott szokapcsolato-
kat (P1. 6t kifli) kellett lerajzolni, majd a negyedik feladatban mar a néhany szavas mondatok-
nak megfelelden (pl. Az auto kék.) szinezni a képet. Az utolso6 feladatban (5. feladat) 3 kérdés
szerepelt. A feladat: a kérdésenként megadott 3 rajz koziil ahhoz kellett hiizni a vonalat,

amely kép valaszol a megadott kérdésre (Pl. Mit eszik Kati? a 3 kép: eper, labda, kerékpar)
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2. abra: Ev eleji felmérés 2. osztaly (2010 —2011. tanév szeptember)

Az évet megkezdve, a 9 vizsgalt gyermekbdl 2 az, aki nem tudott 80% felett teljesi-
teni. A dolgozat megirasa kozben olyan dolgokkal kellett kezddként e téren szembeslilnom,
amire korabban nem gondoltam. Ezek a feladatok a szinek, formak eldzetes ismeretét igényld
feladatok. Mivel tobb feladatban szinezni kellett, ezért elengedhetetlen a felmérés megirasa
kozben, hogy minden gyerek birtokolja az adott szinli ceruzat. Az altalam vizsgalt gyerekek
azonban nagyon sok esetben érkeznek hianyos felszereléssel. A szines ceruzak hianya, illetve
ezek biztositasa bizony komoly feladatot jelent mind a tanitd, mind pedig az iskola szamara.
A tanité odafigyelése ¢és ezen eszkozok biztositdsa, majd minden esetben hozzajarul a helyes
feladatmegoldashoz.

Az év végi felmérés (lasd 3. szamu melléklet) 6sszesen 8 feladatbol allt. Elsoként el
kellett olvasni a majd egy negyedoldalnyi széveget, majd a szoveghez kapcsolodo feladatok
megoldésa volt a cél. Nagyon fontos volt az utasitdsok betartasa, hiszen ha a gyermek nem az
utasitasnak megfeleléen keretezett, hanem mondjuk aldhuzott, akkor a feladat mar is hibasnak
mindsiilt. Meg kellett talalni a szereploket (1. feladat), majd a helyszineket, azok megjelenését
szamozassal kellett sorrendbe allitani (2. feladat). A 3. feladatban két szerepl6 neve koriil 1évé
tulajdonsagokat kellett a megfeleld helyre huzni. Ezt kovetden a 4. feladatban mar a megadott
mondatok helyes sorrendjét megallapitva kellett megszamozni az allitasokat. Az 5. feladatban
a feltett kérdésekre a helyest valaszt a szovegben keretezve jelezték a gyerekek. A 6. feladat
egy nyilt végii feladat volt, melyben a megkezdett mondatokat sajat szavaikkal fejezték be,
természetesen az olvasott szovegbdl nyert informacidknak megfeleléen. A transzfer tudast

mérve, az utolso feladatban két kozmondast lattak, s azt a mondatot kellett alahuzniuk, mely
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az adott szovegnek leginkabb megfeleltethetd. Az eredményeken jol latszik, hogy csupan 4
gyerek az, aki 80% felett teljesitett. Akik viszont nem tudtdk ezt a szintet teljesiteni, sajnos

mar joval tobb szazalékponttal maradtak le az altalam elvart kovetelményszinttdl.
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3. abra: Ev végi felmérés 2. osztaly (2010 -2011. tanév majus)
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4, abra: 2. osztalyban (2010-2011. tanév) mért eredmények Gsszesitése

A 2. osztalyos Osszesitett eredmények mar joval differencidltabbak, mint azt a korab-
biakban lathattuk. Néhany tanul6 esetében normalis a par szazalékos teljesitménykiilonbség,

de az eredményekben torténd stagnaléds, javulads is kimutathatd (pl. Fa; Fs; F7;). A tobbiek
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azonban eredményeikben hatalmas ugrasokat, visszaeséseket produkaltak. Az L-vel jelzett
lany esetében lathatunk ugrasszerti fejlodést, hiszen az év elejei 62%-os teljesitményét kove-
toen, év végén 100%-ot produkalt. A tobbiek eredményvonalai azonban lefelé iveldek. Mig év
elején csupan 2 tanuld nem teljesitette az altalam elvart 80%-ot, addig év végére mar 5 tanulo-
ol kell beszélniink. Ami még ennél is aggasztobb, hogy nem csupan par szazalékkal lema-
radva, hanem korabbi eredményeiken 10% olykor 20%-ot (pl. F3; F2; F1;) rontva, joval 80%
alatti az elért teljesitményiik. Ha a gyermek 80% alatt teljesit év végén, akkor nem megfeleld,
bizonyos teriileteken hidnyos a tuddsa ahhoz, hogy az ezen ismeretekre épiilé tovabbi
tananyag elsajatitasa sikeres lehessen. Ezek a teljesitmények igy mar 2. osztaly végén jelzik
egyes részteriiletek lemaradasat. Az év végi eredmények vizsgalatakor természetesen egyéb
tényezOk figyelembevétele, mint a gyerekek faradtsaga, az év végére is nagy fontos szerepet
jatszhat. Ezért tartom kivald megoldasnak a tanév elkezdésekor, az el6z6 év feladatlapjanak
kitoltésével, a felmérés megismétlését. Az év elején Gjbol megismételt felmérés, joval sikere-
sebbnek bizonyult, mint az év végiek. Ezek eredményei egy kivételt tekintve az dsszes tanulo
tekintetében 70% felettiek. Am a szamomra 1élektani hatért jelenté 80%-ot csupan 4 ember
érte el.
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5. &bra: Ev eleji felmérés 3. osztaly (2011 -2012. tanév szeptember)
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Az év végi feladatsor (lasd 4. szdmu melléklet) szintén egy szdveg elolvasasan és
annak megértésén alapszik. Az els6 feladatban a megadott kérdésekre keresték a valaszokat,
melyet szinessel, alahuzassal jeleztek a szovegben. A 2. feladatban a szovegben olvasott két
facsemete jellemzdit kellett a megfeleld helyre behtizni. A kdvetkezdben (3. feladat) a nyitott
mondatokba a megfeleld szavak illesztésével hoztak 1étre igaz mondatokat. A 4. feladatban a
faiiltetés helyes sorrendjét kellett a mondatok szdmozasaval meghatarozni, majd a mondatok-
r6l megallapitani igaz vagy hamis voltukat (5. feladat). Az utolso feladat (6. feladat) a sajat

véleményformalast tiizte ki célul.
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6. dbra: Ev végi felmérés 3. osztaly (2011-2012. tanév méjus)

A 3. osztalyos eredmények is a teljesitmények alapjan igen valtozatosak, nagy egyéni
kiilonbségeket tiikroznek. Ebben az évben mar csak 3 tanulo ért el 80% feletti eredményt, mig

a tobbiek igen valtozatos formaban e szint alatt teljesitettek.
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7. abra: 3. osztalyban (2011-2012. tanév) mért eredmények Gsszesitése
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A 4. évfolyam elejére megfigyelhetjiik, hogy évrdl évre, mind az egyéni, mind pedig

az Osszteljesitmények folyamatosan csokkennek. Ez a szeptemberi felmérés (lasd 4. szamu

melléklet) még éppen mutat 80% kozeli értéket. Az eredmények azonban egyre kisebb

mértékben haladjak meg a 80%-ot és fokozatosan csokken azok szama, akik elérik ezt a telje-

sitményt. A tablazat adataibol jol latszik, hogy 2 tanul6 (F3; F5) mar az dsszteljesitmény felét,

az 50%-ot is alig érik el. Ugy gondolom ezek olyan adatok, amelyeket nem hagyhatunk sz6

nélkil.
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8. abra: Ev elejei felmérés 4. osztaly (2012-2013. tanév szeptember)

Véleményem szerint ezek a nagy egyéni, illetve az Osszteljesitményben produkalt

teljesitménycsokkenések a biztos szovegértési, olvasasi alapok hianyat jelzik. A 4. osztaly

elejére Osszegyllt ismeretanyag felmérésekor, a mar alig 80%-ot mutaté teljesitmények nem

tekinthet6k biztos alapnak ahhoz, hogy a gyermekek fels6 tagozatos tanulmanyai sikeressé

valjanak.
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9. 4bra: 3. osztaly majusaban és 4. osztaly szeptemberében megirt felmérés eredményei
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Mig masodik osztaly végén csupan 2 gyerek nem teljesitette elvarasaimat, addig negyedik
osztaly év elejére csupan 2 tanuld volt, aki teljesitette, és egyetlen egy, aki éppen megkdzeli-
tette. A tobbiek egymashoz képest is sokféle kiilonbséget mutattak. Tobb tanulo teljesitménye
is aggaszto, hiszen olykor akar 20%-ot rontva (F3), tobb esetben 50% alatt teljesitettek (F3;
F5;).
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10. abra: Az altalam vizsgalt tanuldk teljesitményei 6sszesitve (2010-2011. tanév- 2012-2013. tanév)

Az Osszesitett eredményekbdl jol latszik, hogy csupédn az F7-es koddal jelzett fiu telje-
sitménye tekinthet6 kiegyensulyozottnak. Eredményein jol lathat6, hogy néhany szazalékos
eltéréssel, de kozel egy szinten teljesit. Eredményei minden esetben 80% felettiek, igy hipoté-
zisem szerint, csupan 6 az egyediili, aki megfelelé ismeretekkel rendelkezik ahhoz,hogy
tanulmanyait felsd tagozatban is sikeresen folytatni tudja.

A tobbieknél, kisebb-nagyobb mértékben, de egyértelmiien kimutathatéoak az egyéni
teljesitményingadozésok, illetve az eredmények fokozatos csokkenése. Az osztaly nem
halmozottan hatranyos helyzetii tanuldinak eredményei ezzel szemben sokkal egyenletesebb
képet alkotnak. Kevesebb és kevésbé oly nagymértékii egyéni ingadozassal, illetve majd
minden esetben 80% feletti eredménnyel. (kontrollcsoport eredményeit lasd 1. szamu
melléklet)

Allaspontom szerint a gyerekek teljesitménye nagymértékben fiigg egyéni koriilmé-

nyeiktél. gy az egyéni teljesitmény és a csaladi kommunikacié osszefliggésének vizsgélata is
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egy tovabbi kutatds témajat eredményezheti. Az eredmények ismertetésén tul az egyik
gyermek rovid torténetét, teljesitményét a csalddi hatteret figyelve kiemelném, annak
szemléltetésére milyen jelentdséggel birnak mindezen események a tanulmanyi sikerekre, s
hogy én miben latom ezeknek az akar 20%-o0s egyéni teljesitménykiilonbségeknek a magyara-
zatat. Azért az F,-gyel jelolt gyereket valasztottam, mert az 6 viselkedésén ¢€s teljesitményén
volt leginkabb érzékelhetd a csalddi hattér valtozasa, melyrdl szdmos esetben beszamolt.
Biintetdjogi feleldsségem tudataban a gyermek és csaladjanak tiszteletben tartasa mellett és az
anonimitds megdrzése érdekében errdl csupan roviden és minden személyes apro részletet

melldzve szemléltetés jelleggel irok.
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11. abra: F,-gyel jelolt gyermek teljesitményének eredményei

Az F4-gyel jeldlt gyermek teljesitményeit, ha jol megfigyeljiik, a 2. osztalyban elért és
azt teljesitd 95%-aval - mely igen dicséretes, korabbi nehéz indulasat tekintve - igen
megnyugtatd és stabil teljesitmény képét alakitja ki benniink. A tobbi eredménye, mint azt az
abran is lathatjuk, igen nagy ivii eredménycsokkenést mutat, hisz a teljesitmények tobb mint
20%-ot romlottak. Az eredmények romlasanak idején csaladi helyzetérél személyes beszél-
getéseink soran rendszeresen beszamolt. A gyermek felszerelését, felkésziiltségét és nyugodt-
sagat tekintve is egy rendezett allapotot mutatott. Elmondésa szerint egyik rokona Budapest-
r6l hazakoltozott, s vele minden délutdn kozdsen leiiltek tanulni, olvasni, kdvetkezd napra

felkésziilni, a felszerelést Osszekésziteni. A gyermek észrevehetden sokkal nyugodtabb,
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kiegyensulyozottabb, segitOkészebb és viddmabb volt ezekben az iddszakokban. Ceruzai
kihegyezve, felszerelése rendezetten allt rendelkezésre a tanulds tovabbi fazisaiban. Ezt a
kiegyensulyozott hatteret mind jegyei, mind eredményei aldtdmasztottdk. Az addigi jo és
kiegyensulyozott teljesitményt, gyengébb mutatok kezdték felvaltani. A gyermek rogton év
elején rengeteg osztalybeli konfliktus aldozatava valt, s ekkor mertlt fel a gondolat a pedago-
gusokban, hogy valami torténhetett a tavalyi sikerek ota. Kideriilt, hogy az altala emlitett
mindennapi segitdje, akivel kozdsen tanultak és késziiltek az iskolara, ujbdl masik varosba
koltozott, igy a kisfiaval is gyengiilt a kapcsolata. A gyermekkel beszélgetve jottem ra, hogy 6
ezt teljes kudarcként élte meg, iskolai viselkedése soran is jbol tiirelmetlenséget mutatott a
tobbiekkel szemben, és visszatértek a feladatvégzésekkel kapcsolatos sirasba fulladé diih-és
panikrohamok. A kiegyensulyozottsag eltiinésével teljesitménye, tanuldsi kedve is egyre alabb
hagyott.

Sajat tapasztalatom (a vizsgalt személyek ¢és sajat fejlodésem tekintetében) az, hogy az
alsos teljesitményt nagyban befolydsolja az otthon, sziilével torténd gyakorlas, anyagrészek
csaladnyelvi magyarazata, illetve kozos élményszerz6 tanulas rendszeressége, ill. ritkasaga.
Ha az &ltalam vizsgalt tanuldk otthoni tanuldsidra gondolunk, tudom, hogy egyes sziilok
minden igyekezetiik ellenére sem rendelkeznek megfeleld kompetencidkkal, ismeretekkel,
ahhoz, hogy a gyerek mindennapi tanulasat folyamatosan segiteni tudjak. Legegyszeriibb
példa, ha a gyerek hazamegy, s a feladatban szerepldé szorzas eredményére, illetve annak
helyességére rakérdez. Ha a sziilé sajat iskolai évei alatt nem sajatitotta el az adott ismeretet,
nem fog tudni valaszolni a kérdésre. Ez tapasztalataim szerint diihot kelt a sziilében, kérddre
vonja sajat gyerekét, miért nem tudja azt, amit az iskolaban tanitanak, mire a gyerek kedve
teljesen elmegy a tanulastol. Nem fog tovabb foglalkozni a feladattal, nem volt, aki szdmara
elmagyardzza mindezt a tan6rdn kiviil, a taniton6h6z nem mehet, hiszen ezt mar régen tudni
kellene. Ez csak egy eset a sok koziil annak bizonyitasara, hogy a megfeleld hattér nélkiil a
gyermekek teljesitményei romlanak, s ezek tovabbi lemaradasokat generalnak. A felso tagozat
egyre slirisodd ismeretanyaga pedig tovabb mélyiti az amugy is végtelen szakadékot.

Véleményem szerint nagyon fontos lenne végre orszdgos szinten annak felismerése,
amir6l mindannyian tudunk, iskolaba keriilve nap mint nap megtapasztaljuk, akar tanuloként,
akar sziiloként, akar pedig pedagogusként. A homokba dugott fejek, szomort tekintetek és a
sajnalkozas helyett cselekedniink kell. Azt, hogy az anyagi feltételek/ koriilmények fontos
szerepet jatszanak az iskolai eredmények viszonyaiban és hogy ,,az iskolai 6sszteljesitmény
Osszefiigg a sziilok iskolazottsagi hatterével”, a tanulok nyelvi készségeivel, szdmos kutatas

kimutatta. (Olah, 2009: 56) Nem értem, hany kutatasnak, kimutatasnak kell még megjelennie
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ahhoz, hogy tenni is tudjunk a fennalld helyzet ellen. Nem tudom elviselni azt a magatartast,
mely szerint ,,ilyen gyerekek mindig is voltak és mindig is lesznek”. Ismerjiik fel azt, hogy
minden gyermek ugyanazokkal az esélyekkel sziiletik a vilagba, dm a tarsadalom, sziil6i
hattér, anyagi koriilmények, mind-mind olyan tényezdi az €letének, melyet képtelen befolya-
solni.

A felnovekvd nemzedék tudatanak és magatartdsanak formalasaval, gy gondolom,
kialakithat6 egy olyan rendszer, melyben minden gyerek megkapja annak esélyét, hogy az
iskolaban szerzett tudasa segitségével kitorhessen sajat szocio6konomiai statuszabol. Az
altalam vizsgdlt 9 halmozottan hatranyos helyzetli gyermek szdvegértési eredményeinek
vizsgalta soran a korabban feltételezett hipotézisek igazolddtak. A gyerekek eredményei, nagy
egyéni ingadozast produkalva, 6sszességében is folyamatos teljesitménycsokkenést mutattak.
A roml6 tendenciak mértéke és gyakorisaga azonban egyénileg valtozo. Tisztaban vagyok
vele, hogy az iskola a személyes egyedi koriilmények folyamatos feltardsdra nem képes.
Ekkora 1étszamu osztalyokban nagyon nehéz, hogy a gyerekekre mint egyénekre figyeljen a
tanitd. Mivel nincs minden sziilének lehetdsége a megfeleld kortilményeket biztositani, ezért
nagyon fontos lenne egy olyan rendszer kiépitése, ahol a tanitok mellett legalabb az alapozé
években, sokkal tobb figyelem jutna az egyének megismerésére, fejlesztésére, ezzel biztositva
az esélyt minden gyermek szdmara az alapismeretek elsajatitasahoz.

Elsddleges és legfontosabb feladat mar 1. osztalytol kezdve a tanulok megismerése,
mely ne csupan egy felirt elvégzendd feladatok egyike legyen, ami gyors kipipalasra var.
Fontos, hogy egy komplex folyamat egésznek képezze részét. A mindennapok szintjén
épiiljon be a pedagodgiai program mind elméleti, mind gyakorlati részeként. A tanulordl
probaljuk meg minél teljesebb, atfogdbb képet alkotni, ne csupan az altalunk tanitott targyi
tudasat alapul véve alkossunk réla véleményt. Torekedniink kell a teljes kapcsolat és tevé-
kenységrendszerének feltérképezésére (David et. al. 2008). Nagyon fontos a gyerekek
osztalyban elfoglalt helyének vizsgélata, az egyéni teljesitményingadozasok okainak feltarasa,
és mindemellett a sziilék, csaladi hattér ismerete, killonosen ennél a korosztalynal. Eppen
ezért minden iskolakezdés el6tt roppant fontosnak tartom a gyerekek csalddlatogatasat, hogy
igy képet kaphassunk a gyermek hatterérdl. Ezek a taldlkozdsok minden olyan problémat,
ismeretet, kiilonlegességet megmutatnak a gyermekrdl, melyek megismerésére maskor nincs
se ideje sem lehetdsége a pedagdgusoknak. Ezek az alkalmak mind a sziilét, mind pedig a
pedagogust kozelebb hozzak egymashoz. Nagyban segiti a bizalom, a késobbi sikeres

kommunikéci6 és a minél hatékonyabb egyiittmiikddés alapjainak megteremtését.
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Ezutan a gyermek bizalmanak elnyerése és tényleges hatékony megismerése igen
kiilonboz6 lehet gyerek és gyerek esetében. Igy véleményem szerint nagyon nehéz a dolga
egy tanitonak, hiszen az egyének megismerésén tal kell csoportot kovacsolni a kis csOppsé-
gekbol. A legfontosabb, hogy minden gyermek szamara megprobaljak biztositani az egyenld
banasmodot, odafigyelést és torodést. Nem csak a pedagogus, hanem a tarsak is segitsék €s
formaljak az évek soran egymast.

Sajat munkam soran a kicsikkel legtobbszor tanoran (dudloran) foglalkoztam. Gyakran
azt tapasztaltam, hogy képességeik semmivel sem rosszabbak tarsaiknal, csupan vannak olyan
problémaik, amelyek pillanatnyilag akadalyozzak ket a haladasban, és ezek miatt az o6ran
nem figyelnek, rendetlenkednek stb. és éppen ezért lemaradnak, melyet a késébbiekben nem
tudnak pétolni. Mivel tanulméanyaimat Ggy osztottam, hogy minden héten 1 teljes napot tudjak
a kicsikkel lenni, igy legtobbszor péntek délutanonként altalaban rajz vagy technika ora volt,
ahol sokkal szabadabban és kotetlenebbiil tudtunk beszélni. En a fokozatossag hive vagyok,
igy minden gyerekkel el6szor egyszertien beszélgetiink, amikor mindenki elmondja sajat
¢lményeit az elmult héten torténtekkel kapcsolatban. Mindenki csak annyit mesél el, amennyit
jonak lat. S ezt kovetden nagyon fontosnak tartom, hogy éreztessem veliik a kolesondsséget,
illetve, hogy a megeldlegezett bizalmukat viszonozzam, én is megteszem ugyanezt. Ha mar
egy altalam jol ismert gyerekkel foglalkozom, aki bizik bennem, hamar elkezd az otthoni
problémakrol mesélni, €s szamos esetben egészen egyszerli magyarazata van annak, hogy a
gyermeknek ,,min jart az esze” a tananyag helyett. Amikor ezeket a problémakat kell6képpen
kibesz¢ltiik, akar addig még elkésziilnek a rajzok, akar a délutani jaték kozben, a délutani
tanul6szoban egyénileg 1ilok oda a gyerekekhez, és besz¢€ljiik 4t a nem értett tananyagrészt,
vagy gyakoroljuk a nehézséget jelentd olvasast, szamoldast.

A pedagogusok elmondésa szerint ez a par ora is hatalmas segitséget jelent mind
szamukra, mind pedig a gyerekek szamara. En azonban 1igy érzem, hogy hidba vagyok kint
minden héten, hidba konzultalok folyamatosan a tanarndkkel, ez roppant kevés. Az eredmé-
nyek is azt mutatjak, hogy a fejlodés tapasztalhaté ugyan, de ahhoz, hogy ez folyamatos
legyen, arra lenne sziikség, hogy ezekkel a gyerekekkel is, mint tarsaikkal, napi rendszeres-
séggel foglalkozzunk, hallgassuk meg problémaikat, legyen, kihez bizalommal fordulniuk.

Nagyon jo dolog az, hogy a kiilonbozd szervezetek, palyazatok hatdsara figyelmet
kapnak ezek a gyerekek, am én azt latom, hogy ezek a palyazatok végesek, nem indulnak
minden évben, ¢€s a gyerekek egyik pillanatrol a masikra egyediil maradnak, s6t még az alta-
lunk nytjtott kicsi segitségtdl is elesnek. A 2012-2013-as tanév elején éppen financialis okok

miatt kezdtem el felsé tagozatos tanulokkal foglalkozni, hiszen az iskola két tagintézménye
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koziil az als6 tagozatos Nador utcai tagintézménytdl el kellett bucsuznunk. Ez azt eredmé-
nyezte, hogy 2 évnyi munkam véget ért, és a gyerekek a mentori segitséget mellézve folytat-
jék tanulmanyaikat. Majd jovOre mikor 5. osztalyba l1épve felkeriilnek a ,,nagy Klauzalba”,

ismét folytathatjuk a k6z0s munkat, egy éves kiesést kovetden.
Osszegzés

Dolgozatomban egy altalanos iskola tanulonak szovegértési teljesitményeit vizsgaltam
2. osztalytol egészen 4. osztaly év elejéig. Arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy a halmo-
zottan hatranyos helyzetli tanulok, alsd tagozatos tanulmanyaik soran képesek-e olyan
szovegértési képességek elsajatitasara, melyek segitik Oket késObbi tanulmanyaikban.
Tapasztalataim szerint fels6 tagozatba keriilve a tanarok nem tekintik feladatunknak a gyere-
kek szovegértésének fejlesztését. Igy a tanulok, a meglévd tudasukat felhasznalva, kénytele-
nek elsajatitani a kiilonbozd tantargyak tananyagainak nehezebbnél nehezebb szovegeit. Ha a
4. osztaly szovegértés felmérés eredményei nem érik el legaldbb a 80%-ot, akkor felmertil
bennem a kérdés, hogyan lesznek képesek ezek a tanuldok elsajatitani a kiillonboz6é tudoma-
nyok terminus technicusszal teli szovegeit?

Hipotézisem tehat igazolodott a tekintetben, hogy ezeknek a gyerekeknek egyéni
koriilményeik nagyban befolyasoljak tanulmanyi eredményeiket, igy szovegértési eredmé-
nyeik tekintetében lemaradasok figyelhetok meg. Az eredmények nagy egyéni kiilonbségeket,
illetve az sszteljesitmények egyarant romlast mutattak.

Ugy gondolom, hogy a korai felismeréssel és fejlesztéssel jelentésen csokkenteni
lehetne a szovegértési problémaval kiizdé gyerekek egyre névekvd szamat. Ennek megfeleld
modjat azonban hasonléan N. Csaszi Ildikohoz, nem a novellak, kisregények olvastatdsaban,
hanem a lemaradt részképességek fejlesztésével, fokozatos rendszerbekapcsolasaban latom. A
lemaradasok tipusainak részletes vizsgalata és a fennall6 helyzet orvoslasat szolgdlo teljes
korti program részletes elemzése és kidolgozasa egy késdbbi dolgozat alapjaul szolgal.

fgy tehat maga a szegénység, rossz szocialis hattér nem eredményez torvényszeriien
gyenge teljesitményt az iskoldban, de a jo képességli, szegény szociokulturalis hattérrel ren-
delkezé gyerekek odafigyelés hianyaban elkallodnak. Ennek megakadalyozasa manapsag a
koznevelés fontos feladatava kell, hogy valjon.

Sajat esetem is, ugy gondolom, hogy ékes példaja annak, hogy nincs kovetkezetesség,

felelosségvallalds, atlathatosdg és egységesség e téren a koznevelésben. Arra szeretném
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felhivni a figyelmet, hogy mindegy, hogy palyazatok, az 4llam vagy barmely mas szervezet
segitségével, de egy olyan egységes rendszer kidolgozasara lenne sziikség, mely az egész also
tagozatot atfogdan egyenletes és folyamatos segitségnyujtast biztosit minden iskola halmo-

zottan hatranyos helyzetli gyerekei szamara anélkiil, hogy emiatt szegregalna dket.

35



Bibliografia

ANDOR MIHALY 1999. Az iskolakon atvezet6 Gt. Uj Pedagégiai Szemle 10: 3-18.

CSAKBERENYINE TOTH KLARA— HAJDU TUNDE 2011: Az iskolaba 1ép6 gyerekek szobeli
szovegalkotasanak jellemzd6i. Anyanyelv-pedagogia
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=332
(letoltés datuma: 2012. szeptember 5.)

Cs. CzACHESZ ERZSEBET— VIDAKOVICH TIBOR 1996.A csaladi-kulturalis tényezok hatasa az
olvasas elsajatitasara. Magyar Pedagogia 1: 35—57.

DAVID MARIA— ESTEFANNE VARGA MAGDOLN— FARKAS ZSUZSANNA— DR. HIDVEGI MARTA—
LUKACS ISTVAN 2008. Hatékony tanuldémegismerési technikak. Educatio Tarsadalmi
Szolgaltatdo Kozhasznu Térsasag.

GOsY MARIA 2008. A szovegértd olvasas. Anyanyelv-pedagogia
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=25 (letoltés datuma: 2012. szeptember
3)

HTKT Klauzal Gabor Altaldnos Iskola és Ovoda honlapja
http://klauzalgabor.hodtav.hu/_Klauzal/ (let6ltés datuma: 2012. majus 21.)

KERTESI GABOR— K£:ZDI GABOR 2009. Altalanos iskolai szegregacié Magyarorszagon az
ezredfordul6 utan Kozgazdasagi Szemle, LVI. évf.
http://epa.oszk.hu/00000/00017/00164/pdf/1_kertesi-kezdi.pdf
(letoltés datuma: 2011. aprilis 27.)

KovAcs KRISZTINA 2003.A hatranyos megkiilonboztetés tilalma In: Halmai Gabor-Toth
Gabor Attila: Emberi jogok, Osiris Kiad6, Budapest

KozMA TAMAS 1979. Hatranyos helyzet. Az oktatasiigyi probléma tarsadalmi vetiiletei
Tankonyvkiad6o Budapest

NAGY JOZSEF 2004. Olvasastanitas: a megoldas stratégiai kérdései. Iskolakultura 4, 3-26.

N. CsAszI ILDIKO 2009.Szovegértést fejlesztd gyakorlatok az anyanyelvi kommunikacio
kulcskompetencia fejlesztéséhez Anyanyelv-pedagogia
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=197 (let6ltés datuma: 2012. jinius 5.)

OLAH ORsI TIBOR 2009. Az iskolai sikertelenség szociolingvisztikai megkozelitése
Uj Pedagogiai Szemle http://lwww.ofi.hu/tudastar/iskolai-sikertelenseg
(letoltés datuma: 2012. december 10.)

REGER ZITA 1990. Utak a nyelvhez Nyelvi szocializacio- nyelvi hatrany Akadémiai Kiado.

RONALD WARDHAUGH 1995. Szociolingvisztika. Osiris-szazadvég, Budapest

36



ROBERT PETER: 2004. Iskolai teljesitmény és tarsadalmi hattér nemzetkozi 6sszehasonlitdsban
in: Tdarsadalmi riport 2004, Kolosi Tamas, Toth Istvan Gorgy, Vukovich Gyorgy (szerk.). Bp.
TARKI, Pp. 193-205.

SARIJANOS 2006. Alapjogok, Alkotmanytan II. Osiris Kiadd, Budapest,
SZENTE ZOLTAN 2006/4. A pozitiv megkiilonbdztetés problémdi. Fundamentum.
SZEPLAKI ERZSEBET 2010. Szévegértés- szovegalkotas. Tanari kézikonyv.

THOMAS L. GooD— JERE E. BROPHY 2008. Nyissunk be a tanterembe! Educatio Tarsadalmi
Szolgaltatd Kozhasznu Téarsasag Budapest

TOTH BEATRIX 2006. A szdvegértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata. Magyar Nyelvor
457-469.

VARNAGY ELEMER- VARNAGY PETER 2000. A4 hdtrdanyos helyzet pedagégidja Corvinus
Kiadoé.

VARI PETER— AUXNEBANFI ILONA— FELVEGI EMESE— ROZSA CSABA— SZALAY BALAZS 2002.
Gyorsjelentés a PISA 2000 vizsgalatrol. Uj Pedagogiai Szemle 1. 38—65.

37



Mellékletek

1. szamu melléklet: A kontrollcsoport eredményei

(2. osztaly 2010-2011. szeptember - 4. osztaly 2012-2013. szeptember)
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2. szamu melléklet 1. osztily végén és masodik osztily elején megiratott felmérés

Ert6 olvasas mérése B feladatlap Név:

L. HUZD ALA AZT A SZOT, AMELYIK JELENTESET LERAJZOLVA LATOD!

la SO iz
f6 si 6s
fa is 6z 3/

L/

ka-vé pa- va bé-ka

té-vé né- ni ba- bu

si- ni fo-ka pi- pa 3/
1L SZINEZD BE A KERET ALA IRT SZO JELENTESET!

/vﬂ_~i
“
}/i.';/ ‘. ﬁ V4
’gt\.ﬁ'
16 hat nap 3/
I11. RAJZOLD LE A SZOKAPCSOLATOK JELENTESET
ot kif-li ha-romfa 6/

kék tal
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Iv. SZINEZZ A MONDATNAK MEGFELELOEN!

A le -velzold.

A va - za min - tas. Asza -lagli-1la. 4/

V. Melyik rajz valaszol a kérdésekre? Kosd 6ssze!

¢

Mit eszik Kati?

22

Mi van a talon?

Mit 6ntoz Moni?

Rg

3/

22/



3.szamu melléklet 2. osztily év végén és 3. osztaly év elején megiratott felmérés

Ev végi felmérés B valtozat

Név:

Nem fogadott szot a kiskakas

Hol volt, hol nem volt, volt két testvér: egy kiskakas és egy tyukocska.
Kiszaladt a kertbe a kiskakas, csipegetni kezdte a ribizlit. Figyelmeztette

is a tytkocska: - Ne edd meg kiskakas! Varj, amig a ribizli megérik! — Nem
fogadott sz6t a kiskakas. Csipegetett, csipegetett, €s annyit csipegetett, hogy alig
birt hazaig vanszorogni.
- Jaj, jaj! — kiabalt a kiskakas. — Faj, faj! Testvérkém, segits!
Okos testvére megitatta orvossaggal, borogatast rakott gyomrara.
Hamarosan meggyogyult a kiskakas, és kiment a mezdre. Nyar volt.
Nagy melegben ugrandozott, szaladgalt a kiskakas. Kimelegedett, megizzadt €s
odaszaladt a folyohoz, hogy szomjat csillapitsa.
- Ne igyal kiskakas! — kialtotta a tytkocska. — Varj, amig lehiilsz!

Nem fogadott szot a kiskakas. Ivott a hideg vizbdl. Ismét megbetegedett.
Okos testvére hazavitte a kiskakast. Orvosért szaladt. Az orvos nagy iiveg
orvossagot rendelt.

Sokaig fekiidt a kiskakas. T¢l volt mar, mire felgyogyult, jag boritotta a
folyot. Korcsolyazni akart, de a tyukocska azt mondta neki:
- Varj, kiskakas, vard meg ,mig a foly6 egészen befagy! Nagyon vékony most
még a jég, beszakad ¢és elmeriilsz!

Hallgatott most mar a kiskakas iddsebb testvére okos tanacsara.

Népmese
1. Keretezd be a mesében a szereplOket! 12
2. Szamozassal allitsd sorba a helyszineket! _ 13
[ Imezé [_1folyo [ Ikert
3. Melyik szereplore igaz? Kosd hozza! _ 16
onfejii elOrelatd
tytkocska
gondoskodo buta
kakaska
okos meggondolatlan
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4. Szamozassal allitsd sorba a mondatokat! /6

[_|A kiskakas ivott a hideg vizbél.

[ IKorcsolyazni akart a kiskakas.

[ ITestvére megitatta orvossaggal.

[__|Hallgatott mar a kiskakas idésebb testvérére.
Az orvos nagy iiveg orvossagot rendelt.

[_JA kiskakas alig birt hazaig vanszorogni.

5. Keretezd be a szovegben a kérdésekre valaszold szavakat! /10

Hol ette a ribizlit a kiskakas?

Mivel itatta meg testvére?

Hova szaladt a kakas, hogy szomjat csillapitsa?
Milyen évszak lett, mire felgyogyult?

Mit szeretett volna csindlni a jégen?

6. Fejezd be a megkezdett mondatokat a mese alapjan! /6

A tytkocska okos volt, mert

A kiskakas buta volt, mert

7. Adj ) cimet a mesének!

8. Melyik szo6las illik a mes¢hez? Huzd al4! 12
Egyik fiilen be, a masikon ki. Minél tudatlanabb, annal hiubb.
Felhasznalt ido: Osszesen: /37p
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4. szamu melléklet 3. osztaly végén és 4. osztaly elején megirt felmérés

EV VEGI SZOVEGERTO FELMERES

NEV:
FAULTETES

Gy6zddjlink meg arrdl, hogy ndvényiink kornyezetbe 1116 fafajta legyen! A facsemetét
iiltetésig tartsuk hiivos helyen!

a., A foldlabdas (konténeres) csemete iiltetése:
Ez az iiltetési forma egész évben alkalmazhaté. A foldlabda megvédi a novényt a

kiszaradastol.

1. Assunk a foldlabdanal kétszer kétszer mélyebb és szélesebb iireget!
2. A godor kozepén készitsiink kis halmot, erre tegylik a csemetét!

3. Tavolitsuk el a gyokérzeten 1évé csomagolést!

4. Ovatosan huzzuk ré a foldet a gyokérzetre!

5. Kissé tomdoritsiik be a foldet, de ne til keményre!

6. Allott vizzel (nem tal hideg) dztassuk be jol a csemete kornyékét!

b., A koronas facsemete iiltetése foldlabda nélkiil:
Csak kora tavasszal, vagy késé 6sszel alkalmazhatg iiltetési forma. Ilyenkor a novény
nedvkeringése lelassul, igy a novény nem szarad ki. Nagyobb az esélye az életben
maradasra.

Biztosabb, hogy megfakad.

1. Assunk a gyokérzet hosszanal valamivel mélyebb iireget!

2. A csemete gyokérzetét tisztitsuk meg a stiri hajszalgyokerektol!
3. Allitsuk be a kis facskat a gddorbe!

4. Lazan huzzunk ré egy kis foldet!

5. Allott vizzel jol aztassuk meg a novényt!

6. Huzzuk ré a hianyz6 foldet, majd tomdaritsiik be!

Kés6bb se feledkezziink meg a kis fank gondozasarol! Ovjuk a kiszaradastol! Ez kiilondsen az
elsd évben fontos, mig a kis csemete gyokérzete megtalalja az utat a talajban.

FELADATOK

1. Zold szinessel huzzatok ala a szovegben a vilaszokat!
o Mirdl kell meggy6zddni faiiltetés elott?
o Mi ateendOnk faiiltetésig a csemetével?
o Mitdl kell megdévnunk az eliiltetett kis fankat?
o Melyik iddszakban kiilondsen fontos a védelem? 4/

2. Kosd ossze az osszetartozokat!

kétszer mélyebb htzzunk ra foldet
valamivel mélyebb foldlabdss esemete allitsuk a godorbe
kis halom koronas facsemete tomoritsiik be

a csomagolas eltavolitasa aztassuk be

a hajszalgyokerek eltavolitasa 12/
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3. Egészitsd ki a nyitott mondatokat!

Koronas facsemetét foldlabda nélkiil csak kora vagy késo

igy a névény nem . Nagyobbak az

maradas esélyei.

Foldlabdas ( ) csemetét egész tiltethetlink. A

megvédi a ndvényt a kiszaradastol.

8/
4. Szamozassal tedd helyes sorrendbe az utasitdsokat!
Foldlabdas csemete: Koronds csemete:
___Tomoritsiik be a foldet! __Htzzuk ra a foldet!
__Téavolitsuk el a csomagolast! __Tisztitsuk meg a hajszalgyokerektol!
__ Assunk iireget! __ Tomoritsiik be a foldet!
__ Aztassuk be a kornyékét! __Allitsuk be a godorbe!
_Készitsiink halmot! __Assunk iireget!
_ Huzzunk ra foldet! __ Aztassuk meg a novényt!
12/

5. IGAZ vagy HAMIS ?

I:I Egész évben iiltethetjiik mindkét csemetét.

I:I A koronas facsemetét nyaron iltetjiik.

I:I Mindkét csemeténél allott vizet hasznalunk az 4ztatashoz.

I:I A fécskakra sodert tomoritiink.

I:I Az iiltetés mindig az asassal kezdddik.

I:I Az els6 évben kiilondsen fontos figyelniink, hogy a facskank ki ne szaradjon.

6/

6. Gondold végig, milyen fafajtat iiltetnél szivesen! Indokold meg valasztasodat!

2/

0ssz.: 44/
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