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Bevezetés

A gyermekek fonologiai tudatossagarol és annak fejlesztésérol szamos nemzetkozi és hazai
tanulmany latott mar napvilagot (Goswami, 2002; Gillon, 2004; Csépe, 3006; Jordanidisz,
2010). A dolgozat olyan kutatdst mutat be, amely egyben fejleszté program, €s arra tesz
kisérletet, hogy ravilagitson, milyen szerepet jatszik a vers, a mondoka és mindezek
gyakorlasa a sajatos nevelési igényl ¢€s tobbségi O6vodas kort gyermekek fonoldgiai

tudatossaganak kialakulasaban és fejlddésében.

A kutatas elsé 1épéseként a témaval kapcsolatos hattérelméleteket fogom ismertetni,
tobb megkdzelitésbdl. Els6ként a gyermekversek irodalmi jelentéségét mutatom be, amelyet
azért tartottam indokoltnak targyalni, mert az esztétikai hatasuk, az eleven rimek, a benniik
megjelend szoképek, kiilondsen az alliteraciok ¢és a megszemélyesitések fokozzadk a
gyermekek vers irdnti vonzodasat. Ezt kdvetden a gyermeki beszédfejlddés elméleti hattérét
¢s a beszédfejlodést vizsgdld kutatdsokat mutatom be, majd a gyermekversek Iélektani
hatterén keresztlil a gyermekversek azon funkcidjat fogom elemezni, amely az esztétikum
kialakitasaért felel (Csépe, 2006, Jordanidisz, 2009, Meérei, 1970; Lérik, 2011; Vigotszkij,
1967; Jacobson, 1960; Clark, 1977). Ezt kovetden az eddig meglévl beszédfejlodési
vizsgalatokat vetem Ossze, illetve az altalam végzett vizsgélatok eredményeit fogom
elemezni. A vizsgalatomat bedgyazd elméleti hattér célja, hogy képet kapjunk arr6l, hogy a
versek €s a mondokdk mennyiben fejlesztik a gyermekek beszédkészségét, bovitik szokincsét,
kulturalis tajékozottsagukat, a finommanipulaciojukat, milyen szinten vannak jelen a
konduktiv pedagodgidban és annak komplex programjaban, illetve milyen hatdsuk van a
fonologiai tudatossag kialakuldsdban. A vizsgilatban a Mozgéssériiltek Pet6 Andrés
Neveloképzd €és Nevelodintézet (a tovabbiakban: MPANNI) konduktiv 6vodai szegregalt
csoportja és a Mesevar Ovoda Pillango csoportjanak gyermekei vesznek részt. A vizsgalatban
kontroll csoportként szerepel egy vidéki tobbségi dvoda vegyes korcsoporti (5-6 évesek)

ovodai csoportja is.

A fejlesztd program iddtartama: 6 hét mind a kiils6 6vodaban, mind a konduktiv,
szegregalt 6vodai csoportokban. Heti egy alkalommal 15 percben tortént a megfigyelés
februartol majusig. A megfigyelést az altalam megadott szempontok szerint végeztem. A
megfigyelések eredményeivel, — amelyeket a jegyzOkonyvek alapjan elemzek — zarom a

dolgozatomat. A mérési jegyzOkonyv az altalam Osszeallitott feladatokbdl all, ezt Gsszegezve
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végeztem kvalitativ elemzést. Ez a méréeszkéz Jordanidisz (2010) fonologiai tudatossagot
vizsgalod tesztjén alapszik, amit egy sajat 6sszeallitasu feladattal is kiegészitettem. A feladatok
alapjat a rimképzés, a magénhangzo- és massalhangzo differencialas, a szotag izolacid és
szintézis, a beszédhang izolacid ¢és szintézise képezik. A kutatds elején eldtesztet végeztem,
amellyel a vizsgalatban részt vevd gyerekek fonoldgiai tudatossagat mértem fel. A csoportok
konduktorainak és 6vodapedagdgusainak a méréssel és a fejleszté programmal kapcsolatos
véleményét, illetve a csoportokban jelenleg alkalmazott anyanyelvi jatékok gyakorisagat egy
interju segitségével tartam fel. Elsoként tehat a gyermekvers 6vodasokra gyakorolt esztétikai

hatasat mutatom be.
A gyermekversek irodalmi megkozelitése és esztétikai hatasai

Ahogyan a felnétteknek szolo versek, igy a gyermekversek is a magidhoz, vagyis a
regdlésekhez, rigmusokhoz vezethetdk vissza. A vilag minden t4jan megtalalhato, és ugyanaz
az 6si jelentése. A népkoltészet, a népi jatékok elvalaszthatatlanok egymastol és szerves részei
a gyermekkoltészet torténetének is. Tobben értelmezték mar Wedres Sandortél Beney
Zsuzsaig a jo gyermekvers fogalmat, most elsoként azt az értelmezést kozlom, ami a
gyermeki esztétikumot ragadja meg: ,,Emberi élmények rogzitése, tarolasa, tovabbsugarzasa
az irodalom eszkoznyelvének segitségével.,,(Hankiss, 1985: 157. o0.). Ha a gyermek és a mi
kozott kommunikacio jon 1étre, akkor az a mii a gyermeké lesz, innent6l mar a
gyerekirodalom korébe tartozik. Amennyiben a mii nem a megfelel6 olvasohoz érkezik, akkor
kommunikécios zavar 1ép fel. A sziiloknek, illetve a pedagdgusoknak kell felmérnie, hogy az

adott gyermekvers valoban befogadhato-e a gyermek szamara (Bognar, 2004).

A gyermekvers esztétikai hatdsa a gyermekvers szoképeinek, ritmusdnak és stilusanak
koszonhetd. Beney Zsuzsa koltdé roviden az alabbiakkal hatdrozta meg a jo gyermekvers
kritériumait: segiti a gyermeket abban, hogy a nyelv nem csak informativ eszkozként
hasznalhato, észrevétleniil kozeliti a gyermek vildgképét a valosdghoz, a gyermekversek altal

megkapja az érzelmi vilag alapmintajat, melynek késébbi kifejezését elsajatitja (Lorik, 2011).

Wedres Sandor, korunk egyik legelismertebb koltdje, pontosan meghatarozta, milyen a
gyerekek versigénye. Hatdrozottan allitotta, hogy a gligydgésnek nincs keresni valdja a
versekben, mivel szerinte a gligydgés csupan a felnbttek érzelem kitorése, a gyermekek pedig
nem giligyognek, hanem hangokat gyakorolnak. ,, A gyerekversnek sokszor vardzsige jellege

van, éppen mert kozel keriilt a nyelvi 6si vildghoz, de ennek semmi koze a giligydgéshez.”
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(Ldrik 2011, idézi Weores, 1974: 128. 0.) A kolt6 korai verseit sokan nem is tartjak tisztan
gyermekverseknek, melyek példaul a Rongyszonyeg korszakaban, konnyed stilusban dm
véresen komoly mondanivaloval irodtak. Egy-egy vers egészen horrorisztikus képet lathatunk
magunk eldtt. (Leszallt a toba / giling-galang / nagypapa leszallt a toba...). A Gylimolcskosar,
a Bobita és az ezt kovetd kotetek egészen a Hallgatds Tornya c. kotetig egyértelmiien a
gyermekvers kategorianak remekei. Versei tulajdonképpen nem oktatjak a gyermekeket az
irodalomtol megszokott értékekre, inkabb kisugarzasuk altal nevelnek. Versei, rigmusai
annyira szuggesztivek, képszertiek, hogy szinte beleforrnak a gyermeki lélekbe és beliilrdl
formaljak, ovjak azt. Ezaltal esztétikai nevelést hordoznak a versei, amely segitségével mar a
korai életkorban kialakul a gyermekek miivészet iranti érzékenysége, majd igénye is. Wedres
célja, hogy olyan verset adjon a gyermek kezébe, amely egész életében végigkiséri,
gyonyorkodteti. fgy nyernek a versei kettds értelmezést. A koltd tobb izben hangoztatta, hogy
0 szandékosan csak kevés gyermekverset irt. IdOvel az egészen egyszerli versei valtak
gyermekversekké. Allitasa szerint tobb olyan verse is napvildgot latott, amelynek pillanataban
még nem tudta eldonteni, hogy gyermekeknek vagy felndtteknek szanja-e. Ezeket a verseit az
6vodaban a gyerekek nem tanuljék, azonban sok olyan verset kdszonhetiink nekik, amit a mai
kor gyermekei egyt6l-egyig ismernek. (Haragosi, Pletykazo asszonyok, Ha a virag rigo lenne,

M¢ly erdén. Paripam csodaszép pejko..stb.).
A gyermekvers szoképei

A j6 gyermekvers kritériumai elsésorban, hogy egyszerre keltsen auditiv és vizualis ingert a
hallgatoban. A gyermekvers plasztikus, élményszerlien kinalja fel a latvany lehetdségét. A
vagyak beteljesiilése jelenik meg benniik. A gyermeknek ir6 koltok, gyakran inditjak
verseiket természeti képekkel, mivel ezek megnyugtatok, kellemes érzetet keltenek. (Wedres:
M¢ély erddn ibolya virag...) Ezért elmondhatjuk, hogy a gyermekversek céljai kozott szerepel
az esztétikai nevelés és a gyonyorkodtetés is. A gyermekversekben elsdsorban egyszerii
szoképek vannak jelen, olyanok, amelyek konnyen befogadhatova teszik a gyermek szamara a
verset. Az esztétikai hatast, a tetszést elsdsorban az ismétlések (,,Roka-rege roka”), a
halandzsa (,,Apacuka, fundaluka”), az egyszerii metaforak (,,égi fagylalt”), az alliteracio
(,,Bobita, bobita”), a hasonlat(,,Taldltam egy falevelet, gesztenyefa levelét, mintha
megtalaltam volna egy Orids tenyerét...”), vagy az allegéria(,,Kontyos, kendds 6szanyo...”)

valtja ki. Jelen van tovabba a gyermeki humor is, példaul a ,,Piripdcsi rossz fiu” esetében ez a



sor: ,,Csak allt, csak allt, még a szajat is tatva hagyta.” A versekben rejlé szoképek erdsitik a

vers zeneis€gét is.
A gyermekvers ritmusa

Zeneiséglik, hangzossaguk akar eltulzott is lehet, mivel a gyermekek alapvetéen nagyon
érzékenyek a ritmusossagra. A ritmusra vald érzékenység visszavezethetd arra, hogy a
gyermeket magzati koratdl kezdve a ritmus veszi korbe, kezdve az anyaméhben hallott
szivdobbanastol, a bolcs6 ringdsan at az esé kopogasaig a parkanyon. Az évtizedes dallamok,
ritmusok elvezetnek a mai koltészethez. A vilag minden tajan megtalalhatd, és ugyanaz az Gsi
hangzasa, ami az ilitemhangsulyos verselésben rejlik. A kétlitem{i, a haromiitemli és a
négyiitemi verselésti mondokak elésegitik a gyermek fonémahallasat is, példaul a verssorok
iitemes nyomatékainak mondésa a szotagolast késziti el6. A népkdltészet, a népi jatékok
elvalaszthatatlanok egymadstol és szerves részei a gyermekkoltészet torténetének is, amit az
elsé gyermekversek és gyermekkonyvek megalkotoi (példaul Bezerédj Amadlia) is érzékeltek
(Bognar, 2004). A miikoltészet gyermekverseinek zeneisége elsdsorban a szimultan ritmusban
rejlik, (Wedres Sandor: Kacsatsztatd, Galagonya), ami miatt konnyen megtanulhatéva valik a

vers a gyermek szdmara.
A gyermekvers stilusa és a szohangulat

A gyermekversek szohasznalata szorosan ragaszkodik a gyermek szokincséhez, igy sok
hangutanzo, hangfest6 szot, példaul ,,Nappal az égen caplat a Nap...” (Havasi Attila: Ejjel-
nappal), ,,.Sziv dobban” (Wedres Sandor: Epitok) ,,Véros-arany falevél, ripeg-ropog, zorren.”
(Tarbay Ede: Oszanyd) taldlunk benniik. Olyan miialkotas, amit a felndtt is értékel, de a
gyermek szamara is befogadhato a jatékossaga, szohasznalata és az altala idézett hangulat.
Emellett fontos, hogy a j6 gyermekvers azt a stilust taldlja meg, ami felkelti a gyermek
érdeklddését, individuumként kezeli. ,,Az igaz gyermekverset egy Ujra feltamasztott gyermek
irja, a felndtt tudasaval, de a gyermeki vilaglatassal. Szereplira és Onvallomds egyszerre.”

(Beney 1980: 145. 0.)

Osszefoglalva, tehat a gyermekvers irodalmi hatdsai komplex moédon hatnak a
gyermekekre, jelentds szerepliik van az esztétikai érzék alakitasdban, a ritmusérzék

fejlddésében, a szokincsiik bdviilésében, a kultrajukhoz kapcsolodd —szokasaik



megismerésében. Ebbe a komplex hatdsmechanizmusba beletartozik a gyermekversek

pszicholdgiai hattere, amit a kdvetkezd részben fogok targyalni.
A vers szerepe az élménykozpontu tevékenységben

Az élménykozpontu pedagodgiat egészen Rousseau-ig visszavezethetjiik, aki az Emil, avagy a
nevelésrol cimli mivében olyan nevelési példakat hoz elénk, amivel azt timasztja ala, hogy a
gyermek spontdn moddon, a sajat ismeretei ¢és tapasztalatai altal fejlodik a
legeredményesebben. Tobb reformpedagogus, mint Dewey, Steiner, Montessori is tovabb
gondolta a neves filozofus alapgondolatat. Az élménykozponti pedagogiai 1ényege tehat,
hogy a gyermeknek olyan lehetdségeket kinaljunk az életkori sajatossdgainak megfelelden,
amelyek sordn a maga moédjan és tempodjaban, tapasztalatok és élmények utjan fejlédik

(Makai, 1994).

Piaget (1967) szerint a gyermeknek a tanulas aktiv résztvevéjének kell lennie, hiszen a
sajat tapasztalatai utjan fejlédik a legeredményesebben, példaul a verselés elésegiti a beszéd
fejlodését az intenziv versmondason keresztiil. Piaget (1967) fejlédéselméletében négy nagy
szakaszt kilonit el. A szenzomotoros szakaszt, a muveletek elotti szakaszt, a konkrét
miuveletek szakaszat illetve a formalis miuveletek szakaszat. A masodik szakaszra, a
miiveletek elOtti szakaszra térnék ki részletesebben, hiszen ebben a stadiumban foglalkozik az
elmélet a 2-6 éves ovodas korosztallyal (Piaget, 1967). A miveletek el6tti szakaszban a
gyermeket els@sorban az érzelmei irdnyitjak és nem az értelem. Ebben a korban beszélhetiink
az ugynevezett magikus vilagképrdl, ami magaba foglalja az animizmust, a finalizmust, az
artificializmus €s a szinkretizmust. A gyermeki vilagképnek e jellemzdi jelen vannak tobb
magyar gyermekversben is, példaul Kanyddi Sandor Ha a napnak ldba volna... ,Nappal az
égen caplat a Nap..., Wedres Sandor Ha a vilag rig6 lenne, NOl a dér, 4lom jar, Tancol a hold,
Szabé Lérinc Esik a ho!, Sarkady Sandor Golyahir, Enyedi Gyérgy Hol az oll6?, Gazdag
Erzsi Hol lakik a halacska? Csukas Istvan Egérmese, Zelk Zoltan Hoviragok, ibolyak, Hovirag
cimii versekben. Azok az élmények, amit a gyermekversek nyujtanak a gyermek szdmara
még jobban megerdsitik az 6vodas kort gyermekek azon tulajdonsagat, hogy id6érzékelésiik
nem pontos, hiszen nem a konkrétumok ragadjadk meg a képzeletiiket, hanem a hangulatok,
élmények, melyekre tobbek kozott a gyermekversek is éplilnek. Az 6vodai mese- vers, ének-
zene ¢és egyeb jatéktevékenységek a gyermekeket gyakran a hangulatukon keresztiil ragadjak

meg. Ezt az élménykozponti gondolkodast hasznaljak fel munkajuk soran a gyermekversek
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koltoi is. Wedres Sandor igy nyilatkozik: ,,Szerintem a gyermekvers az, ami kozvetlen,
szavakkal nem oktat, hanem olyan hangulatot, dallamot, élet-vagy természetdarabkékat probal

adni, ami a gyermek- és a felnott — lelkét gazdagabba, finomabba teszi”.(Wedres, 1986.)

Ezek a tevékenységek odavonzzak a gyermek figyelmét, élmény nyujtanak, igy
konnyebben megragadnak a tevékenységekbe agyazott ismeretek is. Mindezek mellett
fejlodnek a gyermekek szocialis kapcsolatai is. Fontos, hogy a pedagdgusnak is olyan
személyisége legyen, amivel meg tudja nyerni a gyermek figyelmét és bizalmat. A versnek
befogadhatonak kell lenni a gyermek szédmara. Példaul: Weores Sdandor Galagonya cimi
versében, ha az dvodapedagogus megadja a lehetdséget, hogy a visszatérd sort - ,,0szi &jjel
izzik a galagonya”- ismételjék a gyerekek is, akkor a gyerek szerepet kap a versben, annal
inkabb a magaénak érzi majd, fontos lesz szamara és Ujra és Gjra varja a katartikus pillanatot,
amikor a szerepébe léphet. A pedagogusnak igyekeznie kell megismerni a gyermek
érdeklodését €s igényeinek kielégitésén kell dolgozni a mese-vers tevékenységek alatt is. A
vers dramatizalasa 0jabb élményforrés, igy az ismétlés altal a gyermek mar tudja, hogy mire
szamithat. Egy kiilsé motivacio belsd sziikségletté valik azaltal, hogy kialakul a gyermekben a
vagyakozas az ijabb katarzis élmény irant. Az 6vodas korosztalynak bemutatott miivek koziil
a népkoltészeti alkotasok az els6k. A szerepjatszas €s altalaban a versek, mesék dramatizélasa
felkésziti Oket a felndtt €letre, konnyebbé teszi szdmukra a szocializaciot. A gyermeki
onkifejezés, kreativitds megnyilvanuldsai is fontos pillanatok, példaul mikor onfeledten
értelmetlennek tlind hangzasjatékokat ismételgetnek, olyan érzése tdmad az embernek, mintha
egy 0si magikus szertartds sordan szemtandja lenne a vers sziiletésének. Elmondhatjuk tehat,
hogy a gyermekek szamara a vers I¢lektani tartalmakkal is bir. Oktat, nevel mindezt ugy,

hogy kozben esztétikai hatast gyakorol és elmélyiti az esztétikai élményt.
A verstanulas és — gyakorlas hasznossaga

A verstanulds jo hatassal van az agymiikodésre, a nevelés hatékony eszkdze, boviti a
szokincset ¢és fejleszti a memoriat (Beney, 1980). A gyermekeket fokozatosan érdemes
bevezetni az irodalom vilagdba, eldszor rovid mondokidkkal majd a hosszabb

gyermekverseken at egy- egy klasszikust is bemutathatunk nekik.

Béarmilyen szdveg a memorizalasanak jotékony hatdsa van, de néhany verssor
megjegyzése a korai gyermekkorban tovabbi elényos hatasokat gyakorol a ritmus fejlodésére,

a nyelvi képességekre, a szoszerkezetre és az érzelmi kapcsolatokra. Ezek a korai életkorban
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tanult, hallott versek, versrészletek fejlesztd hatassal vannak a kognitiv képességekre illetve a
kognitiv fejlodésre valo igény kialakulasara a gyermekben. A koltészet sokkal rendezettebb és
ritmikusabb moédon mutatja be a nyelvet, mint a proza. Ezek a technikak novelik a gyermek
motivacios képességét, képzeletét, gondolkodasat, érvelését és a vilag megtapasztalasat érzéki
¢és esztétikus modon. A versek memorizalasa fejleszti a gyermek mentalis kapacitasanak
erejét. A koltészetben rejlé kultura, szokdsok, hagyomanyok, régies szavak megismertetik
veliik hazajuk kulturdjat. A gyermekversek memorizdlasdval a gyermek Onkénteleniil szivja
magaba a magyar nyelv ritmusat, szerkezetét, szabalyait. Amikor a memorizalds utan
hangosan elmondja a verset, megvaltozik a gyermek kiallasa, oldodnak a gatlésai, tisztabban,
kifinomultabban beszél. Ezt az igényes, valasztékos megnyilvanulasi format a versek
tanuldsaval és ismétlésével belsd sziikségletté alakithatjuk a gyermekben. E mellett élményt,
oromforrast biztosit a vers szavalasa mind a gyermek, mind a sziil6 és a pedagdgus szamdara

(csaladivilag. hu)
A gyermeki beszéd fejlodése

A beszédfejlodés elméletének mind nemzetkodzi, mind hazai tekintetben széles irodalma van,
amely kiilonbozé teriiletével foglalkoznak a beszédfejlédésnek. Ezek koziil csak néhanyat
emlitek: megkésett beszédfejlédés (Méreiné, 1970); nyelvelsajatitas (Pléh, 2003; 2008)
gyermeknyelv (Lengyel, 1981), szofelismerés (Spoehr, 1989). A fonoldgiai tudatossag és a
vers ritmus kapcsolatdban a gyermeki beszédfejlodésnek azt a teriiletét tdrom fel, amely a
beszédhangok kiejtésének fejlodését és a hangok képzésének alakulasat fedi le. Ahhoz, hogy a
fonologiai tudatossadg ovodaskori alakuldsat megvildgitsuk, indokoltnak vélem folyamataban

bemutatni a beszédhangok alakulasat a csecsemdkortol kezdve.

A gyermeki beszédfejlodés mar csecsemdOkorban elkezdddik. Ez olyan folyamat,
amelyben, ha a gyermeket valamilyen pszichés vagy fizikai karosodas éri megszakad, és a
beszéd fejlodése akadalyozottd valik, sulyosabb esetekben meg is allhat. Ezek vezethetnek az

€p és a mozgasseériilt gyermekek beszédzavarahoz is.

A csecsemOk elsé probalkozéasaindl a massalhangzok és a maganhangzok még nem
kiilonithetdk el ¢élesen, eleinte csak jelzésként szolgdlnak a kiilonb6z6 sziikségletek
kielégitésére. Pszichidterek megfigyeléseibdl azt is megtudhatjuk, hogy a pszichés problémak
kovetkeztében illetve a fejsériilés kovetkeztében lett afazias betegek leépiilése soran ezek a

gyermeki alaphangok maradnak fenn a legtovabb. A felndtt szamara sem egyértelmiick
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kezdetben a jelzések, hiszen gyakran az els6 hangadassal kapcsolatos probalkozasok a sirassal
keverednek. A masodik honapban mar differencialédnak annyira a jelzések, hogy mar a
felnott is meg tudja kiilonboztetni az elégedettséget jelzé hangokat a panaszhangoktél. Ebben
az idészakban még nem adekvatan ad jelzést a csecsemd, hanem kellemes és kellemetlen
szituaciokra reagal az egész testével. Tehat ekkor még nem tudatos a hangadas, mint jelzés. A
harmadik honap vége koriil veszi €szre a csecsemd az Osszefiiggést a hangadas és az azt

kovetd torténések kozott. Ekkor kezdddik a jaték a hangokkal, a gagyogés.

A gagyogéas els0 fazisaban a maganhangzok ¢és a massalhangzok még nem
kiilonboztethetok meg. El6szor az alacsony nyelvallastt magédnhangzok (a) illetve a labialis és
dentalis massalhangzok jelennek meg (m, n, p, t). A massalhangzok differencialodasa
torténik meg hamarabb, mivel a maganhangzok tamaszként szolgalnak ekkor, igy a
maganhangzok még nem birnak kiilon értékkel. Igy a méssalhangzoknak is hamarabb lesz
fonéma értéke, és valnak hamarabb megkiilonboztetetté. A massalhangzok ezutan tovabb
differencidlodnak oralis és nazalis hangokkd. Kezdetben a csecsemdk anyanyelviiktdl
fliggetleniil kortilbeliil 200 hangot hasznalnak. Késobb a kdrnyezetiik hatasara alakulnak ki az
anyanyelviikre jellemzd hangkészlet. Minden hangot kiprébalnak, és amit nem hallanak
vissza a kornyezetiikbdl az idével szelektalodik. Igy sziinik meg a magyar csecsemdknél a
francia torokhang, vagy példaul az afrikai ,csettingetd” hang és elkezdddik a beszéd

mimelése a gyermek részérdl.

A kovetkezd szakaszban eldszor a szotagokkal és a hanglejtéssel jatszik a gyermek,
utanozva a koriilotte 1évd felndtteket. Ebbdl alakulnak majd ki az elsé szavak, melyek
eleinte még nem adekvatak, hiszen a szituaciokhoz koti a szavakat a gyerek és nem
targyakhoz. Mérei (1981; 1998) kutatasai bizonyitjak, hogy annal hamarabb alakul ki a
beszédértés, minél kiilonbozobb szitudciokban alkalmazza a felndtt a gyerek eldtt az adott
sz6t. Gyermekcsoportokat figyeltek meg, akiknél a ,.kdnyv” sz6 rogzitésével probalkoztak.
A harom csoport koziil az a csoport volt képes legkdnnyebben beépiteni tévesztés nélkiil a
tudasaba a szot, amely ugy gyakorolt, hogy tobb targy koziil kellett valasztania és mindig
mas megfogalmazasban kapta az utasitast arra, hogy adja oda a felndttnek a konyvet. Ezzel a
modszerrel az adott gyerekcsoportnak gyorsabban alakult ki a beszédértése, mint a tobbinek
(Meérei, 1981; 1998). A gyermekek szituativ gondolkodasa miatt fontos a fogalmak
tisztazasa ovodas korban. Ezt szorgalmazza Vigotszkij (1967) is miiveiben, mikor arrél

besz¢l, hogy a gyermeknek eldszor meg kell tanulnia értelmezni a hallottakat, hogy
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adekvatan tudjunk a kérdésekre felelni. Nagyon fontos a nyelvi tudatossag is, erre jo példa
Vigotszkij (1967) példaja:,,Ha megkérdezik egy ovodaskoru gyermektol: »Tudod-e, hogy
hivnak?«—, azt feleli »Kolja«”. Ekkor a gyermek nem érti még, hogy a kérdés arra iranyul,
hogy tudja-e a nevét és nem arra, hogy mi az 6 neve, igy még nem beszélhetiink ebben az

esetben kialakult nyelvi tudatossagrol.

Vigotszkij (1967) a helyes nyelvtantanitast is a nyelvi tudatossag fontossagara vezeti
vissza. A gyermekek természetesen mar az iskoldba 1épés elbtt is ismernek sok igét, fonevet
¢s egyeb szofajt, sOt ragozni is képesek Oket. Azonban ez a ragozas még mechanikus, nem
tudatos. Megismert ¢és a mindennapi beszédben hasznalt struktarakat hasznalnak, amelyeket 0j
szavaknal nem feltétleniil helyesen alkalmaznak. ,,Ha a kisérletek soran felszolitunk egy
kisgyermeket, hogy alkosson valamilyen Osszetett hangot, példaul az ‘szk’-t, nem tudja
megoldani, mert az ilyen tudatos artikulacid nehézséget jelent szdmara, de a ‘Moszkva’
szOban ugyanezeket a hangzokat onkéntelentil és szabadon ejti ki.” (Vigotszkij, 1967, idézi:
Lorik, 2006: 246. o.). Tehat a gyermek az ehhez hasonld hangzokat ki tudja ejteni, de nem
tudja akaratlagosan kiejteni dket. Kisebb ttlzéassal azt is mondhatjuk, hogy a gyermekek az
iskolaban a nyelvtantanulds alkalméval nem tanulnak ujat, hanem a mar meglévé tudasukat
tanuljak meg tudatosan alkalmazni és ezzel 1épésrdl 1épésre kialakul a nyelvi tudatossaguk. A
nyelvi tudatossag kialakuldsa szorosan Osszefligg a metanyelv és a fonoldgiai tudatossag

kialakulasaval (Vigotszkij, 1967).

A beszéd fejlédés fontos része a metanyelv, amely egy olyan nyelv, ami masképpen
kodolja a nyelvi jeleket, mint a természetes nyelv. Az anyanyelv hasznalata egy idegen
nyelv magyarazatara; egy nyelvi kifejezés mas nyelvi kifejezésekkel torténd definidlasa. A
gyermek a beszédfejlodése soran a metanyelvet is elsajatitja, hiszen ahhoz, hogy a
kommunikécioja illetve a masok altal kozolt informacio zavartalan legyen, arra van sziikség,
hogy a felek kozos kodot hasznéljanak. Ezt a kodot a metanyelv segit felismerni,
megtanulni, és alkalmazni az emberek szamara (Jacobson, 1977.) Tovabba segit a

fonologiai tudatossagban.

A beszéd fejlodését egy komplex folyamatnak kell tekinteniink. A gyerekeknek
évekbe keriil, amig az anyanyelviik kiilonallé hangjainak kiejtését tokéletesen elsajatitjak.
Az anyanyelv hangrendszerének elsajatitisa nem mutat egyenletes fejlddést. A hangok
megfeleld ejtésének feltétele az ép beszédszervek €s az €p intellektus. Ebbe a folyamatba

beleszolhat az a jelenség, amikor a gyermek mar differencialtan hallja a hangokat, de a
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hangok kiejtése soran hibakat ejt, amivel viszont tisztdban is van. A 2-3 éveseknél gyakori
jelenség az imént emlitett ¢letkorhoz kothetd beszédhibdk, mint példaul a raccsolds, és a

poszeség (Cole és Cole, 2005).

A gyermeki beszédfejlodés egy egyenetlen folyamat. Ebben a folyamatban fontos
szerepet jatszik a gyermek kornyezete, ahonnan a beszéd mintajat kapja illetve az életkori
sajatossagok és az €p intellektus. Mindezek fejlddése soran alakul, fejlédik a gyermekek

fonologiai tudatossaga is, amit a kovetkezd részben targyalok.
A fonolégiai tudatossag vizsgalata

A fonologiai tudatossag altal képesek vagyunk szotagokat, hangokat kiemelni, elkiiloniteni a
hangsorb6l; mas szotagokkal, hangokkal helyettesiteni, a szdétagok, hangok sorrendjét
megvaltoztatni, egymasutanjat gjrarendezni; kiilonallé hangokbdl szavakat l1étrehozni. Mara a
fonologiai tudatossagra nem ugy tekintenek, mint hirtelen felbukkané jelenségre, hanem a
fejlodéssel Osszefiiggden egyre differencialtabba valo képességre, amely a tanuldsi
folyamatban teljesedik ki és az olvasas-iras elsajatitasanak eclofeltétele is egyben. A
fonologiai tudatossag értelmezési kereteit Lorik (2006) ismertette részletesen. A fonoldgiai
tudatossag kutatdsa az 1970-es évekre nyulik vissza, ugyanis a pszicholingvisztikai kutatasok
azt mutattak, hogy az olvasasi nehézségekkel kiizd6 tanuloknak gondjaik vannak a hangosan
kiejtett szavak hangsorrendjének rogzitésével (Liebermann, Shankweiler, Fischer és Carter
1974, idézi: Lérik, 2006).

A fonologiai tudatossdg szintekre bontasat az angolszdsz kutatasok hataroztdk meg
(Goswami, 2002). Az elsé szint, az a korabban kialakuld, konnyebben hozzaférheté fonologia
szint, a masodik a késobb kialakuldo fonémaszint. A fonologiai szint a rimképzésbdl, a
szotagokra bontasbol, valamint a szotagkezdet €s a rim kiilonvalasztasabol all. A fonémaszint
a beszédhangokkal valo komplexebb miiveleteket foglalja magiba, mint a szegmentalds,
szintézis, hangizolalas, beszédhang manipulacié (Goswami, 2002). A fonoldgiai tudatossag
fejlédése mindezek alapjan az angol gyermekeknél a kovetkezOképpen alakul: Elészor a
rimképzeést sajatitjdk el, majd a mondatokban a szavak szegmentalasat. A szavak
szegmentalasat koveti a szotagok szegmentdldsa és szintézise. A kutatdsok alapjan a nem
angol nyelvii gyermekek fonoldgiai tudatossaganak fejlddése tobbnyire hasonloan alakul,
eltérést okozhat azonban az, hogy az adott nyelvben a fonoldgiai tudatossdg szintjeinek a

kialakulasi sorrendje valtozik. A magyar nyelvii gyerekeknél a fonoldgiai tudatossag
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kialakulasanak sorrendjében a legnagyobb kiilonbséget az jelentheti az angolokéhoz képest,
hogy az angol nyelv kevés szuffixumot hasznal, nem gy, mint az agglutindlé magyar. E miatt
az angol gyerekek 60 %-ban szoétoveket hallanak, mig a magyar gyerekek a magyar
szavaknak hozzavetdlegesen a 30 %-at halljadk téalakban. Tovabbi kiilonbség, hogy az angol
egytagll szavak tObbsége rimel, a magyar szavakkal ellentétben, ezért a magyar gyermekek
szamara komoly mentélis erdfeszitést igényel a rimek haszndlata. A massalhangzo
kapcsolatok szo eleji gyakorisaga jellemz6 az angol nyelvre (street, throw) a magyarral
ellentétben. Ezen jelenség gyakorisdganak koszonhetd, hogy az angol nyelvli gyermekek

nehezebben differencialjak ezeket a massalhangzo-kapcsolatokat.

A fonologiai tudatossag fejlddésének mérésére az amerikai NILD Phonological
Awareness Skills Survey (2003) altal dolgozta ki a magyar adaptaciot Jordanidisz (2009). A
teszt nyolc alszintb6l all az angol kutatas eredményei alapjan, illetve a Jordanidisz-féle
magyar adaptacido kiegésziil egy kilencedik alszinttel, ami a magyar nyelvre jellemzd

hangokat vizsgalja. A kilenc alszint a kovetkezo:

Rimképzés

Szotagelhagyas

Szokezdd beszédhang-vagy beszédhangcsoport-levalasztas
Szotagszintézis

Beszédhang-izolalas

Beszédhangszintézis

Szegmentalas

A hosszu beszédhang azonositasa

© 0 N o g bk~ wbhPE

Beszédhang-manipulaciod

A tesztben 1évd feladatok sordn a szavak fokozatosan nehezednek. A nehézségi fokot a
beszédhangok, a szotagszam novekedése illetve az egyre nehezedd beszédhang-kapcsolatok
jelentették. Jordanidisz (2009) a tesztet 22 ép hallasu és intellektust gyermekkel végezte el,
akik ugyanabba az osztalyba jarnak és ugyanazzal a hangoztat6-elemzé modszerrel tanultak
olvasni. A teszt elemzése ramutatott arra, hogy elmaradéasok tapasztalhatéak a rimképzés, a
hangok szegmentalasa, a hosszi maganhangzok ill. massalhangzok azonositdsa, és a
beszédhangokkal valé manipuldcié soran, valamint, arra is, hogy a beszédhang- izolacié az

olvasas képességének elsajatitasaval parhuzamosan alakul ki (Csépe, 2006).

14



A mérési sor mellett Jordanidisz (2009) felmérte a gyerekek olvasasi képességét az
elsd osztaly végén illetve a masodik osztaly végén is. A jol olvasd gyerekek fonologiai
tudatossaga a legrosszabb esetben is 63 % volt, ami alatamasztja Jordanidisz hipotézisét,
illetve Vigotszkij (1967) korabban emlitett elméletét, miszerint a sikeres olvasastanulas

feltétele egy bizonyos szintli fonologiai, s6t fonématudatossag (Jordanidisz, 2009).

A nyelvi tudatossag szintjeirdl és megjelenési formair6l az 6vodas kortiak kdrében
Clark (1989) tanulmanya alapjan elmondhatjuk, hogy mar az 6vodas korosztaly is képes

itéletet alkotni a szavak, mondatok bonyolultsagarol, helyénvaldsagarol, formajarol.

Az 6vodés korti gyermekeknél a helyénvaldsagot azzal vizsgaltdk, hogy kiilonb6zd
kori, beosztasi embereknek tegyenek fel kérdéseket. A gyermekeknek kellett
megvalasztaniuk a beszédmoddot, meg kellett itélniiik, hogy melyik lenne az udvariasabb. A
gyerekek a hallgatok kordhoz, neméhez, stituszahoz vald viszonyuldsat elég koran
elsajatitottdk. A viszonylagos komplexitast is képesek megitélni a gyerekek. A mondtad
formai, szorendbeli helyességét, hianyossagat is képesek megitélni akar mar a kétévesek is. A
gyerekek tobbsége, aki nem a poszeség egy-egy valtozataval kiizd, azok képesek felismerni az
altaluk hibasan ejtett hangokat, idével javitani is tudjak a hibaikat. ( Hozz labda!/Hozd nekem
a labdat!) Ett6] szemléletesebb az angol példa: Song me a sing! /Sing me a song! A masok és
sajat beszédik javitdsanak ismert a spontan és a kivaltott formaja. Spontan javitas, amikor a
gyermek maga javitja a sajat beszédhibajat. Ekkor a f6 célja 6nmaga megértetése, vagyainak
kifejezése, ezért addig ismétli varidlva a hibas szot, amig az felismerhetévé nem valik a
felnbttek szamara. A javitds masik modja, amikor néhany év korkiilonbség van a gyerekek
kozott €s az 1d6sebb a nagyobb tapasztalatdnal fogva javitja a kisebb hibdsan kimondott
szavait. Gleitman (1977), aki sajat gyermekét is alavetette a nyelvi tudatossagra vonatkozo
tesztnek, rajott arra, hogy 7 éves kislanya mar képes elmagyardzni a sajat szavaival, hogy mi a
hiba a helytelen mondatokban. Gleitman (1977) és munkatarsainak vizsgalata ravilagitott arra,
hogy otéves kor koriil a gyerekek egy része mar nagyon finoman képes reflektalni a nyelvre.
A definiciok, pontos fogalom meghatarozasok azonban még kis iskolas korban is nehézséget
okoznak. Az dvodasok, de még a kisiskolasok tobbsége is egy-egy targy definidlasa helyett,

hétkoznapi szohaszndlatokat alkalmazva leirja a targy hasznalatara jellemzdket.

A fonoldgiai tudatossag kialakulasa mar 6vodés korban elkezdddik. Ezt tAmasztjak ala
a fentiekben felsoroltak. Ujabb bizonyitéka ennek a nyelv, nyelvi egységekre valo lebontésa.

Ennek az els6 szintje, mikor a gyermek képes a mondatokat szavakra bontani és kiemelni 1-1
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szot. A kovetkezO szint a mondatokon beliil a szavak szotagokra vald bontasa. Vannak, akik
maguktol fedezik fel a morfémak fonémaékra val6 tagolhatosagat és variadlhatésagat. Azok a
gyerekek, akik hamarabb tanulnak meg irni, mint tanitandk 6ket ra, valdszintlileg tudatdban
vannak ezeknek az elemzési szinteknek és igy képesek ésszeri betlihang megfeleléseket
kidolgozni. Ezeknek a mindsége, minél kisebb egységekre vald bontdsa és annak képessége,
hogy ezt tevékenységet felismerje €és el is tudja magyarazni az, az életkorral egyenesen
aranyban novekszik. (Clark, 1977.) Az alabbi tablazatban azt kovethetjilk végig, hogy a
metakognitiv készségek fejlodése milyen nyelvi szintekbdl all 6ssze. Ennek a nyomon
kovetése segithet benniinket a gyermek beszédfejlodési szintjének megismerésében €s ezaltal,

a fonologiai tudatossaguk fejlettségérdl is informaciokat kapunk (1. tablazat).

1. Tablazat: A metakognitiv készségek csoportositisa (Clark, 1989.)

Metakognitiv készségek és a nyelvi tudatossag

1. A sajat beszéd-megnyilatkozasok nyomon kovetése:
a) Sajat beszéd spontan javitasa
b) Hangok, szavak és mondatok gyakorlasa
C) a sajat beszéd hozzaigazitasa a hallgatd korahoz, statuszahoz.

2. A beszéd-megnyilatkozas eredményeinek ellendrzése:
a) Annak ellendrzése, hogy a hallgaté megértette-e vagy sem
b) Sajat vagy masok beszéd-megnyilvanulasainak kommentalasa
c) Masok beszédének javitasa

3. Valosagtesztelés:
Annak megitélése, hogy miikddik-e egy sz6 vagy egy leiras (ha nem, akkor masikkal
probalkozik)

4. Szandékos tanulasi probalkozas:
a) Uj hangok, szavak és mondatok gyakorlasa
b) Szerepjaték és kiilonboz6 szerepek hangjanak utdnzasa

5. A ragozas, a szavak, szoszerkezetek és mondatok hasznalati kdvetkezményeinek bejoslasa:
a) Ragok alkalmazasa 11j szavakra a kontextustdl fiiggetlentil
b) Annak a megitélése, hogy melyik megnyilatkozas lenne a legudvariasabb
¢) Korabban ,.furcsanak” itélt mondatok szorendjének és szohasznalatanak javitasa

6. Gondolkodas a beszéd-megnyilatkozasok eredményérol:
a) Nyelvi egységek azonositasa
b) Definiciok adasa

7. Szojatékok és talalos kérdések készitése
Annak elmagyarazasa, hogy miért lehetségesek egyes mondatok, és hogyan kell ket
értelmezni.

Sziilettek olyan vizsgalatok, amelyek a gyermekversek ¢és a mondokak iskolai
tanuldsra gyakorolt fejlesztd hatdsaira iranyultak. Lorik (2006) tanulmanyaban megemlit egy
ilyen célu kovetéses vizsgalatot: 4-5 éves Ovodasokndl vizsgaltdk, hogy hogyan képesek
megoldani a rim ¢€s alliteracios feladatokat, példaul az 6sszecsengd szavak koziil kivéalasztani

a rimeld szot, vagy a mas kezdéhangu szot. Majd négy év mulva felmérték, hogy ugyanezek a
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gyerekek hogyan teljesitenek az olvasds €s a matematika teszteken. A 400 tanulon végzett
tesztek eredményei azt bizonyitottdk, hogy a fonologiai tudatossag korai fejlesztése verseken
¢s mondokakon keresztiil jo indikatorai lehetnek az olvasas a helyesirds és a matematika

tanulasanak (Bradley és Bryant 1985, idézi: Ldrik, 2006).

Az eddigiekben bemutattuk a fonologiai tudatossag elméleti kereteit (Goswami, 2002;
Lorik, 2006; Csépe, 2006), tovabba ismertettiink néhdny tanulmanyban bemutatott kutatasi
eredményt (példaul Jordanidisz, 2009), amelyek bizonyitékaul szolgalhatnak annak, hogy a
fonologiai tudatossag korai fejlesztése kedvezd hatassal lehet a tanulédsra, elsdsorban a
fonémahallasra olvasastanulas kezdeti szakaszaban, a helyesirasra és a késdbbiekben a

beszédértésre és az olvasott szoveg megértésére.
Beszédfejlodési zavarok az évodaskor végén

A kovetkezokben az 6vodéaskor végén is esetlegesen fennalld beszédfejlodési zavarokra és
azoknak okaira, kovetkezményei koziil pedig a diszlexiaval fogok részletesebben foglalkozni,
mivel a fonologiai zavarok és az 6vodaskori fonologiai fejlesztés elmaradasa tobbek kozott
diszlexidhoz is vezethet, amelynek az iskolai tanulason beliil kiilondsen a szovegértésben

jelentkezik.

Az utobbi évek kutatdsai a fonologiai deficitre vezetik vissza a diszlexia kialakuldsat
(Csépe, 2006). A diszlexia a gyermekben a nyelvi feldolgozd rendszer fonologiai zavarat
okozza, mely kovetkeztében nem képes az irott nyelv szavait felbontani fonologiai
Osszetevokre. A pszichologusok szamara ebben a témaban a legnagyobb dilemmat az jelenti,
hogy az érintettek tobbségének intelligencidja alapjan jol mikodé megismerd funkcid, miért
nem boldogul az olvasassal és a helyesirassal. Nehezen vagy egyaltalan nem képesek
felismerni, kodolni az olvasott, irott szoveget, viszont a besz€lt nyelvet helyesen tudjak
alkalmazni. A diszlexiasok teljesitményét vizsgalva arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy
valamiféle miveleti rugalmatlansdggal 4llunk szemben. A diszlexidval foglalkoz6
tudomanyteriiletek sem egységesek abban a kérdésben, hogy a diszlexia esetében betegségrol,
zavarrol, nehézségrdl kell-e tulajdonképpen beszélniink. Csépe (2006) Osszegzésében a
diszlexia a gyengébben olvasast jelenti, melyet a fonologiai tudatossag fejletlenségére vezet
vissza. Pedagogiai szempontbdl a diszlexia az iskolai teljesitmény és az intellektualis
képességek szignifikans eltérése, melynek hatterében olvasdsi zavar all. A pszichologia

gyljtéfogalomként hasznalja, melybe a sulyos olvasasi és egyes részképességek zavarai
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tartoznak. A logopédiaban Meixner (1993) hatarozza meg: a diszlexiasok olvasasi-irasi
eredményei lényegesen elmaradottak a gyermektdl elvart szinthez képest. A gyogypedagdgia
zavarok kozé sorolja és elengedhetetlennek tartja ezeknek a gyermekeknek a fejlesztését,

osztalyon beliili differencialasat, szakember segitségét.

A diszlexiat a kiilonbozé tudomanyteriiletek tobbféle okra vezetik vissza. Az egyik
ilyen oka az idegrendszeri elvaltozas. Az agyi vizsgélatok eredményeit vizsgdlva arra a
megallapitasra jutottak, hogy a cerebellumban abnormalis aktivitas észlelhetd. Ez lehet az
oka annak, hogy miért kell nekik sokkal jobban koncentralniuk olvasas kozben, miért
iigyetlenebbek, miért tanuljdk nehezebben az automatikus mozgasokat, osztjdk meg
nehezebben a figyelmiiket. Ezt az eredményt Nicholson 2001-ben kozolte, azonban a 2006-
os publikaciojaban mar csak feltevésként emliti eddigi elméletét és inkdbb a fonologiai

deficitre vezeti vissza a kivaltd okokat.

»A  részképesség-zavar fogalma azon szemléleten alapul, hogy a gyermek
teljesitoképessége komplex pszichikus funkcidk sokasagabol tevodik dssze, amelyeket ismét
csak egy sor egyszeriibb elembdl épiilnek fel. Amennyiben ezek a képességek nem
alakulnak ki, magasabb kognitiv funkciok sem lehetségesek.” (Englbrecht és Weigert, 1999;
1dézi: Csépe, 2006: 146. o0.). Tobb kutatds az auditiv feldolgozas zavarara vezeti vissza a
diszlexiat (Jorm, Share, Maclean és Matthews, 1984). Masok szerint sajatos emlékezet
zavar, a nyelvi informaciok visszahivdsanak és tarolasdnak a zavara okozza a problémat.
Cornwall (1992) illetve egyes szakemberek a szemmozgas hibajaként hatarozzak meg a
diszlexiat. (Stein, 1991.) 1999-ben egy orvos kutatocsoport lokalizalta a diszlexiaért felelos
géneket is, igy egyértelmiien elmondhaté mara, hogy genetikai okai is vannak a
problémanak. A kutatés alapjan legalabb négy gén felel a diszlexiaért. Ezzel az eredménnyel

lehetdve valt az olvasasi rendellenesség korai szlirése és kezelése is.

A diszlexia megeldzésére, kezelésére tobb terapiat is alkalmaznak mind a szakemberek
¢s mind a pedagogusok. Akadnak olyanok, melyek a mozgas fejlesztésébol indulnak ki Ayres
terapia, Doman-Delacato-féle alapozé terapia, INPP — masok az anyanyelvi fejlesztést —
Porkolabné-féle fejlesztés, a Gosy-féle beszédmegértést fejleszté program, diszlexia
prevencié €s a raépiilé olvasastanitdsi modszer -, a figyelem fejlesztését - Torda-féle
figyelemfejlesztés- illetve a komplex fejlesztést - a Sindelar-program, Meixner-modszer -

tartjak hatékonynak (2. tabldazat). Amint azt a 2. tdbldzat is igazolja a fonologiai tudatossag
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fejlesztésével a komplex terapiak illetve a figyelem fejlesztésére iranyuld terapiak
foglalkoznak. Bar kétségteleniil hasznosak a megkésett beszédfejlodésti gyermekeknél a
mozgason alapuld terapidk is, azonban azok kozvetetten hatnak a gyermekek

beszédfejlodésére.

2. Tablazat: A diszlexia megelozésére vonatkozo terapiak és a fonologiai tudatossag

kapcsolata

Diszlexia megel6zésére szolgald terapidk Fonolégiai tudatossagra vonatkozo6 feladatok

Ayres- terapia- mozgas alapu terapia, amely hat a -
megkésett beszédfejlodésre is.

Doman- Delacato- féle alapozd terapia (mozgas -
alapt)

INPP (els6 6-12 honapban) : mozgas alapu terapia, -
ami a csecsemOk primitiv mozgasmintaira épit.

Porkolabné-féle fejlesztés: 5-7 évesek e Osszetartozd részek értelmes egészként
valo észlelése

e hallott auditiv informaciok pontos észlelése

e adott hangok helyes kiemelése,

egymasutanisdganak felismerése

auditiv és vizualis memoria fejlesztése

ritmusemlékezet fejlesztése

Szbazonositas

A vizualis észlelés

A rovid idejii verbalis memoria
A rovid idejii vizualis

Szokincs aktivizalas

A szOvegértés

A beszédritmus észlelése

A mondatértés

A beszédhang-differencialas

Gosy-féle beszédmegértést fejleszté program (5-7
évesek)

Torda-féle fejlesztés (5- 10 évesek) auditiv és vizualis figyelem fejlesztés

Sindelar- program (5-7 évesek) e vizualis alak-hattér differencialas (tagolas)
auditiv differencialas
o auditiv alak-hattér differencialas (tagolas)

Meixner-modszer

e Olvasastanitas el6tti gyakorlatok (6vodas o Beszédfejlesztés
korosztaly) beszédmozgas tudatositasa
e olvasas tanitasa (kisiskolas korosztaly) iranygyakorlatok.

A Porkoléab-féle modszer nem ad kész megoldasokat, csak iranymutatast a sziilok és a
pedagogusok szamara. A fejlesztés jatékba agyazott, korosztalyhoz igazodik és magéaba
foglalja a mozgaskoordinacid, az észlelés és érzékelés, a vizualis és auditiv differencialas, a
rovid és hossza tava emlékezet és a koncentracid fejlesztését. Gosy (1984-88) standardizalt
programot dolgozott ki az anyanyelv elsajatitdsanak és a beszédértés fejlodésének

vizsgalatara. Ezen teriiletek fejlesztésére jatékos programot dolgozott ki, melyben heti
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id6tervre bontja le a feladatok elvégzését, a terapiahoz eljarasi modszereket ir le. Hatdsos
prevencios és fejlesztd program mind az dvodas és mind az iskolaskoru gyermekek szamara.
A Meixner-modszer a fokozatossag elvén alapszik, a tananyagot 1épésekre bontja le, a
betiitanitassal harmas asszocidcidés kapcsolatot alakit ki, oldani probalja a gyermekben
kialakulé gatlasokat és a gondolkodas merevségét illetve folyamatos visszajelzést és pozitiv
megerdsitést biztosit a gyermek szamara. A diszlexia prevencio €s a raépiild olvasastanitas az
egyéni képességekhez igazodik, megtanitja a beszédhangok helyes ejtését, olvasasat, fejleszti
a szokincset a nyelvi jatékokkal, alszavakkal és szotagokkal vezeti ra a gyermeket a szoveg

értelmezésére (Gyarmathy, 2007).

A beszéd ¢€s az olvasas egyarant a fonoldgiai feldolgozasra épiil, 1ényeges kiillonbség
koztiik, hogy mig a beszéd egy természetes folyamat, addig az olvasas egy tanult, az emberek
altal kialakitott tevékenység. Az olvaso feladata, hogy az olvasis sordn vizudlisan észlelt
nyelvi informacidkat, grafémakat fonémakka alakitsa. Ehhez elkeriilhetetlen, hogy az olvaso
teljes biztonsaggal fel tudja dolgozni a szavak fonoldgiai szerkezetét. Amennyiben ez zavart
szenved, a szavak a hangalakja, és az irott alakja nem megfeleltethetd. A fonologiai
tudatossag fejlodése korreldl a rimek irdnti érzékenységgel, ami azt jelenti, hogy a fonologiai
miiveletek fejlettsége, a fonologiai jellemzdkre valo érzékenység alapvetden befolydsolja az
olvasastanulast, ill. annak kezdetét. Snowling (1980) szerint a fonoldgiai tudatossag hianyanak
egyértelmli eredménye az olvaséas fejlddésének és a graféma-fonéma megfeleltetés készség
szintli elsajatitasanak akadalyozottsaga. Snowling (1989) szerint, ameddig nem alakul ki a
hallott szavak belsd fonologiai szerkezetéhez vald tudatos hozzaférés az olvasd részérdl,
addig nem alakulhat ki sem megfeleld szintli olvasas, sem helyesiras, hiszen a szavak irott

alakjat a fonologiaval, az ismert szavak alakjaval kell kapcsolatba hoznunk (Kalmar, 1996).

Ezen problémak megeldzésére illetve megoldasara iranyulnak a diszlexias gyerekkel
folytatott fejleszté munkak. A hangjelek elsajatitasanak elsd feladata, hogy a gyermek meg
tudja kiilonboztetni az éldbeszéd hangjait. Ez mar fontos az 6vodaskori fonoldgiai tudatossag
fejlesztéséhez. A kovetkezd 1€pés, a betlik megtanulasa és képessé valas a betiik €s hangok
egyeztetésére. Ezt kovetden alkot majd szoétagokat illetve szavakat. Végezetiil elérlink oda,
hogy az olvas6 gyermek meg is érti azt, amit olvas. Ez a folyamat akkor tud z6kkendmentesen
létrejonni, ha a gyermek rendelkezik mar fejlett fenometikus halldssal, vizudlis és auditiv

apparatussal, valamint érti a kapcsolatot a vizualis képek €s az irott szoveg kozott.
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Az ovodas gyermek a szavakat, mint hangképzodményeket tekinti, nem képes még
helyesen hangokra differencialni. Az egyenként kiejtett hangokat megkiilonbozteti, de a
szavakban nem ismeri fel azokat. Kiilon nehézséget jelent ez a feladat a beszédhibas gyermek
szémara, mivel csak hozzavetdlegesen tudja kiejteni az adott hangot, a fonematikus halldsa is
még fejlédésben van, ezért tobb tton is torzul az informacid. (Ezért célszerti a beszédhibas
gyermeket még Ovodaskorukban logopédiai terapidban részesiteni.) A fonematikus hallas
fejlodése az egész gyerekkort végigkiséri. Kezdetben a gyermek a felndtt szavait is akusztikai
képekként fogja fel, ezért kezdetben beszédében a hangokat pontatlanul ejti, de a szavak
hangképe megkozelitdleg hasonlit az eredeti hangképhez. A beszédfejlodés soran az egyes
szavakat meghatarozd hangok egyre finomodnak, differencialédnak. Az iskoldba keriild
gyerek mar magaval hozza a hanganalizal6 képesség egyes elemeit. Az olvasas elsajatitasahoz
a gyermeknek képesnek kell lennie figyelmét Osszpontositani és a beszédének ¢és a

gondolkodasanak is megfelel6 szinten kell lennie, be kell érnie a miiveletre (Ligeti, 1986).

Mindezek alapjan azt lathatjuk, hogy a fonologia tudatossag fejlodése a gyermek
fejlédésének szamos teriiletére hatast gyakorol. Eppen emiatt a fonologiai tudatossag
fejlodésének elmaradasa stlyos problémakat eredményezhet, mint példaul a beszédészlelés
zavara vagy a diszlexia. A kovetkezékben azt fogom bemutatni, hogy mi torténik akkor, ha
a gyermek képességeinek spontan fejlddését valamilyen idegrendszeri karosodas

akadalyozza.
A cerebral paretikus gyerekek beszédfejlodési zavarai

A Dbeszédértés és kifejezés teriiletein - fonologiai tudatossag, lexikai-grammatikai- és
szemantikai szintek - 1év6 nyelvi zavarok nem egyszer komoly tanulasi problémakat okoznak
a gyermekeknél. Ezek a zavarok okozhatnak beilleszkedési, tanuldsi illetve a verbalis
kifejezokészségben is zavarokat. Az egyik leggyakrabban eléforduld nyelvi zavar a fejlodési
diszfazia. A fejlédési diszfazia egy specifikus nyelvfejlddési zavar, melynek tiinetei a receptiv
¢s expressziv beszéd teriiletét, a nyelvi rendszer valamennyi szintjét érinthetik, és az egyéni
tiineti kép szervezddésének megfelelden kognitiv funkciézavarok kiilonb6z6 formainak
megjelenésével jarnak egylitt. A cerebral paretikus gyermekeknél az expressziv diszfazia
okozza a beszédkifejezésben megjelend problémakat. Az expressziv diszfazianak harom
tipusat kiilonboztethetjilk meg: expressziv fejlodési diszfazia diszartrids jellegli artikuldcios

zavarral, expressziv-motoros fejlddési diszfazia enyhébb foku artikulacidés zavarral,
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expressziv nyelvi diszfazia (Gereben, 2007). A diszfazia attekint6 tablazatat a 3. tdbldzat

szemlélteti.

3. Tablazat: Az expressziv diszfazia tipusai és jellemzdi (Gereben, 2007)

Expressziv fejlodési diszfazia
diszartrias jellegti artikulacios

Expressziv-motoros fejlédési
diszfazia enyhébb foku artikulacios

Expressziv nyelvi diszfazia

zavar

zavar

2-3 éves kor kozott az
expressziv beszéd teljes
hianya, esetenként csekély
vokalizacid

3-4 éves kortdl igen
nehezen érthetd beszéd,
torz, hibas hangképzés, az
artikulacio sériilt

2-3 éves kor kozott
vokalizacid, bébi nyelv
fennmaradasa

3-4 éves kort6l nehezen
érthetd,
beszédkezdemények,
téredékszavak
akusztikomotoros

hibatlan kiejtés és
beszédészlelés vagy
kisfoku ejtési és
beszédészlelési nehézség
kifejezett
diszgrammatizmus
szomondatok, sivar
spontan beszéd,

neuromotoros kontrollja, integracios zavar szomegtalalasi,
utanzasra nem javulo kovetkeztében centrélis szovegszerkesztési
hangejtés, kifejezett diszlalia, nehézségek

hangképzési, ejtési
nehézségek,
diszgrammatizmus
az aktiv szokincs

utdn mondasra javuld
beszédteljesitmények,
diszgrammatizmus

az aktiv szokincs hianya,

a rovid tava verbalis
emlékezet zavara
verbalis tipusu tanulési
nehézségek kiilonbozo

nagyfoku hidnya korlatozottsag zavarai: olvasasi,

jO szintii passziv szokincs, JjO szintli passziv szokincs helyesirasi gyengescg
beszédészlelési beszédészlelési — idegen nyelv tanulasanak
gyengeség, jO beszédértés gyengeség, jO beszédértés nehézsége

a rovid tava verbalis a rovid tava verbalis — mondatszerkesztési hibdk
emlékezet zavara emlékezet zavara beszédgyengeség
olvasas-, iras-, a beszélt és irott nyelvi fennmaradasa.

helyesiraszavar, a
diszlexia tipikus tiinetei
a beszélt és irott nyelvi
tiinetek lassu, fokozatos
javulasa, megsziinése

tiinetek lasst, fokozatos
javulasa, megsziinése

az artikulacios zavar és a
diszgrammatizmus
tiineteinek fokozatos

az artikulacios zavar és a megsziinése
diszgrammatizmus a diszlexia-tipikus tiinetek
(enyhébb formaju) megsziinésének
tiineteinek fennmaradasa lehetdsége

a diszlexia-tipikus tiinetek
megsziinésének
lehetdsége

verbalis tipusu tanulasi
nehézségek kiilonb6zo
formai: olvasasi,
helyesirasi gyengeség
idegen nyelv tanuldsanak
nehézsége.

verbalis tipusu tanulasi
nehézségek kiilonbozo
formai: olvasasi,
helyesirasi gyengeség,
idegen nyelv tanulasanak
nehézsége.

A kozponti

idegrendszeri

serilés koOveztében

mind

a beszédértésért, a

beszédprodukcioért felelds agyi teriiletek is sériilhetnek, illetve szomatikus elvaltozasok is

megnehezithetik a késdbbi hangképzést a gyermekek szdmara. A nem megfelelden beidegzett
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ajak, nyelv, garat, a gotikus szdjpadlas, és a fogazat novekedésével kapcsolatos problémak, a

gyenge hallés is kdzrejatszanak a hangok nem megfeleld képzésében.

A fent emlitettek mellett stlyos problémat jelent a cerebral paretikus gyermekek
egészen koran elkezdddd tapasztalat hidnya is. Az inditékszegénység €s a nem megfeleld
mozgaskoordinacid nem csak a mozgas fejlodésének vet gatat, hanem a beszédfejlodésnek is.
A gyermek nem tud az ingerek felé¢ fordulni, a hangokat nem képes a megszokott modon
képezni igy id6vel kihuny a vagy a jelzésadds irant, akar mar a gagyogas fazisdban, tehat a
tobbségiik expressziv fejlodési diszfazia diszartrids jellegli artikulacidés zavarral kiizd.
Mindezek miatt fontos, hogy mindenképpen nagy figyelmet forditsunk a cerebral paretikus
gyermekek beszédfejlodésére is. Kutatasom egyik céljaként is azt tliztem ki, hogy informaciot
szerezzek a cerebral paretikus gyermekek fonologiai tudatossagénak szintjérdl €s annak

fejlodésérdl a vers hatasain keresztiil.
A vizsgalat bemutatasa

A tovabbiakban elsdként a vizsgalat koncepciojat, majd ezt kovetden a vizsgalatot megel6zo
elézményeket, majd a vizsgalat szerkezetét, a mérdeszkozoket mutatom be, és végil az

eredményekbdl levonhato kovetkeztetéseket vonom le.
A vizsgalat koncepcidja

A fonologiai tudatossagra vonatkozoéan mar szamos kutatas tortént. Csépe (2006) eredményei
szerint a ritmus fejleszti a fonoldgiai tudatossagot. Jordanidisz (2009) szerint az olvasas
elokészitésében jatszik nagy szerepet a fonoldgiai tudatossag, melyet a gyermek akkor tud
megfelelden elsajatitani, ha képes a hangokat, szotagokat megfeleléen izoldlni illetve
szintetizalni. Lérik (2011) is a hangok kiilonvalasztasanak képességét tartja az egyik
legfontosabbnak, azonban abban mindannyian megegyeznek, hogy az iskoldba keriild
kisgyermek mar rendelkezik a szotagok kiilonvalasztasanak képességével, viszont a fonémak
megkiilonboztetése csak késobb fejlodik, folyamatos gyakorldssal. Mindezen alfolyamatok az
olvasaselsajatitds kezdeti szakaszaban jatszanak fontos szerepet. A vizsgdlatom a
gyermekversek és a mondokak fonologiai tudatossagra gyakorolt fejlesztd hatasait probalta

feltarni, kiilondsen a szotagolés és a fonémak megkiilonboztetésének a fejlesztését kutatta.
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A vizsgalat el6zményei és az adatok felvétele

A longitudinalis vizsgalatot 2012 februarjaban kezdtem el. A vizsgalatom 2012 februarjatol
2012 majusdig tartott. Hat alkalommal vizsgaltam mind az integralt (a tovabbiakban I
csoport), mind pedig a szegregalt (a tovabbiakban SZ csoport) 6vodaban az oOvodasok
fonologiai tudatossagat. A vizsgalat alapja a fonoldgiai tudatossag fejlesztésére iranyulo
program volt, amelynek a bemeneti szakaszaban el6teszttel mértem fel a gyerekek jelenlegi
fonologiai tudatossaganak allapotat, ami Jordanidisz (2009) fonoldgiai tudatossagot mérd
tesztjét veszi alapul. Az eldteszt célja, hogy felmérje a gyerekek fonoldgiai tudatossaganak
szintjét a fejlesztés elott. A kutatds végeztével el fogok végezni egy utdtesztet is —
ugyanezekkel a feladatokkal, ami azt prezentalja majd, hogy mennyit fejlédott — amennyiben
fejlodott - a gyerekek fonoldgiai tudatossaga. A vizsgalat hat feladatot tartalmaz, amelyek
koziil 6tot a Jordanidisz-féle teszt alapjan alkalmaztam, egyet pedig a sajat illetve az
ovodapedagdgusok és a konduktorok tapasztalatait és javaslatait figyelembe véve vettem bele
a mérésbe. Az altalam Osszeallitott feladat beemelése a mérésbe azért volt indokolt, mert jo
hangulatot teremt, oldja a gyerekekkel val6 munka légkorét és egyértelmiien bemutatja, hogy
melyikiik milyen szinten 4ll a magadnhangzok differencidlédsanak ejtése kapcsan. Ez a feladat a
,2Manonyelv” volt, amit az alabbiakban részletezni fogok. Az elStesztet harom csoportban
végeztem el ugyanazzal a verssel, ami Weores Sdndor Kacsalsztatd, az utdtesztben
felhasznalt vers Weores Sdndor Birka-iskola cimii verse volt. Egyik 6vodai csoportban sem
ismerték az adott verset, igy ugyanolyan esélyekkel indult mind a harom csoport. Sziikségem
volt egy kontroll csoportra is, ahol nem tortént az altalam Osszedllitott feladatok alapjan
fejlesztés. Erre egy vidéki tobbségi dvoda vegyes korcsoporti (a tovabbiakban T csoport)
csoportjat valasztottam, ahol kizarolag az eldtesztet és az utotesztet végeztem el. A mérések

idOépontjat a 4. tablazatban 6sszegeztem.

4. Tablazat: 2012 masodik felében végzett mérések idépontjai

Feladat ,Manonyelv” | Rimképzés Szotag- Szavak Szotag Beszédhang

Csoportok elhagyas kezdOhangjanak | izolaci6 és | izolacio  és
megadasa szintézis szintézis

Szegregalt februar 24. marcius 22. aprilis 5. aprilis 19. marcius 8. aprilis 26.

(Sz. csoport) majus 7.

Integralt februar 21. marcius 16. aprilis 9. aprilis 16. marcius 12. | aprilis 23.

(I csoport) majus 9.
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A vizsgalat szerkezeti jellemzoi

A vizsgalat harom egységbdl all. Az elsd, bemeneti szakasz az eléteszttel kezdddik, amely

egy hat feladatot tartalmazo mérési sorbol all. Az el6teszt — amit 2012 februarjaban végeztem

a csoportokban — adja a vizsgalatom alapjat, azt, hogy milyen szinttel, milyen mélységii

fonologiai ismeretekkel rendelkeznek az altalam vizsgalt 6vodasok. Az eldtesztet kovették a

félév soran longitudindlisan végzett fejlesztd feladatok (2012. februdr - majus). A vizsgalat

masodik részében folytatom a longitudinalis fejlesztést a csoportokban, majd a vizsgalatot egy

utoteszttel zartam, ami azt mutatja meg, hogy milyen eredményeket értiink el a fejlesztés

soran. A fejlesztés az I csoportban teljes létszdmmal, mig az Sz csoportban az altalam

kivalasztott beszélni és tiszta hangokat ejteni képes gyerekekkel tortént. Ezekre a

vizsgalatokra mind a két csoportban hat alkalommal keriilt sor, minden alkalom koriilbeliil

20-25 percet vett igénybe. Az el6teszt feladatait az 5. tabldzat, az utoteszt feladatait pedig a 6.

tablazat, az 1 és a Sz csoportban végzett eloteszt feladatait a 7. és a 8. tabldzat rogziti.

5. Tablazat: Az elbteszthen alkalmazott feladatok

Feladatok Id6tartam (perc) Célok

Vers: Weores Sandor: Kacsausztatd

Bemutatkozas a név maganhangzoinak 5 perc Nevek felismerése a

hangoztatasaval (,,manonyelv”): Kata, a-a. maganhangzok alapjan, jo
hangulat megalapozasa.

Szavak maganhangzdinak hangoztatasa: 5 perc Maganhangzo ejtésének és

Szavak: to, 6, vize, i-€, CSUPAa,uU-a, nadszal, 4-4, egy, e, hallasanak differencialasa

két, é, oda, 0-a, csaszkal, 4-4, toban, 0-a, ezer, e-e, kacsa, megadott szavak alapjan.

a-a, bogaraszik, o-a-a-i, reszek, e-e, a to, a, 9, vize, i-e,

ki, i, se ,e, latszik, a-i.

Rimképzés: 5 perc A vers ritmusaval a ritmus

rimek: fejlesztése, a rimképzés

nadszal- maszkal megéreztetése.

bogaraszik- latszik.

Szétag elhagyas: 5 perc Szdtag izolacid és szintézis

Szavak: vize-vi, csupa-csu, nadszal-nad, kacsa-ka, elékészitése megadott szavakkal

odacsaszakal-o, toban-td, ezer-e, bogaraszik-bo, reszket- a versbol.

resz, latszik-la.

Szavak kezd6hangjanak megadas: 7 perc Beszédhang izolécio és szintézis

szavak: to-t, vize-v, csupa-cs, nadszal- n, toban-t, kacsa- elékészitése megadott szavakkal

k, odacsaszkal-o, toban-t, ezer-e, bogaraszik-b, reszket-r, a versbol.

latszik-1.

Szotag izolacio és szintézis: 7 perc Szavak szotagolasanak

Szavak: vize vi-ze, csupa csu-pa, nadszal nad-szal, kacsa
ka-csa, odacsaszakal 0-da-csasz-kal, toban to-ban, ezer
e-zer, bogaraszik bo-ga-ra-szik, reszket resz-ket, latszik
lat-szik.

elokészitése a megadott
szavakkal a versbol.
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Beszédhang izolacio és szintézis:

Szavak: to t-0, vize v-i-z-, csupa Cs-U-p-a, nadszal n-a-
d-sz-a-1, toban t-6-b-a-n, kacsa k-a-cs-a, odacsaszkal o-
d-a-cs-asz-k-a-1, toban t-6-b-a-n, ezer e-z-e-r, bogaraszik
b-0-g-a-r-a-sz-i-k, reszket r-e-sz-k-e-t, latszik 1-a-t-sz-i-
k.

10 perc

A szavak hangjainak kihallésa,
Osszeolvasasa hallés alapjan.

6. Tablazat: Az utotesztben alkalmazott feladatok

Feladatok

Vers: Weores Sandor: Birka-iskola

Id6tartama (perc)

Célok

Bemutatkozas a név maganhangzoinak 5 perc Nevek felismerése a

hangoztatasaval (,,manonyelv”): Kata, a-a. maganhangzok alapjan, jo
hangulat megalapozésa.

Szavak maganhangzdinak hangoztatasa: 5 perc Maganhangzo ejtésének és

Szavak: egyszer, e-e, volt, o, egy, e, nagy,a, csoda, 0-a, hallasanak differencialasa

neve, e-e, birka, i-a,iskola, i-o-a, ..sth megadott szavak alapjan.

Rimképzés: 5 perc A vers ritmusaval a ritmus

rimek: fejlesztése, a rimképzés

csoda-iskola megéreztetése.

bégetett-dicséretet

ballagott-kapott

oda- iskola

Szoétag elhagyas: 5 perc Szdtag izolacid és szintézis

Szavak: egy-egyszer,cso-csoda,ne-neve, bir-birka, is- elékészitése megadott szavakkal

iskola..stb. a versbol.

Szavak kezd6hangjanak megadas: 7 perc Beszédhang izolacio és szintézis

szavak: e-egyszer, v-volt, e-egy, n-nagy, cs-csoda...stb elokészitése megadott szavakkal
a versbol.

Szoétag izolacid és szintézis: 7 perc Szavak sz6tagolasanak

Szavak: egyszer egy-szer, cso-da csoda, ne-ve neve, elékészitése a megadott

bir-ka birka, is-ko-la iskola...stb. szavakkal a versbdl.

Beszédhang izolacio és szintézis: 10 perc A szavak hangjainak kihallésa,

Szavak: egyszer e-gy-sz-e-r, volt v-o-I-t, egy-e-gy,
nagy n-a-gy, csoda cs-0-d-a...stb.

Osszeolvasasa hallas alapjan.

7. Tablazat: A fejlesztoprogramban alkalmazott feladatok az integralt csoportban

Feladatok

1d6 Gsszesen

1. Manényelv

2. Rimképzés

3. Szbtag elhagyas

4.Szavak kezd6hangjanak megadas
5.Sz6tag izolacio és szintézis
6.Beszédhang izolacio és szintézis

kb.: 15 perc

8.Tablazat: A fejlesztoprogramban alkalmazott feladatok a szegregalt csoportban

Feladatok

1d6 Osszesen

1. Manoényelv

2. Rimképzés

3. Szotag elhagyas

4.Szavak kezdohangjanak megadas
5.Szétag izolacid és szintézis
6.Beszédhang izolacio és szintézis

kb.: 15
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A vizsgalatban résztvevok bemutatasa

A Nemzetkozi Petd Intézet konduktor-ovodapedagogus hallgatoinak lehetdsége van az
Intézeten beliil egy szegregalt csoportban, illetve a harmadik év masodik felében egy integralt
ovodaban is gyakorlatot teljesiteni. Ezt felhasznalva valasztottam ki a I csoportot, ahol
elvégeztem a vizsgalatot és magam is gyakorlatot végeztem. A Sz dvoda csoportja kisebb
létszammal miikodik, mint az integralt illetve a tobbségi 6vodai csoportok. A szegregalt
csoportban 18 gyermekbdl 6t gyermek képes tiszta, érthetd beszédre, rendelkezik ¢&p
intellektussal. Ez az 6t gyermek iskolaérett a szakért6i vizsgalatok alapjan, majusban

elballagtak.

Az 1 csoport, kdzépsds csoport, jo szocidlis koriilmények koziil jovo, Budapest XIl.
keriiletében €16 gyerekek. Tobbségében 4-5 évesek. A nemek aranyi kiegyenlitett. A gyerek
csoport alapvetéen kiegyensulyozott, kevés koztik a szorongd gyermek. Az
o6vodapedagogusok kello odafigyeléssel viseltetnek azzal a gyermekkel, aki hiperaktivitassal
kiizd, illetve azokkal, akik valamilyen csaladi valtozas kdvetkeztében viselkedésbeli valtozast
mutattak (durvasag, szorongas, gyakori sirds, Onzéség a tarsakkal szemben). A

beszédhibakkal kiizdd gyerekekkel logopédus foglalkozik egyénileg, heti rendszerességgel.

A tobbségi ovoda (T) csoportja vegyes csoport, a mérésben 13 gyerek vett részt,
koziiliik hat gyermek kezdi szeptemberben az iskolat. Az 6voda egy korilbeliil 3500 fds
kozségben talalhato. A gyerekek szocialis helyzete véltozo. Ep értelemmel bird, egészséges
gyerekek. Van koztik beszédhibaval kiizdd, veliik az 6voda logopédusa foglalkozik heti
rendszerességgel. A 9. tablazat a vizsgalatban résztvevo gyerekek fejlesztés elétti allapotat

szemlélteti, a 10. tabldzat pedig a mintavételt.

9. Tablazat: A gyerekek fejlettségi dllapota

Szegregalt csoport Integralt csoport Tobbségi csoport
(2) 0! (M)
Beszédfejlettségi Egy {6 disartrias, egy f6 Ot gyermek kiizd Egy {6 kiizd komoly
allapotuk sulyos beszédhibaval beszédhibaval, a beszédhibaval, a kisebbek
kiizd (poszeség, csoportbdl két 6 a koziil 5 fének van
raccsolas), egy 0 beszédinditas szakaszanal | é€letkori sajatossagukbol
mentalisan enyhén tart. Mentalisan érintett adodo beszédhibaja.
érintett. gyerek nincs.
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10. Tablazat: Az eldtesztben és utotesztben résztvevok létszama

A csoport 1étszama (n) Szegregalt Integralt csoport Tobbségi csoport
csoport (Sz) (0] (T)

Az el6tesztben résztvevok 1étszama n=5 n=16 n=13

Az utétesztben résztvevok 1étszama n=5 n=10 n=10

Az elbteszt feladatainak tipusai:

1. Manényelv

2. Rimképzés

3. Szotag elhagyas

4.Szavak kezd6hangjanak megadas
5.Sz6tag izolacio és szintézis
6.Beszédhang izolacio és szintézis

A méroeszkoz bemutatasa

Az eldteszt elsé feladata a konduktorok és az évodapedagdgusok altal ajanlott ,,Manonyelv
volt, amelynek 1ényege, hogy az ismert verset, mondokat a csak maganhangzokat hangoztatva
mondhatjak el a gyerekek. Példaul: ,,T6 vize, td vize” helyett ,,0 ie, 6 ie”. A ,,Manonyelv”
nevet a [ 6vodai csoport dvodapedagogusa adta. A jatékossag volt ennél a feladatnal az egyik
cél. A feladat megfeleléen bemutatta, hogy mennyire képesek az 0j szovegkornyezetbdl
kiemelt szavak maganhangzdit hallés illetve ejtés alapjan differencidlni. A maésodik feladat
soran az ismeretlen vers sorvégi rimparjait kellett kitaldlnia a gyerekeknek. A harmadik
feladatnal szavakat emeltem ki a versbdl, melyeknek utolsd szétagjat elhagytam igy a
gyerekeknek kellett kikovetkeztetni a szavak végét. A negyedik feladatban csak a szavak
kezdéhangjat adtam meg. A célom az volt, hogy az elézdleg elhangzott vers hivoképként
szolgaljon és segitse a szoalkotast a kezdéhang megadasaval. A szotag izolacid és szintézis
feladata arra vonatkozott, hogy képesek-e szétbontani szotagokra a szavakat, illetve
osszekapcsolni értelmes szavakka. A beszédhang izolacid és szintézis az eldzd feladat
nehezitett valtozata volt, hiszen itt a fonémak halldsdnak és differencialasanak szintjének
megismerése volt a célom. A versgyakorlatokban felhasznalt verseket a csoportok 6vodai

anyagaibol meritettem. A 11. tdbldzatban a méréeszkozt rendszereztem.

11.Tablazat: A fejlesztOprogram mérdeszkozének feladatai:

A feladatok szama A feladatok tipusai

1. feladat Manodnyelv

2. feladat Rimképzés

3. feladat Szotagelhagyas

4. feladat Szavak kezd6hangjanak megadasa
5. feladat Szotag izolacio és szintézis

6. feladat Beszédhang izolacio és szintézis
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A vizsgalat médszerei

A vizsgalat eredményeit kvalitativ mddon, dokumentum-elemzéssel dolgoztam fel. Az
adatokat jegyzokonyvben rogzitettem, majd a tapasztalatok Osszegylijtése utdn az egyes
feladatokon elért eredményeket Osszegeztem. A jegyzokonyvek elemzésével kvalitativ modon
tartam fel az egyes feladatokon elért eredményeket. A kutatdsom végeztével, egy interju
segitségével Osszegeztem az O&vodapedagogusok ¢és a konduktorok véleményét a

versgyakorlatokrol.

A kutatas hipotézisei és kérdései

Kutatasom kérdéseit és hipotéziseit az elméleti hattér feltarasabol szarmazd kovetkeztetések

figyelembe vételével allitottam Ossze. A kutatas kérdései a kovetkezok:

K1: A Jordanidisz-féle feladattipusok szerint 9sszeallitott fonologiai tudatossag fejlesztésére
iranyuld versgyakorlatok célzottan fejlesztik-e az integralt és a szegregalt oOvodasok

fonologiai tudatossagat?

K2: Kielégitden fejlesztik-e az altalam Osszedllitott versgyakorlatok az integralt és a

szegregalt 6vodasok fonologiai tudatossagat?
A kutatasi kérdések az alabbi hipotéziseken alapulnak:

H1: Az el6tesztben felmért allapothoz képest a folyamatosan alkalmazott versgyakorlatok
fejlesztik az 6vodasok rimképzését és szotagolasat, és kis mértékben fejlesztik a szavak

fonémadkra bontasat a tobbségi, az integralt és a szegregalt csoportokban.

H2: Kiilonbséget lehet kimutatni a tobbségi, az integralt és a szegregalt csoportokban a

fonologiai tudatossag fejlettségét tekintve elsdsorban a szavak szotagokra bontasaban.
Az eredmények bemutatasa

A kutatdsom eredményeit a kutatdsom kérdései és hipotézisei alapjan fogom elemezni. Az
alabbiakban azt fogom aldtdmasztani, hogy az altalam 6sszeallitott versgyakorlatok célzottan
fejlesztik az 6vodaskortak fonologiai tudatossagat. Ezt az el6teszt, az utdteszt és a fejlesztd
programban elért eredmények kozotti pozitiv valtozassal kivanom alatdmasztani. Mivel az
eredmények nagy része az eldteszten elértekbdl szdrmazik, ezért a széles korli elemzését is
megkiséreltiik bemutatni. A fejlesztdé program eredményeire a folyamatosan rogzitett
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jegyzokonyvi adatokbol illetve az utoteszt eredményei alapjan kdvetkeztethetlink. A fejlesztd

program konkrét tartalmi elemeire a Fiiggelékben szerepld jegyzokonyvekben teszek utalast.

Az eloteszt eredményei

Az eredményeket az 5. tabldzat feladatainak sorrendjében kozlom elsdként a tobbségi,
masodikként a szegregalt és harmadikként az integralt csoportban elért eredményeket

mutatom be.

Az eloteszten elért eredmények a tobbségi csoportban

A feladat ismertetése utan bemutatkoztam nekik Manodnyelven. El6szér nem értették a
feladatot. Ezt kdvette Wedres Sandor Haragosi cimii verse, amit ismertek a gyerekek. El0szor
felelevenitettiik egyiitt a verset, majd elmondtuk ,,Mandnyelven”. Az elsd két versszakot
hibatlanul mondték végig az iskolaba késziilok, a kisebbek is csak keveset tévesztettek. A kis
¢és kozépsOs csoportosok fesziilten figyelték a szamat, az utanzas sokat segitett nekik abban,
hogy kevés hibaval végezzék a feladatot. A harmadik versszaktol kezdtek el hibazni, a
negyedik versszakot mar csak két kisfiu tudta kovetni az iskoldba késziilok koziil, a tobbi

gyerek taldlomra mondta a verset, engem probaltak utanozni.

A rimképzés feladatat elsére nem értették, érdeklddve hallgattak a verset. A feladat
lényegére Uigy vezettem ra a gyerekeket, hogy a verstdl fliggetlen példakat mondtam nekik. (,,
Mici, nem is vagy te kicsi.”) Miutan a példak segitségével megértették a feladatok, 6k
alkottak egy mondatos példakat. Ezutan tértiink ra Wedres Sandor Kacsausztatd cimii versére.
Az el6teszt alkalméaval nem segitette Oket a vers szovegkdrnyezete a rimalkotas
szempontjabol, szabad asszociacido soran rimben odailld, de szovegkdrnyezetbe nem illd

megoldasokat adtak. A tovabbi feladatok soran is a Kacsatsztato cimi verssel dolgoztunk.

A vers szavainak szdtagolasdban az iskolaba késziild gyerekek vettek részt, a kisebbek
a szoOtagolast segitd tapsban vettek részt, de azt is pontatlanul végezték. Az 5-7 éves

korosztaly hiba nélkiil oldotta meg a feladatot.

A szotagelhagyas sordn a gyerekek nem a szotaghatirokra figyeltek, hanem a kezdo
hangra, igy emiatt adtak sok esetben pontatlan valaszokat (masz - maszoka). Ebben is, mint az

el6z6 feladatban is az iskolaba késziilé 6-7 éves gyerekek vettek részt sikerrel.
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A kovetkez6 feladat soran, mikor a szokezdd beszédhangot adtam meg, minden gyerek részt
vett a feladatban. A feladat sikeres volt, sok jo vélaszt adtak a gyerekek, de ennél a feladatnal
is jellemz6 volt, hogy emlékeztetni kellett 6ket a versre, hogy ahhoz kapcsolodd szavakat

alkossanak.

A szavak beszédhangokra bontasa bizonyult a legnehezebb feladatnak. A vers szavait
hangokra bontottuk, megszamlaltuk a hangokat egyiitt és csak ezutan sikeriilt a gyerekeknek
onalldéan hangokra bontani a szavakat. A szintézis ettdl konnyebben ment, ennél a csoportnal
volt a legsikeresebb, mivel konnyedén megértették a szintézist és tagolas nélkiil mondak ki az

elézoleg altalam hangokra bontott szavakat. A 12. tablazat foglalja 6ssze az eredményeket.

12. Tablazat: A tobbségi ovodas csoport szamszertisitett eredményei az elotesztben

Az elGteszt feladatai

A vers: Tobbségi %
Weobres Sandor: Kacsatsztatd n=13

Bemutatkozas Manonyelven 13 100
Mandnyelv 13 100
Rimképzés 5 45
Szavak kezd6hangjanak megadas 7 53
Szoétag izolacid és szintézis 7 53
Beszédhang izolacio és szintézis 7 53

Az eredmények alapjan lathat6, hogy a gyermekversre épitett feladatok koziil a
rimképzés és a szotag-izolaciora épitett feladatok bizonyulnak megfelelonek a fonologiai
tudatossag fejlesztésére, abban az esetben, ha fejlesztés gyakori és kifejezetten erre a célra

iranyul.
A szegregalt csoport eredményei az eléteszten

A ,,Manoényelvet” azaz feladat 1ényegét konnyedén megértették, mivel az iskolai elokészitok

alkalmaval mar gyakoroltak hasonlo jellegii feladatokat a fejlesztést végz6 konduktorral.

A rimképzés feladatat elészor nem értették, érdeklédve hallgattak a verset. A feladat
Iényegére gy vezettem ra a gyerekeket, hogy a verstdl fiiggetlen példakat mondtam nekik. (,,
Nora, falon van az 6ra.”) Miutan a példak segitségével megértették a feladatok, 6k alkottak
egy mondatos példakat. Ezutan tértiink ra a versre. Az eldteszt alkalmaval nem segitette Oket
a vers szovegkornyezete a rimalkotds szempontjabol, szabad asszocidcid sordn rimben

odailld, de szovegkornyezetbe nem ill6 megoldasokat adtak.
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Az eldteszt alkalmaval a szotagelhagyas feladatanal teljesen figyelmen kiviil hagytak a
vers szOvegét, szabadon asszocialtak a kezdd szoétdre. Szamos esetben a kezdd szotdre is

emlékeztetni kellett a gyerekeket.

A vers szavainak szotagolasa hiba nélkiill ment végbe, az iskolai el6készitOk
alkalmaval mar gyakoroltak hasonl6 jellegli feladatokat a fejlesztést végzé konduktorral. A
szoOtagolast segitd tapsolas nem volt pontos. A szdtagok szintézise nehezebben ment, ez a
feladat teljesen ismeretlen volt szamukra. A szintézis soran izolaltan ejtették a szavak

szotagjait, tehat a miivelet inverz médon nem valosult meg.

A kovetkezd feladat soran a szavak kezdd hangjat adtam meg, ezek alapjan kellett a
vers szavait felidézniiik. Ismeretlen volt szdmukra a feladat, a verset figyelmen kiviil hagyva

oldottak meg a feladatot, de a kezd6hangot egy alkalommal sem tévesztették el.

Az utolso feladat sordn a szavakat beszédhangokra bontottuk. Az izolacié pontatlan
volt, nem hangokra, hanem szotagokra bontottdk a szavakat. Ez a teljesitmény igazolja Csépe
(2006) kutatasait, miszerint 6vodaskorban a szavak hangokra bontasanak fejlettsége még nem
kész, hanem ez a folyamat az olvasastanulassal egyiitt érik be. A szintézis soran a maximum
négy-0t hangbol allo szavakat képesek voltak Osszekapcsolni (példaul: to, kacsa, vize, oda,
ezer). A vers szovegkornyezete hivoképként szolgalt mind az szintézis és mind az izolacio

soran. A 13. tablazat a szegregalt csoport teljesitményét mutatja.

13. Tablazat: A szegregalt ovodas csoport szamszertisitett eredmeényei az elotesztben

Az eldteszt feladatai

A vers: Szegregalt %

Weores Sandor: Kacsausztatd n=>5

Bemutatkozas Manonyelven 5 100
Manoényelv 5 100
Rimképzés 5 100
Szavak kezd6hangjanak megadas 5 100
Szoétag izolacid 5 100
és szintézis 5 10

Beszédhang izolacio 5 10

€s szintézis 5 50
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Az integralt csoport eredményei az eloteszten

Ismerték a ,,Manonyelv” jatékot, konnyedén és hibatlanul alkalmaztik. Bemutatkoztunk
egymasnak, elmondtak hibatlanul a Dolgozzatok legények cimii ismert mondokat onalldan.
Ezt kovette Wedres Sandor Kacsausztatd c. verse, amit eloszor bemutattam nekik. A

Kacsausztatot nem tudtak hibatlanul elmondani, mechanikusan utdnoztak engem.

A masodik feladat a rimképzés volt. Ennél a feladatnal egy ismeretlen vers rimeit
kellet kitalalniuk. Ez a vers az eld tesztben a Kacsatsztatd volt. Minden csoportnal hasonlo

volt a tapasztalat, igy nem csoportra bontva irom ezeket le, hanem 6sszefoglalva.

A rimeket nem a vers szdvegéhez kototték. Az elsé probalkozasok egyaltalan nem
rimeltek, néhany példa szemléltetése utan - a gyerekek neveit szedtiik rimbe — értették meg a
feladatot. A feladat megértése utan kitaldltdk a megfeleld rimeket, illetve taldltak ki 0j
szavakat is, melyek rimként megalltak ugyan a helyiiket, de a szovegkdrnyezetbe nem mindig

illettek bele.

A harmadik feladat a szotagelhagyas volt. Ennél a feladatnal elmondtam tjra a
Kacsatsztatd cimil verset, majd a szavai elsd szotagjat mondtam csak meg, igy a sz6 végét a
gyerekeknek kellett kitalalnia. A feladatot nehezen értették meg, sok példan kellett bemutatni
ahhoz, hogy vilagossa valjon a gyermekeknek az, hogy mit is varok tdlikk. Ezutan nem
tartottak be a szotaghatarokat, bar a szo eleje megfeleld volt, de a megalkotott szavak nem a
versbol valoak, hanem véletlenszeriiek voltak. Példaul versben szerepel a vize illetve a csibe
sz6. Ezekbdl megadtam nekik az elsd szotagokat; a szotaghatarokat figyelmen kiviil hagyva a
kovetkezOket mondtak: vissza, csillag. Feltételezhetd, hogy ez az eredmény javulni fog a

beszéd spontan fejlédésének hatasara.

A negyedik feladat az volt, hogy csak a szavak kezdé hangjat adtam meg. A feladat
elétt elmondtam Ujra a Kacsalsztatd c. verset, és ebbdl emeltem ki a szavak elsé hangjat. A
vers tdampontként szolgalt, példa volt a szavak képzésére. Mind harom csoportra jellemzd volt,
hogy miutan megértették a feladatot - nem véletlenszerlien taldltak ki szavakat — sok jo

valaszt adtak, azonban mindezt a verstdl fliggetleniil tették, annak a szavai ritkan meriiltek fel.
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Az 06todik feladat a szotag-izolacid €s szotagszintézis volt. A feladat soran a
Kacsausztato szavait szotagokra bontva mondtam ki, amit a gyerekeknek fel kellett ismernie
¢és egyben kimondania. A masodik része a feladatnak az volt, hogy megadott szavakat kellett a
gyerekeknek szétbontani €s a tarsaiknak felismerni. Ezt a feladatot mozgassal segitettiik. A

szotagokra bontast tapssal segitettem. Minden szotagnal tapsoltunk egyet.

Mind a harom csoportnal kihivast jelentett ez a feladat, ez bizonyult a legnehezebbnek.
Tobbszor ismertetni kellett a feladatot. A verstdl fiiggetleniil, az elsé szoétag utan az elso
esziikbe jutd értelmes szot mondtak. A helyes valaszok elenyé€szok voltak. Ezzel szemben, az
Sz csoport 6vodasai hamar megértették a feladatot — az iskolai elokészitd foglalkozasok soran
mar rendszeresen gyakoroltak hasonld feladatot a konduktorral -, sok jo valasz sziiletett,
azonban Oket is figyelmeztetni kellett arra, hogy prdobaljanak a vers szavaira emlékezve
szavakat alkotni. Azt tapasztaltuk, hogy a szdtag-izolacio haladd, mig a szotagszintézis kezd6

szinten all.

A hatodik feladat a beszédhang-izolacido és beszédhang-szintézis volt. A feladat
Iényege az volt, hogy miutan ujra felidéztiik a Kacsausztatd c. verset, a vers szavait hangokra

bontva ejtettem ki, amit a gyerekeknek fel kellett ismerniiik, majd egyben kiejteniiik.

Ez a feladat is hasonld eredményekkel zarult mind a harom csoportnal, egyértelmiien
ez szamitott a legnehezebbnek a feladatok koziil. Az izolaci6 pontatlan volt, tobbnyire mindig
szotagokat mondtak. Miutan hangokra bontva kiejtettem egy szot a felismerés nehezen ment.
Jellemzd volt, hogy az elsé két-harom hang utdn értelmes sz6tdt kaptak, akkor kimondtak
szoként, nem figyelve a szo tobbi részére. Példaul: n-a-d-sz-a-1 szonal csak a nadig jutottak el,
a b-0-g-a-r-a-sz-i-k szonal csak a bogarig. A csoportok onalléan nem bontottak hangokra a
szavakat, kizardlag az ¢én segitségem mellett végezték a feladatot. Az integralt csoport

teljesitményét rogziti a 14. tablazat.

14. tablazat: Az integralt ovodds csoport szamszertisitett eredményei az elotesztben

Az eldteszt feladatai

A vers: Integralt %
Weores Sdndor: Kacsausztatd n=16

Bemutatkozas Manonyelven 16 80
Mandnyelv 16 100
Rimképzés 12 75
Szavak kezd6hangjanak megadas 14 85,5
Szotag izolacio és szintézis 16 100
Beszédhang izolacio és szintézis 14 85,5
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Az eldteszten elért eredmények Osszegzése

Az eldteszt eredményei azt bizonyitjdk, hogy az iskoldba késziilé gyermekek nagyobb
aranyban vettek részt a versgyakorlatokban. Ennek a megallapitasnak két magyarazata
lehetséges: értették a feladatokat és sikerélmény volt benniik az életkori sajatossagaik miatt,
hiszen az iskoldba késziilo gyermek mar magaban hordozza a hanganalizalo képesség egyes
elemeit (Lorik, 1986), illetve figyelmiik is kevésbé fluktualodik, mint kdzépsds csoportos
tarsaiknak. A nagycsoportos korosztdly szdmara az iskolai el6készité foglalkozasok
tartalmaznak a fonoldgiai tudatossaguk fejlesztésére vonatkozo gyakorlatokat valamint

¢letkorukbol adoddan tobb és mélyebb kapcsolatuk van a versekkel, mint Kisebb tarsaiknak.

Az elbteszt soran arra is fény deriilt, hogy a szotag-izolacio és szintézis, a beszédhang-
izolacid és szintézis szorul a legtdbb fejlesztésre a vizsgalt csoportoknal, hiszen, ahogy erre
mar Csépe (20006) is ramutatott, a beszédhang-izolaci6 az olvasas képességének elsajatitdsaval
parhuzamosan alakul ki. Hipotézisem, hogy az utoéteszt sordn igazolni tudom, hogy a
versgyakorlatoknak koszonhetéen pozitiv eltérés mutathatdé ki a gyerekek fonologiai

tudatossaganak fejlédésében.

Az eldteszt alapjan a vers €s a fonologiai tudatossag Osszefliggésében feltételezhetd,
hogy a versritmus a szotagolasra, a rimképzés pedig a beszédhanghallasra hat elsdsorban. A
versben a rimek hatdsara a rovid és hosszt maganhangzok Osszecsengése segitheti a gyerekek

hangizolacios készségének fejlodését.

A 2012 masodik félévében tortént mérések eredményei a szegregalt és az integralt

csoportokban

A kutatasom eredményeit a dolgozatom kérdései €s hipotézisei mentén kivdnom feltarni.
Els6ként elemzem a versgyakorlatokra épitett feladatok eredményeit abbol a szempontbol,
hogy mennyire valt be a vers alkalmazdsa a fonologiai tudatossag fejlesztésének
szempontjabol. Ez a K1 kérdésre adja meg a valaszt, és a H1 feltételezéseit probalja

alatamasztani.

A vizsgalatomban a mérésekre a Sz és az I csoportban hat-hat alkalommal kertilt sor.
A versgyakorlatok sok esetben hasonld eredménnyel zarultak, amely feltehetdleg a Sz csoport
komplex modon valdo fejlesztésének ¢és az 1 csoport szakmailag felkésziilt
ovodapedagdgusainak volt kdszonhetd.
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A ,,Manoényelv” a szegregalt csoport szamdra ismeretlen, az integralt csoport szdmara
ismert volt. Ez magyarazza azt a jelenséget, hogy a Sz csoportban példakon keresztiil kellett
bemutatni a feladatot, naluk jelentett egyediil problémat az ,,a-0” magéanhangzok ejtésének
differencidlasa. A vers ritmusossaga azonban mind a két csoportban komoly segitséget

jelentett a gyermekek szdmara a manonyelv hasznalata soran. (Fiiggelék: 1. sz. Fiiggelék)

A masodik vizsgalat alkalmaval, a versgyakorlatokkal a szotag-izolacid és szintézisre
fektettilk a hangsulyt. A szotagolast mozgassorral kisérve mutattam be, ami a nagyobb
gyerekeknek segitséget nyujtott a szotagolasban, a kisebbeknek azonban nem nyujtott
tamaszt, mivel a tapsoldsuk szdmban pontatlan volt. A szintézis minden csoportban
egyértelmiien nehezebbnek bizonyult. A szdtaghatdrokat nem vették figyelembe, az elsé
értelmesnek hangzd szavakat mondak megoldasként. Ez az arany javult a masodik szotag-

izolacio és szintézis versgyakorlat soran. ( Fiiggelék: 2. és 3. sz. Fiiggelék)

A rimképzés soran az ismeretlen verseket azzal a céllal véalasztottam, hogy a gyerekek
ne az emlékeikre hagyatkozva alkossak meg a rimparokat. Ez igy is tortént, azonban a rimeket
a vers szovegkornyezetének figyelembe vétele nélkiil alkottdk meg. A neveld instrukcidok
segitették a szoveghez értelemben is kapcsolddd rimek alkotésat. (Fiiggelék: 4. és 5. sz.

Fiiggelék)

A szotagelhagyas soran ismert vers szavait adtam a gyerekeknek. A vers segitette a
szoalkotast, azonban jellemzd volt, hogy a szoOtaghatarokat figyelmen kiviil hagytdk.

(Fiiggelék: 6. és 7. sz. Fiiggelék)

Az utols6 két alkalommal is ismert versekkel gyakoroltuk. Amikor a szavak
kezdéhangjat adtam meg a gyerekeknek, akkor a vers tartalmat és szovegét figyelmen kiviil
hagyva adtak sok a kezd6hang szempontjabol helyes valaszt. A masik feladat, ami mind a két
csoportnal a legnehezebbnek bizonyult — ahogy ez az el6teszt eredményeibdl is kideriilt- a
beszédhang-izolacid ¢és szintézis volt. Ennél a feladatnal is hasonld eredményeket kaptunk

mind a két csoportnal. (Fiiggelék: 8. és 9. sz. Fiiggelék)

A kutatdsom els6 kérdésére mar a mérések elvégzése soran is valaszt kaptam, hiszen
az el6teszt eredményeihez képest mar most tapasztalhatd javulds a csoportok fonoldgiai
tudatossaganak bizonyos teriiletein (maganhangz6 differencidlas, szotagelhagyds, szotag
izolacid és szintézis). A beszédhang-izolacid és szintézis fejlodott a leglassabb mértékben,

azonban még ezen a teriileten is tortént pozitiv valtozas a csoportokban. A kutatdsom masodik
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kérdése: kielégitden fejlesztik-e az altalam Osszeallitott versgyakorlatok az integralt és a

szegregalt 6vodasok fonologiai tudatossagat?

Az eldteszt és a fejlesztoprogram jelenlegi eredményeit latva megallapithatjuk, hogy
az altalam Osszeallitott versgyakorlatok jo el6készitései a beszédhang-izolacid és szintézis
tovabbi célzott fejlesztésének, mig a tobbi versgyakorlat kielégitden fejleszti az dvodasok
fonologiai tudatossagat. A Fiiggelékben feltiintettek tdmasztjdk ald a kutatdsom madasodik
hipotézisét, amely az volt, hogy kiilonbséget lehet kimutatni a tobbségi, az integralt és a
szegregalt csoportokban a fonoldgiai tudatossag fejlettségét tekintve elsdsorban a szavak
szotagokra bontadsaban. A ,,Mandnyelv”’ minden csoportban a legmagasabb fejlettségi szinten
allt. A legnagyobb fejlodést a szotag-izolacid €s szintézis versgyakorlatai sordn érték el a
gyerekek. Kiemelked6 fejlodést tapasztaltam a rimképzés és a szoképzés teriiletén, a
legjelentdségteljesebb eredmények mégis a szotag-izolacio és szintézissel kapcsolatban voltak
kimutathatdak. A szotag-izolacid és szintézissel kapcsolatos versgyakorlatok alkalmaval is a

szotagokra bontas hibalehetdségeinek aranya is csokkent a folyamatos gyakorlassal.

A csoportok fejlettségét 0sszehasonlitva azt tapasztalhattuk, hogy a Sz csoport és a |
csoport fonologiai tudatossdga hasonld szinten all, azonban ez annak kdszonhetd, hogy mig a
| csoport beszédfejlodése és fonoldgiai tudatossaga — a méréstdl fliggetleniil is- spontan
modon fejlédott, a Sz csoport fonologiai tudatossadga a mérés €s az egyéni fejlesztések nélkiil
nem ¢ért volna el a | csoportéhoz hasonld szintet. Tehat a két csoport fonologiai
tudatossaganak fejlodési dinamikajaban fedezhetiink fel jelentds kiilonbségeket. (Fiiggelék: 2.
és 3. sz. Fiiggelék)

Kovetkezésképpen tehat, hogy az altalam 0Osszeallitott feladatokkal és ezekhez
témaban ¢és funkcidban illeszkedd versekkel a fonoldgiai tudatossag fejlesztése elérhetd. A
nehézséget a szokezdd beszédhang levalasztasa illetve a beszédhang-szintézis és izolacio
jelentette — melyek a fonologiai tudatossag legfelsd szintjei -, mivel szamukra a kiejthetd
hangok még nem rendelkeznek rogziilt sorrenddel a szavakban. Ez mindenképpen folyamatos
¢s tudatos gyakorlast igényel a késobbiek soran. A kutatdisom masodik kérdésére valaszolva
megallapithatjuk, hogy ez a versgyakorlat jo eldkészitése a beszédhang-izolacid és szintézis
tovabbi célzott fejlesztésének, mig a tobbi versgyakorlat kielégitéen fejleszti az dvodasok
fonologiai tudatossagat. A fiiggelékben feltiintettek tamasztjak alda a kutatdsom masodik

hipotézisét. A ,,Manonyelv” minden csoportban a legmagasabb fejlettségi szinten allt. A
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legnagyobb fejlodést a szotag izolacio €s szintézis versgyakorlatai soran érték el a gyerekek.

(Fiiggelék: 2. és 3. sz. Fiiggelék)
Az utoteszt eredményei

Az utdtesztet szandékosan tobb honappal a versgyakorlatok utan végeztem el, mivel arra
kerestem a valaszt, hogy hosszutdvon célzottan fejlesztették-e a fonoldgiai tudatossag
bizonyos teriileteit a versgyakorlatok. Az utéteszt soran az elGtesztben szerepld
versgyakorlatokat végeztiik el, ezttal Wedres Sandor Birka-iskola cimii versével. Az
eredményeket az 6. tdblizat feladatainak sorrendjében ko6zlom els6ként az integralt,

masodikként a szegregalt és harmadikként a tobbségi csoportban elért eredményeket mutatom

be.

Az utoteszt eredményei az integralt 6vodai csoportban

Az utoteszt az el6teszthez hasonldan a ,,Mandnyelv” feladattal kezd6dott. A gyerekek
ismerték a jatékot, konnyedén bemutatkoztak ujra és ismételtek ,,Mandnyelven” a vers sorait.
A rimek képzése is konnyedén zajlott, minden rimparnal megfejtették a vershez illot és egy
rimnél alkottak vers szovegéhez nem ill6, de rimként megfeleld szot. (rimpar: oda-iskola,
helyett: oda-afonya). A kovetkezé feladat a szotag elhagyas volt. Ennél a feladatnal is
konnyedén alkottak a versbe ill6 szavakat, ritka volt a téves valasz. A szavak kezd6hangjanak
megadasa jelentette az elsd problémat. Ezt a feladatot nehezen értették meg, elvont fogalom
volt szamukra. A gyerekek valaszai nem minden esetben voltak a vers szovegéhez
illeszkeddk. Segitséget jelentett nekik, ha a vers hallgatasa kdzben a megadott hangra figyelve
koppintassal kellett jeleznilik megadott kezd6hangot. Ezt hiba nélkiil végezték. A szdtag-
1zolaciot €s szintézist hiba nélkiil végezte minden gyerek az I csoportban. A beszédhang-
izolacid és szintézis az utdteszt soran is a legnehezebb feladatnak bizonyult a gyerekek
szamara. Az ovodapedagogussal a fejlesztés sordn segitséget jelentd ,,labdazassal” (minden
hangnal atdobtuk a masiknak a labdat) mutattuk be a feladatot a gyerekeknek. Egyénileg
kevés sikerrel, csoportosan kevés hibaval voltak képesek megoldani a feladatot. Elmondhato,
hogy a harom hangbol all6 szavak szintézise illetve izolacidja csoportosan sokkal

konnyebbnek bizonyult a fejlesztd program végén, mint az eléteszt alkalmaval.
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Az utoteszt eredményei a tobbségi csoportban

Az utoteszt feladatai ezhttal is a megszokott sorrendben kovették egymast. A gyerekekkel
bemutatkoztunk egymasnak ,Manonyelven”. Az eddigiekben konnyen érthetének vélt
versgyakorlat nehézségekbe litk6zott, aminek az oka az volt, hogy a gyermekcsoport
,hangzos jatékként” ismerte a feladatot. A félreértés tisztazasa utdn konnyedén vették az
akadalyt. A vers elmondasa ,Mandnyelven” az iskolaskoruaknal illetve azoknal, akik
ismerték a verset nem jelentett nehézséget. A rimparokat két gyermek hamar megfejtette, mint
késObb kideriilt ismerték a verset. A szotag elhagyas soran a valaszként megadott szavak
kozott szerepeltek a vers szavai és a verstdl fliggetlen szavak illetve a szoté szempontjabol
pontatlan szavak is. A szavak kezdéhangjanak megadésa soran, figyelmen kiviil hagytak a
vers szovegét. A vers hallgatdsa kdzben a megadott hangra figyelve koppintassal kellett
jeleznilik megadott kezddhangot, azonban ezt a tiz fobdl csak két gyermeknek sikeriilt
pontosan elvégeznie. A szdtag-izolacid és szintézis hiba nélkiil végezte minden gyermek a
csoportban. Az utols6 versgyakorlat, a beszédhang-izolacidé és szintézis volt itt is a
legnehezebb és legkevésbé sikeres feladat. Sok példa utjan értette meg két gyermek a tiz

fobol.
A szegregalt csoport eredményeinek osszegzése

A szegregalt csoport gyermekei, ahogy azt mar emlitettem 2012 majusaban elballagtak az
konduktiv 6vodabol, ennek kovetkeztében az utdtesztre ennél a csoportnal nem keriilt sor. Az
utdtesztet terveim szerint a fejlesztd program befejezése utdn néhany honappal kivantam
elvégezni. Ennek oka az volt, hogy azt kivantam bebizonyitani, a versgyakorlatok nem csak
az 6vodasok emlékezetébe vésddik be, hanem maradand6 tudast alapoz meg a fonoldgiai
tudatossaguk bizonyos teriiletein. Tehat igy a szegregalt csoport eredményeit az eldteszt

illetve a fejlesztd program sordn tapasztaltak alapjan fogom 6sszegezni.

Az eldteszt soran eltéré eredményeket tapasztaltunk a Sz és I csoportnal. A fejlesztés
soran, majdnem azonos sikereket értek el a két csoport gyermekei. A két csoportban hasonlo
volt a féléves vers anyag, egy alkalom kivételével megegyezO versekkel torténtek a
versgyakorlatok. Ebbdl kovetkeztethetiink arra, hogy a megfelelden megvalasztott versek
segitették az [ és Sz csoport fejlodését a rimképzés €s a szdtag-izolacio és szintézis sordn. Ez a
két teriilet érte el a legjelentdsebb fejlddést az 1 csoportnal és mivel a Sz csoport hasonld

eredményekkel végezte a 6 versgyakorlatot, arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy az
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elvégzett utdtesztben is hasonld eredményeket produkaltak volna, mint az I csoport. Ez az id6
hidnya, a Sz csoport specialis ¢lethelyzete és az utdteszt elmaradasa miatt csak feltételezhetd.
A 15. tablazatban az elbteszt €s az utdteszt kimeneti s bemeneti szakaszainak szamszerUsitett

adatait rogzitettem.

15. Tablazat: Az eloteszt és az utoteszt bemeneti és kimeneti szakaszainak szamszeriisitett

adatai
Feladatok Eredmények
Tobbségi Szegregalt Integralt
n=13 n=5 n=16

Eléteszt Bemutatkozas 13 5 16
Utoteszt Bemutatkozas 9 - 9
El6teszt Szavak maganhangzoinak hangoztatasa: 13 5 16
Utoteszt Szavak maganhangzoinak hangozatasa 9 - 9
El6teszt Rimképzés: 13 5 12
Utoteszt Rimképzés 9 - 9
El6teszt Szétagelhagyas: 7 5 14
Utoteszt Szétagelhagyas 9 - 9
El6teszt Szavak kezd6hangjanak megadasa 7 5 16
Utoteszt Szavak kezd6hangjanak megadasa 8 - 9
El6teszt Szbtag-izolacio és -szintézis: 7 5 16
Utoteszt Szbtag-izolacio és -szintézis: 8 - 9
El6teszt Beszédhang izolacio és szintézis: 7 5 14
Utoteszt Beszédhang izolacio és szintézis: 8 - 9

A versgyakorlatok alkalmazasanak visszahatasa a csoportban dolgozé szakemberekkel

készitett interjuk alapjan

A kimeneti szakasz megkivanta, hogy megvizsgaljuk a fejlesztd program hatdsait a
csoportokban dolgoz6 szakembereken keresztiil, ezért a fejlesztd program végeztével
felkerestem az 6vodapedagogusokat és konduktorokat azzal a céllal, hogy néhany kérdés
segitségével egy atfogd véleményt kapjak a résziikrél a fejleszté program hatasairdl. Az
interji harom témat oOlel fel: a feladatok alkalmazasanak gyakorisiga a fonologiai
tudatossagra iranyulva, a csoportban végzett fejlesztd munka hasznossaga €s a gyermekversek

fonologiai tudatossagot fejlesztd jellemzdire.

Az integralt csoport a havonta illetve linnepkorhoz, évszakokhoz kotédden altalaban
harom-négy verset tanul. Az anyanyelvi jatékok a tevékenységekbe agyazottan illetve a
holtid6k kitoltése (varakozas kdzben) céljabol jelennek meg a csoportban heti 1-2 alkalommal

a délel6ttok folyaman.
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A tobbségi dvoda csoportjdban havi 1-2 verset tanulnak. Az anyanyelvi jatékok koziil
céliranyosan gyakoroljak a maganhangzok differencialasat, a szokezdé beszédhanggal valo
szoalkotast, a szotag- izolaciot. Ezeknek jatékoknak koszonhetd a csoport fonologiai

tudatossaganak bizonyos teriiletein valo kiemelked6 eredmények.

Egyértelmiien hasznosnak talaltdk a megkérdezettek, amit azzal indokoltak, hogy a
gyerekek lathatoan élvezték a versgyakorlatokat, s bar az elején nem értették idovel vilagossa
valt szamukra az elvaras. A legnagyobb pozitivumként a megkérdezettek, a gyerekek uj
ismeretekkel vald taldlkozasat, a versek ¢letkorhoz vald illeszkedését ¢és a fonologiai
tudatossaggal kapcsolatos ismeretek tudatositasat talaltak. Minden csoport pedagdgusa a
beszédhang-izolaciot és szintézist tartotta a legkevésbé sikeres és érthetd feladatnak az
6vodasok szdmara. A szotag-izolacid és szintézis, valamint a ,,Manonyelv” versgyakorlatot
tartottak a legsikeresebbnek, minden csoportban arrdl szamoltak be, hogy a ,,Manonyelv”’-et a
gyerekek a mindennapjaik folyaméan is elOszeretettel és Onszantukbol is alkalmaztidk

csoportban tanult versek elmondasakor a jatékossaga és titokzatossaga miatt.

Az 6vodapedagoégusok és a konduktorok nem emeltek ki a fejleszté programbol
verseket a célszerliség szempontjabol. A vélemények arra utaltak, hogy a legmegfeleldbb a
versgyakorlatok szamara a ritmusos, szoképekben és rimben gazdag, egyenletes liiktetésii és

témaban gyermek kozeli, kevésbé elvont versek.
A kutatas tovabbi iranyai

A fonoldgiai tudatossag kialakulas és fejlddése, mint ahogy a dolgozatomban is feltartam tobb
tényezOt foglal magaba. Bizonyos teriiletei, mint példaul a felépitése és az Osszetevdi illetve
azok fejleszthetdsége (Csépe, 2006; Jordanidisz, 2009; Goswami, 2002; Gillon, 2004;) mar
feltarasra keriiltek. Munkam sordn a vers hatasat vizsgaltam a fonoldgiai tudatossagra
vonatkozoan. A beszédfejlédés 1épcsdit figyelembe véve meglatasom szerint érdemes lenne a
figyelem terjedelmét és tartdssagat és annak fejlodését vizsgalni. Ezt azért tartanam
fontosnak, mert magyarazatot adna arra a kérdésre, hogy milyen mértékben befolyésolja a
figyelem terjedelmének a novekedése a gyermek feladat tudatat, memoria kapacitdsanak

crer

koncentraltsaguknak kdszonhetd hibajavitas és Onellendrzés sikerességét.
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A kutatas pedagoégiai jelentésége

A dolgozatom elején feltart szakirodalmak a fonologiai tudatossag fejleszthetdségével,
felépitésével illetve a vers gyermekekre gyakorolt hatasaival foglalkozik. A kutatdsom ezt a
két egymastol tavol allo, azonban keresztezhet teriiletet tarja fel. Ez a terlilet még
feltérképezetlen. A mar meglévé eredményeim is azt igazoljak, hogy a fonoldgiai tudatossag
fejlesztésére iranyuld gyakorlatok és versek komplex hatast gyakorolnak a gyerekekre és

jatékos formaban segitik a fonologiai tudatossaguk fejlodését.
A kutatas korlatai

A fejlesztd programban alacsony volt a mintaeclemszam ¢és kevés volt az alkalom az egyes
csoportokban a gyakorlasra, ezért csak feltételezhetd, de pontosan nem kitapinthato
eredményeket tudtunk kimutatni. A szélesebb feltarasra nagyobb elemszamban, tobb ¢és

gyakoribb alkalom esetében nyilik lehetdség.
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Fiiggelék

Jegyzokonyvek

1. sz. fiiggelék: A Dolgozzatok legények cimii mondokan elért eredmények

Manonyelv Szegregalt csoport Integralt csoport
A vers cime Dolgozzatok legények (mondoka) Dolgozzatok legények (monddka)
Déatum 2012. 02. 24. 2012.02. 21.
Tapasztalat Nem ismerték ezt az | Ismerték a mondokat és a jatékot is.
anyanyelvi jatékot, de hamar | A mondoka felelevenitése nélkiil,

megértették a lényegét. Eldszor
bemutatkoztunk egymasnak, majd
mindenki elmondta Mandnyelven,
hogy mi a kedvenc jatéka. Ezt
kovette az ismert vers elmondasa
onalléban Manodnyelven. A verset
nem kellett feleleveniteni, mivel
minden nap hasznaljak. A jol
rogziilt,  dallamos  szovegnek
kdszonhetden hibatlanul hasznaltak
a mondoka sordn a Manodnyelvet.
Az egyetlen nehézséget az ,,0 ,,8s

hibatlanul mondtak el. Konnyedén
alkalmaztak ismeretlen szovegnél is a
Manoényelvet. Ki tudtdk talalni
egymas kedvenc jatékait, illetve az
ovodapedagdgusok vagy az altalam
mondott rogtonzott mondatokat is.

&~ hang pontatlan képzése volt.

2. sz. fiiggelék: A szbtag izolacio és szintézissel végzett versgyakorlatok eredményei

Szotag izolacid ¢és Szegregalt csoport Integralt csoport

szintézis

A vers cime Orban Ottd: Krokodil Zelk Zoltan: Jo, hogy latlak hovirag
Datum 2012. 03.08. 2012.03.12.

Tapasztalat Elsére nem értették a  feladatot. | Elmondtuk egyiitt az ismert verset, ezt

Mozgassal segitettem a megértést, annyit
tapsoltam, ahogy szdtag van egy szoban,
ahanyszor kinyitja a robot a szajat. igy
lett ez a feladat a gyerekek korében a
,,Robotnyelv”.

Ismerték a verset, ez megkdnnyitette a
feladatot. A hibak gyakorisaga a figyelem
elterelédésével volt aranyos. A 3-nal tobb
szOtagl szavak esetén a szotagszamhoz
képest eggyel tobb vagy kevesebb taps
volt a jellemzd. A hibakat ismétléssel
javitottuk.

A vers szotagolva vald elismétlése utan
nem volt hiba a feladat megoldasaban.

kovetden bemutattam nekik szotagolva. A
bemutatds  utan  elmondtuk  egyiitt
szotagolva a verset. A hibak okai a
pontatlan szdveg tudds és a figyelem
elterelédése volt.

A hibakat ismétléssel javitottuk kdzosen,
majd a hibazé gyereknek is meg kellett
ismételniec helyesen a szoOtagolast, a
tobbiek mintajara.

A szotagolast  két  féle  képen
szemléltettem. Az egyik modszer a mar
emlitett Robotnyelv volt, amit nagyon
élveztek a gyerekek. Hasonldan, mint a
masik csoport gyermekei, a szegregalt
csoport is  eggyel tobbet, illetve
kevesebbet tapsoltak a szotagszamokhoz
képest.

A masik moddszernél épitét kockakkal
szemléltettiik a szotagokat. A hosszu
mindig a sz6t jelképezte, az apro kockak a
szotagokat. Ahany kocka rafért, annyi
szotagbol allt a sz0.
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3. sz. fiiggelék: A szbtag-izolacio és szintézissel végzett versgyakorlatok eredményei

Szdtag izolacid és szintézis

Szegregalt csoport

Integralt csoport

A vers cime

Zelk Zoltan: Goélya, golya

Zelk Zoltan: Jo, hogy latlak
hovirag

Datum

2012.03.22.

2012. 03.19.

Tapasztalat

Elmondtam az altaluk ismert verset
szotagolva, amit fel kellett
ismerniiik. Ezutan nekik kellett
elmondaniuk szotagolva. A szotag
izolaciot kisérd taps az pontatlan
volt, de maga a szotagizolalas
hibatlanul sikertilt.

Szotagoltak Onalldan, egylitt és
versszaktol versszakig haladva is.
Hiba nélkiili volt a szdtagolas, a
kisérd taps szamaban volt néha
eltérés.

Elmondtam az altaluk ismert, és az
el6z6 foglalkozas altal hasznalt
verset szotagolva, amit fel kellett
ismerniiik.  Elmondtuk  egyiitt
tapssal szotagokra bontva, a vers
utols6 sorat mar nem szotagolva,
hanem automatikusan a szavakat
egyben kimondva mondtak el.
Nevekkel, szavakkal jatszottunk
ezutan. A gyerekeknek kellett az
adott szOt egybe mondania, vagy
szotagokra izolalnia. A sorakoz6 is
ezzel a modszerrel zajlott. az a
gyerek, aki felismerte a szotagolt
nevét, mar alhatott is a sorba. Itt
hibékat a figyelmetlenség, esetleg a
hangzavar okozta.

4. sz. fiiggelék: A rimképzéssel végzett versgyakorlatok eredményei

Rimképzés Szegregalt csoport Integralt csoport
Datum 2012. 03. 22. 2012. 03.16.
A vers cime Weores Sandor: Eren — nadon Weores Sandor: Eren — nadon

Webres Sandor: Egi csikon Iéptet a nyér

Tapasztalat

A vers ismeretlen volt szamukra. Ezzel
az volt a célom, hogy ne emlékezetbdl
mondjak meg a rimparokat, hanem 6k
talaljanak ki jakat, lehetdség szerint
probaljanak a szovegkornyezethez
igazodni.

A rimképzés sikeres volt. A feladat
szemléltetése képen a gyerekek neveit
szedtiik rimbe. Ez a jaték megalapozta
a j6 hangulatot és tovabb fenntartotta a
figyelmiiket, mivel a sajat neviikrol
volt sz6

Ezeket a verseket nem ismerte a csoport,
ennek is az volt a célja, hogy a rimeket ne
emlékezetbdl alkossak meg.

Az elsd verset bemutattam, a masodikat
nem. Az els6 vers rimeit tokéletesen
eltalaltak és alkottak \1j rimparokat is. A
masodik verset nem mutattam be, igy itt
onalldan kellett rimeket kitalalniuk. Az
6nallé munka nehezebbnek bizonyult, igy
el6szor a gyerekek neveit rimbe szedve
adtunk példat. Miutan a nevek rimbe
szedése zokkenémentesen sikeriilt, tértiink
at a masodik versre.

Az 6nallé6 munka soran a rimek nem
kapcsolodtak a szovegkornyezethez, a
hangzasban nagyjabol odailld szavakat
mondtak megoldasként.
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5. sz. fiiggelék: A rimképzéssel végzett versgyakorlatok eredményei

Rimképzés Szegregalt csoport Integralt csoport
A vers cime Nagy Band6é Andras: Tavaszodik Nagy Band6 Andras: Tavaszodik
Déatum 2012. 05. 09. 2012. 05. 07.

Tapasztalat

Az év vége felé kozeledbe egyre
jobban kirajzolodott, hogy melyik
gyerek a legkreativabb,
legtajékozottabb, legprecizebb,
legmegfontoltabb. Az gyerekek
koénnyen megértették a feladatot, mivel
mar nem volt szdmukra ismeretlen. A
figyelmetlenség miatt azonban arra is
volt példa, hogy nem rimeket talaltak
ki, hanem az sorokat szavait ismételték
mechanikusan. A figyelmiiket
egyértelmiien az tartotta fenn tartosan,
amikor a sajat neviikkel, illetve altaluk
esziikbe juto szoval kellett rimeld
mondatot alkotniuk.

(pl.: Bori, laban van a kori. Kata, a
hajgumid mindig laza. Ahol ugral a kis
nyuszi, ott repked majd sok kis puszi.)

Az év vége felé kozeledve egyre
konnyebbé valt a rimek képzése, de még
mindig nehézséget jelentett, hogy a
szovegkornyezethez is illeszkedd rimeket
alkossanak. Ezzel szemben a nevekkel,
altaluk kitalalt szavakkal egyre
koénnyebben alkottak rimeket. (pl.: Mici,
nem is vagy te kicsi. Piros, atmenni tilos.)

7. sz. fiiggelék: A szbdtagelhagydssal végzett versgyakorlatok eredményei

Szotagelhagyas Szegregalt csoport Integralt csoport

Déatum 2012. 04.05. 2012. 04. 09.

A vers cime Kacsausztatd Kacsatsztato
Tapasztalat A vers ismert volt, a gyerekek | A vers az el6z6 jatékokbol mar

szinte mar megtanultak altalam.

ismert volt.

A vers szavaibol emeltem ki a
szavakat és adtam meg az elsé
szotagot. A vers szovegkornyezete
nyujtott segitséget, ahhoz, hogy mi
lesz a helyes megoldas. Tobbszor
figyelmeztetni kellett Oket arra,
hogy ne hagyjak figyelmen kiviil a
verset.

Ezt kovette a szabad asszociacio,
amely soran mar nem volt fontos,
hogy az Ujonnan kitalalt sz6
illeszkedjen a versbe. Ez a feladat
nagyon sok jo megoldassal zarult
és mivel nem kellett semmihez
igazodni konnyebbnek is
bizonyult.

Jellemzd volt, hogy nem tartottak
be a szdétag hatarokat, de sokkal
kevesebbszer fordult eld ez a
probléma, mint a  ko6zépsds
korcsoporti  kiilsé  csoportban.
Inkabb jellemzdé volt, hogy a
hasonlé6  hangzasu  szotagokat
cserélték fel. Példaul: ,, t6” kezdd

sz6tagbol lett tulipan, tudos.

A vers szavaibol emeltem ki a
szavakat és adtam meg az els6
szotagot. A belsé csoportéhoz
hasonlo eredményeket
tapasztaltam, tehat a
szovegkdrnyezetbe beleilld
szavakat nehezebb volt
megalkotniuk, mint amikor
szabadon talalhattak ki szavakat a
megadott elsé szotaghoz. Jellemzd
volt, hogy nem tartottik be még
mindig a szétaghatarokat, ahogy az
el teszt soran se. Példaul: ,,vi”
kezd6 szotagra: vidra, vissza,
villany.
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8. sz. fiiggelék: A szokezdd beszédhang megadéasaval végzett versgyakorlatok eredményei

Szokezd6 hang Szegregalt csoport Integralt csoport
A vers cime Nagy Bando Andras: Ahol élek Nagy Bando Andras: Ahol élek
Déatum 2012. 04.19. 2012.04.16.

Tapasztalat

Az eld teszthez hasonloak voltak a tapasztalatok. A verstdl fiiggetleniil
talaltak ki szavakat a megadott kezdé hanggal. A vers tdbbszori
megismétlése soran a szokezdd hang hivoképként szolgalt, igy
konnyebben fel tudtak idézni a verset.

9. sz. fiiggelék: A beszédhang szintézis és izolacid versgyakorlatok eredményei

Beszédhang szintézis és izolacid

Szegregalt csoport Integralt csoport

A vers cime

Weores Sandor: Ha a vilag rigd Weores Sandor: Ha a vilag rigd
lenne lenne

Datum

2012. 04. 26. 2012. 04. 23.

Tapasztalat

A vers ismeretlen, a tapasztalatok hasonloak a két csoportnal. A verset
el6szor bemutattam, elmondtam az els@ versszak elsé soranak szavait
hangokra bontva. Fesziilten figyeltek, érdekesnek taladltak, de nem
értették a feladat Iényegét. Az el6 teszt eredményeihez hasonldéan most is
2-3 hangbdl allo szavakat voltak képesek szintetizalni. (pl.: h-a, d-e, r-i-g-
0) A hosszabb szavak esetében az elsé értelmesnek tling részt mondtak
megoldasként. (pl.: sz-é-p-e-n szép)
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