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Absztrakt

A kozépiskolas didkok a tovabbtanuldsi dontés meghozatalakor szdmos nehézségbe titkdznek,
mérlegelniiik kell, mely alternativa milyen kockézattal jar, és mi felel meg leginkabb
hosszutavi elképzeléseiknek (Breen & Yaish, 2007). Dolgozatom kozéppontjaban a
tanulmanyi aspiraciot befolyasold tényezok vizsgalata all. Azonban ezt egy viszonylag Uj
oldalr6él kozeliteném meg. Kutatdisom {6 kérdése az, hogy a kozépiskolas didkok
tovabbtanulasi tervei hogyan fiiggnek Ossze az osztalytarsaik tovabbtanulasi terveivel. Két f6
csoport vizsgalataval foglalkozom, egyfeldl a baratok, masfeldl pedig az osztalyban népszerii
didkok tovabbtanulassal kapcsolatos vélekedéseivel. A dolgozatban a RECENS kutatdcsoport
altal végzett ,,Egymasba gabalyodva” cimli (OTKA K 81336) longitudinalis kutatas harmadik
hullamanak adatait elemzem keresztmetszeti modon, egy altalam Osszedllitott részmintan,
amelybe a 10. évfolyamos gimnazistak és szakkozépiskolasok keriiltek (N=715). Az elemzés

soran, a megfigyelések klaszterezettségébol adodoan multilevel regressziot alkalmazok.

Abstract

It was examined empirically how popular peers and friends’ educational plans effect students’
individual school aspirations. For defining who was popular and unpopular, | used the
definition of sociometric and peer-perceived popularity (LaFontana and Cillessen, 1999;
Moody et al., 2011), while friendship was determined as “who is your best” friend. For
measuring academic achievement, | used answers of question about school aspirations, as |
did not have proper data on students ‘notes. Using multilevel and multinomial logistic
regression models in a cross-sectional data, it was found a positive correlation between
friends and their own school aspirations. Results confirmed that popular peers have a
significant and positive effect on students’ school aspirations, especially sociometrically
popular peers (e.g. well-liked) had bigger effect on individual school aspiration than

perceived popular peers.



Bevezetés

A didkok legnagyobb része a kozépiskola elvégzése utdn a tovabbtanulas mellett dont,
tanulmanyaikat a fels6oktatasban folytatjdk. A tovabbtanuldsi dontés meghozataldban a
didkok tovéabbtanulasi tervei, aspirdcioi jelennek meg. A még nem végzds kozépiskolasok
iskolai aspiraciojanak megismerése relevans kérdés. Egyfell eldrevetiti a késdbbi
tovabbtanulasi dontésiiket, masfelol megismerhetéek az oktatasban mutatkozo jovobeli
tendenciak, melynek ismerete, az oktatasi dontéshozok szamara is nagy jelentGséggel bir.
Erdemes megismerni, hogy mely tényez6k munkalnak a tovabbtanulasi tervek hatterében. Az
iskolai aspirdciot tobbnyire személyes jellemzdvel, foként a csaladdi és tarsadalmi hattérrel
magyarazzak. Dolgozatomban egy ritkdbban vizsgalt befolyasold tényezd elemzésével
foglalkozom, ez a tényezd pedig nem mas, mint a kortarsak hatasa.

A tizenéves fiatalok szdmara kulcskérdés a kortarsaknak vald megfelelés. Ebben az
¢letkorban a tinédzserek egyre tobb idot toltenek barataikkal, igyekeznek kialakitani 6nalld
személyiségiliket. Ebbdl kdvetkezden a baratok befolyasa is jelentssé valik. Dolgozatomban a
kortarsak egyéni aspirdciéra gyakorolt hatdsat vizsgdlom meg. A témat lesziikitvén a
kozépiskolai osztalyokban kialakuld viszonyok és az egyéni tovabbtanulasi tervek
Osszefiiggését jarom korbe. A vizsgalatom alapjat a RECENS kutatdcsoport altal végzett
adatfelvétel adja, melyet kozépiskolasok  korében  végeztek  kapcsolathalozati
megkozelitésben.

Az érdeklodésem az osztalytarsak két nagy csoportjanak vizsgalatara irdnyul, melyek
feltételezésem szerint nagy befolyast gyakorolnak az egyéni aspirdciokra. A szakirodalom
leggyakrabban a baratok hatasat vizsgalja az egyéni tovabbtanulasi tervekre. Ennek
megfelelden én is megvizsgdlom a baratok és az aspirdcidk Osszefiiggését. A baratok
vizsgdlata soran megkiilonboztetem a viszonzott és a viszonzatlan bardtsdgokat.
Kutatdsomban a masik hangsulyos kortarscsoport a népszeriick csoportja. A népszeriiek a
kialakult statuszhierarchidban kiemelt helyet kapnak, igy nagy befolyassal birnak az osztaly
tobbi tagjara. A népszeriiek esetén megkiilonboztetem a szociometriai és az észlelt népszeriiek
csoportjat.

Dolgozatom elsd részében egy szakirodalmi attekintést kivanok adni, melyben
bemutatom a tovabbtanulassal foglalkoz6 klasszikus megkozelitéseket, mint a tékeelméletek,
vagy a raciondlis dontéselméletek. Ezt kovetden 4ttérek a tarsas Dbefolyasolds
mechanizmusainak ismertetésére, mint a szocializacio, szelekcid vagy tarsas Osszehasonlités.

Majd a baratsagok fontossaganak és kialakuldsdban munkald erék bemutatasanak, mint a



homofilia, szentelek egy fejezetet. Ezutan ratérek a népszerii személyek jelentdségére és a 0
megkozelitésmodokra. Majd a tarsak iskolai aspiracidjara gyakorolt hatasat vizsgald korabbi
kutatasok ismertetésére keriil sor. Az elméleti egység legvégén pedig bemutatom azokat az
egyéb tényezoket, melyek az iskolai aspiraciokat magyarazzak. Ez alapjan egy analitikus
modell felallitasara teszek kisérletet. Az empirikus részben a kutatds és a minta rovid
ismertetése utan attérnék a konceptualizalasra, mely alapjan egy empirikusan vizsgéalhatod
modellt is felallitok. A dolgozat tovabbi részében a kutatasi modszertan és az eredmények

keriilnek bemutatasra. A dolgozatomat rovid 6sszegzéssel és kitekintéssel zarom.



Elméleti hattér
Iskolai aspiracio

Az iskolai aspiracié a tovabbtanuldsi szandék kifejezésére szolgal. Az iskolai aspiracid
mogott szamos mechanizmus munkélkodik, sok tényezd hatirozza meg azt. Buchmann és
Dalton (2002.) szerint az iskolai aspiracioban megjelennek, mind a személyes képességek és
egyéni motivaciok mind a kiilvilag felél érkezd batoritasok, megerdsitések. A
tovabbtanulassal foglalkozoé klasszikus elméletek, azonban nem ezen tényezdk hatasat
vizsgaljak, hanem a tarsadalmi és csaladi hattér kiemelt jelent0ségét hangsulyozzak a
tovabbtanulas kapcsan. A kovetkezokben ezen elméletek ismertetésére kertil sor.

A tovabbtanulassal foglalkozo Klasszikus elméleti munkak két f6 elméleti nézépontot
kovetnek. Ko6zos ismérviik, hogy a tovabbtanuldsi dontésben mutatkozo kiilonbségeket az
eltérd csaladi és tarsadalmi hattérrel magyarazzak. Az elméletek egyik csoportja a strukturalis,
korlatozo hatasokat hangsulyozza a tovabbtanulassal kapcsolatban. Mig a masik csoport a
tovabbtanulasi dontést a racionalis dontéselmélet alapjain kozeliti meg, és az el6z6
megkozelitéssel szemben nem makro-, hanem mikro-szinti magyarazatokat alkalmaz.

Coleman mellett a legnagyobb jelentdségii tarsadalmi tékeelmélet Pierre Bourdieu
nevéhez fizédik. Bourdieu elméletében harom f6 tokefajtat kiilonboztet meg. Bourdieu
szerint a toke ,,vagy anyagi forméban, vagy elsajatitott, ,,inkorporalt” formaban felhalmozott
munka”, amely a jovObeli haszon eldsegitdje (Bourdieu, 2006:132.). Tovabbi fontos
jellemzdje, hogy felhalmozasara idére és energidra van sziikkség. A szerzd gazdasagi,
kulturalis és tarsadalmi tokét kiilonboztet meg. A gazdasagi toke tulajdonjogi és pénzbeli
formaban jelenik meg tobbnyire. A kulturalis t6kének harom formé;jat kiilonbozteti meg, ezek
a belsdvé tett, inkorporalt téke, a targyiasult kulturdlis javak és az intézményesiilt kulturalis
toke. Az inkorporalt kulturalis toke a belsévé tett, elsajatitott készségeket takarja, amely
személyes beruhazast feltételez. A targyiasult kulturdlis javak a kulturalis toke anyagi
hordozdit jelenti. Ide tartoznak a konyvek, festmények és hangszerek, mely targyak
atruhazasa konnyii, de ezek hasznélatdhoz és élvezetéhez sziikséges kulturalis képességek
atorokitése mar nem. Az intézményesiilt kulturalis t6ke titulusokban jut kifejezédésre, amely
titulusok a kulturalis toke intézményes elismerését szimbolizaljak. Ezek 6sszehasonlithatova
teszik kiilonb6zé emberek kulturalis tokéjét, eldsegitve a kulturdlis téke gazdasagi tokéve
alakitasat. ,,A tarsadalmi téke azon aktudlis €s potencidlis eréforrdsok Osszessége, amelyek a
kolcsonds ismeretségek vagy elismerés tobbé-kevésbé intézményesiilt viszonyai tartds

halozatanak birtoklasahoz kapcsolodnak, vagy masként kifejezve, olyan eréforrasok, amelyek
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az egy csoporthoz val¢ tartozason alapulnak™ (Bourdieu, 2006:139.). Ez a tokefajta az emberi
kapcsolatokban 0lt testet, csereviszonyokon alapul €s intézményesiilhet is, mint példaul egy
exkluziv klubhoz tartozas. Ujratermeléséhez ¢és fenntartasahoz elengedhetetlen a
kapcsolattartas, amely id6t és pénz emészt fel. Lehetévé teszi olyan tarsadalmi célok elérését,
amely pusztdn gazdasagi tokével elérhetetlen lenne. Bourdieu kifejti, hogy az elébb
ismertetett tOkefajtdk atkonvertalhatok egyméasba, bar ennek vannak korlatai. Coleman és
Bourdieu tarsadalmi toke elméletének f6 kiilonbsége abban rejlik, hogy Bourdieu azt az
egyéni elonyok megszerzésének eszkozekének tekinti, mig Coleman ezen toke kozjoszag
jellegét hangsulyozza, vagyis élvezetébdl senki sem zarhato ki (Bourdieu, 2006).

Az iskolai elémenetel fontos meghatarozdja a csalad tarsadalmi tékéje, melynek
elméletét Coleman A tarsadalmi toke az emberi toke termelésében cimil tanulméanyaban fejti
ki részletesen. Coleman, (Bourdieu-h6z hasonldéan) harom tékefajtat kiillonboztet meg
egymastol, ezek a gazdasagi, az emberi és a tarsadalmi téke. A gazdasagi téke az anyagi
formaban, mig az emberi t6ke emberi készségek, tudas formdjaban fejezodik ki. A szerzo
tanulmanydban foként a tdrsadalmi tokefajtira helyezi a hangsulyt, amely nem konkrét
személyekben, illetve targyakban nyilvanul meg, hanem a cselekvék kozotti kapcesolatok
rendszerében fejezddik ki. Kozjoszag jellegébdl adoddan, azaz hatdsa nem csak kozvetlen
létrehozodira, hanem masokra is kiterjed. Kozos jegye a tobbi tOkefajtaval, hogy szintén
termeld funkcidt lat el, lehetdvé téve bizonyos célok elérését. A tarsadalmi téke formai kozé
sorolhatéak a kotelezettségek, elvardsok, a struktira megbizhatdsdga, az informacids
csatornak, illetve a normak €s hatékony szankciok. A tarsadalmi téke atkonvertalhaté mind
gazdasagi, mind emberi tokévé. A csalad tarsadalmi tOkéje erésen meghatarozza a gyermekek
emberi t6kéjét. Coleman a csaladi hatteret Osszetevdire bontja: pénziigyi tékének a csalad
vagyonat, emberi t6kének a sziillok iskolazottsagat, mig tarsadalmi t6kének a sziilok és
gyerekek kozotti viszonyok erejét tekinti. A szerzé hangstlyozza, hogy bar a sziilék emberi
tokéje igen jelentds meghatarozoja a gyermek iskolai teljesitményének, mégsem elegendd, ha
nem parosul megfeleld tarsadalmi tékével a csaladban, azaz, ha a sziildk nem mutatnak kelld
érdeklédést gyermekiik iranyaba, vagy fizikailag tavol vannak a csaladtol. A tarsadalmi toke
hianyéanak jo indikatora az iskolabol valé kimaradas, aminek mérésére tobb valtozot hasznal
Coleman, mint példaul a sziil6k jelenléte, a testvérek szama, a sziildk és gyerekek szama,
valamint az anya varakozéasai a gyerek tovabbtanuldsaval kapcsolatban. Coleman arra a
kovetkeztetésre jut, hogy az egysziilds csaladok, a tobb testvér és az anya tovabbtanuldssal
kapcsolatos varakozasainak hianya nagyobb mértékli kimaradast eredményez az iskolabol

(Coleman, 2006).



A tovabbtanulas racionalis dontéselméleti megkozelitése foképpen Boudon munkaiban
jelenik meg, szamos szerzé Boudon elméleti alapjaira épitve fogalmazta meg elképzeléseit a
tovabbtanulasrél. Igy tobbek kozt Breen és Goldthorpe munkéssagara is nagy hatést
gyakorolt. Boudon megkiilonboztette a csaladi hattér iskolavalasztasra gyakorolt elsédleges ¢és
masodlagos hatasat. Elsddleges hatasnak a kulturdlis tOke atorokitését tekintette, ami a
gyerekek iskolai teljesitményében 0lt testet, eszerint a jobb tarsadalmi hatterti gyerekek jobb
iskolai teljesitményt nyujtanak, mint a kevésbé jo tarsadalmi hatterti tarsaik (Breen &
Goldthorpe, 1997). A masodlagos hatasnak a tovabbtanuldsi dontés meghozatalat tekintette,
melyet a didk a sziilei segitségével hoz meg.

Breen és Goldthorpe a tovabbtanulasi dontéseket koltség-haszon kalkulacionak tekinti,
mely kalkulaciot egyfeldl a diak, masfeldl a csaladja végez el. A szerzOparos foként a Boudon
nevéhez fliz6dé masodlagos hatassal foglalkozott részletesebben. Elméletiik {6 kérdése az,
hogy miért hoznak eltérd dontést az iskolavalasztasrol azok a didkok, akik képességeik
tekintetében hasonldak, azonban kiilonboz6 tarsadalmi hattérrel rendelkeznek. Elméletiik egy
dontési faként is elképzelhetd. A didknak az altalanos iskola vagy a kozépiskola elvégzésekor
dontést kell hoznia arr6l, hogy tovabbtanul vagy elhagyja az oktatas szinterét és megjelenik a
munkaerdpiacon. Ha a tovabbtanulast vélasztja, ezutan a tanulményait vagy a siker vagy a
bukés jellemezheti. A tovabbtanuldsi dontés meghozatalakor harom f6 tényezdt kell szem
elétt tartani Breen és Goldthorpe szerint. Az elsd tényezdt, melyet Breen és Goldthorpe
megnevez, az koltség mely a tanulmanyok folytatasaval jar egyiitt, ebbe beletartozik a képzés
kozvetlen koltsége és az a munkabér kiesése, melyet akkor kapna, ha dolgozna. A masodik
tényez0 a tovabbtanulds esetén a siker szubjektiv valdszinlisége. A harmadik tényez6 az a
hasznossag, melyet a tovabbtanulashoz rendelnek. A szerzdparos két tarsadalmi osztalyt vet
Ossze a felsbosztalyt és a munkésosztalyt. Azzal a feltételezéssel élnek, hogy a két osztaly
kozt eréforrasok tekintetében eltérések mutatkoznak, azonban a tarsadalmi osztalyok eltérd
normarendszerét nem veszi figyelembe a modell feldllitasa soran. Elméletiik szerint a tanulok
célja minimum olyan végzettségi szint megszerzése, mely lehetévé teszi szdmukra olyan
tarsadalmi pozicio elérését, mellyel a csaladjuk is rendelkezik, hiszen a lefelé iranyulod
mobilitast mindenképp el kivanjak keriilni (Breen & Yaish, 2007). Ezt a mechanizmust
nevezik a relativ kockazat csokkentésének (Breen & Goldthorpe, 1999). A
munkasosztalybeliek az  oktatasban vald sikerességhez alacsonyabb  szubjektiv
valoszintiségeket rendelnek, mint a felsébb osztalybeliek, mely iskola altal elvart képességek
eltérd szintjébdl adddik. A harmadik mechanizmus melyet megneveznek a tarsadalmi

osztalyok eltérd erdforrasain alapul, ami azt eredményezi, hogy eltéré6 moédon itélik meg a
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tovabbtanulas koltségét (Breen & Goldthorpe, 1999). A tovéabbtanulasi elképzeléseket
jelentds mértékben meghatarozza a munkaerd-piaci statusz. A magas statusziiak a
tovabbtanulashoz magasabb hasznot és kisebb koltségeket tarsitanak, mint az alacsonyabb
statuszaak, igy szamukra a tovabbtanulds jobban megéri (Bartus, 2009). Dolgozatomat a
raciondlis dontéselméleti szemléletmodban irtam, igy ezen elmélet fogalomkészletével
operalok majd.

A racionalis dontés elméleti megkozelitésen beliil Bukodi (2000) négy f6 hipotézist
kiilonboztet meg, az életpalya hipotézist, a szelekcidos mechanizmusokat, a racionalis
valasztasok hipotézisét, valamint a tarsadalmi reprodukcioé elméletét. Az életpalya hipotézis
szerint a tanuld iskolavalasztasi szandékat jelentésen befolyasolja az, hogy a sziilok mennyire
szolnak bele gyermekiik tovabbtanulasi dontéseibe. Ez életkortdl fiiggden valtozik, ugyanis
foként a fiatalabb tanuldkat befolyasolja a sziiléi vélekedés, iddsebb korban ez kevésbé
meghatdroz6. Az alacsonyabb tarsadalmi statuszi fiatalok korlatokkal szembesiilnek az
iskoldban, igy tobb szelekcids mechanizmus hat rajuk. Emiatt koziiliik kevesebben képesek
bejutni a felsdoktatdsba. A tarsadalmi reprodukcido elmélete a csalad kulturalis tokéjét
hangstlyozza, hiszen a csaldd kulturdlis tékéje pozitivan hat a gyermek iskolai
teljesitményére ¢és palydjanak sikerességére (Bukodi, 2000). Fontos megemliteni az
osztalyszubkultara hipotézist, amely szerint a kiilonb6z6 tarsadalmi osztalyhoz tartozok
eltérden itélik meg és értékelik a tovabbtanulast. Mig a felsdbb osztalybeliek a sikert a
meritokratikus elvekkel tarsitjak, vagyis, a siker a szorgalom és a tehetség fiiggvénye. Addig
az alsobb osztalyok a pénzt tekintik a siker mércéjének, nézetiikben a siker a véletlenen, a

,vak” szerencsén mulik (Bartus, 2009).

A tarsas befolyasolas mechanizmusai

A téarsadalmi és csalddi hattér hatdsanak ismertetése utan attérnék a tarsak hatdsanak
bemutatasara. A kortarsak iskolai aspirdciora gyakorolt hatdsanak vizsgélata relevans kérdés,
ugyanis a tizenévesek szamara igen fontos, hogy megfeleljenek kortarsaik elvarasainak. A
késébbiekben ismertetett szakirodalmak ramutatnak majd arra, hogy a tarsak onallé hatassal
birnak az aspiracid tekintetében is. Ez alapjan megallapithatd, hogy a didkok kialakult
kapcsolathaloja, statushierarchidban elfoglalt helye meghataroz6. Ahhoz, hogy a
kozépiskolasok aspiracidjat befolyasold tényezokrol egy teljes képet kapjunk elengedhetetlen

a kortarsak vizsgdlata, akik szdmos mechanizmus révén befolyasoljak az egyéni terveket. E
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jelenség vizsgalatara ad modot a kapcsolathdld elemzés megkozelitésmodja €s modszertana,
mely révén tobbek kozott feltarhato a tarsak tovabbtanulasi aspiracidra gyakorolt hatasa.

Szinte mar magatol értetddd, hogy az egy kozdsségben 1évé személyek hatast
gyakorolnak egymasra, igy a tarsas befolyasolas az iskolai osztalyokban is jelentkezik. De ez
a hatds kiilonb6z6 mechanizmusokon keresztiil fejtheti ki hatdsat. A befolyasolas egyik
leggyakrabban kifejtett formdja a szocializacio. Szocializaci6 alatt azt a folyamatot értjiik,
mely soran az egyén elsajatitja a tarsadalmi normakat, értékeket. A fiatalok, akik egy iskolai
kozOsségbe tartoznak, az oktatds révén hasonld szocializacios folyamatokon mennek
keresztiil. Kandel szerint a szocializacié folyamata révén azok az egyének, akik egymas
tarsasagaban vannak, fliggetleniil az el6zetes hasonlosaguktol, befolyasoljak egymast. Ezéltal
elképzelhetd, hogy akik sok 1d6t toltenek egyiitt, befolydsoljadk egymast és adott esetben
hasonlova valnak egymashoz (Molloy, Gest, Rulison, 2011).

Egy tovabbi mechanizmus a tarsas szelekcio, mely azt jelenti, hogy azokkal az
egyénekkel alakitunk ki szorosabb kapcsolatot, akikkel egyezik a szemléletmodunk, és ez a
szemléletmodbeli hasonlosag alkotja a kapcsolat alapjat (Kandel, 1978). Ez a mechanizmus
szoros kapcsolatban van a homofilia elvével, mely a késdbbiekben keriil kifejtésre.

Tovabbi mechanizmusa a tarsas befolyasolasnak a tarsas 6sszehasonlitas. Eszerint az
egyén sajat képességét és teljesitményét az alapjan itéli meg, hogy masok miként teljesitenek.
A tarsak alkotta kornyezet egyfeldl tekinthetd referenciacsoportnak és tagsdgon alapuld
csoportnak. A kovetkezOkben eldszor a referenciacsoport megkozelitést ismertetem, ezt
kovetden a tagsagon alapuld csoportok elméletét. Veégiil a két elmélet Osszevetésére is sor
keriil. Az 0sszehasonlitas alapjat az egyén referenciacsoportjaba tartozd személyek képezik. A
refenciacsoport fogalmanak megalkotasa Merton (2002.) nevéhez fiiz6dik, mely azon
emberek csoportjaként definidlhato, akik hatast gyakorolnak kozvetett vagy kdzvetlen modon
az egyénre. Referenciacsoport lehet a tobbi osztilytars vagy a kozeli bardti kor. A
referenciacsoport minden esetben olyan személyek alkotjak, akik véleményére ad a
megfigyelt személy. Tehat a tarsas Osszehasonlitds értelmében az Onmagéarol alkotott
teljesitményképet a tobbiekhez viszonyitva hozza létre az egyén (Molloy, Gest, Rulison,
2011). Antonio (2005.) megjegyzi, hogy a referenciacsoportok esetén a tarsas befolyasolas
makroszinti  folyamatként értelmezheté, annak ellenére, hogy ez interperszonalis
viszonyokban 0lt testet. A referenciacsoport elmélet két referenciacsoportot kiilonboztet meg,
az egyilk a normativ, a masik az 0Osszehasonlitd referenciacsoport. A normativ

referenciacsoport normakat, értékeket ad a didkoknak, mig a komparativ referenciacsoport
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egy sztenderdet ad, melyhez méri a didk a viselkedését. Ez az értékelés pedig mind az 6nképre
mind a tarsas viselkedésre hatast gyakorol (Hallinan & Williams, 1990).

Azonban a kortarsak alkotta csoportok nem csupan referenciacsoportként, hanem
tagsagon alapuld csoportként is elgondolhatd. Ebben az esetben olyan csoportrol beszéliink,
amelyben a tagok kozos normakkal rendelkeznek, amit a személyes interakciok révén
alakitanak ki. A tagok e normarendszer alapjan valtoztatjak értékrendiiket, igazodva a tobbség
altal osztott értékekhez (Antonio, 2004). Az imént leirtakbol lathato, hogy jelentds kiilonbség
van a két megkozelités kozott. A befolyasolds szintje a refenciacsoportnak makroszintii,
vagyis tObb személy aggregalt hatasaként értelmezhetd, mig a tagsagon alapuld csoport esetén
a hatds mikroszintii. Tovabba a tagsagon alapuld csoport esetén feltétel, hogy az egyén tagja
legyen a csoportnak. Azonban a refenciacsoportok esetén az egyén nem minden esetben tagja
a csoportnak, olyan csoport is lehet referenciacsoport, melyhez szivesen csatlakozna az egyén.
Ez alapjan a barati korok minden esetben tagsagon alapuld csoportnak szamitanak, mig a
népszeri személyek referenciacsoportnak tekintheto.

A tarsas Osszehasonlitas egy tovabbi elméleti megkozelitése a szerep elmélet, mely
szerint az egyén azok viselkedését utanozza, akikre felnéz (Hallinan & Williams, 1990).
Hallinan egy alternativ konceptualizaciot ad a tarsas befolyasolasra Parsons befolyasolasrol
alkotott elmélete alapjan. Parsons szerint abban az esetben, mikor az egyén hijan van egy
adott szituacioban sziikséges informacioknak, akkor konnyebben befolyasolhatdo az egyén.
Azonban a befolyas elengedhetetlen feltétele a hajlandosag arra, hogy elfogadja a sziikséges
informaciokat a tobbiektdl, vagyis a befolyasolas feltétele a bizalom. Az informéacio egyteldl
szarmazhat kozvetleniil egy masik személytl, vagy egy olyan személytdl, aki egy
normarendszert kozvetit. Az egyénben akkor alakul ki bizalom a masik irant, ha ugy érzi kicsi
az esélye annak, hogy atverik, és akkor, ha valamilyen kapcsolat alakul ki koztiik, ilyen lehet
a baratsag, kozos célok vagy a szolidaritas iS. A kdzvetitett normarendszer esetén akkor jon
létre a bizalom, ha a normarendszer konzisztens az egyén céljaival (Hallinan & Williams,
1990).

Fontos megjegyezni, hogy ezek a mechanizmusok nem egymast kizaroak, hanem,
egymast kiegészitve, parhuzamosan egy idében fejthetik ki hatasukat. Osszekapcsolva ezt a
tarsas kapcsolatokkal, kijelenthetd, hogy a baratok befolyasold hatasa mind a szocializacio,
mind a tarsas szelekcido €s a tarsas Osszehasonlitas folyamata révén kifejti a hatasat. Az
ismertetett mechanizmusok koziil az iskolai aspiracio létrejottében legfoképpen, véleményem

szerint a szelekcids hatdssal és a tarsak Osszehasonlitasaval kell kapcsolni. A dolgozatban a
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vizsgélat targyat képezO didkokat, mint a bardtokat vagy a népszerli egyéneket

referenciacsoportnak fogom tekinteni.

Tarsas kapcsolatok az osztalyon beliil

A baratsag

A baratsag az egyik legalapvetobb kapcsolattipus, melyet kiilonb6z6 diszciplindk, mint a
szocialpszicholdgia vagy a szociologia vizsgalnak. Az interperszonalis vonzalom elmélete
harom jellemz6t emel ki, amely novelheti a baratsag erésségét (Hallinan & Williams, 1990).
Ezek a jellemzék vagy mechanizmusok a hasonlosag, a statusz és a kolcsondsség. Eszerint
azokkal alakit ki kozelebb baratsagot az ember, aki hasonl6 értékeket vall, aki magas statuszi
¢és aki, viszonozza a baratsagot (Hallinan & Williams, 1990). A hasonlésag hatasaval a
homofilia elmélete foglalkozik, melynek ismertetésére a késdbbiekben keril sor. A didkok
hajlamosak arra, hogy a tarsak tulajdonsagait a hasonlosag, statusz és reciprocitas
indikatoranak tekintsék. Tovabba feltételezik az egyének, Hallinanék szerint, hogy akik nem
¢s etnikai hovatartozas tekintetében hasonléak hozzajuk, azok hasonldak hozzajuk értékek ¢és
attitildok tekintetében is.

A baratsag az egyik legfontosabb kapcsolattipus, a rokoni viszony mellett. A baratok
egyfeldl biztositjak a lelki egészséget, megadjak a kotddés biztonsagat. A baratok egy
viszonyitasi alapot adnak, mas szoval egy referenciacsoportot alkotnak, a barati korbe tartozo
személyek egyfeldl megerdsithetik vélekedéseinket, masfeldl a kritika eszkdzével is élhetnek,
ezaltal védelmi funkciot is ellatnak. A baratsag kialakitdsa nem egyszeri, sok id6t és energiat
kell belefektetni. De, ha mar 1étrejott ez a szoros viszony, akkor is apolni kell a kapcsolatot,
id6t kell raszanni (Albert, 2007).

A barati kapcsolatok egyik legfobb alapja a hasonldésag (McPherson, Smith-Lovin,
Cook, 2001; Hamm, 2000). Igen fontos szerepet jatszik az ilyen tipust kapcsolatokban az
azonos érdeklddési kor vagy a hasonld beallitodas, de emellett a kor, a nem és a hasonld
tarsadalmi jellemzok is. A hasonlosag elvét nevezziik Merton és Lazarsfeld utan a homofilia
elvének (1954). Ez azt jelenti, hogy olyan személyek tarsasagat keressiik, akik hasonloak
hozzank valamilyen szempontbol. Altalaban a legfobb szempont a hasonldsag valamely
demografiai jellemz6 alapjan, mint a nem, kor, etnikai hovatartozas, vagy valamely
személyiségjegy szerinti hasonldsag (Merton & Lazarsfeld, 1954). Merton és Lazarsfeld két
{6 tipusat kiilonboztették meg a homofilidnak a statusz homofiliat, mely esetben a hasonlosag

formalis, informalis stdtuszon alapul, €s az érték homofiliat, ami kozos értékeken, atittidokon,
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hiteken alapul (McPherson, Smith-Lovin, Cook, 2001). Tehat a homofilia azt fejezi ki, hogy
akik bizonyos jellemzok szerint hasonloak egymashoz, nagyobb valoszintiséggel baratkoznak
egymassal (Kandel, 1978). A homofilia elve nem csak a baratsag kapcsolatrendszerében
jelenik meg, hanem mindenneml informalis emberi kapcsolatban, ami a szoktam vele
beszélgetni tipusu kotddésektdl egészen a szoros kotelékekig, mint a baratsag vagy a hazassag
terjed (McPherson, Smith-Lovin, Cook, 2001). A homofilia baratsagra gyakorolt hatasarol
elmondhat6, hogy a hasonlosag elve nem csak a baratsag 1étrejottekor jatszik nagy szerepet,
hanem abban is, hogy ez a baratsag mennyire lesz erés kapcsolat, és igy mennyire gyakorol
nagy befolyast a barat az egyénre (Hallinan & Williams, 1990). Az iskolai baratsagokban
jelentds szerepet jatszhatnak az iskolaval kapcsolatos beallitddasok, viszonyulasmédok is. Bar
ezek fontossdga etnikai csoportok és nemek szerint kiilonbozik (Hamm, 2000).

Hallinan és Williams, Parsons befolyasolads elméletére épitve azt allitjak, hogy a
baratsag az egyik legfontosabb kapcsolattipus a befolydsolds szempontjabol. Ezt azzal
magyarazzak, hogy a szolidaris viszony, mely a baratsagok egyik jellemzdje, noveli a
befolyasolhatosadgot, mert ez a viszony bizalmat feltételez. A bardtok ezaltal nagy
befolyasolast jelentenek, hiszen nem csak bizalmat érziink irantuk, de kénnyen elérhetdk is.
Tovabb flizve a gondolatot, azt allitjak, hogy a kozeli baratok, ellentétben a sziilokkel, az
egyénre a legnagyobb befolyast gyakoroljak a tinédzser kordban, mert a beléjiik vetett
bizalom a legmagasabb (Hallinan & Williams, 1990).

Albert Fruzsinaék munkajabol kideriil (2007), hogy személyenként igen eltéréen
definialjak a baratsagot, és ez altal igen kiilonboz6 az is, kit tekintenek baratnak az emberek,
¢és hogy ki hany személyt tekint baratnak. A baratsagok idében valtozast mutathatnak.

A baratsag két fajtaja ismert, az egyoldala és a kolcsonos baratsag. A baratsagok egyik
tipusa, mely kolcsondsségen alapul, vagyis reciprok viszonynak tekinthetd. Ez azt jelenti,
hogy mindkét fél szamara fontos ez a kotés, ezért eréfeszitéseket hajlando tenni. A baratsag
reciprok jellegébdl kifolydlag a szereplok kolcsonds befolyast gyakorolnak egymasra.
Azonban eléfordulhat az is, hogy egy baratsag egyoldalq, az érzés nem talal viszonzasra. Mas
szoval a kérdezett egyén valamely tarsat baratnak jeldli, de az a didk nem jel6li 6t viszont
barétnak.

Erdemes megvizsgalni, hogy a kolcsonds és az egyoldall barati kapcsolatok tarsas
befolyasolas szempontjabdl mennyiben kiilonboznek egymadstol, melyik kotéstipus hatasa
nagyobb az iskolai aspiracié szempontjabdl. A szocializacios elméletek szerint a kdlcsonds
baratsdgok gyakoribb interakciot, erdsebb szimpatiat és kozelebbi viszonyt feltételeznek. A

tarsas 0sszehasonlitassal foglalkozo irodalom azt emeli ki, hogy azon személyekhez, akikhez
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szoros, érzelmi szalak fliznek, veliik sokkal gyakoribb az Gsszehasonlitas. Tovabba ez az
Osszehasonlitds sokkal inkabb befolyédsolja a sajat teljesitményrdl alkotott képet és igy a
tényleges teljesitményt is (Altermatt, Pomerantz, 2005). A kolcsonds baratsagok melegebb
viszonyt jelentenek, mint az egyoldalu barati kotelékek, tovabba ezek a kapcsolatok
egyenldségen €s kompromisszumos problémamegoldason alapulnak. Jol latszik tehat, hogy a
szakirodalom szerint a kolcsondsségen alapuld baratsagok hatdsa jelentdsebb az iskolai
aspiracio tekintetében. A kutatdsi részben, mind az egyoldalu baratsagok, mind a kdlcsonos
baratsagok hatasat megvizsgalom az iskolai aspiraciora. Azt feltételezem, hogy az egyoldalu
baratok is hatdssal birnak, hiszen hozzajuk mérjiik magunkat és igyeksziink minél tobb

erdfeszitést tenni azért, hogy elnyerjiik a szimpatikusnak vélt didk baratsagat.

Az osztalyon beliili statusz kiillonbségek

A népszeri személyek

A baratokon tul a népszerii személyek is hatnak az egyénre Minden osztalyban taldlhatoak
hangado, népszerii egyének. Bukowski és Hoza a kovetkezOképp definidlja a népszeriiséget,
az a tapasztalat vagy érzés, hogy a csoport tobbi tagja elfogadja vagy kedveli az adott egyént
(LaFontana & Cillessen, 1999). A népszeriiség forrasa kozosségenként igen eltéré lehet és
idében is valtozast mutat. Ebbdl adddik, az hogy a kutatok szdmdara nagy fejtorést okoz
miként is mérjék ezt a statuszt. A problémat bonyolitja az, hogy a didkok gyakran madst
értenek népszeriiség alatt, mint a felndttek (LaFontana & Cillessen, 1999). Annak, hogy ki
szamit egy fiatalok alkotta k6zosségben népszerlinek, Parkhurst és Hopmeyer (1998) szerint,
két eltér6 megkozelitésmodja létezik. Megkiilonboztetjilk a szociometriai népszeriiséget
(sociometrical popularity) és az észlelt népszeriiséget (perceived popularity) (Moody et al,
2009).

Szociometriai szempontbol népszerlinek szamitanak azok az aktorok, akiket a
legtobben a kozosségbdl kedvelnek vagy szimpatikusnak tartanak. A szociometriai népszeri
személyek jellemzdi a proszocidlis, kooperativ és segitkész viselkedésmod és az agressziod
alacsony szintje, ami vezetdi képességekkel és jo iskolai teljesitménnyel parosul (Moody et al,
2009; LaFontana & Cillessen, 1999). Az ilyen tipusu népszeriiség mérésének szamos modja
van, ezek koziil az egyik modszer, hogy ki az az osztalyban, akit leginkabb kedvel és ki az,
akit a legkevésbé. Ezutdn ebbdl tarsas preferencia pontszamot szamitanak. A tarsas
preferencia szamitasakor a kedveltnek jelolések szdmabodl kivonjadk a nem kedvelésre leadott

jelolések szamat (LaFontana & Cillessen, 1999). Ez alapjan 6t szociometriai statuszkategoriat
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hoztak 1étre. Népszerli az, akit a tObbség kedvel, és kisebbségben vannak azok, akik nem
kedvelik. Tarsas eclutasitasban (social rejected) részesiil az a személy, akit a tobbség nem
kedvel. Ezekre a személyekre altalaban jellemz6 a negativ viselkedésmod, €s esetiikben nagy
az es€lye a késobbi problémak -eléfordulasanak. Szociometria szempontbol vitatott
(controversial) az a személy, akit sokan kedvelnek, de mégis sokan nem szimpatizalnak vele.
Az elhanyagoltak (neglected) csoportjaba tartoznak azok a személyek, akiket néhényan
kedvelnek ¢és néhanyan nem szimpatizilnak vele. Az Osszes tobbi személy az atlagos
kategoriaba tartozik (LaFontana & Cillessen, 1999). Tovabba bevett mérési moédja a
szociometriai népszertiségnek a Ki a baratod kérdés, ahol a bejovo jelolések (indegree) adjak
a népszertiség mérészamat (Moody et al, 2009).

Attérve a népszeriiség masik tipusara, az észlelt népszeriiségre. Eszlelt népszeriinek az
tekinthet6, akit gy gondolnak a megkérdezettek, hogy a tobbiek népszeriinek tartjak.
Elmondhat6, hogy ezek a szereplok a proszocialis €s az agressziv viselkedés sajatos
kombinaciojaval rendelkeznek. Egyik f6 jellemzoOjiik az agresszivitds magas szintje, a
dominidns magatartds ¢és el6fordulhat, hogy az agresszibhoz nem tarsul proszocialis
viselkedésmod (Rodkin et al, 2000). Az agresszi6 és a népszeriiség dngerjesztd folyamatnak
tekinthetd, ugyanis a novekvl agresszivitds magas statushoz vezet, a magas status
megszerzése utan pedig az agresszivitas tovabb nd, mintegy statusvédé reakcioként (Mayeux,
Sandstrom, Cillessen, 2008). Mérésére a kovetkezd kérdést szokas hasznalni: Kit kedvelnek a
tobbiek? Ki az, aki a tobbiek szerint népszerti? (LaFontana & Cillessen, 1999).

Bar van atfedés abban, hogy ki tekinthetd szociometriai és észlelt szempontbol
népszeriinek, mégis kiilonbozd személyek véalnak népszerivé és mas viselkedés jegyeket is
mutatnak (Cillessen and Rose, 2005). Mas szdval, aki szociometriai szempontbdl népszerii
nem biztos, hogy észlelten is népszerli, és forditva: aki észlelt népszeri nem lesz
automatikusan szociometriai szempontbdl is populdris. Meijs és szerzbtarsai (2008) szerint a
szociometriai népszeriiség a kedveltséget €s az elfogadottsagot fejezi ki, mig az észlelt
népszerlis€g a tarsas dominancia kifejezdje. Tovabba nem és kor szerint is valtozo, hogy
mekkora a népszeriiség két fajtaja kozt a korrelacid. A szociometriai és az észlelt népszerliség
jobban korreldl a fiik esetén, mint a ldnyoknal, kor szerint pedig a fiataloknal mutathato ki

erdsebb korrelacio a kett6 kozott (Mayeux, Sandstrom, Cillessen, 2008).

A tarsak hatasa az iskolai aspiraciora

A kortarsak iskolai aspiraciora gyakorolt hatasdnak megragadédsara tobb elmélet is sziiletett.

Az egyik megkdzelités, mely a refenciacsoport elméletre épiil, a tarsak és egyéni aspiraciok
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kozott az onértékelést tekinti kdzvetité mechanizmusnak. (frog-pond effect) Ez az elmélet
azon a megfontoldson alapul, hogy az egyéni relativ pozicidja alapjan, a tobbiekkel
Osszehasonlitva alakitja ki az onértékelését (Antonio, 2004). E szerint elmondhat6, hogy az
iskolai kozeg, melyben a tarsak hatdsa is érvényesiil, jelent6sen befolyasolja azt, hogy egyén
miként értékeli képességeit €s készségeit, és ebbdl kovetkezéen miként vélekedik a
tovabbtanulasrol. Masként fogalmazva a didk a képességeit a kornyezetében 1évok
teljesitményéhez méri. Ez az 6sszehasonlitas akar relativ deprivaciohoz is vezethet. Antonio
tanulmanyaban Davisre hivatkozva megallapitja, hogy negativ kapcsolat mutatkozik az
iskolai aspiracio €s akozott, hogy az osztalyban tilstilyban vannak-e a jol tanulé didkok, mert
ez a didk alacsony onértékeléséhez vezet. Ezt a jelenséget intézményi szelekcidnak nevezik.
Azonban megemlitendd, hogy Astin tesztelve a fent emlitett Osszefiiggést nem talalt a két
jelenség kozt valos kapcsolatot. Ezt a jelenséget irja le a szo6las is: Jobb egy nagy békanak
lenni egy kis toban, mint egy kis békanak egy nagy toban.

A kortarsak nagyban befolyasoljak a tovabbtanulasi terveket két szinten is. Egyfeldl,
hogy szdndékozik-e az kérdezett a kozépiskola elvégzése utan tovabbtanulni, masfeldl, hogy
ha tovébbtanulni szeretne, akkor milyen irdnyban, mely intézményben. A didkok
kozépiskoldban atérzik a tovabbtanulas kérdésének jelentdségét, azonban tobbnyire nem
rendelkeznek elegendd, relevans informdcioval a tovabbtanuldsi lehetdségekrdl. Ezeért
gyakran tdmaszkodnak a tarsak, legf6képp a baratok véleményére, informacioikra (Williams
& Hallinan, 1990).

Korabbi munkékban, melyek a tarsak hatasat vizsgaltak az iskolai aspiracidkra tobb
kiilonb6z6 modszert is alkalmaztak a tarsak hatasanak mérésére. Egyfeldl vizsgaltak azt, hogy
a tarsak tanulmanyi teljesitményét miként észlelte a didk (peers as definers). Egy masik
mérési mod a tarsak hatdsanak mérésére, a tarsak tovabbtanulasi terveinek diak altali
¢észlelésének a vizsgalata. Ebben az esetben a tarsakat mintaadd személyeknek tekintik. A
harmadik modszer pedig az, hogy kozvetlentil a tarsakat kérdezik meg a sajat tovabbtanulasi
terveikrél (Buchmann & Dalton, 2002). A témaban sziiletett tanulményokban a baratok
definidlasa tobbnyire névgenerdlos moddszerrel tortént, ez azt jelenti, hogy minden didkot
megkértek arra, hogy nevezze meg a bardtait vagy egy, legjobb baratot. Modszertani
szempontbol is sokféle megkozelitést alkalmaztak a tarsak, aspirdciora gyakorolt hatasdnak
vizsgalatara. Léteznek vizsgalatok, mely keresztmetszeti tipusu, példaul Buchmann és Dalton
kutatasa, de talalhaté olyan tanulmany is, melyben longitudinalis vizsgalat keriil bemutatasra,

mint példaul Cohen vagy Hallinan és Williams (1990.) kutatasa. De vannak olyan kutatok is,
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akik a nonrekurziv-modellek segitségével vizsgaljak az Osszefliggést, figyelembe véve azt,
hogy a tarsak kozt oda-visszahatas jelentkezik (Buchmann & Dalton, 2002).

A korabbi vizsgalatok néhany eredményének ismertetésére keriil sor a kovetkezokben.
Hallinan és Williams (1990) vizsgalata szerint a kdlcsonos baratsagoknak szignifikans pozitiv
hatdsa van az egyéni iskolai aspiraciokra. Tovabba azt taldltdk, hogy a kolcsonds, azonos
nemt, hasonld szakra jar6 tarsaknak erdsebb hatasuk van, mint a tobbi tarsnak, tovabba 12.
évfolyamban erésebb a baratok hatasa, mint 10. osztalyban. Davies és Kandel (1981) arra az
eredményre jutott, hogy a legjobb barat hatasa szignifikans és pozitiv, azonban a sziilok
hatasa sokkal jelentdsebb, mint a baratok. Tovabba a lanyoknal erdsebb a baratok hatdsa, mint
a fiak esetén. Buchmann ¢és Dalton (2002) vizsgalatanak f6 érdekessége, hogy 12 orszag
részvételével készitettek Osszehasonlitd vizsgalatot. A vizsgdlatban tobbek kozt
Magyarorszag is részt vett. A kovetkezOkben a hazankra vonatkozd eredményeket
ismertetem. A tarsak iskolai aspiraciora gyakorolt hatasa szignifikansan pozitiv. Azonban az
anyai hozzaallas hatasa kétszer akkora, mint a tarsaké. Antonio 2004-ben arra az eredményre
jutott, hogy nincs szignifikdns hatdsa a barati csoportok aspiracidjanak, csupan a csoport
tagjainak Onbizalmaval mutat pozitiv szignifikans Osszefliggést az aspiracio. Cohen (1983)
pedig arra a megallapitasra jut, hogy a tarsaknak az iskolai aspiracidra gyakorolt hatasa igen
gyenge, peldaul a drogfogyasztdsra sokkal nagyobb hatast gyakorolnak a tarsak, mint az
iskolai aspirdciokra. Tehat Osszességében elmondhatd, hogy a kordbbi, tobbnyire amerikai
kozépiskolasok korében késziilt kutatdsok azt az eredményt hoztdk, hogy a tarsaknak van
0nall6 hatasa, azonban ez tobbnyire igen kicsi, a csaladi hattér sokkal erdsebb hatassal bir.

Fontos megemliteni, hogy nagyon ritka a népszerii tarsak egyéni aspiraciora gyakorolt
hatdsanak vizsgéalata. Tobbnyire a baratok hatdsat vizsgaljadk mélyrehatobban az iskolai
aspiracid tekintetében. A legtobb irds mely a népszerliség kapcsolatat nézi az aspiracioval,
csupan azt vizsgalja, hogy a népszer(i didkok milyen iskolai aspiracioval rendelkeznek. A
népszeriiekrél elmondhat6, hogy tobbnyire magasabb tarsadalmi intelligenciaval
rendelkeznek, de az iskolai teljesitmény és a népszertiség kozott nem mutathato ki egyértelmii

Osszefliggés, ez kozosségenként eltérést mutathat (Meijs et al, 2008).
Az iskolai aspiraciot befolyasolo egyéb tényezok

A nem hatasa a tovabbtanulasra

Az iskolai teljesitmény egyik fontos meghatarozdja a nem. A lanyok és a fiuk kozott jelentds
kiilonbségek figyelhetok meg mind a tanuldshoz vald hozzaallas, mind a tanuldsi mdodszereket

tekintve. A kornyezet és a szocializacios mechanizmusok szamottevéen hatnak a biologiai
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kiilonbségekre, tobbek kozott a két nem eltérd szocializacidja révén. A lanyokat alapvetden
jobb beszéd €s nyelvtanulasi képességek jellemzik, szorgalmasabbak, inkabb memorizéalnak, a
tanulasi modszeriik eredményesebb és nagyobb az Onfegyelmiik a fiukénal, egyfajta
tanulmanyi Onképpel rendelkeznek (Fényes, 2009). Ezen feliill nagyobb megfelelési és
teljesitménykényszer jellemzi 6ket ezaltal er6sebb tovabbtanulasi aspiraciokkal rendelkeznek.
Az iskola pedig foként a tudast és a szorgalmat értékeli, nem pedig a kreativ gondolkodast.
Ezért a lanyok sikeresebbek az iskoldban, a fiuk kozott azonban nagyobb a kimaradas és
rosszabbak az osztalyzatok. A lanyok jobb teljesitményének egyik oka lehet nagyobb
kulturalis aktivitdsuk is. Tehat alapvetéen elmondhatd, hogy az oktatasban a lanyok
elényosebb helyzetliek a fitknal, akik kedvezobb anyagi és kulturalis hattér esetén nagyobb
eséllyel tanulnak tovabb. A lanyok eredményesebbek a kozépiskoldban és inkabb mennek
egyetemre, kitartobbak, és fels6foku eredményességiik is jobb. Azonban a fitk és a lanyok

teljesitménye kozotti kiilonbség csokken a sziilok végzettségének ndvekedésével (Fényes,
2009).

Etnikai hovatartozas hatasa a tovabbtanulasi szandékra

Messing tanulmanyaban megallapitja azt, hogy a romagyermekek atlagos iskolai eredménye
rosszabb, mint nem roma tarsaiké, ez az Osszefiiggés akkor is megmarad, ha a csalad
gazdasagi, tarsadalmi helyzetére vonatkozé valtozokra kontrollal. Az etnikai hovatartozasnak
minden gazdasagi, tarsadalmi tényezénél erdsebb hatdsa van az iskolai teljesitményre.
Messing egy masik tényez6t is részletesebben vizsgal az iskolai teljesitménnyel
kapcsolatban, mégpedig az osztaly etnikai ardnyat. A szerz6 kimutatta, hogy minél magasabb
aroma gyerekek aranya az osztalyban, anndl rosszabb lesz a tanulok tanulmanyi teljesitménye
fliggetleniil az etnikai hovatartozasuktol. Mely mogott az a mechanizmus htzédik, hogy a
romasag egy csoportszintli cimkeként miikodik, ami miatt a tanar a gyerekek teljesitményét
alacsonyra becsiili, ehhez hozzajarul tovabba az iskola hozzaallasa a ciganygyerekekhez és
azok sziileikhez, valamint a gyermek megitélése lerontja Onbizalmukat, onértékelésiiket

(Messing & Molnar, 2008).

Az iskolai teljesitmény hatasa a tovabbtanulasi szandékra

Szinte mar magatol értet6dd, hogy pozitiv Osszefiiggés van a didk iskolai teljesitménye és az
iskolai aspirdcidja kozt. Ezt az Osszefiiggést a magyarorszagi kompetenciamérés adatai is
alatdmasztjak, mutatja be Schumann Roébert 2009-es tanulmanyaban. Kimutathatd, hogy a

kompetenciamérésen elért pontszamok atlaga annal jobb, minél magasabb iskolai végzettség
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megszerzését tervezi a didk. Az Osszefiiggés azzal magyardzhatd, hogy a tovabbtanulasi
helyzetben az oktatasi intézmények a korabbi iskolai eredmények alapjan valasztjdk ki a
felvételre érdemes diakokat. A kozépiskolasok ennek fényében, hogy tovabbtanulasi céljaikat
elérjék eréfeszitéseket tesznek, igy minél jobb iskolai eredmény elérésére torekednek. Szamos
tanulmany ramutatott arra, hogy a tanarok altal osztott érdemjegyek nem egy objektiv
mérdszama az iskolai teljesitménynek, az érdemjegyek megallapitdsdban a helyi, iskolara
jellemzd elvarasok és szubjektiv szempontok is szerepet jatszanak (Lannert, 2004). Az
orszagos kompetenciamérés azonban lehetdséget nyujt az iskolai teljesitmény sztenderdizalt

0sszehasonlithatd, mérésére.

Onértékelés és onbizalom hatasa az iskolai aspiraciora

Az onértékelés és onbizalom jelentds szerepet kap a tovabbtanulasi dontés meghozatalakor
olvashat6 Keller Tamas tanulmanyaban. Filippin és Pacagnella elméletére hivatkozva kifejti,
hogy az oOnértékelés a képességekbe vetett hitként értelmezhetd. Azok a didkok, akik
feliilértékelik a képességeiket, nagyobb valdszinliséggel valasztanak olyan képzési utat, amely
magasabb tudasszintet igényel. Igy ambicidézusabba valnak és magasabb iskolai aspiraciokat
alakitanak ki. A tovabbtanulasi dontés meghozatalakor sokkal inkabb szamit az, hogy miként
itéli meg egyéni iskolai teljesitményét, mint a valds iskolai teljesitmény. Cohen az onértékelés
hatasat vizsgéalta 2004-es tanulméanyaban. Kutatasa azt az eredményt hozta, hogy jelentds
hatdsa van az onértékelésnek a tovabbtanulasi tervekre, tovabba a bardti tarsasagba tartozo

diakok onértékelése is szignifikans pozitiv 0sszefiiggést mutat az aspiracioval (Cohen, 2004).

Sziilok iskolai végzettségének hatasa a tovabbtanulasi tervekre

Szinte mar evidencianak szamit, hogy minél magasabb a sziild iskolai végzettsége, a
gyermekek anndl eredményesebbek a tanulasban. Azonban abban nagy eltérés mutatkozik,
hogy ezt az dsszefliggést milyen mechanizmusok magyardzzak.

Az egyik lehetséges magyarazat Coleman tékeelméletéhez (2006) kapcsolodik, amely
szerint minél nagyobb a sziild emberi t0kéje, annal hatékonyabban tud gyermekének segiteni
a tanuladsban. Azonban Coleman hangsulyozza, hogy Onmagaban az emberi téke nem
elegendd a gyermek jo tanulmanyi teljesitményéhez, ugyanis ehhez elengedhetetlen a csalad
tarsadalmi tokéje is. Erre példa az 4zsiai bevandorlo csaladok esete Amerikéban, ahol a sziilok
gyermekeiknek mindegyik tankonyvbdl két példanyt vasaroltak, egyet a gyermek, egyet pedig
onmaguk szamara, ezaltal is segitve a gyereket a tanuladsban. A csaladon beliili tarsadalmi

toke megléte tehat ellensulyozhatja az emberi téke alacsony szintjét.
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A masik magyardzat a racionalis dontések elméletéhez kapcsolodik. A sziildk
mérlegelik gyermekeik tovabbtanuldsanak hasznat, koltség-haszon kalkuldcidkat végeznek.
Ennek értelmében az alacsonyabb iskolai végzettségli sziilok magasabbnak tartjak a tanulasi
koltségeket, mint a tovabbtanulds hasznat, ezért a gyermeket kevésbé motivaljak
tovabbtanulasra. Az alacsonyabb statustiak a kockazati tényezdket nagyobb mértékben veszik
figyelembe, mint a magasabb statustiak. Valamint az osztalyszubkultira hipotézis értelmében
az alacsonyabb iskolai végzettségii csoportok kevésbé értékelik a tudast €s tanuldst, mint
onértéket, emiatt a gyermek felé kevésbé fogalmaznak meg tovéabbtanulédsi elvarasokat.
Kiilonb6z6 kutatasok eltérést mutatnak abban, hogy az anya vagy az apa iskolai végzettsége
hat erésebben a gyermek iskolai teljesitményére. Robert Péter 2004-es vizsgalata alapjan
mindkét sziilé végzettsége pozitivan hat a gyerek iskolai sikerességére, azonban az anyaé

er6sebben.

A sziilok foglalkoztatasanak, munkanélkiiliségének hatasa a gsyermek iskolai
aspiraciojara

A sziil6k foglalkoztatottsaga szignifikansan hathat az iskolai aspirdcidra. Ezen beliil fontos

megvizsgalni, hogy az anya megjelenik-e a munkaerdpiacon, és, ha munkavallalo, milyen
foglalkoztatasi formaban dolgozik. Coleman (2006) elmélete szerint azok a gyermekek,
akiknek anyja nem dolgozik, hanem otthon van, jobban szerepelnek az iskolaban a munkat
vallal6 anyakkal szemben. Ez azzal magyarazhat6, hogy az anya azaltal, hogy otthon van,
tobb 1d6t és odafigyelést tud a gyermekre forditani, igy eldsegitve iskolai eredményességét is.
Masfeldl egyes kutatasok ezt azzal is magyarazzak, hogy az anya onérdekérdl lemondvan
gyermeke human tékéjébe ruhaz be. Robert Péter tanulmanyabol (2001) azonban kideriil,
hogy ez az Osszefliggés az eurdpai orszadgok tekintetében nem 4ll fenn, ugyanis ellentétes
hatast figyelhetiink meg. Azaz, azok a gyermekek, akiknek anyja otthon van, rosszabb iskolai
eredményt produkdlnak, ugyanis a munka hidnya az alacsony tdrsadalmi statust és rossz
jovedelmi helyzetet feltételez, mely, negativan hat az iskolai eredményességre és igy

tovabbtanulasra (Robert, 2001).

A sziiloi elvarasok a gvermek tovabbtanulasaval kapcsolatban

Abban, hogy a gyermek mennyire motivalt és elkitelezett a tovabbtanulas irdnt, nagy
szerepet jatszik a csaladi kornyezet, a sziilok elvarasai. A csalad altal elsajatitott mintak, a

dicséret €s a sziiloi érdeklddés az iskolai jegyek irdnt meghatarozzék a gyermek iskoldhoz
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vald viszonyat. A nagyobb elvardsokkal rendelkezd sziilok erdsebb tanuldssal kapcsolatos
mintat, mércét tamasztanak a gyermekeik irdnt, mint azok, akiknek kisebbek az elvarasaik.
Inkabb tekintik értéknek az eredményes tanulast, valamint a csoporttarsakkal és a tanarokkal
valo jo kapcsolatot. Min Zhan kutatdsaban kifejti, hogy a gyermek iskolai sikerességével
kapcsolatos elvarasok nem pusztan a sziilok vilagfelfogasanak kifejezodései, de egyben azon
képességiik kifejezése is, hogy befektetnek gyermekeik jovojébe folyamatosan Orizvén,
feliigyelvén azt. Kovetkezésképpen, a sziiléi kovetelések ¢és elvarasok jelentdsen

befolyasolhatjak azt, hogy a didk miként vélekedik a tovabbtanulasarél. (Zhan, 2005).

Intézménvi kornvezet

Buchmann és Dalton ramutat arra, hogy az interperszonalis befolyésolas vizsgalatakor
nem szabad figyelmen kiviil hagyni az iskolai kontextust, az intézményi kdrnyezetet. Eszerint
fontos az, hogy van-e csoportbontas az osztalykozosségen beliil vagy vannak-e olyan
alegységei az osztadlynak, melyek adott targyakra specializdlodnak. Napjainkban mar
Magyarorszagon is elterjedtté valtak a tagozatos osztalyok, a fakultdcid lehetdsége. A
szerzéparos szerint, azok a didkok, akikkel egy tagozatra jar az egyén nagyobb befolyassal
birnak r4 az aspiracid tekintetében, mint azok az osztalytarsak akikkel ritkdbb a kapcsolat.
Tovéabba, a tagozatos képzésbe tobbnyire jo képességii, magas motivacioji didkok keriilnek,
ez esetben a didknak nagyobb az esélye arra, hogy olyan didkkal alakitson ki barati viszonyt,
aki jol teljesit az iskolaban. A jo iskolai teljesitményii barat pedig pozitivan befolyasolja a
tovabbtanulasi szandékot (Buchmann & Dalton, 2002). Tehat rdmutatnak arra, hogy vizsgélni
kell az intézményi kornyezetet, melyben a didkok mindennapjaikat toltik. Coleman (1965.)
vizsgalatabol az deriil ki, hogy azokban az iskoldkban, osztalyokban, ahol a tovabbtanulés
pozitiv értéknek szamit, ott az iskoldban betdltott statusz hatasa szignifikansan nagyobb, mint
ahol nem érték a tovabbtanulas. A vizsgalatabol az is kideriil, hogy az iskolai kdzosségben
betdltott statusz hatasa az évek eldre haladtaval novekszik. Vagyis egy végzds osztalyban ez a

hatés erésebb, mint egy elsd évfolyamos osztaly esetén (McDill & Coleman, 1965).

A magvarorszagi intézményi kornvezet és fo problémai

A most is atalakuloban 1év6 kozoktatas, mint azt mar korabban szamos elméleti munka
megallapitotta a tarsadalmi egyenldtlenségek Gjratermelddésének intézménye. Ez hazdnkban
sincs masképp. A kozépiskolai képzési tipusok kozott is hierarchia allithato fel, mely hiven
leképezi a tarsadalmi egyenldtlenségeket. A hierarchia legfelsé fokdn a gimnazium all, ezt
koveti a szakkozépiskola, a ranglétra legalso fokan pedig a szakiskola taldlhato (Lisko, 2008).
A szakiskola egyre inkdbb a hatranyos helyzeti tanulok gytlijtohelyévé valik. A
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iskolatipusokat 0Osszevetve elmondhatd, hogy a szakiskoldban talalhato a legnagyobb
aranyban tanulasi és beilleszkedési zavarral kiizdo didk. Tovabba a szakiskoldk oktatasi
eredményei sorra elmaradnak a szakkozépiskolak és gimnaziumok eredményétél, a masik o
probléma pedig az, hogy ezen iskolaban magasabb a lemorzsoldédas arany, mint az egyéb
iskolatipusokban (Lisko, 2008). Az oktatds masik f6 problémaja a szegregacid, ami gyakran
mélyszegénységgel parosul. Havas Gabor (2008) tanulmanyabol kideriil, hogy 2008-ban a
roma tanulok egyharmada szegregalt oktatasban részesiilt. A szegregalt oktatas pedig gyakran
az oktatdsi szinvonal alacsony szintjével jar kézen fogva. A szegregacioval Osszefliggd
jelenség a magantanulokra vonatkozik. Bevett gyakorlatta valt, hogy a tilkoros, hatranyos
helyzetili, nehezen kezelhetd didkokat magantanulova mindsitik, igy ezen didkoknak csupan az
év végi osztalyoz6 vizsgan kell részt venniik (Havas, 2008). A sor tovabb folytathato,
azonban mivel a dolgozatom tém4jatdl a magyar oktatdsi rendszer gyengeségei viszonylag
tavol esnek, ezért itt csupan egy kis izelitét kivantam adni arrdl az erétérrdl, amelyben a

vizsgalt didkok elhelyezhetdek.

Az iskolai aspiraciot meghatarozo tényezok osszefoglalasa

Az imént ismertetett, iskolai aspirdciot befolydsold tényezOk hatasat Osszefoglalvan,
elmondhat6, hogy a korabbi kutatasok €és elméletek alapjan, hogy a bardtoknak pozitiv hatast
tulajdonitanak, €s a kdlcsonds baratok hatasa az elméleti munkék szerint jelentdsebb az egyén
tovabbtanulasi terveinek tekintetében. Az altalam felkutatott szakirodalmak nem tértek ki a
népszertiek hatasara, igy ezzel kapcsolatban az irodalmak alapjan nem lehet megallapitani,
hogy a népszerli tarsak valoban hatdst gyakorolnak-e az egyéni aspiraciokra és ha van
Osszefiiggés, akkor ez milyen iranyl. Az egyéni jellemzdk tekintetében megallapithato, hogy
a legtobb korabbi munka, az egyéni ismérveknek kozvetett hatast tulajdonit a tovabbtanulési
szandékra. A korabbi kutatasok alapjdn a kérdezett nemének, iskolai teljesitményének és
onértékelésének pozitiv hatdsa van az iskolai aspirdciora, mig az etnikai hovatartozas negativ
iranya Osszefliggést mutat a tovabbtanulasi tervekkel. A csaladi hattér hatasara attérve,
kijelenthetd, hogy a korabbi, témaban sziiletett munkak a sziilok iskolai végzettségének ¢€s a
szlilék tanulmanyokkal kapcsolatos elvarasai pozitiv Osszefiiggésben allnak az aspiracioval,
mig ha a sziilok munka nélkiili, az csokkenti az esélyét annak, hogy a didk tovabbtanulést
tervez. A csoportos jellemzok csoportjaba az iskolai kornyezet, a képzés tipus €s az osztaly
etnikai 0sszetétele tartozik. Ha a didk szakiskoldba tanul vagy magas a romatanuldk aranya az

osztalyban, az csokkenti a didk tovabbtanulasi szandékat.
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1. abra Az iskolai aspiraciot meghatarozo tényezok osszefoglalo abraja
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Empirikus rész
Kutatasi kérdés

Vizsgalatom 0 targyat a kdzépiskolas didkok tovabbtanulasi szandéka, aspirdcidja képezi. A
tanulmanyi aspiraciok vizsgalata soran leggyakrabban a didk tarsadalmi és csaladi hatterének
hatasat hangsulyozzak, ritkdbban emelik ki a kortdrsak hatdsat. Azonban érdemes
megjegyezni, hogy korabbi kutatasok kimutattak, hogy szignifikans pozitiv hatassal birnak a
kortarsak az aspiraciora. Masképp fogalmazva, ha a barat tovabbtanulas tervez, az noveli az
egyéni tovabbtanulasi szandék kialakulasanak esélyét (Duncan & Featherman, 1972). Ebben a
dolgozatban az osztalytarsak daltal gyakorolt hatast vizsgdlom az egyéni tovabbtanulési
szandékokra. Ez alapjan elmondhatd, hogy érdeklodésem kozéppontjaban a kozépiskolai
osztalyokban kialakulo tarsas kapcsolatok fajtai, valamint a fennall6 statusviszonyok allnak és
ezen viszonyok Osszefiiggései az iskolai aspiracioval. A f6 kutatdsi kérdésem, melyet a
dolgozatomban vizsgalni szeretnék, a kovetkezOképp fogalmazhaté meg. : A bardatok és
népszerii tarsak és az egyéni aspirdacio kozott mutatkozik-e osszefiigges, és ha igen, milyen
iranyu ez az osszefiiggés. Tovabbi kérdésem az, hogy a népszerii személyek esetén a
szociometriai vagy az észlelt népszeriiség mutat erosebb osszefiiggést a fiiggo valtozoval.

Ugy gondolom ez egy relevans kutatasi kérdés, hiszen tudjuk azt, hogy a
tovabbtanulasi terveket mennyire meghatarozza a diak tarsadalmi hattere, azonban a csalad
mellett a kortarsak is befolyéassal birnak, bizonyos életkorban akar hatasuk erdsebb is lehet,
mint a sziiloké. Kamaszkorban egyre fontosabba véalnak a kortars kapcsolatok, igy az
osztalytarsak befolyasa feler6sodik ebben az iddszakban. A tinédzserek probalnak levalni
sziileikr6l, onallosodni. Ebben az idészakban egyre kevesebb idot toltenek otthon, csaladi
korben, tobbet €s szivesebben vannak a veliik korabeliekkel, barataikkal, igy megnovekszik
az id6, amit az iskola falai kozott toltenek az osztalytarsak korében. Ebben az idészakban
kiilonosen fontossa valik a tarsaknak valé megfelelés. Tovabba sokan befolydsolhatoak a
tarsak altal (Wigfield, Eccles, Rodriguez, 1998). A tarsas befolyasolas a diakok életének
kiilonbozo terliletein érezteti hatasat, hatast gyakorol viselkedésmddjukra. Azonban a
befolyas mértéke eltérd lehet, Cohen szerint a tarsak iskolai aspirdcidra gyakorolt hatdsa
viszonylag kicsi. A kovetkezokben megvizsgdlom, hogy a magyar kdzépiskolas didkok egy
kis mintdjan ez az allitds mennyire bizonyul igaznak.

A tarsas kapcsolatok koziil kiemelném a barati viszonyokat. Az osztalyban kialakuld

statushierarchidban kitiintetett helyet foglalnak el a k6zdsség népszerii tagjai. A tobbi didk
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szdmara fontos lehet ezen didkoknak valé megfelelési szandék, igy ugy gondolom, hogy a

népszeri didkok nagy befolyassal birnak a tobbi tarsukra nézve.

Hipotézisek

Dolgozatom elején eldzetes varakozasaim és az olvasott szakirodalmak alapjan hipotéziseket

allitok fel.

Hipotézis 1.

Mivel a baratokkal szoros a kapcsolat, ezaltal a baratok iskolai aspiracidja pozitiv iranyban
befolyasoljdk a tovéabbtanulasi terveket. Feltételezésem szerint a klasszikus magyarazo
valtozokra (egyéni jellemzdk, csaladi hattér) vald kontrollalas utan is 6nallo, szignifikdns

pozitiv hatassal birnak a baratok.

Hipotézis 2.

A népszerli didkok tovabbtanulasi tervei pozitiv irdnyban befolyasoljadk az egyéni iskolai
aspiraciot. A szociometriai szempontbol népszerli didkok hatdsa erdsebb, mint az észlelt
népszeriiek hatasa, mert a szociometriai népszeriieck esetén az egyéni szimpdtia, €s az
elfogadottsag a dontd. Ugy vélem, hogy azoknak a didkoknak a véleményére, akikhez az

egyén pozitiv tulajdonsagot kapcsol, jobban ad az ember az iskolai aspiracio tekintetében is.
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Az adatfelvétel

Az elemzést a MTA TK ,,Lendiilet” Kapcsolathald és Oktatas Kutato Kozpont (RECENS)
altal végzett panelvizsgalat adatain végzem. A kutatds cime: Egymadasba gabalyodva:
kamaszok kapcsolati dinamikdja a statusverseny, a teljesitménytaktikézas, a kirekesztés és az
integracio tiikrében. A kutatdst az Orszagos Tudomanyos Kutatdsi Alapprogramok (OTKA)
finanszirozza (K 81336 szamu). A kutatas 2010 és 2013. kozott zajlik, melynek soran négy
adatfelvételre keriil sor. A kutatdsba 2010-ben kilencedikes osztalyok (43 darab) keriiltek
Osszesen 7 iskolabol, mely kozott talalhatd foOvarosi, vidéki nagyvarosi és kisvarosi
kozépiskola is. Az adatfelvétel elsd két hullama kozt félév telt el (9. évfolyam elsé és masodik
féléve). Mig a tobbi hullam évente kovette egymast. Az utolso, negyedik adatfelvételre idén
tavasszal keriil sor. A kutatasrol tovabba elmondhat6, hogy kapcsolathald alapi megkozelitést
alkalmaz. A kapcsolathalozati szemléletmod a kérddiven is tiikkr6zodik, hiszen szamos kérdés
vonatkozik a didkok kozott kialakuld kapcsolatokra és az egymasrol alkotott véleményekre.
Az adatfelvétel soran ezek a kérdések matrixos formaban lettek feltéve, nem a névgeneralos
technikat alkalmaztak. A mintaba az 0sszes didk bekeriilt, aki a vizsgalt osztaly tagja volt. A
kutatds sordn a didkok mellett az osztalyfonokok is lekérdezésre keriiltek. Dolgozatomban a
tanari kérddivek egyes elemei is felhasznalasra keriilnek.

A dolgozatomban a harmadik hulldmos adatok keriilnek elemzésre. A harmadik
adatfelvétel 2012-ben zajlott, amikor a kérdezettek tizedik évfolyamba jartak. A harmadik
hullam vizsgalata tobb szempontbol kézenfekvd dontés. Az egyik f6 érv emellett, hogy ekkor
mar tobb éve egy osztalyba jarnak a didkok, igy jol ismerik egymdst az osztalytarsak.
Tovéabba kialakul mar egy statushierarchia a gyerekek kozt és létrejonnek tartds klikkek,
baratsagok. Ezen viszonyok megléte mind arra utal, hogy az osztalykozosségekben
mutatkoznak tarsas befolyasolé hatasok. Hallinan és Williams (1990.) kutatasa is azt az
eredményt hozta, hogy a baritok hatdsa erésebb 12. osztidlyban, mint 10. évfolyamban.
Tovébbi érv a harmadik hullamos adatok elemzése mellett, hogy a didkok atlagos ¢életkora az
adatfelvétel idején 17 év volt, ami elég kozel esik idoben a palyavalasztishoz, a
tovabbtanulasi dontés meghozataldhoz, emiatt igy gondolom, hogy vildgosabb elképzeléseik

vannak a tovabbtanulési szandékaikrol, mint a kordbbi adatfelvételek idején.
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A minta

A vizsgalt mintat a harmadik hullamban részt vettek (N=1051) egy részmintaja alkotja. A
mintdba azon didkok kertiiltek be, akik jelen voltak a harmadik adatfelvételkor €s valaszoltak a
tovabbtanulasi tervekre vonatkozé kérdésre. Ez alapjan elmondhatd, hogy a vizsgalt minta
990 fobdl all, ezek a didkok 7 kiilonbozo iskoldba és 41 kiilonb6zd osztilyba jarnak. Az
adatfelvétel négy kiilonbozé varosban tortént. A mintdba keriiltekrél elmondhat6, hogy
atlagos életkoruk az adatfelvétel idejekor 17 év volt, a legfiatalabb megkérdezett életkora 16
¢év volt, mig a legiddsebb mar betoltotte a 22. ¢életéveét. A megkérdezettek nagy része, 61,9%-a
lany, és 38,1%-uk fiu. Etnikai hovatartozas tekintetében elmondhatd, hogy a kérddivet
kitolték tulnyomo része, 80,6%-uk magyarnak vallotta magat, 7,9%-uk romanak és 10,3%-uk
pedig romanak és magyarnak egyarant tekinti magat. A megkérdezettek képzéstipus
tekintetében a kovetkez0 megoszlast mutatjak: 44,9%-uk gimnaziumban folytatja
tanulmanyait, 27,3%-a a didkoknak szakkozépiskolaban tanul, mig 27,8%-a a mintaba
kertilteknek szakiskolas. Az atlagos osztalylétszam 29 f6, a legkisebb osztaly 16 f6bdl all, mig
a legnagyobb osztalyba 45 diak jar.

Az adatelemzés szempontjabdl igen fontos az, hogy a hidnyz6 megfigyelések szdma a
minimumra legyen szoritva. Ez a probléma a kapcsolathaldzatokat vizsgalod kérdések miatt
kiilonosen égetd, mert a didkok egymasra adnak le jeldléseket, és a teljes kapcsolathaldzatokat
csak akkor ismerhetjiik meg, ha mindannyian kitoltik a kérdéivet. Tovabba a kutatds soran
szocio-demografiai hattérre vonatkozo kérdéseket is feltettek. A kapcsolatok vizsgalatakor
hasznos, ha ismerjiikk a jelolt didkok egyéb ismérveit is. Annak érdekében, hogy minél
kevesebb legyen a hidnyzé megfigyelés, az el6z0 hullamok adatai segitségével inputalést
végeztem. A statikus jellemzoket, mint a kor, nem, etnikai hovatartozas, sziilok iskolai
végzettsége, abban az esetben, ha hianyzé adatok voltak, a kordbbi adatfelvételek soran adott
valaszokkal potoltam azt, kihaszndlva a panelvizsgilat ezen elényét. Azonban fontos
megjegyezni, hogy a vizsgalodasom targyat képezd iskolai aspirdciok esetén az adatok
potlasara nem nyilik mdd, hiszen a tovabbtanulasi tervek dinamikusnak tekintenddk, idében

valtozast mutathatnak.
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Konceptualizacio, operacionalizacio

Ezt kovetden operacionalizdlndm a fobb fogalmakat. A kovetkezd részben bemutatasra

keriilnek az elemzés soran felhasznalt valtozok €s azok mérési modja.

A fliggd valtozd

A fiiggd valtozo, melyet vizsgdlok a didkok egyéni tanulmanyi aspirdcidja. A harmadik
adatfelvétel soran a tovabbtanulasi tervek mérésére a kovetkezé kérdést hasznaltak. Mik a
terveid kozvetlen a kézépiskola elvégzése utan? (Tobb valaszt is megjelolhetsz) A kérdéshez a

kovetkezo valaszlehetéségek tartoztak:

Bar nem érettségit add képzésben veszek részt, megszerzem az érettségit.
Kiegészitd képzésben veszek részt, pl.: OKJ-s oklevelet szerzek.
Felsoéoktatési intézményben folytatom a tanulmanyaimat.

Dolgozni fogok.

Még nem tudom.

A kozépiskolat sem szeretném befejezni.

ok wnE

A kategoriak attekintésébdl kideriilt, hogy a valtoz6 ahhoz, hogy az elemzésbe bevonhato
legyen, atalakitast igényel. A helyzetet tovabb nehezitette az, hogy tobb valaszlehetdség
megjelolésére adtak modot, igy szamos esetben elemzés szempontjabol nehezen kezelhetd
valaszkombinaciokat kaptam. A gyakorisagi tablak tantsaga szerint a didkok gyakran
egymassal O0ssze nem fér0 valaszlehetOségeket jeloltek meg. Erre példaként szolgal a
felsdoktatas intézményben folytatom tanulméanyaimat és a még nem tudom valaszlehetdség
egyidejii bejeldlése. A kérdésbdl ezt kdvetden egy haromértékii kategorikus valtozot hoztam
létre. A harom kategoria a bizonytalan, még nem tudom; a tovabbtanulast tervez, és a nem
tanul tovabb. Az ismertetett felosztast alkalmazza is Cohen (1989) vizsgalataban. A
tovabbtanulasi kategoria esetén eltérés mutatkozik a gimnazistak, szakkozépiskolasok és a
szakiskolasok kozott. A szakiskoldsok a képzés befejezése végén nem szereznek érettségi
bizonyitvanyt, igy szdmukra nem lehetséges kozvetleniil a kozépiskola befejezése utin a
felsooktatasban vald részvétel. Ezért esetiikben mast tekintek tovabbtanulasi szandéknak,
mint a gimnazistak és szakkozépiskolds didkokndl. Eszerint tovabbtanuldst tervez, az a
gimnazista vagy szakkozépiskolas, aki a feldsoktatdsban vald tovéabbtanulds és/vagy a
kiegészitd képzést jelolte be. A szakiskolasok korében tovabbtanulasi szandékot jelez az, ha
az érettségi megszerzését vagy kiegészitd képzésen vald tovabbtanulast jeldlte. Nem tanul
tovabb kategoriaba keriiltek azok a didkok, akik a dolgozni fogok valaszt jelolték. A

bizonytalan kategoridba tartoznak, mindazok a didkok, akik még nem tudjak mit terveznek a
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kozépiskola utan és azok a megkérdezettek, akik egymassal dsszeférhetetlen valaszokat adtak.
Az Osszevonasok utdn a fliggd valtozdo a kovetkezd eloszlast mutatja. A tablazatrol
leolvashato, hogy a kérdezettek fele tovabbtanulast tervez, 35%-uk bizonytalan a jovdbeli

terveket illetden, mig a didkok 14,4%-a nem szandékozik tovabbtanulni.

2. abra Az egyéni iskolai aspiracio gyakorisagi tablaja

gyakorisag %
bizonytalan 349 35,3
tovabbtanul 498 50,3
nem tanul tovabb 143 14,4
0sszesen 990 100

Magvarazo valtozok

A hipotézisek alapjan elmondhato, hogy két f6 kortarscsoport, a baratok és az osztalyban
népszertinek szamitd egyének iskolai aspirdciora gyakorolt hatasat vizsgalom. E csoportok

iskolai aspiracidjanak megragadasa tobb valtozok vizsgalatat igényli.

A baratok

A baratsagot két eltér6 modon definidlom. Egyfeldl baratnak tekintek minden olyan didkot,
akit az egyén bejeldlt akkor, mikor a jo baratairdl kérdezték, tehat ez egy kimend jeloléseken
alapuld (outdegree) barati viszony. A baratsag ezt a tipusat a kovetkezdkben egyoldala
baratsdgnak hivom. A baratsdg masik tipusanak a kolcsonds baratsdgokat tekintem.
Kolesonosnek szamit a viszony, ha mindketten baratnak jelolték egymast. Fontos
megjegyeznem, hogy az egyoldalu baratok kore egy tagabb halmaz, melynek egy
részhalmazat alkotjak a kdlcsonds baratok.

A baratok operacionalizdlasa utdn, a didkokhoz hozzéarendeltem a sajat iskolai
aspiracidjukat. Fontos megjegyezni, hogy az iskolai aspiracié mérésére a fliggd valtozonal
ismertetett, hdromkategorias valtozot hasznalom.

A baratok aspiracidjanak meghatarozasa utan sziikségessé valt az, hogy a sok barat
aspiracidjat egy valtozoval ragadjam meg, ezért a baratok iskolai aspiraciojanak atlagat
vettem. Azonban az iskolai aspiraciot mérd valtozd haromkategdridas mivolta miatt az
atlagolas nehézségbe iitkozik. Ezért a baratok tanulmanyi aspiracidja atkddolasra keriilt. Az

atkodolas aszerint tortént, hogy a barat aspiracidja egyezik-e a vizsgalt egyén aspiraciojaval.
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fgy az aspiracié hasonlosagat egy kétértékii, dummy valtozéval mértem, mely 1-es értéket
vesz fel, ha egyeznek a tovabbtanulasi terveik, 0-t, ha nincs egyezés. Az 0j kétértékii valtozo
atlagat vettem, ami az elemzés soran az egyik f6 magyarazé valtozo lesz.

Az atlagos hatas azt feltételezi, hogy minden tars ugyanakkora hatdst gyakorol a
tarsakra. A tarsak hatasanak megragaddséara tobb féle mod létezik. Azonban a tudomanyos
¢letben a kérdést illetden nem alakult ki konszenzus. A kutatok egy része azonos hatést
tulajdonit az Osszes baratnak, mig masok eltérd hatast rendelnek a baratokhoz. Az utobbi
csoportba tartozok is tobb kiillonbozé elvet vallanak. Az egyik megkozelités szerint, minél
tobb baratja van az egyénnek, minden tovabbi barat hatasa kisebb, mint az 6t megel6z6é.
Eszerint a baratok szamaval csokken a kifejtett hatdsuk. A masik megkozelités szerint a
baratszam eggyel valdo novekedése noveli a baratok altal kifejtett hatast. Vagyis a baratok
szdmaval n6 a kifejtett hatds. Egy tovabbi elképzelés, hogy mindenkinek vannak nagyon jo
baratai, akiknek a hatdsa sokkal erdsebb, mint a tobbi, kevésbé szoros baratnak. Az ismertetett
feltételezések alkalmazasat a gyakorlatban stlyozassal érik el. A baratok eltérd szdmahoz
tartozo kiillonbozo hatds gondolatat szem eldtt tartva, az elemzés sordn a modellbe bevonésra
keriil a baratok szama is.

A baratok és az egyéni iskolai aspiracio kozotti dsszefliggés egyfeldl adodhat abbol,
hogy a didkok azért valasztjak egymast baratnak, mert hasonldak a tovabbtanulasi szandékot
illetden. Ezt szelekcids hatasnak hivjuk. Azonban el6fordulhat az, hogy a didkok baratsagot
alakitanak ki, és az egymadsra gyakorolt hatdsuknak kdszonhetden az iskolai aspiraciojuk
kozeledik egymashoz (Flashman, 2012). Ez befolyasolas hatasnak tekinthet6. Tehat az idébeli
sorrendjiik mas lehet. A kutatasom keresztmetszeti jellegébdl adéddan, azonban a szelekcios
hatds és a befolyasolds hatds nem valaszthato kiilon E két hatas szétvalasztdsa csupan
longitudinélis kutatassal vizsgéalhatd, Osszetett Siena modellek segitségével. Tovabbad nem
szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a hatds nem egyiranyu, hiszen a baratok kolcsondsen

hatast gyakorolnak egymasra, igy a tovabbtanulasi tervek tekintetében is.

Népszerii személyek

A népszerli személyek vizsgdlatdra tobb mér6szamot is hasznadlok. Az elméleti hattérben
iIsmertetettek alapjan a szociometriai és az észlelt népszeriiséget is mérni kivanom. Azonban a
kutatasi kérdésembdl adodoan eltérek attdl a standardtol, melyet a két népszeriiségtipus
mérésekor hasznalnak. A szociometriai népszeriiség mérése, mint ahogy fentebb bemutattam,
a kedvelés, nem kedvelés kérdések alapjan torténik. A vizsgalt adatfelvétel sordn ezt a kérdést

5 foku skalaval mérték, ahol a kategoriak az utdalom, nem kedvelem, k6zombés, kedvelem, jo

31



baratom voltak. Azonban jelen esetben nem ezt a kérdést fogom alkalmazni a szociometriai
népszeriiség mérésére, mert a masik f6 magyarazé valtozom a baratsag, ezzel a kérdéssel valt
mérhetévé. Ugy gondolom, hogy moédszertani szempontok miatt elkeriilendé, hogy
mindkettét ugyanazzal a valtozoval vizsgaljam. Ezért a szociometrai népszeriiség mérésére a
kovetkezd kérdést alkalmazom. Ki népszerii az osztalyban? Azzal a feltételezéssel élve, hogy
a didkok a kérdést tigy értelmezték, hogy a kérdés az 6 véleményiikre kérdez ra. Az észlelt
népszeriiséget, mely a tobbick altal népszeriinek tekintett emberekre vonatkozik, a sokan
nagyra tartjak kérdéssel teszem mérhetévé. Az imént vazolt kérdésekre kapott bejovo
jeloléseket az osztalybeli atlaghoz viszonyitottam. Azt tekintettem népszeriinek, mind az
észlelt népszerliség, mind a szociometriai népszeriiség esetén, akinek az indegree-je ettol
pozitiv irdnyban két szérdsegységnyire volt taldlhatd, azért dontéttem ezen konceptualizalas
mellett, mert a szakirodalomban Parkhurst és Hopmeyer (1998) népszeriinek tekinti azokat a
személyeket, akiknek a bejovo jelolés szama az atlagos indegree-nél tobb mint egy szoérassal
feljebb van. Ezzel a moddszerrel a népszeriiség mintegy csoport szintii valtozo lett, ugyanis
minden didkhoz, aki egy osztilyba jar ugyanazon személyek lettek népszeriiként
hozzérendelve.

A masik modszer, melyet megprobaltam alkalmazni, hogy a szociometriai
népszerliség mérésére a kovetkezo allitast alkalmazom: felnézek ra. E mogott az a feltételezés
huzodott, hogy mindenkire az gyakorol befolyast, akit 6 népszeriinek tart. Azonban a didkok
jelentds része nem jelolt be senkit ennél a kérdésnél, igy a sok hidnyzé adat miatt nem volt ez
a modszer hasznalhat6. Fontos kikétnom tovabba, hogy bar a szakirodalom szerint a tarsas
elutasitasban részesiilok hatasa is jelent6s a tarsas befolyasolds szempontjabol, azonban
vizsgéalatomban csupan a pozitiv jelolést kapo személyek hatasat nézem, feltételezve azt, hogy
a népszerliek pozitiv példaképnek szamitanak, mig a sok negativ jelolést kapd didkok
viselkedése nem kovetendd példa az osztalytarsak szamara az iskolai aspiracié tekintetében.

A népszerlick meghatarozasa utan attérnék a népszerti didkok aspiracidjanak mérésére.
A népszeriiek esetén a baratoknal ismertetett logikat kovettem. A népszeriiek aspirdcidja
haromkategorias formdban keriilt mérésre. Majd ezt kovetden Osszevetettem a tovabbtanulasi
terveiket a vizsgalt egyén aspiraciojaval. Ha egyezik az aspiraciojuk, akkor, 1-es értéket kap,
mig ha nem, akkor 0-t. Ezt kdvetden létrehoztam a népszerliek aspiracids hasonlosdganak
atlagat, ami az elemzés sordn felhasznalasra keriil. A népszerliek vizsgalata soran azt is
figyelembe veszem, hogy a kérdezett népszerii. A népszeriiség, a didk statusa, mint ahogy az
elméleti részben bemutattam, befolyasolja azt, kit valaszt az egyén bardtjanak. Vagyis a

népszerl didkot szivesebben jeldlik baratnak, mint a nem népszerti személyeket.
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Kontrollvaltozok

Az ismertetett magyarazo valtozok valds hatdsanak megragadéasa érdekében az elemzésbe
kontrollvaltozok is bevondsra keriilnek. A kontrollvaltozok hatdsmechanizmusainak
ismertetésére kordbban az elméleti részben sor keriilt. A kontrollvaltozok tobb csoportra
oszthato.

Egyfeldl a vizsgélati modellekbe egyéni ismérvek keriilnek be. Ide tartozik a nem, az
etnikai hovatartozas és az iskolai teljesitmény. A nem tekintetében azt varom, hogy a lanyok
nagyobb eséllyel szandékoznak tovabbtanulni, mint a fiak. Ez a hatds az egyéb valtozok
jelenléte esetén is szignifikdns marad. A vizsgélt adatfelvétel sordn etnikai hovatartozas
tekintetében a didkok magyarnak, romédnak, romédnak és magyarnak vagy egyéb etnikai
csoporthoz tartozonak tarthattak maguknak. A kdnnyebb értelmezés értelmében a vizsgalatba
nem ilyen formaban lett bevonva az etnikai hovatartozds. Hanem létrehoztam egy kétértékii
valtozot, mely szerint valaki roma vagy nem roma. Etnikai hovatartozas tekintetében az a
hipotézisem, hogy a roma szarmazas negativ hatast gyakorol az iskolai aspiraciora. Az iskolai
teljesitmény jelentésen meghatarozza a tovabbtanulasi terveket. A tovabbtanulds sordn az
oktatdsi intézmények a didkokat iskolai teljesitmény alapjan rangsoroljdk ¢és dontenek
felvételiikrél. Tovabba a didkok képességeikrdl jegyek formdjadban kapnak visszajelzést a
tanaroktol. Az érdemjegyek pedig befolyasoljak azt, miként észlelik a didkok sajat
képességeiket, teljesitményiiket. Az onértékelés pedig, ahogy az Keller Tamas munkéjabol is
kideriil, jelentésen befolyasolja a tovabbtanulast. Az adatfelvétel soran a didkoknak nem lett
feltéve onértékelésre vonatkozd kérdés, ezért ezt nem tudom vizsgalni. Tovabba az iskolai
teljesitmény mérése is korlatozott. A didkok érdemjegyei nem allnak rendelkezésre, ezért a
teljesitmény mérésére kozvetett (proxy) indikatorokat hasznalok. Az adatfelvétel soran az
osztalyfénok is lekérdezésre keriilt. A tanari kérd6iv tartalmaz kérdéseket arrdl, hogy az
osztalyfonok miként itéli meg a didkokat kiilonb6z6 tulajdonsagok tekintetében, ilyen példaul
az okos, értelmes vagy a szorgalmas. A vizsgalat soran jo iskolai teljesitményt nyujtoé diaknak
tekintem azokat a gyerekeket, akiket a tanar szorgalmasnak és okos, értelmesnek egyarant
tekintette. Abbol a feltételezésbol kiindulva, hogy a jo iskola teljesitmény eléréséhez foként e
két jellemzOre van sziikség. Eszerint azt gondolom, hogy az iskolai teljesitmény pozitiv
Osszefiiggést mutat a tovabbtanulasi tervekkel.

A kontrollvaltozok masik csoportja a csaladi hattér hatasat ragadja meg. A csaladi
hattér egyik fontos eleme a didk tovabbtanuldsi szandéka szempontjabdl a sziilok
legmagasabb iskolai végzettsége. Az elemzés sordn megvizsgalom mind az anya, mind az apa

iskolai végzettségének hatasat. Feltételezésem ezzel kapcsolatban, hogy minél magasabb a
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sziillok iskolai végzettsége, anndl nagyobb az esélye annak, hogy a didk tovabbtanulni
szandékozik a kozépiskola elvégzése utan. Ez Breen és Goldthorpe elmélete szerint azzal
magyarazhatd, hogy a didk abban érdekelt, hogy minimum olyan iskolazottsagi szintet
elérjen, mint amit a sziilei szereztek. A csaladi hattér masik Osszetevdje, hogy a sziilok
megjelennek-e a munkaerdpiacon. A munkanélkiiliség mérésére a kdvetkezo kérdés szolgalt:
Volt-e édesapad/édesanyad az elmult harom honapban munkanélkiili. Varakozasom szerint
azon didkok, akinek a sziilei munkanélkiiliek, 6k kisebb eséllyel tanulnak tovabb, mint azok a
tarsaik, akiknek a sziileik foglalkoztatottak. A didkok a csaladban tapasztalt munkanélkiiliség
esetén mas szubjektiv hasznossagot és koltségeket rendelnek a tovabbtanulashoz (Breen &
Goldthorpe, 1997)

A kontrollvéltozok utolsé csoportjdba azon valtozok tartoznak, melyek az osztaly
relevans ismérve az egyén iskolai aspiracidjanak szempontjdbol. Az osztaly egyik jellemzdje
a képzéstipus. A didkok kozépiskolai tanulmdnyaikat folytathatjdk gimnaziumban,
szakkozépiskolaban, és szakiskolaban. A gimnaziumban tanulok nagyobb eséllyel tervezik a
tovabbtanulast, mint azok a didkok, akik szakkozépiskolaban vagy szakiskoldban folytatja a
tanulmanyait. Tovabbi osztalyjellemz6, mely bevonasra keriilt, az osztalyba jarok megoszlasa
etnikai hovatartozas tekintetében, mely a modellbe a romak aranyszamaként keriilt be.
Eldzetes varakozdsaim szerint az osztaly magas ardnya csokkenti az egyéni az iskolai
aspiraciot, mert minél nagyobb a romak aranya az osztalyban, annal inkébb negativ csoport

cimkeként mikodik az etnikai hovatartozas.

3. abra Elemzés soran hasznalt valtozok listaja, atlaguk és szorasuk

Valtozd | Valtozd

Valtozo6 neve Valtozo értékei . .
atlaga szorasa

0=bizonytalan
egyéni aspiracio 1=tovabbtanul 0,79 0,67
2=nem tanul tovabb

0-1

kolesonods bardtok aspiracidjanak

atla.g(’)s.}rlasonlosaga az egyéni folytonos valtozo 0,55 0,38
aspiraciohoz

egyoldalu baratok aspiraciojanak 0-1

atlag(’)s.}'lasonlosag az egyéni folytonos véltozo 0,52 0,34
aspiracidhoz

ko6lcsonos baratok szama 29 2,19
egyoldalu baratok szama 5,28 3,96

szociometriai népszertiek (2std)
aspiracidjanak atlagos hasonlosaga 0,5 0,41
az egyéni aspiracidhoz

észlelt népszeriiek (2std)
aspiraciojanak atlagos hasonlosaga 0,5 0,44
az egyéni aspiracidhoz
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nem 0-fid 0,61 0,48
1=lany

kor 17,05 0,74

iskolai teljesitmény (Kit jelolt a O=nem i6 tanulé

tanar okos, értelmesnek és . ,J u 0,19 0,39

1=jo tanuld

szorgalmasnak)

etnikai hovatartozas Oznfm roma 0,18 0,39
1=roma

anya iskolai végzettsége 0=nem 023 042

Van-e diplom4ja az anyanak? 1=igen ' ‘

ar}ya volt- munkanélkiili az elmult 3 Of.nem 0,26 0,44

honapban 1=igen

romatanulok ardnya az osztalyban 0,18 0,22

képzéstipus: gimnazium Of.nem 0,45 0,49
1=igen

o . g 0=nem

képzéstipus: szakkozépiskola 1=igen 0,27 0,45

képzéstipus: szakiskola 0=nem 0,28 0,45
1=igen

4. abra Az iskolai aspiracio empirikusan tesztelheté modellje
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Egyoldalu barat
aspiracidja

Kolcstnos barat
aspiracioja

Szociometriai
népszerli
egyének aspiracidjg

Egyoldalu
baratok
szama

Kolcsonos
baratok
szama

Képzés
tipusa

Etnikumok
aranya

Iskolai
aspirdcio

Iskolai
teljesitmény

Etnikai
hovatarto
zas

—- -
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Kutatasi modszertan

A fliggd valtozo egyéni szintli valtozo, ezért regresszid elemzést készitek. A fiiggd valtozo
haromkategorias, és kategoriai nominalis viszonyban allnak egymassal. Ebbdl kdvetkezden az
adatok elemzéséhez multinomialis regressziot alkalmazok. A multinomidlis regresszid helyett
szekvencialis elemzés vagy paronkénti Osszehasonlitds is végezhetd. Azonban mindkét
modszer problémakat vet fel. A szekvencidlis elemzés esetén egy dontési fat feltételeziink,
amelytdl a megkérdezettek dontési faja eltérhet. A paronkénti 6sszehasonlitas nagy hatuliitdje
az, hogy nehezen attekinthetéek az eredmények. Az imént ismertetett problémakra kinal
megoldast a multinomidlis logisztikus regresszi6. A multinomidlis regressziés modell
paronkénti Osszehasonlitast végez a mintan egy becslési eljarassal, az egyik alternativa
kimarad a becslésbdl, ez lesz az ugy nevezett referenciakategoéria. A referenciakategoria
hasznossaga 0-nak van tekintve a becslés soran. A multinomidlis regresszido egy
Osszehasonlitast mindig kihagy a referenciakategoria miatt. Ez abbol adodik, hogy feltételezi
az irrelevans alternativaktol valo fliggetlenséget, mely a dontéselmélet szerint a raciondlis
preferenciarendezés egyik feltétele. Ez tekinthetd a multinomialis logisztikus regresszi6 egyik
hib4janak, mert minden esetben feltételezi az irrelevans alternativaktol vald fiiggetlenséget,
abban az esetben is, ha az alternativak egymasba dgyazddnak. A multinomialis regresszid az
esélyhez hasonlo, relativ kockazatokat szamol. A becslés egy referenciakategoriahoz
viszonyitva mutatja a relativ kockazatokat, vagyis egy kimenetet figyelmen kiviil hagy. A
statisztikai programok, igy az 4ltalam hasznalt Stata programcsomag is, regresszios
egyiitthatoként a relativ kockazatok természetes alapi logaritmusat adja, azonban az
eredmények ismertetésénél mar az antilogaritmalt egyiitthatokkal operalok.

Az adatok klaszterezettsége adodoan €s abbol az okbdl kifolyodlag, hogy az elemzésbe
bevont valtozok kozott egyarant vannak egyéni és csoportszintiiek, ezért sziikséges a
multilevel regresszio alkalmazasa. Az elemzést a STATA program segitségével végzem el.
Az adatok tobbszintlisége miatt multilevel regressziot alkalmazok. Multilevel regressziot
akkor alkalmazzak, ha az adatok kiillonb6z0 szinthez, mint a mikro, makroszinthez tartoznak.
Jelen esetben, a kutatisomban a didkok nem egymastol fliggetlen megfigyelések, mert k6zos
osztalyokba és iskoldkba jarnak, ebbdl adéddan sziikséges a multilevel regresszié hasznalata.
A regresszio kiillonbozé hibatagokat szamol minden szintre (Snijders & Bosker, 1999;
Gelman & Hill, 2007). Az elemzéshez a Stata programcsomag egyik kiegészit programjat a
GLLAMM-ot hazsnaltam.
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Kutatasi eredmények

Leiro statisztikak

A kovetkezokben roviden ismertetném az elemzés legfobb valtozoinak leird statisztikait és a
megoszlasukat. Az egyéni iskolai aspiracio tekintetében elmondhatd, hogy a tobbség
tovabbtanulast tervez. Képzéstipusok szerint, azonban nagy eltérések mutatkoznak. A
gimnazistdk legfobb hanyada, a tanulok 73%-a tovabb tanulast tervez, egy negyediik pedig
bizonytalan a jovot illetden. A szakkozépiskolasok 35,6%-a szandékozik folytatni
tanulmanyait a kozépiskola elvégzése utan, mig a didkok 47,4%-a bizonytalan a
tovabbtanulas kérdését illetden. A szakiskoldsok 40%-a bizonytalan a tovabbtanulés
tekintetében, mig 31,6%-uk nem tervezi tovabbi képzés elvégzését. Tehat elmondhatd, hogy a
gimnazistadk korében legnagyobb az ardnyuk a tovabbtanulast tervezOknek, Oket a
szakkozépiskolasok kovetik, majd a szakiskoldsok. Ezzel az eredménnyel van 6sszhangban a

nem tovabbtanulast tervezdk aranya is.

5. abra Az egyéni aspiraciok megoszlasa képzéstipusok szerint

egyéni aspiraciod 3kategorids
A megkérdezett milyen ] nem
képzéstipusban tanul bizonytalan tovabb | o Total
tanul .
tovabb
o 445
Gimnazium
24,70% | 73,00% 2,20% | 100,00%
270
Kkdzéniskol
Szakkozepiskola 47,40%| 35,60% | 17,00% | 100,00%
275
Szakiskola
40,40% | 28,00% | 31,60% | 100,00%
990
Total
35,30% | 50,30% | 14,40% | 100,00%

Az iskolai aspiracio utan attérnék a baratok szamdara. A baratok szdméaban jelentds eltérések
mutatkoznak a didkok kozott. Elmondhatd, hogy atlagosan 2,89 kolcsonds baréattal
rendelkeznek a megkérdezettek, az egyoldalti baratsagok datlagos szdma ennél sokkal
magasabb, értéke 5,28. Az egyoldalu baratok és kolesonds baratok szamanak terjedelme igen
nagy. Az egyoldalil baratnak jeldltek szdmdnak maximuma 30, ami Iényegében azt jelenti,
hogy az Osszes osztalytarsat baratnak tekinti. Mig a kolcsonds baratok esetén, a maximum
érték 14 6. Bar érdemes megjegyezni, hogy azon didkok aranya a mintdba, aki tobb mint 20

gyereket jelolt baratnak, nagyon alacsony, még a minta 1%-at sem adja. A didkok 1%-a

38



rendelkezik tobb mint 10 kolcsonds barattal. Erdemes megvizsgalni, hogy a minta mekkora
részét adjak, azok a didkok, akiknek nincsenek barataik. A megkérdezettek 11,8%-anak nincs
olyan baratja, aki Ot is viszont baratnak tekintené. Mig a didkok 5,4%-a nem jelolt senkit

baratnak.

Hany egyoldalu baratod van? Hany kélcsdnds baratod van?
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6. abra A kolcsonos és egyoldalu baratok szama szerinti megoszlasa

A kolcsonos baratok aspiraciojaban mutatkozo hasonlosag atlagos értéke 0,54. Vagyis
atlagosan a baratok felének egyezik az aspirdcidja a vizsgalt egyénekkel. Az egyoldall
baratok esetén a hasonlosag atlaga 0,54.

Attérve a népszeriiekre, elészor a népszertiek szamat mutatndm be részletesen.
Szociometriai népszertinek tekintettek atlagos szdma 1,9. Legnagyobb népszeriszam az
osztalyok kozott 4 f6 volt. Az észlelt népszeriek atlagos szama osztalyonként 1,63 f0.
Tovébba észlelt népszeriinek maximum 3 ember szamit osztalyonként. Erdemes egy pillantast
vetni arra, hogy az osztily hany szdzaléka szdmit népszerlinek. Szociometriai népszeriinek
atlagosan az osztalyba jaro didkok 6,9%-a szamit. A legnagyobb ardnya a szociometriai
népszertieknek 13,3%. Mig az észlelt népszeriiek atlagos aranya az osztalyokban 5,09%. A
maximum aranya egy osztalyban az észlelt népszerii didkoknak 10%. Ezt kovetden vizsgaljuk
meg, hogy milyen kiilonbségek mutatkoznak a népszeriiséghez sziikséges jelolésszamokban.
Atlagosan egy diaknak 11,9 jelolést kell kapnia, ahhoz, hogy szociometriai népszeriinek
szamitson az 4ltalam hasznalt konceptualizacid szerint. De a mintaban talalhaté olyan osztaly
is, ahol mar szociometriai szempontbdl népszerti az a didk, aki 4,1 jeldlést kapott, és olyan

osztaly is ahol minimum 24,6 jelolés sziikséges. Az észlelt népszeriiség eléréséhez atlagosan
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10,6 jelolés sziikséges. Az észlelt népszerli statusz megszerzésének feltétele minimum 4,3
jelolés. Mig van olyan osztalykozdsség, ahol tobb mint 20 bejovo jeldlés sziikséges, ahhoz,
hogy valaki észlelt népszerlinek szamitson. Az imént leirtakat jol illusztraljak az alabbi abrak,
a kapcsolathalézatok a szociometriai népszertiség szerinti jeloléseket mutatjak, az aktorok
pedig a kapott jelolésszamuknak megfeleld nagysagu négyzettel vannak jelolve. Az abrak egy
nagyon ritka és egy nagyon siiri népszertiségi kapcsolathalét mutatnak be.

Attérve a népszerii didkok aspiracidjanak vizsgalatara elmondhato, hogy a baratokhoz

hasonléan, mind a szociometriai népszeriieck, mind az észlelt népszerti diakok felének

aspiracidja egyezik a vizsgalt egyén tovabbtanulasi terveivel.
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7. abra Szociometriai népszeriiség szerint siirii kapcsolathaléval rendelkezé osztaly
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8. abra Szociometriai népszeriiség szerint ritka kapcsolathaléval rendelkezo6 osztaly

A regresszios elemzés

Kontrollvaltozok hatasa a tovabbtanulasi tervekre

A kovetkezokben a korabban mar részletesebben ismertetett, klasszikusnak szamito
magyarazd valtozok hatasat vizsgdlom meg a mintan. A kordbbi csoportositashoz hiien, a
tovabbtanulasi tervet befolydsold tényezdket harom nagyobb egységre bontottam.
Megkiilonboztettem az egyéni jellemzdket, ide tartozik a nem, az etnikai, hovatartozas és az
iskolai teljesitmény. A kovetkezd csoportba a csaladi hattér egyes meghatirozoi kertiltek,
mint a sziil6k iskolai végzettsége és a sziilok munkanélkiilisége. A harmadik csoportba
kontextualis jellemzok keriiltek, olyan ismérvek, melyek az adott osztalyra jellemzdk. Mint
példaul a képzéstipus vagy az osztaly etnikai Osszetétele. Az ismertetett felosztast kdvetem a

modellek felallitasa soran is.

Eredmények

Elsoként az egyéni szintli valtozok hatdsat vizsgadlom meg. Az 0Osszefoglald tablarol
leolvashatd, hogy mind a harom magyardz6 valtozonak szignifikans hatdsa van. A nem
tekintetében elmondhato, hogy a lanyok 2,45-sz6r nagyobb relativ kockazattal szandékoznak
tovabbtanulni a nem tovabbtanulashoz viszonyitva, mint az ugyanolyan iskolai teljesitményt
nyujtd, azonos etnikai hovatartozasu fitk. A roma didkok a magyar tarsaikhoz képest 0,2-szer
kisebb relativ kockézattal tervezik a tovabbtanuldst a tobbi valtozot valtozatlansadga esetén, a
nem tovabbtanuldshoz képest, mint azon tarsaik, akik magyarnak tartjdk magukat. A

tanulmanyi teljesitmény hatasat vizsgalva, az latszik, hogy azon didkok, akik jo tanulonak
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szamitanak 10,2-szer nagyobb relativ kockazattal tervezik a tovabbtanulast ceteris parebus,
mint azon diakok, akik nem jo tanulok, abban az esetben, ha a nem tovabbtanulas a
referenciakategoria.

A kovetkezd modellben az egyéni jellemzok mellett a csaladi hattér valtozoi is
bevonasra keriiltek. Fontos megjegyeznem, hogy a modellbe csupan az anya iskolai
végzettsége ¢és munkanélkiilisége keriilt bevonasra. ElGzetesen az apa hatasat is
megvizsgaltam, ¢€s az eredmények szerint mind két szlilének szignifikans hatasa van a gyerek
tovabbtanulasi szandékara, az anya hatasa erdsebbnek bizonyult. Az egyszerliség kedvéért igy
csupan az anya jellemz6i kertiltek be a tobbvaltozos elemzésbe. Elmondhatd, hogy minden
magyarazd valtozonak szignifikans hatasa van az aspiraciora abban az esetben, ha a
tovabbtanulast nézziikk a nem tovabbtanuldshoz viszonyitva. Az egyiitthatok tekintetében a
nem hatasaban nem mutatkozik jelentds valtozas, azonban az iskolai teljesitmény és az etnikai
hovatartozas hatasa az iskolai aspiraciora csokkenés mutat. Amennyiben az anya rendelkezik
diplomaval a didk tovabbtanuldsi szdndékdnak esélye 3,04-szereséra nd a tobbi valtozot
alapszinten tartva a nem tovabbtanulashoz viszonyitva. Az anya munkanélkiilisége, a korabbi
varakozasoknak megfeleléen, csokkenti a tovabbtanulasi aspiraciot. Ha a kérdezett édesanyja
az elmult 3 honapban volt munkanélkiili, ez a diak tovabbtanulasi szandékat ceteris parebus
0,35-szorosére csokkenti a nem tovabbtanulashoz viszonyitva.

A negyedik vizsgalati modellben mar az osztalyjellemzok is szerepelnek. Az
eredmények a korabbihoz képest arnyaltabb képet mutatnak. A nem hatdsdban kismértékii
csokkenés mutatkozik, mig az etnikai hovatartozas €s az anya iskolai végzettsége elveszti
szignifikdns hatdsat. Az iskolai teljesitmény hatdsa csokkent, azonban még mindig
jelentdsnek mondhat6. Az anya munkanélkiiliségében nem mutatkozik valtozas. A
romatanulok ardnyanak az osztdlyban az adatok szerint nincs szignifikdns hatidsa sem a
bizonytalansag esetén, sem a tovabbtanulds esetén a nem tovabbtanulast viszonyitasi pontnak
véve. Abban az esetben, ha a didk kozépiskolai tanulmanyait gimnazium helyett
szakkozépiskolaba folytatja, ez 0,05-szorosére csokkenti a relativ kockazatat annak, hogy a
didk tovabbtanulni szandékozik, a nem tovabbtanuldshoz viszonyitva a tobbi valtozora
kontrollalva. 0sszességében elmondhatd, hogy a nem hatdsa minden esetben szignifikansnak
tekinthetd, erdsségében nem mutatkozik valtozas. Azt etnikum hatdsa azonban tovabbi
valtozok bevonasaval csokkenést, majd magyardzohatasanak elvesztését mutatja. Tovabba az
iskolai teljesitménynek tulajdonithatd minden esetben a legnagyobb hatds az iskolai
aspiraciora nézve.

9. abra Az iskolai aspiracio hagyomanyos magyarazo valtozéinak hatasa
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1. modell 2. modell 3. modell
bizonytalan | tovabbtanul | bizonytalan | tovabbtanul | bizonytalan | tovabbtanul
2,217 2,45 2,027 2,37 1,927 2,177
nem
(0,20) (0,20) (0,22) (0,22) (0,24) (0,25)
0,56 0,207 0,60 0,36 0,84
etnikai 1,07
hovatartozas (0,22) (0,24) (0,26) (0,26) (0,30) (0,32)
453" 10,207 591" 12,17 4,68 8,53
iskolai
teljesitmény (0,53) (0,52) (0,61) (0,60) (0,62) (0,62)
1,22 3,04 0,61 0,98
anya
diplomas-e (0,37) (0,35) (0,43) (0,42)
anya volt-e 037" 035" 042" 0,44~
munkanélkiili az
elmult 3 (0,24) (0,24) (0,25) (0,26)
hénapban
osztalyban 0,35 0,66
ror’natanulok (0.87) 0.9)
aranya
0,28 0,09
képzéstipus:
szakkozépiskola (0,49) (0,49)
0,197 0,05
képzéstipus:
szakiskola (0,58) (0,59)
1,717 2,26 2,337 2,487 10,517 20,387
Konstans (0,15) (0,15) (0,19) (0,19) (0,45) (0,44)
) 1,89 1,89
Osztalykonstans (0,18) (0,18)
N 990 990 891 891 891 891
Osztaly N 41

* p<.05, ** p<.01, *** p<.001
(az egyiitthatok a relativ kockazatot mutatjak, referenciakategéria a nem tanul tovabb, a zardjelben a standard
hibak kertiltek feltiintetésre)
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A baratok hatasa a tovabbtanulasi szandékra

Ezt kovetéen térjiink 4t a dolgozatom f0 targyat képezd valtozok vizsgalatara. A
kovetkezOkben tobbvaltozos elemzéssel megvizsgalom egyfel6l az egyoldalu baratok,
masfeldl a kolcsonds baratok hatasat a tovabbtanulasi tervekre. Elsoként az egyoldalu baratok
hatasat vizsgalom meg, kontrolladlva a baratszamra. A baratszamokrol elmondhat6, hogy sem
a bizonytalan kimenet, sem a tovabbtanuldsi kimenet esetén nem mutat szignifikans hatést, ha
a referenciakategdria a nem tovabbtanulas. Ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a baratok
aspiraciora gyakorolt hatdsa nem fiigg a baratok szamatol. Eszerint lehet azt feltételezni, hogy
a baratok hatasa fliggetlen a baratok szamatol. Abban az esetben, ha azon diakok aspiracioja,
akiket a kérdezett baratnak jeldlt, egyezik az egyéni tovabbtanulasi tervekkel, a relativ
kockézatat annak, hogy a kérdezett tovabbtanulni szandékozik 19,18-szeresére noveli, a tobbi
valtozo valtozatlansaga mellett a nem tovabbtanulashoz viszonyitva.

A kolcsonds baratok aspirdcidjanak hasonldsdga az egyéni tovabbtanuldsi tervekhez
szignifikans pozitiv hatdst mutat. Abban az esetben, ha a didk kolcsonds baratainak
aspiracidja egybevag az egyéni tovabbtanulasi szandékkal, a diak relativ kockazata arra, hogy
tovabbtanulni szandékozzon 9,75-szordsére ndvekszik a nem tovabbtanulashoz képest ceteris
parebus. A kolcsonds baratok szaméanak nincs valds hatdsa, tehat itt is élhetiink a
feltételezéssel, hogy minden barat egyenlé mértékben hat az egyéni tovabbtanulasi szandékra.
A kontrollvaltozok tekintetében elmondhatd, hogy csupan a kontrollvaltozokat tartalmazd
modellhez képest, a hatasuk nagysagaban ¢és szignifikancidjukban nem mutatkozik jelentds
valtozas. Az eredmények alapjan tehat a baratok jelentds, valos hatast gyakorolnak az egyéni
tovabbtanulasi szandékra.

Elmondhat6, hogy a vizsgalt valtozok hatdsa tekintetében a baratok egyiitthatoja a
legmagasabb, a baratok gyakoroljdk az egyik legjelentdsebb hatast. A leirtak alapjan az elsd
hipotézis, mely szerint a baratoknak a tobbi valtozora vald kontrollalas utan is valos, pozitiv
hatdsuk van, alatamasztast nyert. A masodik hipotézis a kolcsonosbaratok és az egyoldalu
baratok hatdsdnak nagysagat veti 0ssze. Az eldzetes varakozadsom, mely szerint a kdlcsonds
baratok hatdsa erdsebb az iskolai aspirdcio tekintetében, mint az egyoldalu baratoké, nem
nyert alatdmasztast, azt az eredmények megcafoltak. A regresszids egyiitthatok tanusaga

szerint az egyoldala baratok hatasdnak nagysaga kétszerese a kolcsonos baratok hatasanak.
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10. abra A baratok hatasa az iskolai aspiraciora

1. modell 2. modell
bizonytalan tovabbtanul bizonytalan tovabbtanul
nem 1,847 2,117 2,02" 2,447
(0,27) (0,28) (0,27) (0,28)
etnikai hovatartozas 109 0.79 133 103
(0,33) (0,36) (0,35) (0,39)
iskolai teljesitmén 5,36 9,05 598 - 980"
! y (0,64) (0,64) (0,64) (0,64)
anva diplomés-e 0,73 1,22 0,64 1,06
yadp (0,45) (0,45) (0,45) (0,44)
anya volt-e munkanélkiili az 043" 041" 0,44 0,40”
elmult 3 honapban (0,27) (0,28) (0,28) (0,29)
, L 0,31 0,63 0,28 0,40
osztalyban romatanulok aranya (0.95) (1,00) (1,03) (1,09)
e N 0,36 0,177 0,39 0,19
képzéstipus: szakkozépiskola (0.52) (0.52) (0,55) (0,55)
s . 0,197 0,07 0,197 0,07
képzéstipus: szakiskola (0,61) (0,63) (0,64) (0,66)
egyoldalu baratok (outdegree)
aspiracidjanak atlagos 2,12 19,18
hasonlosaga az egyéni (0,42) (0,44)
aspiraciéhoz
egyoldalt baratok szdma (g’gg) (g’gg)
kolcsonos baratok aspiracidjanak 180 9.75"
atlagos hasonldsaga az egyéni ' '
aspiraciohoz (0.37) (0.38)
kolcsonds baratok szama ((1)'8;) ((1)]8%
Konstans 7,985706 3,881377 6,38" 4,05
(0,54) (0,55) (0,59) (0,60)
Osatily konst 1,737 1,737 1,807 1,807
Sztaly konstanis (0,20) (0,20) (0,25) (0,25)
N 839 839 785 785
Osztaly N 41 41 41 41

* p<.05, ** p<.01, *** p<.001

(az egyiitthatdk a relativ kockazatot mutatjak, referenciakategoria a nem tanul tovabb, a zardjelben a standard

hibak keriiltek feltiintetésre)
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A népszeriiek hatas az egyéni tovabbtanulasi szandékra

A baratok hatasanak vizsgalata utan térjiink at a kutatdsom masik {6 témajara, a népszeriiek
iskolai aspiraciora gyakorolt hatdsara. A népszeriiek esetén is, a baratokhoz hasonldéan két
kiilonbozo tipus, a szociometriai népszeriiek és az észlelt népszeriiek hatasat vizsgalom. A
vizsgélati modellekbe a kordbbiakban mar hasznalt kontrollvaltozok keriiltek bevonasra.
Azonban fontos megjegyezni, hogy eldzetesen feltételeztem, hogy vannak olyan egyéb
valtozok, melyek a népszeriiséggel Osszefiiggésben, hatassal lehetnek az aspiracidra vagy a
népszerliek aspirdcidjanak hatasat modosithatjak. Az egyik ilyen valtozé a népszerliek szama
volt, melynek vizsgalatat a baratoknal mar ismertetett probléma indokolta, vagyis hogy nem
lehet tudni, hogy minden kovetkezd népszeri egyén miként hat, kisebb mértékben, nagyobb
mértékben vagy minden népszerli didk ugyanolyan mértékben fejt ki hatdst az egyénre.
Azonban sem kétvaltozds, sem tobbvaltozds regresszid esetén sem mutatott szignifikdns
eredményt, igy kikeriilt a modellb6l. A masik valtozo, mely hatasat el6zetesen vizsgaltam az
az, hogy a kérdezett maga is népszerii-e. Az volt a feltételezésem, hogy mas hatds mutathat a
népszerliek aspirdcidja abban az esetben, ha a didk maga is népszerli. Azonban az el6zd
valtozoéhoz hasonldan az egyéni népszerliség sem rendelkezik 6nalld hatassal, igy a vizsgélati
modellbe nem keriilt be.

Az els6 modellben a szociometriai népszeriiek hatasat vizsgalom. Az lathato, hogy a
népszertieknek 6nalld pozitiv hatdsuk van. Ha a szociometriai szempontbol népszeri didkok
aspiracidja egyezik a kérdezett tovabbtanulasi terveivel, az 12,95-szordsére noveli annak a
relativ kockazatat, hogy tovabbtanulni szandékozik, ahhoz képest mintha nem egyeznének az
aspiracioik, a tobbi valtozd valtozatlansaga mellett. Az észlelt népszeriiek esetén is
szignifikans pozitiv hatds mutatkozik. Ha a referenciakategdria a nem tovéabbtanulas, akkor
abban az esetben, ha egyezik az egyéni tovabbtanuldsi tervekkel az észlelt népszerliek
aspiracioja, akkor 3,51-szeresére né a relativ kockazata annak, hogy tovabbtanulast tervez,
mintha a terveik nem mutatnak hasonlosagot. Az eredmények tehat alatamasztjadk a
népszeriiekrdl szo616 hipotézist. A népszeriieknek van 6nall6 pozitiv hatasuk, a népszeriiek két
tipusanak hatasaval kapcsolatban az volt az eldzetes varakozdsom, hogy a szociometriai
népszeriiek hatdsa erdsebb az iskolai aspirdciora, mint az észlelt népszeriiek. Az eredmények
megerdsitik a hipotézist, az egyiitthatok szerint a szociometriai népszertick hatdsa Otszor

nagyobb, mint az észlelt népszeriieké.
11. abra A népszeriiek hatasa az iskolai aspiraciora
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1. modell

2. modell

bizonytalan tovabbtanul bizonytalan tovabbtanul
nem 1,86 2,117 2,007 2,297
(0,27) (0,28) (0,27) (0,27)
etnikai hovatartozas 109 0.74 128 109
e (0,35) (0,38) (0,35) (0.37)
iskolai teljesitmén 495 8,65 6,21 1154
e (0.65) (0,65) (0,75) (0.75)
anva dinlomas-e 0,59 0,90 0,54 0,89
yadip (0,46) (0,45) (0,44) (0,44)
anya volt-e munkanélkiili az elmult 0,417 0,48 0,43" 0,44™
3 hénapban (0,28) (0,29) (0,27) (0,29)
, L 0,15 0,24 0,20 0,46
osztalyban romatanulok aranya (1,03) (1,09) (0,94) (0,99)
o s 0,37 0,137 0,40 0,137
képzéstipus: szakkozépiskola (0.52) (0.52) (0.48) (0,48)
. . 0,32 0,107 0,257 0,067
képzéstipus: szakiskola (0.67) (0.69) (057) (0.58)
520?1?@?tfla1 nf:pszeruek N 429" 12.95™
aspiraciojanak atlagos hasonlosaga (0.35) (0.36)
az egyéni aspiraciohoz ’ ’
észlelt népszertiek aspiracidjanak 190" 351"
atlagos hasonlosaga az egyéni (O' 30) ((') 31)
aspiraciohoz ’ '
Konstans 6,57 7,127 6,417 8,53
(0,48) (0,48) (0,48) (0,47)
1,737 1,737 1,41 1,41
Osztaly konstans (0.22) (0.22) (0.16) (0,16)
N 845 845 769 769
Osztaly N a1 37 34 34

* p<.05, ** p<.01, *** p<.001

(az egylitthatok a relativ kockazatot mutatjak, referenciakategoria a nem tanul tovabb, a zardjelben a standard

hibak keriiltek feltiintetésre)
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A népszeri baratok hatasa az iskolai aspiraciora

A baratok és népszeriek kiilonallo vizsgalata utan, térjiink at arra, hogy a népszerli baratok
milyen hatéast gyakorolnak az iskolai aspiraciora. A kovetkezokben a kolcsonds baratok és a
szociometriai népszeri diakok hatasanak egyidejii vizsgalatara keriil sor. Az elemzés meglepd
eredménye, hogy a népszerli didkok elvesztik hatdsukat az iskolai aspirdciora, ha az
elemzésbe a baratok is bevonasra keriilnek. Abban az esetben, ha a kolcsonds baratok
tovabbtanulasi tervei egybe vagnak a kérdezett aspiracioval, ez ceteris parebus 7,5-szorosére
noveli a tovabbtanulasi szandék relativ kockazatat, a nem tovabbtanuldshoz viszonyitva.
Megéllapithatd, hogy a szociometria népszerli baratoknak szignifikdns pozitiv hatdsuk van az
aspiraciora. A népszeri, kolcsonods baratok aspiracidjanak egyezése az egyéni tovabbtanulasi
tervekkel a tobbi valtozd valtozatlansdga mellett 7,5-szordsére noveli a tovabbtanulasi
szandék relativ kockazatat. Az eredmények alapjan elmondhato, hogy abban az esetben, ha az
elemzésbe bevonasra keriil a baratok hatdsa, akkor a népszerli tarsak szignifikdns hatasa
elveszik, azonban azok a tarsak akik, népszertiek és baratok is egyben, 6k jelentds, pozitiv
hatast gyakorolnak a tovadbbtanulasi szdndékra. Tehat a népszertiek hatdsa a baratok

kozvetitése révén fejtheti ki hatasat az iskolai aspiraciora.
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12. abra A népszerii baratok hatasa az iskolai aspiraciora

1. modell
bizonytalan tovabbtanul
nem 1,96 2,38"
(0,30) (0,31)
o , 1,28 0,97
etnikai hovatartozas (0,40) (0,43)
iskolai teljesitmény 6,04 987
(0,65) (0,65)
. , 0,63 1,00
anya diplomas-e (0,48) (0,47)
anya volt-e munkanélkiili az elmult 3 honapban (()6,35 ) (()(')?; 3)
osztalyban romatanuldk aranya 0.1 0.1
(1,18) (1,25)
képzéstipus: szakkozépiskola (8222) (00'1252)
képzéstipus: szakiskola (8:33) (()('),1;2)
kolesonds baratok aspiraciojanak atlagos hasonlosaga 2,03 7,527
az egyéni aspiraciohoz (0,50) (0,51)
szociometriai népszeriiek
aspiraciojanak atlagos hasonlosaga az egyéni 2,04 2,68
aspiracidhoz (0,65) (0,66)
kolesonds baratok €s szociometriai népszeriiek 3,25 750"
aspiracidjanak interakcidja (0,70) (0,69)
Konstans 2:26 360
(0,51) (0,52)
Osztaly konstans 1,397 1,397
N 750 750
Osztaly N 37 37

* p<.05, ** p<.01, *** p<.001
(az egyiitthatok a relativ kockazatot mutatjak, referenciakategoria a nem tanul tovabb, a zardjelben a standard
hibak keriiltek feltiintetésre)
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Osszegzés, kitekintés

A dolgozatomban a relevans szakirodalmi hattér ismertetése utdn megfogalmaztam a 6
kutatasi kérdésemet, mely az volt, miként befolyasoljak a kortarsak, ezen beliil is a népszert
didkok és a baratok az iskolai aspiraciot. A hipotézisek tesztelésére az adatelemzés soran
multilevel, multinomialis logisztikus regresszidt hasznaltam. Az eredmények altal a legtobb
hipotézis igazolast nyert. A kutatas legfobb eredménye az, hogy 6nallo, valos, pozitiv hatasa
van mind a barati kérnek, mind a magas statuszu, népszerti didkoknak, és, hogy ezen hatasok
erdssége nem elhanyagolhatd, hanem erdsebb mint az egyéni jellemzok vagy a csaladi hattér
hatasainak magyarazo ereje.

A vizsgdlatom a baritok esetén aldtdmasztotta a szakirodalomban megismert
Osszefliggéseket. Mig a népszeriiek esetén a kutatdsom feltard jelleglinek mindsiilt, hiszen
nagyon ritkdk az olyan korabbi vizsgalatok, melyek a népszertiség és az iskolai aspiracid
kapcsolatat kutattdk. Az altalam vizsgalt mintan alapuld eredmények szerint a népszerii
egyének befolyast gyakorolnak a tovdbbtanulédsi szandékra. Ez alapjan ugy gondolom, hogy
az Osszefliggés érdemes a mélyrehatobb vizsgélatra, az ebben munkalé mechanizmusok
feltarasara. A kutatds tovabba ramutatott arra, hogy az egyoldali baratok hatasa erdsebb az
iskolai aspiraciora, mint a kolcsonds baratoké, és a népszerti didkok hatisaban is eltérés
mutatkozik aszerint, hogy szociometriai vagy észlelt népszerliséget vizsgalunk. A
kontrollvaltozok esetén érdemes megemliteni, hogy mind az etnikai hovatartozas, mind az
osztaly roma ardnya nem mutat szignifikans hatast az iskolai aspirdciokra tobbvaltozos
vizsgalat esetén.

A dolgozat korlatairdl szolva, elmondhatd, hogy a kutatas keresztmetszeti jellegébdl
adodoan nem elvalaszthatd egymastol a baratok esetén a szelekcios hatds és a befolyasolas
hatds. Ez idébeli Osszehasonlitast végzd, longitudinalis vizsgalat segitségével elemezhetd
csupan, mely elvégzése a jovobeli terveim kozott szerepel a dolgozat tovabbfejlesztéseként.
Az eredmények altalanosithatosadgat korlatozza tovabba az, hogy nem all rendelkezésre a
didkok iskolai teljesitményrdl adat, ezért csupan kozvetett modon a tandrok megitélés révén
valt mérhetdvé a teljesitmény.

A téma tovabbfejlesztési lehetdség egy longitudinalis elemzés elvégzése, erre a
dolgozatban felhasznalt panel adatfelvétel lehetdséget ad. Az iddbeli 0sszehasonlitas révén
mod nyilik arra, hogy megvizsgaljam, hogy a baratsagok mennyire stabilak. Tovabba
Osszehasonlithatova valik, a tobb éve bardtnak tekintett didkok és a rovid ideje tartd

baratsagok iskolai aspiraciora gyakorol hatdsa. A longitudinalis vizsgalat révén megragadhato
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az, hogy a didkok aspiracidja miként alakul az els6 adatfelvétel idején, amikor az osztalyban
tanulé didkok egy kozosségbe keriiltek. Erdemes lenne megnézni, hogy a népszerii baratok
aspiracioja miként fiigg Ossze az egyéni tovabbtanuldsi tervekkel. A tarsak hatasanak
vizsgalata az egyéni tovabbtanulasi szandékra tovabbi kutatasi kérdések megfogalmazasara ad

lehetdséget.
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