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1 Tanul6i kilénbségek indikatorai
1.1 Tanulaselméletek

Azt meghatarozni pontosan és tudomanyosan, hogy mi is a tanulds, nagyon merész
vallalkozas. Mindenkinek van valamilyen elképzelése arrol, hogy mit is jelenthet a tanulas,
hiszen a mindennapi életlink szerves részét képezi. Szuletésunk pillanatatol kezdve tanulunk
és ez a folyamat az id6 mulasaval egyre tudatosabb és irdnyitottabb tevékenységgé valik.
Ebbbl a folyamatos valtozasbol ered6en napjainkban a tanuldselméletekre vonatkozd
paradigmak is valtoznak. Szamtalan tudomanyos kutatds és elemzés keresi a mai napig a
tanulds fogalmanak pontos megfogalmazasat és annak hatérait. Abban azonban a legtobben
egyetértenek, hogy a tanulas egy folyamat, amely az emberben kiilonb6z6é belsd és kiilso
hatasok eredményeképpen megy végbe. Annak érdekében, hogy attekintsiik mik is lehetnek
ezek a hatasok, vizsgaljuk meg, hogyan alakulnak a tanulassal kapcsolatos elméletek.

Mivel a tanulaselméletek még az Okortdl eredeztethetdk, és bd terjedelemben targyalhatok,
szlikitsiik le most a kort azokra a fobb irdnyzatokra, amelyek a konstruktivista pedagdgia
alapjait képezik, amely szemléletnek megfelelden ez a dolgozat sziiletett.

Behaviorista elmélet az egyén viselkedésében bekovetkezett valtozasok vizsgalatabol
indul ki. Egyik jelentds képvisel6je John B. Watson, aki a tanulds sordn tapasztalt
valtozéasokat kutatta. Watson a tanulas folyamatabdl kiiktatta az dnmegfigyelést, a tudatot, az
érzelmet és az emlékeket. Szerinte a tanulas az inger (S=Stimulus) és az arra adott
valaszreakci6 (R=Response) kapcsolata altal jon létre. Ebb6l Kifolyolag inger hataséara az
egyén feltétlen reflexszel reagal, ami megfeleld ismétlddés utan feltételes reflexé alakul, azaz
létrejon a tanult viselkedés. Vagyis a folyamatban meghatarozé szerepet jatszik a minél tébb
és valtozatos ingerrel valo talalkozas. Ehhez az elmélethez csatlakozott kutatasaival lvan P.
Pavlov is. Ok ketten alkottdk meg a klasszikus kondicionalast. Burrhus F. Skinner ezt
tovabbfejlesztve rajott, hogy a folyamat hatekonyabban és gyorsabban lejatszodik, ha a
valaszreakciot, amely gyakorlatilag proba-szerencse tanulast jelent, megerdsités koveti, amely
mindig idoben és megfeleld gyakorisaggal kovetkezik be. Ezzel megalkotta az operans
kondicionalast, amely a programozott oktatds egyik alappillérét jelentette (Barkdczi —
Putnoki, 1980).

Kognitiv tanulaselmélet megkérddjelezi Watson elméletét és mar figyelembe veszi a
belsé mentalis folyamatokat (emlékezés, észlelés, belatas, informacio-feldolgozas). A 19. és a
20. szazad forduldjan a cselekvés pedagogiaja elveti az elgondolast, miszerint a gyerekek az
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ismereteket passzivan fogadjak be. Ehelyett azt vallja, hogy 6k is a kiilvildg folyamatiba
beavatkoz0, és ennck eredményeként fejlédé emberek. Ezen elgondolés alapjait Jean Piaget
dolgozta ki, aki azt mondta, hogy a fejlédés egyre Osszetettebb rendszerekbe integralodo,
altalanos képessegek, melynek egyik kiindulopontja és mozgat6 rugoja a cselekvés. Tehat a
gyereket hagyni kell szabadon kutatni, jatszani, tanulni, hiszen a kivancsi szellem tudja, mi
kell az optimalis fejlédéshez. Tanulds folyamatiban nem az érzékszervek kozvetitd
mechanizmusait tartja meghatarozénak, hanem a cselekvést. (Piaget, 1993, Inhelder — Piaget,
1984)

A korai kognitivizmus (50-es és 60-as évek) tehdt a megismerés folyamatara és

tartalméara koncentral. A 60-as és 70-es években mar nem a tanar tanitési feladatai allnak a
kdzéppontban, hanem a gyerek tanulasi folyamatai (Bathory, 1992). A tanéar szerepe ebben az
értelmezésben a folyamatok szabalyozasa, vagyis a folyamatot a pedagdgusnak szabalyoznia
kell és nem vezérelnie. Ennek megfeleléen egyre fontosabb szerepet kapnak a dontések,
amelyek a problémamegoldas alapjait képezik.
Emellett nagyon fontos szerepet kap még a kommunikacié is, amelynek modellbéli
fejlodéséhez hozzajarul Shannon és Weaver (1949/1986) az informécids folyamatok
matematikai modellezésével. Ertelmezésiik szerint a tanitas olyan, mint a jelek kodolasa,
tovabbitasa és dekodolasa. Ennek értelmében a folyamat objektiv tudastartalmak cseréjében
merul ki. A modell hatasait a mai mddszertani oktatasban még mindig fellelhetjuk.

A kognitiv pedagogiai elméletek egyrészt feltételezik, hogy az egyén rendelkezik vele
szuletett képességekkel, tudassal, mésrészt keresik a vélaszt arra, hogy az emberi elme
mitkodésének alapstruktlrai altalanosithatok-e. Ezeknek a hatasaként beszélhetlink a mai
pedagdgiaban is az altalanos képességek fejlesztésenek fontossagarol.
érdeklodését tekinti f6 forrasnak, hanem a benniik kialakuld belsé képet, azaz az egyén
vilagrol alkotott belsé strukturait. Az elmelet szerint az ember tapasztalatai soran
konstrukciokat, bels6 észleléseket épit fel, melynek fontos funkcioja a tapasztalat szerzese,
befogadasa, értelmezése, és amely tudasanak alapjait és kereteit képezi (Nahalka, 1997).

A tapasztalati tanulas egyik f6 képviseldje, John Dewey szerint az élet, a tarsadalom és a
nevelés folyamata adja a nevelés céljait, valamint ugyanez szolgélja az ehhez szlikséges
eszkozoket. A gyermek a tarsadalom része és a nevelés ezen keresztiil késziti fel a jovo
tarsadalmara, tehat ennek tikrében az életre kell felkésziteni, amelynek leghatékonyabb

maodja a problémamegoldd képességek fejlesztése. Vagyis a gyermeket nem lehet egy adott
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helyzetre felkésziteni, abban kell segiteni, hogy képességeit gyorsan és teljes mértékben
alkalmazni tudja (Dewey, 1976).

Hasonl6 okokbol kifolydlag, a problémamegoldas folyamataval foglalkozott David A.
Kolb, aki megalkotta a tapasztalati tanulas kérmodelljét, amely négy fazisbél all. A konkrét
tapasztalat utdn kovetkezik a megfigyelés, amit az (j fogalmak képzése kovet, és ezek
alkalmazéasaval, tesztelésével végzédik. Ennek a modellnek a kozéppontjaban szintén a
gyerek all. Lényege a cselekvéses tapasztalas, amely minden esetben megfigyeléssel parosul.
A tanul6 a tapasztalas sordn megfigyeli, mi torténik, ami ebben az esetben részben
megegyezik Piaget elméletével. Ennek kdvetkezményeként végbe megy vagy az asszimilacio
vagy az akkomodacio, amelyet az Uj fogalmak képzésével azonositunk. Az utols6 fazis
szintén nagyon fontos része a folyamatnak, hiszen ez jelenti a konkrét tudas rogzilésének
zardakkordjat (Smith, 2001; Smith,2010).

Mindebbdl lathatjuk, hogy a konstruktivista pedagdgia mekkora hangsulyt fektet a belsd
kognitiv struktarak kialakuldsara, fejlesztésére belsé mentalis folyamatok altal. Ebben az
esetben a tanar szerepe tovabbra is a tanulasi tevékenység tartalmanak strukturalasa, célja
pedig a kognitiv képességek fejlesztése.

A tanulaselméletek tekintetében tekintsiink meg egy atfogd, a fébb iranyzatokat

tartalmazo tablazatot (1. tablazat).

COMENIUS A . -
” A CSELEKVE KONSTRUKTIV
ELOTTI SZENZUAL1ZMUS PEE:)SAGOGIAJSA I?EDSAGgelA
PEDAGOGIA | PEDAGOGIAJA
. . .. | Mar feldolgozott . Empirizmus,
Episztemoldgiai - Empirizmus, . .
- valdsag . cselekvéses Konstruktivizmus
bazis e szenzualizmus i
beépitése elsajétitas
o Deduktiv, a B
Pedagogiai I Dedukcio +
L nagy dogmatikai . , .
eljarasok Induktiv Induktiv konceptualis
oo rendszereken .
logikaja valtasok
alapul
A megel6z6
Jellemzo , tudasra épit, a
f o , . R Cselekvés - -
pedagogiai Sz@vegtanulas Szemléltetes , , konceptualis
o tevékenykedtetés -
eljarasok valtasok
elosegitése




A szbveg, a A bels
Mi vagy ki all a , 9 - A szemléltetd A cselekvd elméleteket
. szerz0, a kiils6 , o o
kbézéppontban ., pedagogus gyermek mitkodteto és
autoritas .
cselekvo gyermek
A Rosalind Driver,
dkori é ) reform bgiak | David A I,
Nevezetes O 0, | €5 . Comenius, Rousseau, e,o ) peﬂQagogm avid Ausube
Képviseldk kdzépkori Pestalozzi képvisel6i James Novak,
V1
P edukatorok” (Dewey, Ernst Glasersfeld
Claparede stb.) stb.

1. tAblazat — A pedagdgiaban kialakult tanulasfelfogasok f&bb jellemzit

1.2 Tanulasi teljesitmény

A tanulasi eredmény megmutatja, hogy a tanuld egy adott tananyagot milyen szinten és
minéségben sajatitott el. A tanulds elvart eredményeit tObbféleképpen eértelmezhetjik:
taxondmiak, kvalifikaciok, kompetenciak valamint a szakértelem formajaban. A tanuldk
értékelése szempontjabol Benjamin Bloom és De Block pedag6giai taxonémidi a
legmeghatarozobbak. Fontos azonban hangsulyozni, hogy a tanulGi teljesitmény nem
szlikithetd le csak a kognitiv és affektiv dimenzidkra, meghatarozoé jelentdsége van az affektiv

tényezOknek. E kutatas éppen ezek feltérképezésére iranyult.

Bloom taxonOmiai rendszere (1956) a tudas fejlédési szintjeit kategorizalta, a

), (),

pszichomotoros-mozgéasos tertletekre definialva (3).

személyiségfejlesztés  kognitiv-értelmi affektiv-érzelmi-akarati valamint a

Az elsé teriiletet Bloom hierarchikusan felosztotta, amely jo alapot szolgal a tudas
rétegeinek feltardsdhoz. Ezek a szintek hierarchikusan épllnek egymasra es egyik sem
megkeriilheté vagy atugorhat6. Az elsé szint a tények, fogalmak, Osszefliggések ismerete,
reprodukcidja (a), a masodik a megértés szintje (b), amikor az egyén képes az ismeretet a sajat
szavaival 6sszefoglalni, az informacidt az egyik kodrendszerb6l a masikba atiiltetni. A
harmadik szint az alkalmazas (c), vagyis a megszerzett ismeret Uj helyzetekben torténd

felhasznélasa (itt mikodik a probléma felismerése, a megoldds keresése és annak

! Falusi — Golnhofer — Kotschy - M.N4dasi — Nahalka — Petriné — Réthy - Szivak (1998): Didaktika. ElIméleti alapok
a tanitds tanuldsahoz. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 144 old.




végrehajtdsa). A negyedik szint az analizis szintje (d), egy probléma &sszetevdinek
analizalasa, funkcionalis elemek azonositasa, majd 6sszehasonlitdsa. Az o6todik szinten
megtorténik a szintézis (e), amikor az egyén a tobbféle forrasbol szarmazo ismereteket
mozgositja egy probléma megoldasa érdekében. A meglévd ismeretek és a képzelGerd
segitségével rekonstrudlja a valdsagot és uj eredményt hoz létre. A hatodik szinten az egyén
értékel (f). Az Uj eredmény Osszehasonlitja nézeteivel, eszméivel. Itt torténik meg az 6nallo

véleményalkotas és az itélkezes.

A masodik teriilet az érzelmi tudassal Osszefiiggd kovetelményeket, a tanulas érzelmi
Osszetevoit irja le. A befogadds (a) az informacidé befogadasaval kapcsolatos hajlanddsagot
irja le, a valaszadas (b) arra utal, hogy az egyén aktivan vesz részt a sajat tanulasaban. Az
értékek kialakitasa (c) az értékfelfogastol az értékek melletti kiéllasig terjed, a szervezett
formaba alakitas (d) magéaba foglalja azt a folyamatot, amit az egyén atél, mikézben kuldnféle
értékeket kapcsolatba hoz egymassal és a koztik 1évé ellentmondasokat feloldja. Végezetiil
az értékrendszer belsd, jellemképz6 erévé alakitasa (e), amikor az egyén olyan értékrenddel,
elképzelésekkel rendelkezik, amelyek magatartasat kovetkezetesen és megjosolhatdé modon
iranyitjak.

De Block taxonomiai (1975) nagyon hasonlitanak Bloom taxondmiaihoz, egyetlen egy
hozzéaadott elemet kivéve. DeBlock négy terlletre osztotta fel taxonomiait. (1) Kognitiv
(intellektualis), (2) pszichomotoros (kézugyességgel kapcsolatos), (3) volucionalis (szabad

akaratbol valo), (4) affektiv (érzelmi). Emellett minden terlletet négy szintre bontott szét (2.
tablazat).

. - . Pszichomotoros | Voluciondlis Affektiv
Szint Kognitiv tertlet " ) ’
tertlet terulet terulet
1. ismeret tudataban van érzékszervvel nem tandsit figyelmes
valaminek érzékel ellenallast
reprodukalni tudja példat utanoz elvallal nyitott
valamit valamire
2. megértés felfogja az értelmét atlatasa van beleéli magat | atérez
valamit
elmondja a sajat bemutat hajlando ahitattal teli
szavaival valamire valami irant
érzékeléssel helyesel
kivélaszt
fel/leszerel




3. alkalmazas | alkalmazni tudja Uj ural valamit kész valamire | teljesitésre
helyzetben talal
tervez fel/leszerel ajanl valamit | élvez

valami Ujat valamit
kiegészit elkészit kivan valamit | kielégitésre
talal
Osszeallit

4. integrélas onkéntelenul gyors valamiben | vagyakozik meghatodik
alkalmazza valamire valamit6l
sajatjaként éli meg biztos valamiben | torekszik kiall valami

valamire mellett
szakértelmet onkéntese csodal
bizonyit valaminek valamit
2. tablazat De Block taxondmiaja’
1.3 Tanulasi motivumok
A motivacioval kapcsolatban is beszélhetiink tobbféle elméletrél:  Ssztonelmélet?,

sziikségletelmélet®, megerdsités-elmélet®, szikséglet-piramis®, kognitiv elméletek’. Ezekben
az elméletekben szamos nézetet talalhatunk a motivaci6 meghatarozasaként, azonban azt
bizonyosan leszogezhetjiik, hogy tartdosan cselekvésre az motival, ami belsd indittatasu.
Motivacioval kapcsolatos nézeteit megfogalmazta Comenius, Lock, Rousseau, Pestalozzi,
Herbert, Diesterweg és még sokan masok, azonban igazan nagy attorést ezen a téren szintén a
20. szazad hozott, amely idében egybeesik a pedagogiai elméletek kibontakozésaval. Ezzel
egy idében szdmos megfogalmazast talalhatunk a témaval kapcsolatban. Ezek szerint a
motivacié minden tanulasi folyamat és allapot szaméara megatarozo, és atfog minden tudatos
és tudattalan lelki folyamatot. Az emberi motivaciot az 6nmeghatarozassal, Onszabalyozéssal,

hatberdvel azonositja. Tehat az egyént a személyes torekvései, céljai, valosagrol alkotott

® Nyéki Lajos, http://rs1.szif.hu/~nyeki/okt/DeBlock.pdf (2013.10.06)

* A cselekvést olyan bioldgiai tényezék valtjak ki, amelyek hatéséra a szervezet adott médon viselkedik bizonyos
koralmények kozott.

* Az ember cselekedeteivel bizonyos sziikségleteit, hianyait prébalja kielégiteni.

> Cselekvéseinket az hatarozza meg, hogy azok kovetkezményei kellemesek vagy kellemetlenek a cselekvé
szamara (Skinner, 1953).

®Ha bizonyos szlikségleteinket nem elégitjiik ki, akkor egyes sziikségletek meg sem jelennek (Maslow, 1954).
'y kognitiv folyamatoknak 0szténz6 erejiik van és maga a tanuldsi folyamat a motivacids eré. Skinner elméletét
elvetve, a tanulas akkor is végbemegy, amikor nem koveti megerésités, hiszen a hangsuly a motivacién van
(Thorne - Henley, 2000).
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személyes tudasa, sajat értékrendje egyuttesen motivalja (Réthy, 2003). A tanulési folyamat
alapjaban valamilyen motivécioét feltételez, ugyanakkor maga folyamat is hat a motivaciora.
Kovetkeztetésképpen azt mondhatjuk, hogy a tanulds és a motivacio kdlcsonhatast
gyakorolnak egymasra. Amikor az egyén talalkozik egy tanulasi feladattal, az azzal
kapcsolatos motivacidit a teljesitmény vonatkozasdban tobb szemszdgbdl kell vizsgalnunk.
Az egyénre hatnak belsd és kiilsé tényezdok, amelyek befolydsoljak 6t a feladat megoldasa
soran. Ezek a tényezOk hathatnak csoportosan is, azonban a tanuldsi motivacié vizsgalataban
mindenképpen az egyént kell elétérbe helyezniink és 6t, mint individuumot vizsgalnunk.
Eppen ezért a tanulasi folyamat és a teljesitmény kapcsan nem csak altaldban véve a
pedagogianak, de adott esetben a pedagogusnak is foglalkoznia kell a kérdéssel.

2 Kutatés célja, modszerei, eszkdzei
2.1 A kutatas celja

A vajdasagi kodzépiskolai pedagdgusok hajlanddsagot és nyitottsagot mutatnak arra, hogy a
tanitast ne csak egyiranyd ismeretatadasként fogjak fel, hanem szakmai tudasukkal és tanari
személyiségilikkel ugy viszonyuljanak a didkokhoz, hogy a lehetd legjobb teljesitményre
tudjék ¢ket sarkallni. Ennek egyik alapfeltétele az, hogy jobban meg kell ismerniuk, nem csak
azokat a tendenciékat, jelenségeket, amelyek ebben a tarsadalmi kézegben hatnak a didkokra,
hanem sajat diakjaik belsd motivacioit, attitiidjeit.

Eppen ezért a kutatas célja az volt, hogy felmérjem a vajdasagi magyar kozépiskolasok
teljesitménye mogott milyen affektiv és érzelmi indikatorok huzédnak meg. Szerettem volna
feltérképezni a korosztaly idémérlegét és a tanuladshoz valo hozzaallasat. Mivel Vajdasagban
még nem mérték fel a tanulok tanulési szokésait és motivumait, erre is szerettem volna
kitérni. A kutatasban szerettem volna képet kapni arrdl, hogy a tanulok milyen tanulasi
sajatossagokkal, nehézségekkel kiizdenek a kozépiskolai tanulmanyuk soran. Ezzel a
kutatassal szerettem volna segiteni a pedagdgusokat abban, hogy jobban megérthessék a
tanuldk igényeit, elvarasait, érzelmeit és motivumait. Roviden igyekeztem kitérni minél tébb
olyan tényezére, amely befolyasolja a didkokat a tanulasban és valamilyen iranyba kihat a
teljesitményikre. Annak érdekében, hogy a lehetd legnagyobb mélységben fel tudjam
térképezni ezeket az indikatorokat a hipotézisvizsgalat helyett kutatasi kérdéseket
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fogalmaztam meg. Ez biztositotta szdmomra, hogy ne egy hipotézis mentén vizsgalddjam,
hanem az eredményességre koncentralva szabadon fel tudjam mérni, hogy

(1) melyek a vajdasagi kozépiskolas tanulok tanulési teljesitményét meghatérozo

hattértényezoi,
(2) melyek a tanuldsi szokasok és attitiidok legfontosabb indikatorai, €s

(3) milyen indikatorai vannak a tanulasi motivumoknak.

2.2 A kutatads moédszerei

A kutatast a vajdasagi kozepiskolasok korében végeztem, tobb telepiilés iskolaiban. Az
iskolak kozott volt 4 szakkozépiskola és 3 gimnazium. Ezekben a kdzépiskolakban 3
évfolyamon (1., 2., 3.), 6sszesen 21 osztalyban, 292 diék toltotte ki az online kérddivet, ebbdl
124 fiu és 168 lany.

Az online felmérést 2013 juniusaban végeztem. A didkok azonositot kaptak, ami alapjan
be tudtak jelentkezni az online feluletre. Az intézményigazgatd altal kijeldlt, egylittmik6do
tanarok, szintén kaptak egy tanari azonositot, amely alapjan a tesztelés el6tt meg tudtak nézni
a kérdGivet. A felmérés megkezdése el6tt minden egyiittmiikodd tanar megkapta a kutatas
célkitlizéseirdl és pontos menetérdl szold tajékoztatot, ami alapjan kérdéseket tehettek fel.
Azokkal a tanarokkal, akik eltek ezzel a lejtéséggel, személyes beszelgetés alkalmaval
tisztaztuk a felmeriilé kérdéseket. Emellett az egylittmiik6d6 tanarokkal minden iskolaban
személyesen ismertettem a kutatas céljat, modszertani hatterét és felkészitettem dket az online

tesztelés menetére €s esetlegesen jelentkezd problémak kezelésére.

A mérést minden iskoldban szamitastechnikai laborban bonyolitottam le a kijel6lt

egyiittmiikddo tanar vezetésével.

A méres visszacsatolasakent, az eredmények feldolgozasat kovetéen ismét felvettem a
kapcsolatot az egylittmiikodd tandrral, akinek bemutattam azokat. Kiilon kérés esetén az
iskolan belll a tobbi tanarnak is prezentaltam a kutatasban megfogalmazott kérdésekre kapott

valaszokat.

2.3 A kutatas eszkozei

A vizsgalat sordn a tanuloktol igyekeztem minél tobb olyan adatot felvenni, amely

befolyasolhatja a tanuladsi eredményességét. A kérdéssor vizsgalatara alkalmas mérdeszkozt
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(7.1 melléklet) a Trefort Agoston Mérnokpedagdgiai Kozpont bocsatotta rendelkezésemre. Az
online méres technikai hattértamogatasat a Kozpont a szakmai lebonyolitasat én végeztem az
iskolan beliil kijelolt tanarral egyiittmiikodve. Alabbiakban értelmezem a kérdéiv kérdéseit.
Az eredményességre hatd tényezok egyike a tanulasra, iskolai felkésziilésre forditott id6.
Ennek megfeleléen az elsé részben kivancsi voltam a tanuldk szabadidds tevékenységére. A
felsorolt allitisokhoz tartozé id6korlatokat a tanulok egy hétfokozatld Likert-ské&lan
mindsithették. Mivel a tanulmanyi eredményesség elterjedt és mindenki szamara érthetd
mértéke a tanulmanyi eredmeény, igy ezeket is meg kellett adniuk a didkoknak. Erre a kérdésre
Kizarolag az 6sszehasonlitas céljabol volt szilkség. A tanulési eredményességet befolyasolja
tovabba az 0n- és kornyezeti kontroll. Ebbdl kifolyolag feltettem két olyan kérdést, amely
altal mérhetd a sajat és a sziild elégedettségi szintje. Osszehasonlitas céljabol bekértem a
tovabbiakban a tanulé magyar, térténelem, idegen nyelv, matematika, fizika, kémia, bioldgia,
foldrajz, informatika, rajz, szakmai alapozd tantargy elmalt félévi érdemjegyeit. Az
eredményességre/eredménytelenségre hato tényezok feltarasa érdekében megkérdeztem, hogy
milyen targybol teljesitenek a sajat bevallasuk szerint jol/rosszul. Majd rakérdeztem ennek
okaira is, ahol az allitdsokat a tanuldk egy oOtfokozatd Likert-skalan értékelhették. Annak
érdekében, hogy bdvebben vizsgilhassam az eredményesség/eredménytelenség okait,
bekértem, hogy kitél kérnek és kit6l kapnak segitséget, ha nem értenek valamit. A tanulasi
motivumokra vonatkoz6 hattérindikatorokat egy 30 allitasbol allo kérdéssorral igyekeztem
feltérképezni, amelyet a tanulok szintén otfokozata Likert-skalan értékelhettek, majd

ugyanigy mértem fel a tanulési szokasokkal kapcsolatos indikatorokat is.

A tanul6knak az online teszt kitoltésére 20 perc allt rendelkezéstikre.
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3 A tanulasi teljesitmény hattértényezoi
3.1 Atanulok tanulési teljesitménye

Annak érdekében, hogy a késébbiekben teljes képet kapjunk a vajdasagi kozépiskolasok
tanulasi szokasairol, eloszor tekintsiik at, milyen teljesitménnyel rendelkeznek azok a tanuldk,
akik Kkitoltotték a kérddivet!

A vizsgalt 292 tanuld 3%-a az el6z6 tanitasi évben megbukott, 8%-a gyenge
teljesitménnyel (2,00 — 3,00 atlageredmény) rendelkezett, 44%-nak a teljesitménye kdzepes
(3,01 — 4,00 atlageredmény) volt és a tanuldk 45%-a ol teljesitett (4,01 — 5,00
atlageredmény). Ezen eredmények alapjan azt mondhatjuk, hogy a tanulok tébb mint a

haromnegyede kozepes vagy jo teljesitett a tanulas terén.

Emellett vizsgaljuk meg pontosabban, hogy ezek a tanulék milyen tantargyakbol hogyan
teljesitettek az elmalt félév soran. Vegyik figyelembe, hogy a kutatast a 2012-13. tanév 2.

félévének végén végeztem, tehat ebben az esetben nem szdmolhatok a bukas lehetéségével.
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3.1. dbra A tanulok tanulasi teljesitménye — 6sszevont teljesitmény

Mivel mar megallapitottam, hogy a vizsgalt tanulok 44%-a kozepes teljesitménnyel
rendelkezett, ami a tantargyakra lebontott 3.1. abran is megmutatkozik, megvizsgaltam
melyek azok a tantargyak, amelyekbdl mégis jol teljesitettek. Ami ebben az esetben 5,00

atlageredményt jelent. Azt mindenképpen megallapithatjuk, hogy a tanuldk tanulasi
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teljesitménye a human tantargyak terén Iényegesen jobb eredményt mutat, mint a
realtantargyak tertiletén. A 3.1. abra alapjan arra a kdvetkeztetésre juthatunk, hogy a tanulok
(6sszevontan szakkdzépiskolai és gimnaziumi) tanulasi eredménye idegen nyelvbél (40%) és
informatikabdl (40%) a legjobb. Ezek utan nem sokkal marad el a rajz (38%), a magyar (31%)
és a torténelem (29%).

Felmerdl a kérdés, hogy vajon hogyan oszlanak el az aranyok a szakkzépiskolaba jaro és
a gimnaziumba jaro tanulok kozott. Megvizsgaltam tehat ugyanezeket a tantargyakat a két

csoportra kulon-kalon.

A szakkozépiskolaba jard tanulok (69%) esetében megallapithatd, hogy a tantargyankénti
tanulési teljesitmény nem tér el az sszevont tanulasi eredménytol (7.2.1 melléklet). Ez azt
jelenti, hogy ebben az esetben is idegen nyelvbdl teljesitenek a tanulok a legjobban (42%),
majd kdvetkezik az informatika (39%) és a magyar nyelv (34%). Erdemes kiemelni a szakmai
alapoz6 tantargyakat, hiszen a szakkozépiskola esetében az ebbe a csoportba tartozd
tantargyak fontosabbak lehetnek, mint az elébbiekben felsorolt tantargyak barmelyike. Tehéat
a szakmai alapoz0 tantargyak tekintetében azt mondhatjuk, hogy a szakkdzépiskolai tanuldk
Kicsit tobb mint fele (54%) kozepes teljesitménnyel rendelkezik, 31%-a pedig j6 eredményt
(5,00) tud elérni. Erdemes azonban odafigyelniink arra, hogy a szakkdzépiskolai tanulok
mindossze 18%-a érzi Ugy, hogy elégedett lehet a szakmai alapoz6 tantargyakra iranyul6
teljesitményével. Megvizsgalva azt, hogy a szakk6zépiskolasok 62%-a szeretne tovabbtanulni
(féiskolai diploma 20%, egyetemi diploma 42%) figyelembe kell venniink azt, hogy a
szakmai alapoz6 tantargyakon belill megszerzett tudas nagymértékben befolyasolja a tovabbi
tanulmanyait. Itt vetédik fel a kérdés, hogy a szakkozépiskolai tanulok fel tudjak-e mérni
annak jelentdségét, hogy 6k mar egy szakmai felkészitésben vesznek részt, amelyben a
hangsuly pontosan a szakmara iranyul6 tudas megszerzésén van. Erre a kérdésre iranyuldan

egy késdbbi kutatasban tudunk valaszokat megfogalmazni.

A gimnaziumba jaro tanuldknal (31%) a tantargyankénti teljesitmény egy Kicsit eltér az
Osszevont teljesitménytdl (7.2.2 melléklet), ami azt jelenti, hogy a tanulok rajzbol (78%)
teljesitenek a legjobban, majd informatikabol (43%). Ezutan kdvetkezik a torténelem (39%)
és az idegen nyelv (38%). Az 6 esetiikben nem beszélhetiink szakmai alapozo6 tantargyakrol,

hiszen sokkal tagabb szakmai teriletre kapnak felkészitést.
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3.2 A tanulok szabadidds tevékenységének idomérlege

Mindezek utan tekintsiik at, hogyan toltik el a tanulok a szabadidejliket, illetve az iskolan

kivuli tevékenységek hogyan hatnak a teljesitményikre.

Megvizsgalva azt a kérdéssort, hogy mennyi id6t forditanak a tanulOk hetente atlagosan
az &ltalam felsorolt tevékenységekre, igen érdekes és elgondolkodtatd, habar talan nem
meglepé eredményt kaptam. A 3.2 abran lathatjuk, hogy a felvetett tevékenységek két
kulonalld csoportba sorolhatok: szoérakozés, kikapcsolodas jellegi és tanulds jellegii

tevekenységek.

o sok (5 vagy tObb d6ra)
mérsékelt (2-4 ora)

m kevés (1-2 ora)

M semennyi

3.2. &bra A tanulok heti atlagos idoraforditasai

Vizsgalodasombol kideriil, hogy a szorakozas jellegii tevékenység lényegesen nagyobb
hangsulyt kap a tanulok szabadid6s tevékenysége tekintetében, mint a tanulast tamogato
tevékenységek. Pontosabban a valaszadok picit tobb mint a fele heti 5 d6ranal is tébbet tolt
szorakozas, kikapcsolodas jellegi tevékenységgel. Ide sorolhatd a baratokkal toltott ido,
szamitogéppel, interneten eltoltott id6, TV, vided6 DVD-vel, zenehallgatassal, olvasassal
eltoltott id6. Mivel a hazimunka szigordan egyik kategdriaba sem tartozik és a valaszadok
jelentéktelen része jelolte meg, ezért ezt a tevékenységet kivettem a vizsgalatb6l. Azaz ha
megvizsgaljuk, hogy a tanulok szabadideje hogyan oszlik el a két tevékenység-csoport kozatt,
akkor azt latjuk, hogy a szorakozassal eltoltott id6 a szabadidejik haromnegyed részét teszi

ki. Ez magéban talan még nem is jelent vészjoslé jeleket szamunkra egészen addig, amig
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mellé nem helyezzik azt a tényt, hogy a tanulok nagy szazaléka (75%) tanulas jellegti
tevékenységgel hetente legfeljebb 1-2 érat tolt el. Ezek kozott is a leghangsulyosabb a szébeli

felkészulésre szant 1do.

Ezek utdn Kkivancsi voltam arra, hogy a tanulok szoérakozas és tanulas jellegi
tevekenységei, valamint a tanulasi teljesitmeny kozétt milyen kapcsolatokat lehet felfedezni.
A kapcsolatok feltardsara korreldcié vizsgélatot hasznéltam, amely alapjdn megéllapithato,
hogy a szobeli felkészilés és a tanulési eredmény kozoétt szignifikans kapcsolat van (r=0,225;

p=0,000), mig a tobbi valtoz6rdl nem mondhato el ugyanez.

100% - ’, ’,
80% = — /
70% - = — //
60% = = =
50% = = = P .
0% EBeVm= B V"] 7% ATLAGEREDMENY 4,51 - 5,00
30% P = = ATLAGEREDMENY 3,51 - 4,50
20% — . ;
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3.3. dbra A tanulok szébeli felkésziilésre forditott ideje és a tanulasi teljesitménye kozotti
kapcsolat

A 3.3. abrabol kidertl, hogy azon tanuldk koérében, akik heti szinten 2 érat vagy annal is
kevesebbet forditanak szobeli felkészilésre (42%) a kiemelked6 atlageredmény 3,51 és 4,50
(kozepes teljesitmény) kozott alakul. Ugyanennyi idéraforditassal a 4,51 — 5,00
atlageredményt (magas teljesitmény) a tanuldk 15%-a tudja elérni. Emellett az abrabol még az
is kideriil, hogy a tanulok minél tobb id6t forditanak szdbeli felkészileésre, anndl magasabb
tanulasi eredményt tudnak elérni. Erdekes kérdéseket vet fel azonban a tény, hogy azon
tanulok kozal, akik heti 5 vagy anndl is tobb id6t forditanak szobeli felkésziilésre (kicsivel
tobb, mint fele - 56%) nagy széazalékban csak kozepes teljesitményt tudnak elérni. Ezeket a

kérdéseket a Tanulasi szokasok fejezetben boncolgatom tovabb.

Mivel tapasztalhatéan napjainkban egyre nagyobb jelenség az, hogy a tanuldk tanulasra is
hasznéljak a szamitogepet, megvizsgaltam, hogy sajat bevallasuk szerint a szamitdgépezéssel
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eltoltott idot mire forditjak a leginkabb. Az eredmény talan még meglepden is hathat, hiszen a
vizsgalat azt mutatja, hogy a tanuldk 91%-a a szérakozas mellett tanuldsra is hasznélja a
szamitogépet. E16z6ekben mar megallapitottam, hogy a diakok tébb mint a fele (62%) hetente
tobb mint 5 drat tolt el a szamitogép mellett. Azt ugyan nem lehet pontosan tudni, hogy
milyen ardnyban oszlik meg a szamitogepezéssel eltoltott idon belil a tanulasra és a
szorakozasra szant id0, azonban okkal vélelmezhetjiik azt, hogy a mai digitalis vilagban mar
sokkal nagyobb szerepet kap ez az eszkdz is a tanulas teruletén, mint kordbban. Tehat
megfontolasra javasolt abbéli altalanositasok elvetese, miszerint a szamitogép mellett eltoltott

id6 negativ iranyban hat ki a tanuldsi teljesitményre.

3.3 A tanulok tanuldsi eredményességének hdttértényezoi

Tudjuk azt, hogy a tanulasi teljesitményre kihatnak olyan tényezok is, amelyek érzelmileg
befolyasoljak a tanulok teljesitményét. Egyik ilyen tényezé a sikerélmény vagy éppen annak
hidnya. Megvizsgaltam, hogy a tanulék miért érzik magukat sikeresebbnek altalaban, illetve

egyes tantargyakra lebontva.

A kérd6ivben (7.1 melléklet) 18 valtozéval igyekeztem felmérni a sikeresség és
eredményesség hattértényezoit. Ezeket a valtozdkat a faktorelemzés modszerével faktorokba
vontam 0ssze. Az elemzés el6feltételei teljesiiltek, miszerint a KMO értéke 0,810 lett, amely
nagyon alkalmassa teszi a valtozdkat az analizisre. A Bartlett-féle proba nullhipotézise,
miszerint a két valtozd kdzott nincs kapcsolat, is elvetheté (x>=1362,120; df=153; p=0,00). A
sikeresség okait vegul is sikerult 5 faktorba dsszevonni (7.2.3 melléklet).

FK7.1: A tanéar érdekesen dolgozza fel a tananyagot, szereti amit csindl, magyaréazata
vilagos, a didk mar az 6rdn megérti az anyagot, j6 vazlatot készit a didkokkal az éran, és jo
légkorii 6rat tart — A TANARI SZEMELYISEG FAKTORA

FK7.2: A tanar megkdveteli, hogy minden érara tanuljon a didk, a tanulé 6rar6l érara
tanul, a tanar szigor de igazsagos, rendszeresen van hazi feladat — A RENDSZERES
OTTHONI TANULOI MUNKA FAKTORA

FK7.3: Tovabbtanulds tekintetében fontos, a hétkdznapi életben is alkalmazhato a
tanulnivald — A HASZNOSSAG FAKTORA
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FK7.4 Sok 6nallo, paros vagy csoportmunka van az oran, kisérletekkel, gyakorlatokkal
tamogatott 6ra — AKTIV TANULAS-FELTETELEK FAKTORA

FK7.5: Magandrak igenybevétele, alacsony kovetelményrendszer (konnyt jo jegyet
kapni), j0 személyes kapcsolat a tanarral, hasznalhat6 tankonyv — A TANULASTAMOGATAS
MEGLETENEK FAKTORA

A kapott faktorok eés a tanulasi teljesitmény kozotti  korrelacid  vizsgalat
eredményeképpen azt mondhatjuk, hogy a hasznossag faktora szignifikans kapcsolatban van
(r=0,162; p=0,006) a tanuldsi eredményességgel. Ez azt jelenti, hogy a hétkdznapi
alkalmazhatd tudas egyenes ardnyban hat a tanulasi atlageredményre. A vizsgalat a tébbi

faktorral nem mutatott ki szignifikans kapcsolatot.

Erdemesnek tartottam megvizsgélni azt, hogy a kapott faktorokat, annak ellenére, hogy a
hasznossag faktora kivételével, nem taldltam szignifikans kapcsolatot, a tanulék milyen

aranyban tartjak fontosnak a tanulési eredményesség tekintetében.
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3.4. dbra — A tanulasi eredményesség faktorainak dominanciaja

A 3.4. dbran lathatjuk, hogy a tanuldk a jo tanulési teljesitmény tekintetében a tanar
személyiségét (34%) tartjak a legfontosabbnak. Annak ellenére, hogy az abran a szazalékos
aranyok megoszlanak, ezt a faktort tekinthetjik a faktorok kozul a leghangsulyosabbnak,
hiszen a faktorelemzés soran ez megmutatkozott. Az aktiv tanulési feltételek esetében az
arany szinte egyenléen oszlik el a nagyon meghatarozo (34%) és a kevésbé meghatarozé

(33%) valaszok kdzott. Hasonl6an megosztottan nyilatkoztak a didkok a rendszeres otthoni
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munkarol is. A hasznossag faktorat vizsgalva azt latjuk, hogy a tanuldk nagyobb része (32%)
nem tartja meghatarozénak azt a tanulési eredmény szempontjabol. Mivel a korrel&cios
vizsgalat viszont ezt a faktort erdsitette meg, erre az ellentétre a mélyebb elemzések adhatnak
magyarazatot. Markansabb kilonbséget fedezhetiink fel azonban a tanulastamogatas megléte
tekintetében, hiszen ott a didkok 33%-a gondolja azt, hogy a tanuldsi eredményesség
szempontjabol a maganorak, a tanarral vald jo kapcsolat, a konnyl jegyszerzés nem jatszik

meghatarozo szerepet, mig csak 25%-uk gondolja az ellenkezjét.

Részletesebben 6sszevetve a kapott faktorokat és az elmalt félévi tanulasi eredményt, a
3.5. abra tanusdga alapjan megallapithatjuk, hogy a Kkitiind tanulok esetében az
eredményességet befolyasolo tényezok koziil a legfontosabbak a rendszeres otthoni tanulés és
a hasznossag. A kozepes atlaggal rendelkezé tanuldk (3,51-4,50) korében a legfontosabb
tényezOnek a tanar személyisége bizonyult (76%), majd azt kdveti az aktiv tanulasi feltételek

faktora (72%).
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3.5. dbra A sikeresség faktorai a tanulasi teljesitmény tiikrében

Tovabbhaladva a hasznossag faktoranak mas valtozokkal valo dsszefiiggésének elemzese
mentén elmondhatjuk, hogy ez a faktor a teljesitmeény szempontjabol a fiuknal jatszik
meghataroz6 szerepet (r=0,236; p=0,009), azaz a filk 47%-anal dominansan jelentkezik.
Evfolyamok tekintetében az idd elrehaladtaval csokkend dominanciat mutat. Amig az elsd
évfolyamon a tanultak hasznossaganak felismerése a megkérdezettek 58%-anal meghatarozo
szerepet jatszik, addig ez az ardny a masodik évfolyamon mar csak 31%. Meglévd
sztereotipiaknak megfeleléen adddik a kérdés, hogy vajon a hasznossag a szakkdzépiskolas,

avagy a gimnazistak korében fontosabb-e. A korreldcids vizsgélat ebben az esetben a
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gimnaziumban tanuld diakokkal mutat kapcsolatot (r=0,225; p=0,033), azonban a szazalékos
eloszlast kovetve azt mondhatjuk, hogy a feltevéseknek megfeleléen a szakkozépiskolasok

korében a faktor valoban relevansabb (szakkdzepiskola: 57%; gimnazium: 43%).

3.4 Atanulok tanulasi eredménytelensegének okai

A gondolatmenetnek megfelel6en arra is szerettem volna megtalalni a valaszt, hogy a tanuldk

milyen okokat tarnak fel sajat sikertelenséglik magyarazataul.

A kérdbivben (7.1 melléklet) 27 véltozoval igyekeztem felmérni a sikertelenség okait.
Ezeket a valtozokat a faktorelemzés modszerével szintén faktorokba vontam 0Ossze. Az
elemzés el6feltételei teljesiiltek, miszerint a KMO értéke 0,728, amely megfelelévé teszi az
analizist. A Bartlett-fele proba nullhipotézise, miszerint a ket valtozd kozott nincs kapcsolat,
szintén elvetheté (y>=1813,397; df=351; p<0,01). A sikertelenség okait végil is sikerult 7

faktorba 6sszevonni (7.2.4 melléklet).

FK12.1: A tanulé nem latja a tanultak gyakorlati alkalmazasat, kdvethetetlen szdmara a
tanar magyaréazata, nem érdekli a tananyag és nem is tud o6ran figyelni, tllsagosan elvont
szamara a tanulnivald és otthon sincs tirelme tanulni - MEGERTES HIANYANAK FAKTORA

FK12.2: A tanul6 szileit nem kilondsebben érdekli a tanulasi eredménye, a baratai sem
szeretik az adott tantargyat, nem szeretne kiemelkedni az osztalyatlagbdl, nincs ideje tanulni,
a tobbi targybol sem tanul — A KORNYEZET ELLENTETES HATASANAK FAKTORA

FK12.3: A tanuld sajat belatasa szerint tébb gyakorld feladatot kellene megoldania, el
kellene készitenie a hazi feladatot, o6rar6l o6rara kellene tanulnia — AZ I[RASBELI
FELKESZULES HIANYANAK FAKTORA

FK12.4: A tanul6 sajat bevallasa szerint fél 1 ora otthoni felkésziilésre lenne sziiksege,
nem tanul otthon eleget, 6ran megérti a tananyagot, de otthon is kellene tanulnia — A
SZOBELI FELKESZULES HIANYANAK FAKTORA

FK12.5: A tanul6 nem tud segitséget kérni, 6éran nem jegyzetelnek és nincs mib6l
tanulnia— A TANULASTAMOGATAS HIANYANAK FAKTORA I. TANESZKOZOK

F12.6: A tanulo érti a tananyagot, de feleléskor és dolgozatiraskor leblokkol, izgulosnak
vallja magat — BELSO FESZULTSEG FAKTORA
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F12.7: Nincs az adott tantargybdl a tanulonak tankényve és nem tud felkészilni az 6réra,
sokat hianyzott az Orakrdl, ezért nem érti a tananyagot — A TANULASTAMOGATAS
HIANYANAK FAKTORA I1.

A tanulasi eredménytelenség faktorainak dominancidjat vizsgalva a 3.6 abra szerint
megallapithatd, hogy a tanuldk a tanulasi eredménytelenségiik legfébb okanak az otthoni
munka hianyat tartjak (35%). Tehat belatjak, hogy tébb gyakorld feladatot kellene otthon

megoldaniuk, el kellene késziteniiuk a hazi feladatot és orarol orara kellene tanulniuk.

A nem elég otthoni munka mellett hianynak érzik még azt, ha nem latjak a tanultak
gyakorlati alkalmazhatosagat, nem tudjak kdvetni a tanari magyarazatot és tdlsdgosan
elvontnak élik meg a tananyagot (megértés hiany — 32%). Emellett jelent6sen befolyasolja a
tanulasi eredménytelenséget a belsé fesziiltség (32%) is vagyis, ha a tanulo izgulos és

feleléskor, dolgozatiraskor leblokkol.

Legkevéshé hat ki a tanulasi eredményességre azonban a kdrnyezet ellentétes hatasa
(36%). Azaz a tanuldkat a tanuldsi eredményességben nem befolyasolja jelentésen, ha a
baratai nem szeretik az adott tantargyat vagy nem szeretne kiemelkedni az osztalyatlagbol.

Emellett az sem, ha a szileit nem érdekli a tanulasi teljesitménye.
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3.6. abra A tanulasi eredménytelenség okai faktorainak dominanciaja

Osszevetve a kapott faktorokat és az elmult félévi tanulasi teljesitményt (7.2.5 melléklet)
megallapithatjuk, hogy a gyenge tanuldk (1,00 — 2,50) esetében az eredménytelenség okai

kozil a leghangsulyosabbak az otthoni munka hidnya, a tanulastamogatas hianya és a bels6
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fesziltség. Mindezek utan kovetkezik a megertés hidnya és a sort a kdrnyezet ellentétes hatasa
zarja.

Emellett a korrelacios vizsgalat ramutatott arra, hogy a tanulasi eredménytelenség €s a belsd
fesziiltseg kozott szignifikans kapcsolat van (r=-0.137; p<0,05). Ez a kapcsolat azt jelenti,
hogy minél nagyobb a tanuloban a bels6 fesziiltség, minél gyakrabban izgul és blokkol le
feleléskor, dolgozatirdskor, az anndl jobban meglatszik a teljesitményén. Azaz a belsd

fesziiltseg kdvetkeztében a tanuld tanulasi teljesitménye romlik.

Nemek szerint megvizsgalva a tanulasi eredménytelenség okait azt lathatjuk, hogy annak
ellenére, hogy bevallasuk szerint a kornyezet ellentétes hatdsa hat ki legkevésbé
sikertelenségiikre, ez a faktor szignifikansan (y?>=8.304; df=2; p<0,05) kapcsolatban van a
tanuldsi eredményességgel. A fiuk 38% szazalékat mégis befolyasoljak a baratok, az

osztalykozosség és a sziilok érdektelensége. A lanyok esetében ez az arany 22%.

Fenntartdsokkal ugyan, de megallapithatjuk azt is, hogy a lanyok esetében nagyobb
szazalékban (43%) okolhatd az otthoni munka hidny ebben a kérdéskorben (}*=5.505; df=2;
p<0,064), mint a fidkéban (30%).

Evfolyamok szempontjabdl is megvizsgaltam a sikertelenség okait és az alabbi

Osszefliggések mutatkoztak:

A tanulasi eredménytelenség szignifikansan Osszefligg (y>=15.290; df=4; p<0,01) a megértés
hianyaval. Ez azt jelenti, hogy mig az els6 osztalyban a tanulok 27%-anél jelent problémat az,
ha a tanul6 nem latja a tanultak gyakorlati alkalmazhatdsagat, nem tudja kovetni a tanari
magyarazatot és elvontnak érzi a tananyagot, addig a harmadik osztalyban ez a nehézség a
tanulok 60%-andl jelent hatranyt a tanulasi eredményesseg tekintetében.

Emellett szignifikans 6sszefiiggés mutatkozik még az eredménytelenség és a bels6 fesziiltség
kozott (x*=14.933; df=4; p=0,05). Az elsé osztalyos tanuldk 40%-a érzi Ugy, hogy az izgulas
¢s a felelés, dolgozatirds alkalméval bekdvetkezd ,leblokkolds” befolyasolja a tanulés
eredményességét. Ezt a fesziiltséget id6ével a tanulok megtanuljak kezelni, hiszen a

harmadikosok esetében ez az arany 10%-ra csokken.

Szignifikans 0sszefiiggés talalhaté még a sikertelenség és a tanulastdmogatas hianya kdzott is
(x>=14.043; df=4; p<0,01). Ebben az esetben a harmadik osztalyosok tobb mint fele (57%)

hatarozottan a tankdnyv hianyat jelélte meg a sajat tanulasi sikertelensége okakeént.
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Megvizsgaltam az eredménytelenség faktorait az iskola tipusa vonatkozéaséban, azonban a
vizsgalat egyik faktorral sem mutatott ki szignifikans kapcsolatot, ezért azt mondhatjuk, hogy

a tanulasi eredménytelenség okai nem iskolatipus fiiggdek.
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4  Tanulasi szokasok, attitiidok

A Kkonstruktivista pedagogia szerint a tudast a tanulé nem “veszi at”, hanem 6 hozza létre
magaban. Eppen ezért nagyon fontos a tanuldk tanulasra vonatkozé rendszereinek és

folyamatainak megismerése.

A kérdbivben (7.1. melléklet) 70 véaltozoval igyekeztem felmérni a tanulok tanulasi
szokasait. Ezeknél a valtozoknal is faktorelemzést alkalmaztam. Az elemzés elofeltételei
teljestiltek (KMO=0,820) és a valtozok nagyon alkalmasnak bizonyultak a vizsgalatra. A
Bartlett-féle préba nullhipotézise, miszerint a két valtozé kozoétt nincs kapcsolat, szintén
elvethet6 (x>=7520,037; df=2415; p=0,000). A tanulasi szokéasokat végdil is sikerllt 8 faktorba
osszevonni (7.3.1. melléklet).

FK17.1: A tanulét az ismeretlen kifejezések nem akadalyozzak a tananyag megértésében,
a tankonyv szovegét elég egyszer-kétszer atolvasnia, a hazi feladatként kapott példakat meg

tudja oldani, a tankdnyvi szovegben éltalaban felismeri mi a lényeg — MEGERTES FAKTORA

FK17.2: A tanuld a hidnyzasai miatti lemaradast altaldban bepdtolja, a4tnézi a leckét, ha
kell hétvégén is tanul, a gyengébb osztalyzat arra ©sztonzi, hogy tanuljon — BELSO
MOTIVACIO FAKTORA

FK17.3: A szerkesztés menetének megtanulasa, a konkrét 6sszefliggések megjegyzése,

egy vers megtanulasa nem jelent gondot a tanulé szamara — MEMORIZALAS FAKTORA

FK17.4: A tanul6 az 6ran megoldott feladatokat otthon atnézi, oran figyel, altalaban

orarol orara figyel, a hazi feladatot tobbnyire elkésziti, a tankonyvben az apro betlis részeket
is elolvassa — SZORGALOM FAKTORA

FK17.5: A tanul6 szeret otthon kisérleteket végezni, ha elromlik egy haztartasi gép, azt
meg tudja javitani, érdekli, hogy egy berendezés hogyan miikodik, keresi a természeti
jelenségek okait, 6sszefiiggéseit — LOGIKUS OSSZEFUGGESEK KERESESENEK
FAKTORA

FK17.6: A tanul6 szdmara problémat okoz a helyes képlet alkalmazasa, és a valtozok
megtalalasa a szovegben, a tipusfeladatokat szereti — GYAKORLAS FAKTOR

FK17.7: Ha a tanul6 a tankdnyvben aldhtuzza a lényeget, konnyebben tanul, a
tananyaghoz az Interneten keres forrdsanyagot, az 6rai vazlat megkodnnyiti szdmara a tanulast

— LENYEGKIEMELES FAKTORA
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FK17.8: Ha a tanul6 a hazit nem tudja megoldani, masként prébalkozik, feladatok
megoldasa sordn a miiveletsort konnyen megjegyzi, korabbi feladatok menetét jol tudja

alkalmazni 0] feladatoknal - PROBLEMAMEGOLDAS FAKTORA

A tanulasi szokasok faktorai egyutt jarasanak vizsgalatakor (7.3.2. melléklet) kiderdilt,
hogy azok a tanuldk, akiknek a tankdnyv szovegét elég egyszer kétszer atolvasniuk, és akiket
az ismeretlen kifejezések nem akadalyozzék a tananyag megértésében, &ltalaban jol tudnak
Iényeget kiemelni. A tankdnyvben aldhuzzak fontosabb részeket, az interneten forrasanyagot
keresnek a tanulnivaldval kapcsolatban és szivesen elmagyarazzak a tananyagot masoknak
(y’=6,597; df=1; p=0,01). Tehat azok a tanulék, akik jobban tudnak megfigyelni és
memorizalni, kdnnyebben tudnak Iényeget kiemelni és azt sajat szavaikkal elmagyarazni.

Szignifikans kapcsolat figyelhetd meg a megértés és a belsd motivacid kozott is
(x*=4,384; df=1; p=0,036), ami azt jelenti, hogy azok a tanuldk, akik valamilyen belsd
kényszerbdl kifolyolag - amely alatt ebben az esetben az 6nallé tanulas bels6 hajtoerejét értem
- tanulnak, altalaban hatékonyabban memorizalnak. Tehat a belsd motivacid egyértelmiien

kapcsolatba hozhat6 az adatok, 6sszefliggesek, definicidk konnyebb megjegyzésevel.

Az emlitett belsé motivacio nem csak a memorizalassal van szignifikdns kapcsolatban,
hanem a Iényegkiemeléssel is (x*=5,366; df=1; p=0,021), azonban a tobbi faktor esetében nem
talaltam figyelemre mélté kapcsolatot.

Az 6sszefliggések lebontasa érdekében megvizsgaltam melyek azok az allitdsok, amelyek
esetében a leggyakrabban el6fordulo érték a ,teljes mértékben egyetertek az allitassal”. A
vizsgélat eredményekéeppen kiderlt, hogy a 70 allitas kozul 17 allités tesz eleget a feltételnek.
Ebbdl a 17 allitasbol 8 a belsé motivacid faktorahoz tartozik, 4 a memorizalas faktorahoz, 3 a
Iényegkiemelés faktorahoz, egy a megértés faktordhoz és egy a logikus Osszefliggések

keresése faktorahoz. Mindez alatdmasztja a fentebb emlitett kapcsolatokat.

Kivancsi voltam a meghatarozott faktorok a nemek szempontjabdl milyen kapcsolatokat
eredményeznek. A Levene probaval meggydzddtem arrol, hogy a fiiggd valtozok (faktorok)
alkalmasak-e a varianciavizsgalatra. Mivel a szignifikancia szint 0,146 és 0,918 kozé esik,
ezért mind a 8 faktorvaltozora teljesil a szdrashomogenitas, vagyis a varianciaelemzés
elvégezhetd. Tehat nemek tekintetében elmondhatd, hogy a lanyokra jellemzdbb, hogy ha
tudjak, hogy felelnek, készilnek az oOrara. Hidnyzasaik soran vett leckeket altalaban

bepotoljak, ha kell hétvégén is tanulnak (bels6 motivacio: F=11,011; p=0,001).
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Hangsulyosabban eléfordul naluk tovabba, hogy aldhuzzék a tankdnyvben a Iényeget annak
érdekében, hogy hatékonyabban tudjanak tanulni, fontos szamukra az o6rai vazlat és a
tanulnivalohoz Interneten is keresnek forrasanyagot (lényegkiemeles: F=21,019; p=0,000). Ha
a vizsgalathoz még hozzakapcsoljuk a tanulasi teljesitmenyt is, akkor elmondhato, hogy a
lanyok esetében a tanulasi eredményességre a belsd motivacio (r=0,283; p=0,003) mellett

még kihat a megertés (r=0,290; p=0,002) és a szorgalom (r=0,260; p=0,007) faktora is.

Ezzel szemben a fitknal jelentésen érvényesiil a logikus Osszefiiggések keresése
(F=14,648; p=0,000), ami azt jelenti, hogy szeretnek otthon kisérleteket végezni, érdekli dket,
hogy egy berendezés hogyan mikodik és keresik a természeti jelensegek okait. Emellett
erésen megmutatkozik naluk a problémamegold6 gondolkodas is (F=3,901; p=0,05), azaz a
feladat megoldasa sordn a miiveletsort konnyebben megjegyzik, mint a ldnyok, korabbi
feladatok menetét jol tudjak alkalmazni 0j feladatoknal illetve, ha a hazi feladatot nem tudjak
elsére megoldani, masként probalkoznak. A tanulasi teljesitményt hozzakapcsolva azt
mondhatjuk, hogy ezek a faktorok ugyan jelzik a fiuk &ltalanosithatd tanulasi szokésait,

ugyanakkor nem hatnak ki egyértelmiien a teljesitményre.

Evfolyamok vonatkozésaban a Levene proba kizérta a szorgalom faktorat, viszont a tobbi
faktor esetében a szignifikancia szint 0,530 és 0,804 kozé esik, tehat szintén elvégezhetd a
varianciaelemzés. Ebben az esetben kiemelhetd hogy az id6 eldérehaladtaval a 1ényegkiemelés,
mint tanulasi attitlid, egyre er6sebben jelentkezik (F=5,509; p=0,005). Mig els6 évfolyamon a
tanulok 24%-a tudja alahtzni a konyvben a lényeget és akar Internetes forrasokbdl kiemelni
azt, ami szdmara fontos lehet a tanulnivalé szempontjabdl, addig a masodik évfolyamon ez az
arany 33%, es a harmadikon 75%. Fel kell hivnom a figyelmet, hogy a harmadik évfolyam
azért emelkedik olyan drasztikusan az arany, mert a harmadik évfolyamon nagyon kevés
osztalyban tudtam elvégezni a mérést. Ennek ellenére kijelenthet, hogy a tanulmanyok
elérehaladtaval a didkok lIényegkiemeld képessége fejlodik, ami az oktatas egyik célkitlizése.
Hasonldéan biztatd eredményekrél beszélhetink a problémamegoldas tekintetében is
(F=10,154; p=0,0000). Az elemzés soran megallapitast nyert, hogy a miiveletsorok
megjegyzése, a feladatok menetének uj feladatoknal torténd alkalmazasa, ujszerli feladatok
konnyed megoldésa az id6 eldrehaladtaval enyhe novekvd tendencidt mutat. Ebben az esetben
is kijelenthetjiik, hogy az oktatasi célok ujabb szegmense megvaldsulni latszik az altalam mért

osztalyokban.
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Az iskola tipusa kapcsan a Levene proba elvégzését kovetden az Osszefliggések
felismerése faktor kizarhatd, viszont a tobbi esetében elvégezhetd a varianciaclemzés, hiszen
a szignifikancia szint 0,084 és 0,874 koze esik. A vizsgalat alatdmasztotta, hogy a bels6
motivacio (F=10,518; p=0,001) a gimnazistak esetében szamottevéen jelentkezik (64%) a
szakkozepiskolasokhoz (29%) képest. Ezzel szemben a szakkozépiskolasok nagyobb
mértékben (35%) keresik a logikus dsszefliggéseket (F=4,833; p=0,029) a tanulas soran, mint

a gimnaziumban tanulok (29%).

Amennyiben azt vessziuk alapul, hogy a szakkozépiskoldkban szakmaorientalt és
gyakorlatorientélt, a gimnaziumokban szélesebb korti, inkabb elméleti oktatas folyik, ezek az
adatok rdmutatnak arra, hogy hogyan hat ki az oktatasi rendszer a tanuldk tanulasi szokésaira.
A gyakorlatorientalt oktatas erdsiti a tanulok talalékonysagat, mig az atfogobb oktatds akar

megterhel6bb is lehet a didkok szamara.

27



5 Tanulasi motivumok

A tanuldsi motivacid az a fajta belsd kényszer, amely befolydsolja a tanulds mindségét. A

tanulas soran a tanulasi motivacio valtozik.

A kérdéivben (7.1. melléklet) 30 valtozoval igyekeztem felmérni a tanuldk tanulasi
motivacioit. Ezeknél a valtozoknal is faktorelemzést alkalmaztam. Az elemzés elofeltételei
teljesiiltek, hiszen a KMO értéke 0,853 lett, ami nagyon alkalmassa tette a valtozdkat a
vizsgalatra. A Bartlett-féle préba nullhipotézise, miszerint a két valtozdé kdzott nincs
kapcsolat, szintén elvethetd (¥*=3184,258; df=435; p<0,01). A tanuldsi motivumokat végiil is
sikerilt 8 faktorba dsszevonni (7.4.1. melléklet).

FK16.1: A tanuld azért tanul egy tananyagot lelkesebben, mert vannak benne feladatok,
mert az 0rén aktivan kell részt venni és Ugy tanul, hogy észre sem veszi, mert az 6ran nem
monoton munkat kell végezni és ez gondolkodasra készteti — ORAI AKTIVITAS FAKTORA

FK16.2: A tanuld azért tanul egy tananyagot lelkesebben, mert az érdekes, és mert érdekli
— TANULNIVALO ERDEKESSEGENEK FAKTORA

FK16.3: A tanul6 azért tanul egy tananyagot lelkesebben, mert latja annak gyakorlatban
torténd alkalmazasat, latja az értelmét és fontos a tovabbtanulasahoz — CELTUDATOSSAG
FAKTORA

FK16.4: A tanul6 azért tanul egy tananyagot lelkesebben, mert a szllei, a tanar
megdicséri, és mert sikerélménye van — DICSERET FAKTORA

FK16.5: A tanul0 azért tanul egy tananyagot lelkesebben, mert a tanar ,,jo fej”,
megkedvelteti vele a tanulnival6t, és mert az osztalytarsai is szeretik — KORNYEZETI HATAS
FAKTORA

FK16.6: A tanulo azért tanul egy tananyagot lelkesebben, mert a szilei elvarjak, mert fel,
hogy a kdvetkez6 oran szamonkérés lesz, €s mert nem szeretné lerontani az atlagat —
MEGFELELESI KENYSZER FAKTORA

FK16.7: A tanuld azert tanul egy tananyagot lelkesebben, mert a tananyag olvasnivald és
sz6rol széra kell tudni — MECHANIKUS TANULAS FAKTORA

FK16.8: A tanul6 azért tanul egy tananyagot lelkesebben, mert jo az osztalylégkor, mert
maér az 6ran megérti a tanulnivalot, mert a tanar jol magyaraz — ERTHETOSEG FAKTORA
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A motivécié faktorai egyitt jarasainak vizsgalata nem jelzett szignifikans kapcsolatokat,
azonban ebben az esetben is megvizsgaltam, hogy melyek azok az Allitdsok ebben a
kérdéscsoportban, amelyek esetében a leggyakrabban el6fordulo érték a ,teljesen egyetértek
vele”. A harminc allitds koziil kilenc felelt meg az altalam megadott feltételnek. Ezen
allitasok kozul harom a tanulnivald érdekessége faktorahoz tartozik, harom a
céltudatossagéhoz, kettd az érthetdség faktordhoz és egy a megfelelési kényszeréhez. Ez a
vizsgalat ramutatott arra, hogy a tanulnivalo érdekessége és a céltudatossag jatszik

legmeghatarozobb szerepet a faktorok kozdl.

Amennyiben nemek szempontjabél vizsgaljuk meg a faktorokat® elmondhaté, hogy a
lanyoknal erésen dominal a tanulnivalo érdekessége (F=12,277; p=0,000). Azaz a lanyok 70
%-a azeért tanul lelkesebben, mert a tanulnivalot érdekesnek talalja és érdeklédik a téma irant,
ellentétben a fiukkal, akiknél ez az arany 30%. Emellett 79 %-anak fontos az, hogy lassak a
tanulnivald hasznossagat, értelmét, mindennapi életben valé alkalmazhatésagat (F=7,526;
p=0,006). Tovabba megéllapithatd az is, hogy a lanyok estében kimagasléan motivacids
tényezOt jelent a mechanikus tanulds (F=6,498; p=0,011), ugyanis lelkesiti 6ket — vagy
biztonsagosabbnak tartjak -, ha a tananyag olvasnival6 és szérél széra meg kell tanulni. Mig a
lanyok 75%-a pozitivan nyilatkozott az emlitett motivumro6l, addig a fiuk vonatkozasaban ez
az arany csupan 25%. Motivacio tekintetében a két nem kozott egyenld aranyban jatszik

szerepet a sziildi elvards és a szdmonkéréstdl valo félelem (F=6,464; p=0,012).

Amennyiben a vizsgalatot kibovitjiik a tanulasi teljesitménnyel, mint a motivacioval
kolcsonhatasba 1ép6 tényezével, akkor azt latjuk, hogy a megadott harom valtozo jelenlétében
az interakciok egy kicsit masként alakulnak. Ugyan a lanyok esetében az érdekes tananyag és
annak alkalmazhatosaga tovabbra is szerephez jut, azonban a fentiekben egyenlé aranyban
eloszl6 megfelelési kényszer ez alkalommal ellentétes iranyd, szignifikans kapcsolatot mutat
(r=-0,161; p=0,047). Vagyis megallapithatjuk, hogy a lanyok altalaban kevésbé toleransak a
feléjiik tamasztott elvarasok irant, hiszen ezek novekedésével a teljesitményik csokken.
Emellett az altalanos vizsgalat szerint a lanyok javara irhatdé érdekességi és mechanikus

tanulast preferalé motivum, a harmas kapcsolatban mar a fiaknal jelentkezik.

. A Levene préba alapjan minden faktor esetében elvégezhet6 a varianciavizsgdlat, hiszen a szignifikancia
szintek 0,107 és 0,984 kozé esnek.
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Evfolyamok és motivacids faktorok vonatkozasaban a varianciavizsgélat” nem mutat
szignifikans kapcsolatot azonban, ha a teljesitmény is bekapcsoljuk a vizsgélatba, mér igen
erds kapcsolatok jelentkeznek. Az els6 €s masodik évfolyamra jard tanuldok kozott dominal a
céltudatossag faktora'®. Ennek megfelelden leszogezhetjik, hogy a tanulnivalé mindennapi
¢letben vald hasznalhatdésaga nemtdl és évfolyamtol fliggetleniil olyan mértékben motivalja a
didkokat, hogy az megmutatkozik a tanuldsi eredményességikon is. A kilénbség abban
fedezhet6 fel a két évfolyam kozott, hogy mig az els6s5knél a mechanikus tanulas** kap
szerepet — nem mellékesen negativ hatassal a teljesitményre -, addig a masodikosok szamara a

motivacio és a teljesitmény osszefiiggésében tobbet jelent a tanulnivalé érdekessége’?.

Az évfolyamok motivaciés faktorokkal végrehajtott varianciaelemzése'® arra mutat ra,
hogy némi eltérés van a szakkdzépiskolasok és a gimnazistak kozott a kornyezeti hatasok
vonatkozasaban. A szakkozépiskolas tanulok 56%-a jelezte, hogy azért tanul egy tananyagot
lelkesebben, mert a tanar ,,jo fej”, megkedvelteti a didkokkal a tananyagot és az osztalytarsak
is szeretik. Gimnaziumban tanulok esetében ez az arany 44%. Az & esetiikben inkdbb a
megfelelési kényszer gyakorol hatast. Vonatkozasukban elmondhatjuk, hogy jobban
ragaszkodnak ahhoz, hogy megtartsak az tanulmanyi atlagukat, illetve nagyobb mértékben
fordul el6 naluk, hogy azért tanulnak, mert félnek, hogy a kovetkez6 oran szdmonkérés lesz.
Ennek azonban a teljesitmény tekintetében sajnos negativ eredményei lehetnek, hiszen
szignifikansan jelentkezik naluk a mechanikus tanulas', ami ersen negativ hatassal van a

teljesitményukre.

Amennyiben mindemellett megvizsgéljuk azt is, hogy a tovabbtanulési tervek tiikrében
hogyan alakulnak a motivumok, ismételten azt latjuk, hogy jelentdsen jelentkezik a
tanulnivalé érdekessége, a tananyag hatékonysaganak belatdsa és a kdrnyezeti hatéas.
Mindhdrom motivacids tényezé az egyetemi végzettséget célzd tanuldk esetében jelez

szdmottevo szazalékos ardnyokat.

° Levene-préba eredményeképpen megallapithatd, hogy az 6sszes faktor alkalmas a vizsgalatra. A szignifikancia
szintek 0,150 és 0,993 kdzé esnek.
191 évfolyam (r=0,215; p=0,007); 2. évfolyam (r=0,243; p=0,022)
! (r=-0,184; p=0,022)
12 (r=0,318; p=0,002)
B Levene-préba alapjan minden faktor alkalmas a vizsgélatra (0,087<p<0,851)
 (r=-0,240; p=0,024)
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Az el6z6 fejezetben mar vizsgaltam a tanulasi szokasokat. Ha azt vesszik figyelembe,
hogy a tanulds folyamatdban komoly szerepet jatszanak az egyén motivumai, akkor
érdekesnek bizonyulhat megvizsgalni, hogyan alakitjak ezek a motivumok a tanulasi attitiidot.
Kovetkezéskeppen kivancsi voltam arra, hogy a 4. fejezetben meghatarozott faktorok milyen
kapcsolatba hozhatdk a motivacios faktorokkal. Mivel az elsd vizsgalat eredményei kozott a
motivaciohoz tartozd kornyezeti hatds faktora nem jelzett kapcsolatot egy tanul&si
szokasokhoz tartoto faktorral sem, ugy dontottem ezt a faktort hozzarendelem a dicséret
faktorahoz és a vizsgalatot Gjra elvégzem, melynek vizualis megjelenitését az 5.1. abra

mutatja.

A korrelacios vizsgélat soran a 7x8 elem 0sszefliggéseit tartalmazd téblazatban 24
szignifikans kapcsolat allapithaté meg (7.4.2. melléklet). Az ok okozati 6sszefliggést betartva
a tovabbiakban vizsgaljuk meg, melyek azok a motivumok, amelyek a tanulasi szokasokat
alakitjak. Fontos megjegyezni, hogy az egyirdnyld korrelacios kapcsolat mindkét faktor
ellentétes iranyu faktorok esetében a két vizsgalt valtozo ellentétes dominanciaval jelentkezik
a kapcsolatban. Az alabbi értelmezésben a pozitiv pszichologianak megfelelden az azonos

iranyl faktorok kapcsolatat annak pozitiv aspektusabol kozelitem meg.

A megeértéssel, értelemmel valo tanuldst (FK17.1) befolyasolhatja a legtobb tényezd.
Nyilvanvaléan ezt leginkabb az érthetdség faktora teszi (FK16.8)"™. Ahhoz, hogy a tanulét az
ismeretlen kifejezések ne akadalyozzak a tananyag megértésében, és a tankdnyvi szévegben
felismerje, hogy mi a lényeg, nagyon fontos a jé tanari magyaréazat valamint az, hogy a diak
mar az O0rdn megértse a tanulnival6t. Azzal, hogy a tanari magyardzat kihangsulyozza a
tananyag érdekességeit és felkelti iranta a tanulok érdeklodését (FK16.2), feladatokkal segiti
annak megeértését, aktivan bevonja a diakokat a munkaba az éran és gondolkodasra készteti
6ket (FK16.1), hatékonyan hozzajarul az értelemmel val6 tanulashoz. Emellett a tanulas e
modjanak kovetkez0 meghatiroz6 motivuma az, hogy a tanulo ldssa a tudas mindennapi
életben vald alkalmazhatdsagat és tudja azt, hogy sziiksége lesz ra a tovabbi tanulmanyai
soran (FK16.3). Tovabba fontos észrevennink, hogy a mechanikus tanulas (FK16.7)
nagymeértékben meggatolja az értelemmel alkotott tudasanyag hosszu tavd rogzitését, ami
nem ujszeri és nem is meglepd, viszont minden alkalommal emlitést érdemel, hiszen a

megkérdezettek kdzll legtdbben ezt a faktort meghatarozéonak itéltek.

' (r=-0,300; p=0,000)
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A belsé motivaciot — onalld tanulas bels6 hajtoereje — (FK17.2) leginkabb az hat&rozza
meg, ha a tanulok latjék a tanulnival6 alkalmazhat6sagat a mindennapi élet soran (FK16.3),
ha dicséretet kapnak vagy sikerélményiik van (FK16.4) és ha érdekesnek talaljak a tananyagot
(FK16.2).

A memorizélast (FK17.3) csakigy, mint a megértést, mindenképpen eldsegiti a jo tanari
magyarazat és a tananyag megértése mar az 6ran (FK16.8). Emellett hangsulyos szerepet kap
még az aktiv tanulas, aktiv munka az 6ran (FK16.1), amely esetben a tanulé ugy tanul annak

keretein bell, hogy észre sem veszi.

Szorgalom (FK17.4) tekintetében elmondhatjuk, hogy szignifikdns kapcsolatban van a
mechanikus tanuldssal (FK16.7), hiszen azoknak a didkoknak, akik ilyen mddon tanulnak,
tobb idore és energia-raforditasra van sziikségiik ahhoz, hogy kiemelked6 eredményt érjenek
el. Ezen kivil az, hogy a didkok az éran megoldott feladatokat otthon atnézik, hogy elkészitik
a hézi feladatot és a tankonyvben az apro betiis részeket is elolvassak, erés kapcsolatban van
még az Orai aktivitassal (FK16.1) is, hiszen az aktiv figyelést és gondolkodast feltételez.
Mondhatjuk ugy is, hogy az aktiv éran belul alkalmazott munkamddszerek kihatassal vannak
a szorgalommal kapcsolatos attitiid fejlesztésére. Valamint a szorgalom kapcsolatba hozhat6
még a dicsérettel (FK16.4) is, ami azt jelenti, hogy a tanuldkat a szllei a tanar és a
sikerélmény egyértelmilen szorgalmasabb munkara késziteti. Ellenben ennek elmaradasa a

szorgalom csokkenéséhez vezet.

A logikus Osszefuiggések keresése (FK17.5) vonatkozasaban is kimagaslo szerephez jut
az Orai aktivitas (FK16.1). Ezzel kapcsolatban megallapithatjuk, hogy a tanar altal iranyitott
Ora, és annak nevel6 jellege kihat a tanulok logikus gondolkodasara, vagyis erdsiti a

diakokban a logikus 6sszefliggések keresése iranti vagyat.

A megfelel6 mennyiségli gyakorlas (FK17.6) leginkabb azoknal a tanuldknal jelentkezik,
akiknél erés a megfelelési kényszer (FK16.6), a mechanikus tanulast (FK16.7) részesitik
elényben, erdekesnek elik meg a tananyagot (FK16.2), illetve az oran is aktivan részt vesznek
(FK16.1).

A lényegkiemelés tekintetében (FK17.7) elmondhatjuk, hogy a tanuldkra ebben az
esetben is erésen hat a tananyag érdekessége (FK16.2) illetve annak hasznossdganak
megértése (FK16.3). Erdemes odafigyelniink arra, hogy a dicséret faktora (FK16.4) negativ
iranyban hat a 1ényegkiemelésre. Ebbdl kifolyolag arra kovetkeztethetlink, hogy a dicsértre
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nem a megfeleld idében és nem a megfeleld mennyiségben kertiil sor. Ebben a vonatkozasban
két esetrél beszélhetiink; (1) talzott dicséret, amikor a tanuld elvesziti a motivaciot annak
hatasara, hogy olyan teljesitmény utan is elismerést (jutalmat) kap, amely szamara nem
okozott eréfeszitést, vagy (2) a dicséret hianyarol, amikor a sikeres 1ényegkiemelés utdn nem
kovetkezik be az elismerés (jutalom). Jobban megfigyelve mindkét esetet, gyokereiben a
folyamat eredménye nem valtozik. Akarmelyik lehetdség 4ll fenn a végeredmény a motivacid

csokkenése lesz.

A problémamegoldas (FK17.8) kapcsan kétféle motivacios tényez6rdl beszélhetiink. Az egyik
esetében a tanuldt nagyobb teljesitményre, jobb logikai kovetkeztetésekre készteti az
egészséges drukk azaz, ha tart attél, hogy az 6ran szamonkeérés lesz vagy, ha nem szeretné
lerontani az atlagat (FK16.6). A masik esetében pedig az oOrai aktivitas, az 6ran valé megértés
(FK16.1) egyértelmiien kihat a problémamegoldd képességeire. Ebbdl arra is
kovetkeztethetiink, hogy ha a tanar a tanulnivalo feldolgozasa soran figyel a
problémamegold6 képességek fejlesztésére és gondolkodasra készteti a tanulét, akkor azzal
jelentésen motivalni tudja e képességek kialakulasat/gyakorlast, hiszen a tanuloban megvan

erre a fogadokészség.
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5. 1. dbra A motivécio és a tanulasi szokasok faktorainak 6sszefiiggései'®

'® Az 4bra szazalékos adatai a két faktor magas dominancidjanak keresztmetszetét jelolik.
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6 Osszegzés

A Kkonstruktivista pedagogia elveinek megfeleléen, amely szellemiségben ez a dolgozat

irodott, kutatatdi munkam eredményeként szerettem volna feltarni
(1) a vajdaséagi kdzépiskolasok teljesitményét meghatdrozo tényezdket,
(2) a tanulési szokasok es

(3) a tanulasi motivumok legfontosabb indikatorait.

A kapott eredményekkel hozza szeretnék jarulni a vajdasagi kozepiskolai tandrok munkajanak
mindségi fejlesztéséhez azaltal, hogy az eredmények beépitése altal szakmai aktivitdsuk és a
tanulokkal kialakitott kapcsolatuk tekintetében jobb teljesitmény elérésére tudjak 6sztondzni

Oket.

A vajdasagi kozépiskolasok teljesitményét meghatdarozo tényezék egyik alappillére a
tanulok szabadidé-merlegének tanulmanyozésa, amely ravilagitott arra, hogy a szérakozas,
kikapcsolodas, tarsas kapcsolat jellegli tevékenység az iskolan kiviil eltoltott 1d6 jelentds
részét teszi ki, mig a tanulasra mar csak heti néhany éra marad. A tanulasra forditott csekély
id6 tobbnyire a szobeli lecke elsajatitasara forditodik. A tanulasi teljesitményt leginkébb a
tanar személyisége és az aktiv tanulasi feltételek megléte hatdrozza meg. A tanulsi
eredménytelenség okait vizsgalva megallapithato, hogy a rendszeres otthoni felkésziilés és a
tanultak megértésének hianya jelenti a legnagyobb akadalyt. A fentieket figyelembe véve arra
kovetkeztethetlink, hogy a rendszeres otthoni munka hianya Gsszefligg a tanulok szabadidé-
mérlegének vizsgalata sordn nyert megéallapitasokkal, illetve a tanultak meg nem értese
Osszefiigg a viladgos tandri magyardzat hidnyaval. A tanulasi szokasok egyértelmii eltérést

mutatnak a nem, az iskola tipusa, valamint az évfolyam tekintetében.

A tanulasi szokdsok legfontosabb jellemzdinek meghatarozdsa soran meg kell ismernink
a tanulok tanulasra vonatkozé rendszereit és folyamatait. Ebben a tekintetben elmondhato,
hogy azok a tanulok, akik valamilyen belsé kényszerbdl kifolyolag - amely alatt ebben az
esetben az 6nalld tanulas bels6 hajtoerejét értem - tanulnak, altalaban hatékonyabban

memorizalnak. Ebbdl kifolyolag, akik jobban tudnak megfigyelni és memorizalni,
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konnyebben tudnak lényeget Kkiemelni és azt sajat szavaikkal elmagyardzni. Tehét
egyértelmtien feltarhatd a motivacio — memorizalds — megértés — logikus 6sszefliggések

keresése kozotti kapcsolat, amely a pedagdgus részérél tobb ponton is tamogathato.

Ha a vizsgalathoz még hozzakapcsoljuk a tanulasi teljesitményt is, akkor elmondhato,
hogy a lanyok esetében a tanuldsi eredményességre a belsd motivacido mellett még kihat a
megértés és a szorgalom is. Fiuk vonatkozasaban a tanuldsi szokasokat a logikus
Osszefliggesek keresese, és a problémamegoldd gondolkodas hatarozza meg. Vagyis a filk a
feladat megoldasa soran a miiveletsort konnyebben megjegyzik, mint a lanyok, a korabbi
feladatok menetét jol tudjak alkalmazni Uj feladatoknal, illetve, ha a hazi feladatot nem tudjk

elsére megoldani, maskent probalkoznak.

Mindemellett hatdrozottan kijelenthetd, hogy az oktatas két célkitiizése latszik
megvalosulni a tanulmanyok el6rehaladtaval. A tanulokat évfolyamok szerinti bontésban
vizsgélva egyrészt (1) a lényegkiemel6 képesség fejlodik, masrészt (2) a problémamegoldd
képesség, azaz a miiveletsorok megjegyzése, a feladatok menetének 0j feladatoknal torténd
alkalmazasa, az ujszerti feladatok konnyed megoldasa az id6 elérehaladtaval enyhe névekvo
tendenciat mutat. Figyelemre méltd eredmény figyelheté meg a tanulasi szokasok alakulasa
kapcsan az iskola tipusa vonatkozasaban, ugyanis bebizonyosodott, hogy a gyakorlatorientalt
oktatas erdsiti a tanulok talalékonysagat, mig az atfogobb oktatas akar megterheldbb is lehet a

didkok szamara.

A tanulasi motivumok vizsgalata soran megmutatkozott, hogy a tanuldkat jelentés
mértékben motivalja az 6ran vald aktiv részvétel, a tanulnivald érdekessége, illetve annak
hasznosulasanak belatdsa. A harom motivum szinte minden kapcsolatban hangsulyosan
jelentkezik. Erdemes odafigyelni arra, hogy a tanulok nagy tobbségére, és legféképpen a
lanyokra jellemz6 a mechanikus tanulas, amit bizonyos értelemben biztonsagosnak is tart.
Ebbdl kifolyolag a tovabbiakban indokoltnak tartom egy twjabb kutatas keretein beliil
megvizsgalni, hogy ilyen tekintetben mi hizodik meg a hattérben. Felvetddik a kérdés, hogy
bizik-e annyira magaban és a képességeiben, hogy fel merje vallalni a tananyag lényegének

sajat szavaival torténd visszaadasat.

F6 megallapitasként elmondhatd, hogy az eredmények arra utalnak, hogy a tanulasi

eredményesség, a tanulasi motivumok és szokasok tekintetében a legnagyobb hatast a tanar
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személyisége és a tananyag atadasanak kreativ, tanuldékhoz alkalmazkodé mddjainak
alkalmazasa véltja ki. Ennek megfeleléen bizom abban, hogy a kutatdsom soran kapott
eredmények valdban hasznalhat6 tampontokat adnak a pedagogusoknak ahhoz, hogy eddigi

hatékonysagukat munkajuk soran névelni tudjak.

Kdszonetnyilvanitas

Ezuton szeretném megkoszonni a 7 vajdasagi iskola vezetdjének, hogy bizalommal és nagy
érdeklddéssel fogadta kutatdsi kezdeményezésem é€s rendelkezésemre bocsatott minden

eszkdzt, amire a mérés végrehajtdsahoz sziikségem volt.

Koszonettel tartozom emellett azoknak az egyiittmiikodo tanaroknak, akik lelkesen és

instrukcioimat figyelmesen kdvetve segitettek a mérés lebonyolitasaban.

Kdszonet illeti azokat a tanulOkat is, akik kell6 komolysaggal, figyelemmel és Oszinteséggel

valaszoltak a kérdésekre és ezzel hozzajarultak a kutatdsom sikeréhez.

Nagy segitséget jelentett szamomra és ezért szeretném megkdszonni a Trefort Agoston

Meérndkpedagodgiai Kozpontnak, hogy rendelkezésemre bocsatotta az online mérdeszkdzt.

Végezetil, de annal nagyobb halaval tartozom dr. habil Téth Péternek, aki szakmai
tanacsaival, szakirodalmi javaslataival és tamogatdé hozzaallasaval hozzajarult dolgozatom

szakmai mindségehez.
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7 Mellékletek

1.1 Tanulasi szokasok kérdoiv

Kedves Tanuld!

E kérdoéivben arra keressiik a valaszt, hogy mely targyakbol érsz el sikereket, illetve melyekbdl vagy
kevéshé eredményes, valamint mi all ezek hatterében. Kérjik, figyelmesen olvasd el a kdévetkezé
oldalon talalhat6 kérdéseket, megéllapitasokat, majd véleményezd azokat!

A kérdoéiv megoldasara Gsszesen 20 perc all rendelkezésedre. Az adatok rogzitéséhez kattints a

Tarolas gombra! J6 munkat kivanunk!

1. Mennyi idét forditasz hetente atlagosan | Semmit Heti Heti Heti Heti Heti Heti
az alabbi tevékenységekre? 16ranal | 1-26rat | 2-36rat | 3-46rat | 4-56rat | 56ranal
kevesebb is tobbet
et
1. Az irasbeli lecke elkészitése o o o o o o o
2. Szdbeli tanuls, felkésziilés a tandrakra o o o o o o o
3. Korrepetal6 magandran valé részvétel o o o o o o o
4. Szakkdri foglalkozason val6 részvétel o o o o o o o
5. Készségfejlesztd magéanorakon (pl.
zenetanulas, nyelvtanulas, edzés) valo © © © © © © ©
részvétel (nem korrepetalas)
6. Baratokkal valo id6toltés o o o o o o o
7. Szamitogépezés, internetezés o o o o o o o
8. TV-, vide6-, DVD-nézés o o o o o o o
9. Zenehallgatas o o o o o o o
10. Olvasés o o o o o o o
11. Segités a haztartasi/hazkorili munkaban o o o o o o o
Milyen tanulmanyi eredményed volt az bukas 2,00-2,50 | 2,51-3,00 | 3,01-3,50 | 3,51-4,00 | 4,01-4,50 | 4,51-5,00
2. | elmalt félévben? o o o o o o o
. ) » Nagyon Elégedetlen Nem tudom Elégedett Nagyon
Mennyire vagy elégedett a sajat | gegedetlen eldénteni elégedett
3. tanulmanyi eredményeddel?
(@) (@) (@) (@) (@)
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Nagyon

Elégedet-lenek

Nem

Elégedettek

Nagyon

6. | Mennyire elégedettek  szileid a | elégedet-lenek torédnek vele elégedettek
tanulméanyi eredményeddel?
O O O O o
5 Milyen eredményeid voltak az elmult Nem volt ilyen 1 2 3 4 5
félévben az alabbi targyakbol? targyunk
1. | Magyar o o o o o o
2. Torténel
orténelem o o o o o o
o I
3 degen nyelv o o o o o o
4. Matematika o o o o o o
5. Fizika
O O o o o o
6. Kémia
O O o o o o
7. Biologia o o o o o o
8. | Foldraj
oldrajz o o o o o o
9. Informatika
O O o o o o
10. | Raj
&z o o o o o o
11. | Szakmai al 6 t4
zakmai alapoz6 targy o o o o o o
Magyar Torté- Idegen Mate- Fizika Kémia Biol6-gia
nelem nyelv matika
Melyik az a tantirgy, amelybdl
6 véleményed szerint a o) o) o) o) o) le) le)
" | legeredményesebben teljesitesz? Csak
egyet jeldlhetsz meg!
Féldrajz Infor- Rajz Szakmai alapoz6 targy
matika
O O O O
7. | Mit gondolsz, miért vagy sikeresebb az Egyaltalan Nem értek Nem tudom Egyetér-tek Teljesen
elébb megjelolt tantargybol? Mindsitsd az nem értek egyet vele eldonteni vele egyetértek vele
alabbi allitasok mindegyikét! egyet vele
1. | A tanar ma 4 il ! . Mé
an gyarazata vilagos szamomra. Mér o o o o o
az 6ran megértem az anyagot.
2. | At t érdek dol k fel az 6ran.
ananyagot érdekesen dolgozzuk fel az 6ran o o o o o
3. | Az 6rén sokat dolgozunk onalléan, pérban
: goz P o o o o o
vagy csoportban.
4. | A tandr az elméleti anyagot Kkisérletekkel,
z emelel anyagot K o o o o o
gyakorlatokkal szinesiti.
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5. | A tanar megkoveteli, hogy minden o6réra
) 9 9 o o o o o
tanuljunk.
6. | Latszik, hogy a tanar is szereti azt, amit tanit.
v o o o o o
7. | Atanar szigord, de igazsagos.
g gazsag o o o o o
8. | Az érai ka jo légkorb jlik, d ért
z 6rai munka jo légkorben zajlik, de azér o o o o o
fegyelem van.
9. | Személ j6 ki latb k
ze,me yesen jO kapcsolatban vagyok a o o o o o
tanarral.
10. | A j6 tankd b iti at
jo aq an nagyban segiti a tananyag o o o o o
feldolgozasat.
11. | Az 6réan j6 vazlatot készitiink a fiizetbe, és ez
Jo vaziato’ «  ze o o o o o
nagyban megkonnyiti az otthoni tanulast.
12. | Erdekes a tananyag.
ved o o o o o
13. | Rend k hézi feladatok.
endszeresen vannak hazi feladato o o o o o
14. | A tanulnivalé a hétko i, gyakorlati életb
A tanu nlvgo a’ étkdznapi, gyakorlati életben o o o o o
is felhasznalhato.
15. | Orarol 6rara tanulok.
rarél orara tanulo o o o o o
16. | Magéndrakra jarok, és ez meg is latszik
ganorakra J 9 o o o o o
eredményeimen.
17. | A tantargy a tovabbtanulds szempontjabol
& pony o o o o o
fontos szdmomra.
18. | Al kovetelmé int, ezért konnyi jo
! acson}f a. ovetelmenyszint, €ze onnyu jo o o o o o
jegyet elérni.
Megjegyzés: Az online valtozatban az attitidskala 8 kérdésenként Gjbol feltiintetésre kerilt.
8 P . , Senkit6l Sziileim-t61 Tanarom-tol Magan- Bara-tomtol Osztaly-
.| Kitél -kersz segltseget,, ha nefn ertes.z sem tanartol tarsam-tél
valamilyen tananyagrészt? Tobbet s
megjel6lhetsz! =] = = = = =
Jutalmat kapok Megdicsérnek Elbeszélget-nek Nem foglalkoznak
9. Mi torténik otthon, ha jé jegyeket viszel velem vele
haza?
o O (@] (@]
Megvonnak télem Elmarasztalnak Elbeszélgetnek velem | Nem foglalkoznak
10. | Mi torténik otthon, ha rossz jegyeket valamit vele
viszel haza?
O O (@] (@]
Magyar Torté- Idegen Mate- Fizika Kémia Biolégia
nelem nyelv matika
Melyik az a tantargy, amelybdl o o o o o o o
11. | véleményed szerint a leggyengébben
teljesitesz? Csak egyet jeldlhetsz meg!
Foldrajz Infor- Rajz Szakmai alapoz6 targy
matika
o O O
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12. Mit gondolsz, miért vagy sikertelenebb az Egyaltalan Nem értek Nem tudom Egyetértek vele Teljesen
elébb megjelolt tantargybol? Mindsitsd az nem értek egyet vele eldonteni egyetértek vele
alabbi allitdsok mindegyikét! egyet vele

1. A tanulnival6 tdlsagosan elvont, nehezen o o o o o
érthetd, bonyolult.

2. A tanar magyarazata szamomra o o o o o
kovethetetlen ebbdl a targybol.

3. Nem tudok 6ran figyelni, ezért nem értem a o o o o o
tananyagot.

4. Nem latom a tanulnivalé gyakorlatban vald o o o o o
alkalmazhat6ségat.

5. Nem érdekel a tananyag. o o o o

6. Ertem a tananyagot, csak feleléskor vagy o o o o
dolgozatiraskor gyakran leblokkolok, és
tudasom alatt teljesitek.

7. I1zgulés vagyok, és ez ranyomja bélyegét az o o o o o
eredményeimre.

8. Nincs tankonyviink, amibdl felkésziilhetnék. 1o o) o) o)

9. Oran nem jegyzeteliink a fiizetbe, igy nincs o o o o
mibdl tanulni.

10. Nem tudok segitséget kérni senkitdl. 0 o) 10 10

11. Nem jovok ki jol a tanarral, ezért a o o o o o
tantargyat sem tanulom.

12. A barataim nem szeretik ezt a tantargyat, o o o o o
ezért én sem.

13. Nincs tirelmem, kitartasom ledlni és tanulni o o o o o
ezt a tantargyat.

14. Sziileimet nem kilondsebben érdekli, hogy o o o o o
milyen az eredményem ebbél a tantargybol,
igy engem sem érdekel.

15. Ha legalabb fél-egy oOréat késziilnék ebbdl a o o o o o
tantargybol minden tandéra eldtt, akkor
eredményesebb is lehetnék.

16. Ugy érzem, eleget tanulok ebbél a targybol, o o o o o
mégsem latszik az eredményemen.

17. Az osztdly nem nézné j6 szemmel, ha o o o o o
kiemelkednék az osztalyatlagbdl.

18. Sokat hianyoztam 6rakrél, ezért nem értem o o o o o
a tananyagot.

19. A tobbi targybol sem tanulok, igy ebbdl 1o 1) o o o)
sem.

20. Oran megértem a tananyagot, de otthon is o o o o o
eld kellene venni a flzetet vagy a
tankdnyvet.

21. | Orérdl orara kellene tanulnom, nem csak a o o o o o
dolgozatokra.

22. Nem értem azt, amit a tankényvben olvasok. o o o o o
Nem tudom beldle a 1ényeget kiemelni.

23. Bonyolultak a dolgozatban megoldand6 o o o o o

feladatok.
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24, El kellene készitenem a hazi feladatokat. o o o o
25. Gyakorlé feladatokat kellene megoldanom o o o o
otthon.
26. Senki sem kérdezi ki télem a leckét. 0O o) o o
27. A sok egyéb elfoglaltsigom miatt nem jut o o o o o
idém erre a tantargyra.
Megjegyzés: Az online véltozatban az attitidskala 8 kérdésenként Ujbol feltiintetésre kerdlt.
Kit6l kapsz segitséget, ha nem értesz Senkitdl Sziileimtél Tana- Magan- Bara-tomtol Osztély-
13. . ; . . . Lz . .
valamilyen tananyagrészt? Tobbet is sem romtol tanartol tarsamtol
megjel6lhetsz! 5 5 5 5 5 5
Szakisko-lai Erettségi és Féiskolai Egyetemi Tobb diploma
14. Melyik az a legmagasabb iskolai végzett-ség valamilyen diploma diploma
végzettség, amit el szeretnél érni? szakma
o o ©) ©) ©)
15. Hasznéalod-e otthon az alabbi eszkdzok Nincs Csak tanulasra Csak szorakozéasra Tanulésra és Van, de nem
valamelyikét? ilyeniink hasznalom hasznalom sz6rako-zasra is haszna-lom
hasznalom
1. Szamitogép o o o o o
2. Internet-hozzéaférés o o o o o
3. Vide6 vagy DVD filmek o o o o o
4, Ujsagok, folyoiratok o o o o o
5. Konyvek, szakkdnyvek (nem tankényvek) o o o o o
6. Lexikonok, sz6tarak o o o o o
16. Egyaltalan Nem értek Nem tudom Egyetér-tek Teljesen
nem értek egyet vele elddnteni. vele egyetértek vele
Vélaszolj a motivacioval kapcsolatos egyet vele Talan igen,
kérdésekre! talan nem.
Azért tanulok egy tananyagot
lelkesebben, mert ... -2 -1 0 +1 2
1. érdekes.
érdekes o o o o o
2. érdekel.
(©) (@) ©) O (@)
3. tlei dicsérnek.
szlileim megdicsérnel o o o o o
4. ikerélmé .
sikerélményem van o o o o o
5. a tanar megdicsér.
gc o o o o o
6. jO jegyeket szerzek.
1o Jegyeket szerz o o o o o
7. lastom  annak akorlatban  vald
| annax oy o o o o o
hasznélhat6séagat.
8. a tanar megkedvelteti velem.
9 o o o o o
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a tandr ,,jo fej”.

(@) (@) @) @) @)
10. t
udc{>m, / hogy fontos a o o o o o
tovéabbtanulasomhoz.
11. a tanar jol magyaraz.
10T magy o o o o o
12. § Oré értem.
mar az 6ran megértem o o o o o
13. az osztalytarsaim is szeretik azt.
y (@) (@) @) @) @)
14. értelmét latom annak.
(@) (@) @) O @)
15. o ; -
nem c_|k| az osztdlyban jo jegyet o o o o o
szerezni.
16. talytarsaim felnéznek ram.
az osztalytarsaim felnéznek ram o o o o o
17, ; N -
att,ol tartlolf, hogy a kovetkezd oran o o o o o
szamonkeérés lesz.
18. - . ; -
szinte észre sem veszem, és mégis o o o o o
tanulok.
19. P . -
az orai munkaballln lak/tlvan (feladatokat o o o o o
oldok meg ©nalléan, csoportban
dolgozom, stb.) kell részt vennem.
20. oran figyel kell.
az 6rén figyelnem ke o o o o o
21. t kat kell vé .
nem monoton munkat kell végeznem o o o o o
22. ondolkodasra késztet.
g o o o o o
23. t sz0rdl-szdra kell tudni.
azt szorol-szora kell tudni o o o o o
24, | ivalo.
az olvasnivalo o o o o o
25. a manudli ekenységek
z -U'IS tevekenysege o o o o o
elsajétitasara iranyul.
26. annak benne feladatok.
Y o o o o o
27. szilkség van a kreativitasomra.
ziikség v ivi o o o o o
28. jo talylégkor.
jO az osztalylégkor o o o o o
29. ki lerontani az &tl t.
nem akarom lerontani az atlagomat o o o o o
30. a sziilleim elvarjak télem, hogy minél
jobb eredményt érjek el. © © o o o
Megjegyzés: Az online valtozatban az attitiidskala 8 kérdésenként Gjbol feltlintetésre keriilt.
17. Valaszolj a tanuldsoddal kapcsolatos Egyaltalan Nem értek Nem tudom Egyetér-tek Teljesen
kovetkezé allitasokra! nem értek egyet vele eldonteni. vele egyetértek vele
egyet vele Talén igen,
talan nem.
—= - 0 + ++
1. A tankonyv szovegét elég egyszer-
| lanKonyv. SzOVegel €leg egysz o o o o o
kétszer atolvasnom, maris megértem.
2. A tankonyvi szOvegben A&ltaldban
. yvi - szoveghen - attaid o o o o o
felismerem, mi a lényeges, és mi a
lényegtelen.
3. Ha a tankdnyvben aldhizom a Iényeges
W h ves o o o o o

részeket, akkor azt konnyebben
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megtanulom.

A tankonyvben szereplé abrak, képek
nagyban megkonnyitik a mondanivalé
megértését.

A tankonyvi lecke végén 1évo kérdések
eldsegitik a tananyag feldolgozasat.

A tankonyvben 1év, a tananyaghoz
tartoz0 apr6 betlis részeket is
elolvasom.

Az olvasott szoveget képes vagyok
sajat szavaimmal visszamondani.

Ha a tankdnyvben vannak kidolgozott
mintafeladatok, azokat altalaban
atnézem.

A tankényv hidnya nem befolyasolja a
tanulasomat.

10.

A hézi feladatként kapott példakat
altaladban meg tudom oldani.

11.

A hézi feladatokat  tdbbnyire
elkészitem.

12.

A tanar altalaban ellen6rzi a hazi
feladataink megoldasat.

13.

Ha a héazi feladatként kapott példakat
elsére nem sikeriil megoldani, akkor
masként probalkozom.

14.

Otthon tdbb gyakorl6 feladatot kellene
megoldanom.

15.

Az Orakon tobb gyakorl6 feladatot
kellene megoldani.

16.

A megoldand6 feladatok szdvegét
altaladban megértem.

17.

A feladatok megoldéasakor altalaban az
okoz problémat, hogy felismerjem,
melyik képletet kell alkalmaznom.

18.

A feladatok megoldasakor altalaban az
okoz problémat, hogy a képletben
szerepl6 valtozok értékét megtalaljam a
feladat sz6vegében.

19.

Azokat a tipusfeladatokat szeretem,
amelyek megoldéasat 1épésrél-lépésre
megtanulhatom.

20.

Az ujszerli feladatok megoldasa
altaldban nem okoz problémét.

21.

A koréabbi feladatmegoldasok menetét
jol  tudom  hasznositani  Ujszer(i
feladatok megoldasa soran.

22.

Egy feladat megoldasa soran a
végrehajtandd miiveletsort konnyen
megjegyzem.

23.

Ha a feladathoz abrat készitek, az segiti
a megoldast.

24.

A szamtani alapmiiveletekkel
(6sszeadas, kivonas, szorzas, 0sztas)
nincsenek problémaim.
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25.

Kdnnyen szamolok fejben.

26.

A tanar széveges magyarazatat konnyen
megértem.

217.

A tanari magyarazatokra huzamosabb
ideig is tudok figyelni.

28.

A tanari magyarazatokban eléforduld
ismeretlen kifejezések nem
akadalyozzak a tananyag megértését.

29.

Ha az 6ran nem értek valamit, akkor
rakérdezek a tanarnal.

30.

Az 6rai vézlat nagyban megkonnyiti az
otthoni tanuldsomat.

31

32.

Az 6ran megoldott feladatokat otthon
atnézem.

33.

A dolgozatokra tbbnyire felkészulok.

34.

Dolgozat el6tt irasbeli vazlatot készitek.

35.

Ha tudom, hogy hamarosan felelni
fogok, akkor atnézem a leckét.

36.

A szobeli feleleteknél jobban teljesitek,
mint a dolgozatoknal.

37.

Szobeli felelés elétt valaki kikérdezi
télem az anyagot.

38.

Ha valasztanom kell, hogy egy
dolgozatra keésziljek fel, vagy pedig
tévét nézzek, akkor inkabb tanulok.

39.

Egy definicio, egy szabaly szorol-széra
valé megtanulasa nem okoz problémét.

40.

Egy vers megtanulasa nem okoz
kiilénésebb nehézséget.

41.

A Kkonkrét adatok, @sszefliggések
(évszdmok, szdmadatok,  képletek)
megjegyzése nem okoz nehézséget.

42.

Egy szerkesztés menetének
megtanuldsa nem okoz gondot.

43.

Egy szamitogépi program egymast
kovetd kezelési miiveleteinek sorozatat
kénnyen megjegyzem.

44,

Gondolataim irasban val6 kifejezése
nem okoz gondot.

45,

Gondolataim szoban valé kifejezése
nem okoz kiiléndsebb problémat.

46.

Nagyobb tananyagrész atlatdsa sem
okoz problémat.

47.

Egy héztartdsi gép, eszkdz szét- és
Osszeszerelése nem okoz nehézséget.

48.

Keresem a tananyagban rejlé logikai
oOsszefliggéseket.

49.

A tételeket, definiciokat, torvényeket
igyekszem sz6rél-széra megtanulni.
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50. Azt a tananyagot, amit 6ran megértek, o o
azt otthon mar kénnyebben
megtanulom.
51. A bonyolultnak tiind tananyagot is le o o
tudom  egyszeriisiteni, és  sajat
szavaimmal elmondani.
52. Az (j lecke anyagat igyekszem o o
kapcsolni a korabban tanultakhoz.
53. Ha az (j leckében van olyan, amit o o
kordbban mar tanultunk és nem
emlékszem r4, otthon visszalapozok, és
Gjbol megnézem.
54. Szeretek egyutt tanulni valakivel.
gy! o o
55. Ha megértek egy tananyagrészt, akkor o o
azt szivesen elmagyardzom masoknak.
56. A tananyaghoz az interneten tudok
. . O ©)
forrasanyagot keresni.
57. Hasznalok halézati kommunikaciés o o
eszkozoket (e-mail, MSN, skype, sth.) a
tanulasi problémaim megbeszélésére.
58. Ha elromlik egy haztartasi gép, akkor
AR @) ©)
azt meg tudom javitani.
59. Erdekel, hogy egy berendezés miért és
g O O
hogyan miikodik.
60. Keresem a természeti jelenségek okait, o o
magyarazatait.
61. Kedvelem a tudomanyos, o o
ismeretterjesztd filmeket (pl. a National
Geographic, Spectrum tv misorait).
62. Szeretek otthoni kisérleteket végezni.
O ©)
63. Ha az 6rar¢l hianyzom, akkor van kitdl
. O ©)
megkérdeznem a tananyagot.
64. A hianyzésaim soran vett leckét
lenl4 . O ©)
altaldban bepdtolom.
65. Sziileim  rendszeresen  érdeklddnek,
. S @) ©)
hogy mi volt az iskolaban.
66. A figyelmem az O6ran nem szokott
A (@) o
elkalandozni.
67. A fegyelmezetlen tanulék sem veszik el
. @) @)
a figyelmemet.
68. A gyengébb osztalyzat arra 8sztdndz, o o
hogy legkdzelebb jobban
rakapcsoljak”.
69. Ha szlkséges, akkor hétvégén is
O @)
tanulok.
70. A félév kdzepére mar elfaradok.
P o o

Megjegyzés: Az online valtozatban az attitiidskala 8 kérdésenként 0jbol feltlintetésre kerlilt.
Az adatok rogzitéséhez kattints a Tarolas gombra!

Tarolas




7.2  Tanulasi teljesitmény hattértényezoi

7.2.1 A tanuldk tanulasi teljesitménye — szakkozépiskolasok teljesitménye
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® nem volt ilyen

7.2.2 A tanuldk tanulasi teljesitménye — gimnaziumba jarok teljesitménye
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7.2.3 A sikeresseg okainak rotalt faktorsaly matrixa

Rotated Component Matrix®

Component
2 3 4 5
K07_Erdekesen_dolgozzuk_fel_a_tananyagot 741
KO07_A _tanar_szereti_azt_amit_csinal 712
KO07_A_tanar_magyarazata_vilagos .683
KO07_J6_vazlat_készitése_az_oran .618
K07 J6 légkorti ora 615
K07_Erdekes_a_tananyag 571 545
K07_Minden_oréara_kell_tanulni 741
K07_Orardl_orara_tanulok .653
KO07_Szigor(_de_igazsagos_tanar .509 .547
KO07_Rendszeres_hazi_feladatok .527 441 .315
KO07_A_tovabbtanulds_miatt_fontos 779
KO07_Hétkdznapi_felhasznalhatd_tananyag 672 .390
K07_Sok_06nall6_péaros_csoportmunka .825
KO07_Kisérletek_gyakorlatok_az_o6ran 457 .635
K07_Magéandrakra_jarok .666
KO07_Alacsony kovetelmények konnyii_jo_jegy -.356 .592
K07_J6_személyes_kapcsolat_a_tanérral 413 571
K07 _J6_tankonyv 343 511
7.2.4 A sikertelenség okainak rotalt faktorsuly matrixa
Rotated Component Matrix®
Component
FK12.1 FK12.2 | FK12.3 | FK124 | FK125 | FK126 | FK12.7
K12_nem_latom_a_gyakorlati_alkalmazas 737 116 -.098 -.022 -.050 .072 .215
at
K12_nem_érdekel_a_tananyag .686 .130 -.013 .053 -.098 -.029 193
K12_kdvethetetlen_a_tanar_magyarazata .651 -.096 .062 -.238 372 -.143 .064
K12_nem_tudok_odran_figyelni .630 .240 -.041 112 .089 -.135 -.084
K12_tulségosan_elvont_bonyolult .619 -.165 .208 -.257 192 .005 -.053
K12_nincs_tlirelmem_kitartasom_tanulni_ .597 .250 -.052 .340 153 -.040 -.166
ezt_a_tant
K12_honyolult_a_dolgozatban_megoldan 412 -.086 272 -.391 233 .094 -.106
do_feladat
K12_nem_értem_a_tankdnyvet_nem_tudo .346 131 .258 -.252 .250 .143 -.329
k_kiemelni
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K12_sziileimet_nem_kul_érdekli_az_ered
ményem
K12_barataim_nem_szeretik_ezt_a_tantar
gyat

K12 nem jut idém ra
K12_nem_lenne_jé_ha_kiemelkednék_az
_osztélyatlagbdl

K12 a tobbi targybol sem tanulok ebbd
I_sem

K12_nem_jovok_ki_jol_a_tanarral
K12_gyakorl6_feladatokat_kellene_megol
danom
K12_el_kellene_készitenem_a_héazi_felad
atot

K12_6réarol_oréara_kellene_tanulnom

K12 senki sem kérdezi ki télem a leck
ét
K12_legaldbb_fél_1_ora_otthoni_felkészi
lés_kellene
K12_eleget_tanulok_mégesem_sikerdil
K12_6ran_megértem_de_otthon_is_kellen
e_tanulnom
K12_nem_tudok_segitséget_kérni

K12 éran nem jegyzeteliink nincs mibd
|_tanulni
K12_értem_a_tananyagot_feleléskor_doli
kor_leblokkolok

K12_izgulés_vagyok
K12_nincs_tankényviink

K12_sokat_hidnyoztam_az_0réakrél

181

A17

170
-.204

-.013

234
-.029

-.013

128
.100

-.012

-.004
-.061

110
.067

-.051

-.039

A71
-.008

.641

.637

.616
.614

.609

459
.000

.099

-.209
.220

.078

.042
-.058

152
197

.022

-.015

.072
.202

-.110

-.053

A71
.024

.099

-.013
.829

.762

493
4T3

190

.075
.356

.017
-.253

-.084

-.008

.014
.039

-.088

-.050

129
-.091

.158

-.167
.010

.108

445
102

722

-.696
.509

.007
.014

071

-.091

.063
.262

.059

.205

-.089
234

.068

437
-.044

-.162

-.038
181

.056

.043
-.091

.800
.659

-.088

.007

344
217

-.129

.040

-.015
.269

-.067

.062
-112

-.057

272
.007

.050

.368
.276

-.082
-.023

.841

.786

-.026
.010

109

-.081

.096
-.020

-.147

.048
-.011

-.039

-.038
406

.021

.070
-.039

-.017
122

-.022

-.021

.710
-.494

7.2.5 A sikertelenseg faktorai a tanulasi teljesitmény tukrében
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m Kdrnyezet ellentétes hatdsa
m Otthoni munka hianya I.
W Otthoni munka hianya I1.

B Tanulastamogatas hianya 1.

W Bels§ fesziiltség

Tanulastamogatas hianya Il.
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7.3 Tanulasi szokasok, attitiidok

7.3.1 A tanulési szokasok rotélt faktorsuly matrixa

Rotated Factor Matrix?

51

Factor

1 7 8
K17_ismeretlen_kifejezések_nem_akadalyozzédk_a_tananyag_megeértését .631
K17_a_tankdnyv_szdvegét elég_1x2x_atolvasnom .545
K17_a_tanari_magyarazatokra_huzamosabban_tudok_figyelni .524
K17_a_hé&zi_feladatként_kapott_példakat_meg_tudom_oldani .500 .367
K17_a_tankdnyvi_szdvegben_altalaban_felismerem_mi_a_lényeg 481
K17_nagyobb_tananyagrész_atlatdsa_nem_gond 459
K17_a_megoldand6_feladatok_szOvegét_alt_megértem 452 .336
K17 bonyolultnak tind tananyagot is le tudom egysz sajat szavaimmal 449
K17_az_olvasott_szdveget_sajat_szavaimmal_visszamondom 446
K17 keresem a tananyagban rejlé_osszefliggéseket 425 .330
K17_a_tanar_sz6veges_magyardzatat_kdnnyen_megértem .389 .335 327
K17_ha_az_o6ran_nem_értek_valamit_rakérdezek_a_tanarnal .386 .342
K17_a_tankdnyv_hianya_nem_befolyasolja_a_tanuldsomat .368
K17_konnyen_szamolok_fejben .352 351 .309
K17_ha_tudom_h_hamarosan_felelni_fogok_&tnézem_a_leckét .690
K17_hianyzasaim_soran_vett_leckéket_alt_bepdtolom 579
K17_ha_kell_akkor_7végén_is_tanulok .564 432
K17_gyengébb_osztalyzat_arra_0szténdz_hogy_jobban_tanuljak .553
K17 ha az orar6l hianyzom van_kit6] megkérdezzem a tananyagot .533
K17_dolgozatokra_tdhbnyire_felkészililok .528 .338 .301




K17 a szamtani_alapmiiveletekkel nincs problémam
K17_0j_lecke_anyagat_igyekszem_kapcsolni_korabban_tanultakhoz
K17 _sziileim_rendszeresen_érdeklédnek h mi volt a suliban
K17_tételeket_def _torvényeket_igyekszem_szo6ro6l_széra_megtanulni
K17_a_félév_kozepére_mar_elfaradok
K17_szerkesztés_menetének_a_megtanulasa_nem_gond
K17_konkrét_adatok_8sszefiiggések_megjegyzése_nem_gond
K17_egy_vers_megtanuldsa_nem_okoz_nehézséget
K17_egy_definici6_szordl_szora_valé_megtanuldsa_nem_gond
K17_a_tananyagot_amit_oran_megértek_otthon_kdnnyebben_megtanulom
K17_gondolataim_irasbhan_valé_kifejezése_nem_gond
K17_felhaszn_program_egymas_utani_lépéseit_kdnnyen_megjegyzem
K17_gondolataim_szoban_vald_kifejezése_nem_gond
K17_6ran_megoldott_feladatokat_otthon_atnézem
K17_figyelmem_az_oran_alt_nem_szokott_elkalandozni
K17_alt_oérardl_orara_késziilok
K17_a_h&zi_feladatot_tébbnyire_elkészitem

K17 a tankdnyvben az aprd betlis részeket is_elolvasom
K17_fegyelmetlen_tanulok_sem_veszik_el_a_figyelmem
K17_a_mintafeladatokat_altaldban_atnézem

K17 dolgozat elétt irasbeli vazlatot készitek

K17 _tv_helyett inkabb tanulok dolgozat el6tt
K17_0j_leckében_van_korabban_tanult_rész_otthon_visszalapoz
K17_a_tankdnyvi_lecke_végén_kérdések_megkonnyitik_a_tanulast
K17 szobeli_felelés_el6tt valaki kikérdezi az anyagot
K17_ha_van_dbra_az_segiti_a_megoldast

K17_szeretek_otthoni_kisérleteket_végezni

374
316

315
.348

409

462
426
.380
.326

436

301

.361

.340
322

.673
.647
.642
.554
.530
.510
499
494

653
615
585
520
502
498
438
434
422
404
359
309

763

52
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K17_ha_elromlik_egy_haztartasi_gép_azt_meg_tudom_javitani

K17 érdekel hogy egy berendezés hogyan mikodik
K17_keresem_a_természeti_jelenségek okait_magyarazatait
K17_egy_haztartasi_gép_szét_és_0sszeszerelése_nem_gond
K17_kedvelem_a_tud_ismeretterjesztd filmeket
K17_problémat_okoz_a_helyes_képlet_megtalalasa
K17_nehezen_taldlom_meg_a_képletek_valtozdit_a_szdvegben
K17_tipusfeladatokat_szeretem_lépéseit_ismerem
K17_otthon_tdbb_gyakorld_feladatot_kellene_megoldanom
K17_az_odrékon_tdbb_gyakorld_feladatot_kellene_megoldani
K17_hasznalok_emil_msn_skype_a_tanulési_probléma_megbeszélésére
K17_szobeli_feleleteknél_jobban_teljesitek_mint_dolgozatoknal
K17_a_tankdnyvben_aldhlizom_a_lényeget_konnyebben_megtanulom
K17_a_tananyaghoz_az_interneten_tudok_forrasanyagot_keresni
K17_az_érai_vazlat_megkdnnyiti_a_tanulast
K17_megértett_tananyagrészt_szivesen_elmagyardzom_masoknak
K17_a_tankdnyvben_az_abrak_megkonnyitik_a_megértést
K17_szeretek_egyuitt_tanulni_valakivel

K17 ha a hazit elsére nem tudom megoldani_masként probalkozom
K17_feladat_megoldasa soran_a miiveletsort konnyen megjegyzem
K17_korabbi_feladat_menetét_jol_tudom_alkalmazni_uj_feladatoknal
K17 ujszerti_feladatok megoldasa nem_ okoz problémat

K17 a tanar altaldban ellendrzi a hazi feladat megoldasat

.339
.343

321

351

311
.345

762
.755
.645
.611
.397

.640
521
.508
418
.393
.356
321

.329

.320

526
443
416
379
375
.345

483
440
421
361

Extraction Method: Image Factoring.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 10 iterations.
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7.3.2 A tanulasi szokésok faktorainak egyiitt jarasa

Correlations

< A N 3
h'4 n L |
b4 . = %) = O
g3 2 |3 |s84leg |z |E
x 2 N < 0w lE 3|2 T2
Q 8 o 8 Q E o E Z D) E m]
w o e} o Ouww|g < w _
s T L N -4 N ¥ o F > m
E = n A = z O
) | o
®) O | a
Pearson Correlation 1 .049 .064 .025 .078 -.008 118 119
MEGERTES Sig. (2-tailed) .500 .376 728 279 915 101 .099
N 195 194 194 195 195 195 194 193
Pearson Correlation .049 1 159" .029 -.053 .001 234" .093
OTTHONI MUNKA Sig. (2-tailed) .500 .027 .692 .459 .992 .001 .198
N 194 195 194 195 195 195 194 193
Pearson Correlation .064 .159* 1 .007 .103 .022 .098 -.008
MEORIZALAS Sig. (2-tailed) .376 .027 .919 .153 .759 174 912
N 194 194 195 195 195 195 194 193
Pearson Correlation .025 .029 .007 1 151" .053 .108 -.008
SZORGALOM Sig. (2-tailed) 728 .692 919 .035 458 131 .907
N 195 195 195 196 196 196 195 194
. . ; Pearson Correlation .078 -.053 .103 1517 1 .052 .000 .041
LOGIKUS OSSZEFUGGESEK ) )
; Sig. (2-tailed) .279 .459 153 .035 466 .996 .569
KERESESE
N 195 195 195 196 196 196 195 194
; B | Pearson Correlation -.008 .001 .022 .053 .052 1 124 -.016
IRANYITOTT TANULAS ) )
Sig. (2-tailed) 915 .992 759 458 466 .085 .820




N

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)

N

LENYEGKIEMELES

Pearson Correlation
PROBLEMAMEGOLDAS Sig. (2-tailed)

N

195

118
101

194

119
.099

193

195

*k

.234

.001
194
.093

.198
193

195
.098
174

194

-.008
912

193

196
.108
131

195

-.008
.907

194

196

.000
.996

195

.041
.569

194

196
124
.085

195

-.016
.820

194

195

195

.034
.642

193

194

.034
.642

193

194

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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7.4 Tanulasi motivumok

7.4.1 Tanulasi motivumok rotalt faktorsuly matrixa

Rotated Component Matrix®

Component

FK16.1 | FK16.2 | FK16.3 | FK16.4 | FK16.5 | FK16.6 | FK16.7 | FK16.8

K16_mert_vannak_benne_feladatok .684 -.042 133 .044 .140 .020 .208 .041
K16_mert_az_oran_aktivan_kell_részt_venni .679 .180 .067 -.026 .220 .198 .061 196
K16_mert_szinte_észre_sem_veszem_és_még .668 .070 125 .149 -.080 .206 -.251 .260
is_tanulok

K16_mert_az_manudlis_tevék_elsajatitasara_i .659 -.046 126 .108 -.004 -111 .383 .061
ranyul

K16_mert_az_oran_nem_monoton_munkat_k .540 443 .007 .068 .338 -127 170 -113
ell_végeznem

K16_mert_gondolkodésra_késztet .526 .369 229 .005 .189 -.091 .156 071
K16_mert_az_osztalytarsaim_felnéznek_ram 476 -.194 -.016 .298 .243 439 .004 .029
K16_mert_az_6ran_figyelnem_kell .394 .381 .108 .009 .104 .187 170 .205
K16_mert_érdekel .068 .755 213 123 .000 .008| -.130 .288
K16_mert_érdekes .096 .719 110 .051 191 .015 -.213 .282
K16_mert_j_jegyeket_szerzek -.002 .529 .252 410 .022 .294 .140 .059

K16_mert_latom_a_gyakorlatbani_alkalmazas | 237 .092| 735| .116| 022 .015| .033| .166
t

K16 _fontos_a_tovabbtanulashoz .083 372 .665 .067 .201 431 .041 -.012
K16_mert_latom_az_értelmét .261 .202 .530 .190 .018 .030 -.257 .354
K16_mert_a_sziileim_megdicsérnek 110 .023 -.045 154 .063 .245 214 -.003
K16_mert_a_tanar_megdicsér .019 .090 .189 134 379 .036 105 .023
K16_mert_sikerélményem_van .103 .336 .326 .679 -.027 -.042 .078 189
K16_mert_a_tanar_jo_fej 173|157 032 .o78| .762| .112| -004| 118
K16_mert_a_tanar_megkedvelteti_velem .196 110 376 191 .612 -.034 .074 .165
K16_mert_az_osztalytarsaim_is_szeretik 271 -.204 -.246 .364 463 222 .083 127
K16 _mert_sziileim_elvarjak télem .038 155 -.081 145 .015 .765 .033 -.030

K16 mert félek h a kdvetkezé oran_szamonkérés | .059| -220| .342| .003| 132 563| .244| 171

_lesz

K16_mert_nem_akarom_lerontani_az_atlagom .038 .395 351 .032 -.037 .549 .182 -.055
K16_mert_a_tananyag_olvasnivald .295 -.024 .084 137 .086 .017 .682 .087
K16_mert_sz6rol_széra_kell_tudni .088| -.033| -.043 162 -.064 .230 .656 | -.062
K16_mert_kapok_valamit_a_jo_jegyért .098 -.097 -.106 218 .265 .357 401 135
K16_j6_az_osztalylégkor 287 211 -104| .127| .183| .009| .305| .633
K16_mert_mar_az_oOran_megértem .053 .189 .250 .056 .262 .049 -.206 .628
K16_mert_szilkség_van_a_kreativitdsomra .283 .232 .240 -.028 -.053 .031 .303 514
K16 mert_a tanar_jol_magyaraz 072 .367 .347 .106 441 -.023 -.076 .466
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7.4.2 A tanuldsi motivumok kihatésa a tanulasi szokasokra

o

el

Q% o |a 5

o o] ] 0 [}

= © T R o i

- X =4 L = i} lukn] = =

w O " 53~ = (] Ow | Ow ] =

= 0N w =5u N = n=2m |2 X =

2| K v @ i = AR a b

2X ] *8 =g o @ XN NG E i M

- Z8| ¢ (d2%| & | § |B8B|%g%| 5 |

MOTIVACIO -0 = mc 2 = 0 Ho¥ |odT | o
ORAIAKTIATAS Pearson Conelation 20T 12a]  Wz| 285 z2er| 80| ozl 7|
Sig. (2-tailed) .004 .085 .043 .000 .000 012 772 041
M 194 134 134 134 134 134 134 134]
TANULMIVALO Pearson Correlation 2637 239" 124 -.040 -.055 2077 3347 .006
ERDEKESSEGE Sig. (2-tailed) .00 001 .085 576 .450 .004 .000 .938
M 194 194 194 134 134 134 134 134
CELTUDA'I:DSSI&G Pearson Correlation 204" ,238:“ 074 .060 .0s0 077 226" .032]
(hasznossag) Sig. (2-tailed) .004 .000 307 .405 492 .285 .002 .655)
M 194 134 134 134 134 134 134 134
DICSERET Pearson Correlation .052 5 242'-'-I 017 158" -.015 003 -158" -.053
Sig. (2-tailed) 474 001 812 028 834 .965 .028 414
M 134 134 134 134 134 134 134 134
MEGFELELESIKENYSZER  Pearson Correlation -o7|  -.0d0 081 032 053] 228" .083] 188"
Sig. (2-tailed) 327 583 .261 657 414 .001 .243 .003)
M 134 134 134 134 134 134 134 134]
MECHANIKUS TANULAS ~ Pearson Correlation -168" -.051 -.038 306" -.068 21 102 -.060
Sig. (2-tailed) .013 484 535 .000 347 .003 158 .404
N 194 134 194 134 134 134 134 134
ERTHETOSEG Pearson Correlation 300" -043] 200" 013 .004 -.030 77 .060
Sig. (2-tailed) .000 551 .005 .858 .953 680 014 .405
M 134 134 134 134 134 134 134 194

**. Correlation is significant at the 0.01level (2-tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
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