A japan mint idegen nyelv: a média részvétele
a nyelvtudas fejlesztésében

Jelige: Azsia



Tartalomjegyzék

1. EIMELEti DEVEZELO .....ccveiiiieieiiieeciee et 3
A nyelvtanulas megkozelitése tObb aspektusbol ........cccovviviiiiiiiiii e, 3
1.1.  Nyelvtanulads, nyelvtanitas .........ccccoviiiiiiiiiiiie e 3
A japan mint idegen nyelv és idegen Kultira............ccoooieiiiiiiiii e 10
1.2. Nyelv, kommunikaci6, kultara és tarsadalom Japanban...............c.cccocveiiennene. 10

1.2.1. A japan tarsadalom €s Kultlira ...........cccooeiiiiiiiiiiiic e 10
1.2.1.1. JPOP €S JAPANIZACIO ... eeeiieieiiiiiii ettt ettt 12
122, A JAPAN NYCLV ceeiiiiiiice s 13
1. 3. Japannyelv-oktatas itthon €s Europaban ...........cccccovviiiiiiniicniiic e 16
1.4. Média és nyelvtanulds: formalis és informalis..........c.ccooevvririiiiiniinienicices 17
1.5. Az eddigi vizsgalat és eredményei (MAGASHAZI 2012).......cccocvviiviinnninnennenn, 21
2. ANYAZ ES MOUSZET ... .cviiiiiiiieiieee ettt 24
3. EredmEnyek .......ooviiiiiiiiice e 25
3 L NYCIVEUAAS ..o 25
3.2.  Japan nyelv és kultura iranti érdeklOdeés ..........coovriiiiiiiiiiiiiiee 26
G TV (05175 [ S USRS 27
K3 ¥ (< T USROS PSSR 28
3.5, Ajapan nyelvtudas haszna..........cccoeiiiiiiiiiiee e 33
3.6. A motivacio, a nyelvhez ¢s kulturdhoz val6 viszony és a japan nyelvvel vald
talalkozas 1dOpontjanak OSSZEVELESE ........eevviiireiirieiierieeree e 34
4. DISZKUSSZIO ...ttt 36
5. OSSZE@ZES €S KItEKINES.......cveviviveiiieieetetei ettt 38
Felhasznalt 1rodalom:.........cooiiiiiiii et 40
INtEINELES TOTTASOK: ...ttt e e b e b e e 42
MEILEKIEt: KEIAOTV .....eineieiei ettt e rn e 43



1. Elméleti bevezeto

A nyelvtanulas megkozelitése tobb aspektusbol

1.1.Nyelvtanulas, nyelvtanitas

Humboldt (1836: LXXV) fogalmazta meg azt a gondolatot, hogy egy idegen nyelv
megtanulasa mindig egy uj nézOpont beépitését is jelenti a sajat vilagnézetiinkbe. Gouin
(1880) szerint, amikor idegen nyelvet tanulunk, azzal egyiitt megtanuljuk az adott nép
torténelmileg kialakult fogalomrendszerét is (HEGEDUS 1996).

,Eppen ezért az idegen nyelv elsajatitdsa — feln6tt korban — nem pusztan a nyelvi
jelek rendszerének megtanulasa, hanem egy sajatos (idegen) nyelvi valosagszemlélet,
nyelvi latdsmod, ,,szemléleti pszichikum”, nyelvi ,tudatallapot” elsajatitasa is”
(HEGEDUs 1996: 106). A legnehezebb tehat a nyelvtanulasban az adott nyelv
vilagszemléletének magunkéva tétele. A keleti nyelvek elsajatitdsanal ez kiilondsen
nehéz feladat. A keleti népek és kulturdk az eurdpaitdl teljesen mas vilagnézetet
vallanak, amelyet nem konnyl nyugati felfogdsmdddal megérteni. Mast tartanak
fontosnak, mas értékeket képviselnek, és sokszor homlokegyenest masképpen
cselekszenek bizonyos szituaciokban, mint mi, eurdpaiak.

,Porzig szerint (1950:161) a nehézség abban rejlik, hogy az idegen k6zosség nem
pusztan csak mas jeleket haszndl, hanem mas gondolkodasi €s szemléleti modja van; a
vilagot masként fogja fel, masként osztalyozza, a vilaggal mas érzéssel és akarattal 4ll
szemben” (I.m.: 107).

A nyelvtanulas soran nem elég csupan a hangokat, szavakat és grammatikai
szabalyokat elsajatitani, hanem az 0j nyelv altal 01j viselkedésmintakat, a vilag egy mas
tipusu kategorizalasat is meg kell tanulni. A nyelvtanulét ra kell vezetni arra, hogy
probalja meg az idegen nyelven keresztiil is szemlélni a vilagot (I.m.).

Az 1) szemléletmod, gondolkodasmod megtanulasaval kapcsolatban fontos
megemliteni két nevet, akik jelentdés megfigyeléseket tettek a kultara, gondolkodés ¢€s
nyelv egymasra hatasa kapcsan: Edward Sapir és Benjamin Lee Whorf.

A Sapir — Whorf-hipotézisként (vagy csak Whorf-hipotézisként) ismert nézet szerint
egy nyelv struktardja befolyasolja besz¢éldinek vilagszemléletét. Nyelv és kultira kozott

szoros kapcsolat all fenn (ahogy nyelv ¢€s tarsadalom kozott is), igy mindkettét



ismerniink kell (WARDAUGH 1995). Ez a nyelvtanulasnal fontos szempontként veendd
figyelembe.

Az emlitett hipotézis arra mutat ra, hogy a kiilonb6z6 nyelveket beszélok masképp
latjak a vilagot, nyelviikbe ez strukturalisan bele van kodolva, és még ha egy masik
nyelvet el is sajatitunk, az anyanyelvbdl is fakadd vilagnézetiinket nem fogjuk tudni
levetkézni. Még azok is, akik hasonld kulturdlis-szocidlis hattérrel rendelkeznek,
viszont kiilonb6zo nyelveket beszélnek, a vilagot teljesen masképp fogjak latni, hiszen a
nyelviikbe masképp van ugyanaz a dolog belekddolva

(http://edition.tefl.net/articles/teacher-technique/language-culture/  Aubrey Neil).

Példaul ha a jelentések szintjét nézziik, a ’tél’ sz6 masképpen realizdlodik egy finn
szdmara, mint egy magyar szamdra. Ez bizonyitja, hogy kultiraspecifikus jelentésekrol
van sz0, mert hidba ugyanaz a két szo jelentése, ha a kulturalis hatteriik kiilonbozik

(http://www1.gdufs.edu.cn/jwc/bestcourse/kechena/38/whjiaoan/files/intro.html). Ebbdl

adodhatnak késobb a kultarakozi félreértések, amelyeknek megeldzésére a nyelvtanulas
soran ismertetni kell a nyelvtanuldval az adott nyelv kultarajat és tarsadalmi strukturajat
is, amely pedig a kiilonb6zd stituszu személyekkel szembeni és a kiilonbozo
helyzetekben megfeleld nyelvhasznalat megvalosulasaban kap fontos szerepet (Aubrey

Neil, http://edition.tefl.net/articles/teacher-technigue/lanquage-culture/).

A megismerés ¢és a kiilonbozd vilagnézetek az egyes nyelvekben a konceptualis
szinthez kapcsolddnak. ,,A konceptudlis szint tartalmazza — tobbek kozott — a vilagrol
sz0l6  ismereteinket”  (NAVRACSICS 2011: 39). Ezzel kapcsolatban
megkiilonboztethetiink két nézetet: a kognitiv univerzalizmust és a kognitiv
relativizmust. Az els§ az ember altalanos pszichofizikai jellemzdibdl és észlelési
sajatossagaibol vezeti le a nyelvek eltéréseit, mig az utdbbi szerint a nyelvek
kiilonbozdségei a kulturalis hattérbdl fakadnak (v6. Sapir-Whorf hipotézis) (I.m.).

A konceptualis szint fogalméhoz tartozik az explicit és implicit tudas fogalma is,
amelyeknek meghatarozo szerepiik van a nyelvtanulasban. Az explicit tudasba tartoznak
a metanyelvi ismeretek (grammatika, szavak), mig az implicit tudas a kulturdlis és
fogalmi ismereteket tartalmazza (IL.m.), amelyet a nyelvtanuld az adott nyelvi
kornyezetben tud elsajatitani — vagy ha erre nincs lehet6ség, akkor a médian keresztiil is.

Egy masik nézet szerint. ,Mivel a nyelv és kultara szétvalaszthatatlan, az
idegennyelv-tanulas nemcsak az anyanyelv, de az anyanyelvi kultura és kommunikacio

elmélyiiltebb ismeretét is eredményezi” (HOLLO 2006: 996). E nézet azt mondja, hogy
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az idegen nyelvek tanuldsa soran sajat anyanyelviinkhoz is tudatosabban viszonyulunk,

sOt az idegen kulturdk megismerésével az ¢ aspektusukbol is ralathatunk sajatunkéra.
1.1.1. A nyelvoktatas néhany elmélete és modszere

Az évszazadok soran tobbféle nyelvoktatasi szemléletet €s modszert alkalmaztak: az
okorban a kiilonb6z6 grammatikak és retorikdk voltak hivatottak a nyelvtanulas és —
tanitas folyamatat segiteni (pl. Bacon: Gorog nyelvtan, Erasmus: Colloquiorum libere).
Ekkor még nem alakultak ki azok a szaktudomanyok, amelyek kovetelményeinek meg
kellett volna felelniiik; a targy iranti vonzodas és a hasznossag elve allt a kozéppontban
—egészen a 19. szdzadig, amikor a nyelvtani-fordit6 modszer megjelent a szinen. Ennek
a modszernek a kozzéppontjaban a szovegek olvasasa és a tarsalgas alltak (BARDOS
1997).

Amikor bekovetkezett a nyelvek nemzeti nyelvekké valdsa, a nyelvtanitids és
nyelvtanulds elmélete ismét valtozason esett at. A nyelvészet és a pszichologia is
bekapcsolddott a nyelvtanulds tanulmanyozasaba. Ezzel kapcsolatban 3 miivet érdemes
kiemelni: Sweet: The Practical Study of Languages (1899); Jespersen: How to Teach a
Foreign Language (1904); Palmer: The Scientific Study and Teaching of Languages
(1917) (BARDOS 1997). Sweetnél mar megjelent a fonetika is a nyelvtanulasban,
Jespersennél az idegen nyelvek tanitdsdnak gyakorlata, Palmernél pedig mar
neveléstudomanyi szempontok is helyet kaptak (I.m.).

A huszadik szdzadban aztan ismét valtozasokon esett at a nyelvtanitds modszertana:
tobb 1) elmélet is sziiletett. A strukturalizmus, generativ nyelvelmélet, a behaviorizmus,
a kognitiv pszichologia kiilonb6z6 modszereket hozott létre: direkt modszer,
audiolingvalis modszer, mentalista (kognitiv modszer), kommunikativ modszer (I.m.).
Ezek kozil a 20. szdzad végétdl maig tobbnyire az utols6t, a kommunikativ
nyelvszemléletet €s modszert alkalmazzak, amelyben a Hymes (1972) altal
megfogalmazott kommunikativ kompetencia all a kézéppontban (HOLLO 2006). Az
utobbi években azonban megjelent egy ujabb modszer is, mégpedig a CLIL (Content
Language Integrated Learning), a tartalomalapu nyelvoktatas modellje. Ez a modell egy
két tanitasi nyelvli modulon alapul, amelynek koézponti célja, hogy erdsitsék a tanulok
nyelvi kompetenciait. A modulban 1évé tananyagokat olyan szaktargyi oradkon
alkalmazzak, amelyek legalabb két munkanyelvvel dolgoznak. A cél, hogy a tanulok

kapcsolatba keriiljenek kiilonb6z6 nyelvekkel, amely altal Gjra és Gjra motivaljak oket a



nyelvtanuldsra. A modul érdekessége, hogy a tanulok anyanyelviiket is hasznalhatjak

(http://www.goethe.de/ges/spa/dos/ifs/met/hu2855768.htm).

1.1.2. A nyelvtanulas ,,pszicholingvisztikaja”

A nyelvtudoményban és ezen beliil a pszicholingvisztikdban a ’mdasodik nyelv’
¢és ’idegen nyelv’ fogalma még nincs tisztan elkiilonitve. Az idegennyelv-elsajatitast
altalaban a masodik nyelvelsajatitas szubkategoriajaként hatarozzak meg. Klein (1986)
¢s Oxford (1990) elkiilonitették ezt a két terminust: az idegen nyelvet iskolai targyként
hatdroztdk meg, amelyet az anyanyelvi kozosségben nem tudnak haszndlni, mig a
masodik nyelv az a nyelv, amely alapveté kommunikaciods eszkozként szolgal az adott
kozosségben (MATSUMOTO — OBANA 2001). ,,Egy idegen/masodik nyelv tanulasa sokkal
tobb mindent foglal magéba, mint a tanuldsi képességek vagy szabalyok rendszere vagy
grammatika; magaba foglalja az egyéniség valtozasat, uj szocidlis és kulturalis
természetére is” (Williams — Burden 1997: 115 idézi MATSUMOTO — OBANA 2001: 61).
A pszicholingvisztikdban az idegennyelv-elsajatitassal kapcsolatos tedridk mar régota
vitak targyat képezik a kutatok kozott. Garcia Mayo et.al. (2013) 10 megkdzelitést
sorolt fel, amelyek ma szamos kutatas alapjat képezik: i) univerzalis nyelvtan, ii)
szisztematikus — funkcionalis megkdzelités, iii) interakcionista modell, iv) képesség-
elsajatitas elmélet, v) input folyamat elmélet, vi) folyamat elmélet, vii) szociokulturalis
elmélet, viil) hasznalat alapt megkozelités, ix) konnekcionista megkozelités, x)
dinamikus rendszerek elmélet (DST = Dynamic Systems Theory) (DE BoT 2014). A
DST a leglijabb elmélet, amely a nyelvet dinamikus rendszerként képzeli el, a nyelvi
fejlodést pedig dinamikus folyamatként (DE BOT 2014, NGUYEN 2013). A nézet szerint
az egyén nyelvi fejlddésében az egyes fazisok mindig az el6z6 fazisoknak a modifikalt
valtozatai. A DST elmélet tovabba nem tesz kiilonbséget a kompetencia és a
performancia, illetve a proceduralis és deklarativ tudas kozott (DE BoT 2014).

»EBgy idegen nyelv sikeres elsajatitdsdhoz tobb feltételnek kell teljesiilnie: megfeleld
tanarra, jO tanulasi lehetdségekre, nyelvtehetségre és a tanuldsi stratégidk sikeres
haszndlatira van sziikség, a hosszantartdé és gyakran faraszt6 munkdhoz azonban
mindenképpen motivaltaknak kell lenni” (CSIZER — DORNYEI 2002: 333). Az idézet
kulcspontja a *motivalt’ sz6: az idegennyelv-tanulési vizsgalatok tobbsége a motivaciot
elemzi, mint elengedhetetlen és sziikséges feltételét a nyelvtanulasnak. Amikor ugyanis

valaki elkezd egy idegen nyelvet tanulni, mar elézetesen motivalja valamilyen tényezd.
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Ez a motivacio megmaradhat, azonban el is tlinhet: ez fligg az adott nyelv tanulasi
idejének hosszatol, vagy attdl is, hogy a célnyelv mennyire tér el az anyanyelvtol. Az is
megeshet, hogy a célnyelvi kultira motival egy tanuldt, mig egy masikat ugyanez
elriaszt a tanulastol (MATSUMOTO — OBANA 2001). A motivacié fogalmat a nyelvészet a
pszichologiabdl vette at; a motivacio alapvetd szerepe, hogy az emberek intellektualis
¢és egyéb sziikségleteire valo igényét megvalositsa. A motivacios tényezok fliggnek az
¢letkortdl, a célnyelvi kornyezettdl, illetve a tarsadalmi elvarasoktol is a célnyelvvel
szemben (MATSUMOTO — OBANA 2001).

A motivacioval kapcsolatosan Gardner (1972) munkdja szamit a legkorabbinak, aki

kétféle motivaciot/orientacidt kiillonboztetett meg: instrumentalist és integrativat.

Magyarorszagon DORNYEI és munkatarsai végeztek egy orszagos szintli motivacios

vizsgalatot, amely alapjan nem kettd, hanem mér 5 dimenzidban foglaltdk Ossze az
idegennyelv-tanulast motivalo tényezdéket:

1) Integrativitds: adott nyelvhez és kultarahoz valé altalanos pozitiv viszonyulas.
Két polusa van: a negativ polushoz tartoznak azok, akik elutasitjdk a célnyelvet
¢és a célnyelvi kultarat, mig a pozitiv polushoz tartoznak azok, akik minél jobban
szeretnének integralodni a tanult kultaraba.

2) Instrumentalitds: azt jelenti, hogy a tanuld menyire tartja hasznosnak azt a
nyelvet a jovére nézve, amelyet tanul.

3) Kozvetlen kapcsolat az anyanyelvi beszélokkel: azokat az attitiidoket foglalja
Ossze, amelyek a célnyelvi orszagba valo utazaskor és a célnyelvi beszélokkel
kapcsolatosan fogalmazodnak meg a nyelvtanulokban. Clément és Kruidenier
(1985) bebizonyitottak, hogy a didkok ©nbizalma és motivacidja nd, amikor
célnyelvi beszéldkkel 1épnek interakcidba.

4) Kulturdlis érdekiddés: itt azok az attitidok jelennek meg, amely a célnyelvi
orszagbol szarmazo6 kulturdlis termékek felé fogalmazodik meg (pl. filmek,
magazinok, zene stb.).

5) Anyanyelvi kézosség vitalitasa: ez a dimenzid arra mutat ra, hogy a nyelvtanulok
orszagot. Ez a dimenzi6 még nincs pontosan bizonyitva, még nem jottek ra a
kutatok, milyen kapcsolat van a célnyelvi kozosség vitalitasa és a motivacio
kozott (CSIZER — DORNYET 2002).

Gardner azt Aallapitotta meg, hogy az integrativ orientdci6 sokkal sikeresebb

nyelvtanuldst eredményez. Ezt Lukmani, Strong, Dornyei, Skehan és Wenden kutatasai
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késébb megcafoltak. (MATSUMOTO — OBANA 2001). Dérnyei (2001) egy dinamikusabb
rendszert képzelt el: megalkotta a tevékenység ellendrzé elméletet (Action Control
Theory), amelyet harom fazisra osztott: el6tevékenység fazis (pre-actional phase) — ez
Gardner elméletét foglalja magaba; tevékenység fazis (actional phase) — ide tartoznak a
tanulasi tevékenységek; utotevékenység fazis (post-actional phase) — itt talalhatok a
siker és sikertelenség tulajdonsagai (https://www.llas.ac.uk/resources/gpa/91 Peter
Skehan).

A motivacioval kapcsolatos mai nézetek azt mondjak, hogy a motivacio az egyik

komponense a dinamikus feldolgozasnak, ami jelen van az informdciofeldolgozas
minden szintjén (Manolopulou — Sergi 2004 idézi MERO — POLONY1 2009). A motivacio
befolyasolja elsd taldlkozasunkat az 0j nyelvvel, ez egyfajta elsé fazisnak tekinthetd az
idegennyelv-tanulasban. A kovetkezé fazisban a tanuld kivalasztja a szamara
legmegfeleldbb feldolgozasi stratégiat, ebben mar a céljai is benne vannak. Az utolsé
fazisban pedig alkalmazza az 0j nyelvet, ez lesz az output, vagyis a kifelé jovo
teljesitmény (MERO — POLONYI 2009).

Az elmult években a motivacid vizsgéalatdban még két fogalom jelent meg: az
identitds és az autondémia. Dornyei (2005, 2009) volt az, aki ezt a harom fogalmat
(motivacio, identitds, autondomia) Osszekapcsolta az idegen nyelvek tanuldsiban, és
létrehozta az L2 motivalt én — rendszert (L2 Motivational Self System). Ebben a sajatos
rendszerben jon létre az idealis én (Ideal Self — Ideal L2 Self), amely az idegen nyelvi
kultardban elképzelt éniinket jelenti. Ez nagyon fontos tényezd a nyelvtanulasban,
ugyanis ha a tanul6 el tudja képzelni, hogy az adott nyelvi kornyezetben kommunikal,
akkor a motivacidja is nd. Emellett nagyon fontos az autondm tanulés is, hiszen ha a
tanul6 nem motivalt abban, hogy osztalytermen kiviil is foglalkozzon a nyelvvel, akkor
sikertelenség lehet az eredmény. Szamos kutatd foglalkozik ma ezzel a problémaval
(Dornyei, Ushioda, Murrey, Chik etc.) (MURRAY et.al. 2011).

A motivacidban tovabba nagyon fontos szerep jut a tanaroknak is, akiknek figyelniiik
kell arra, hogy a tanulokban kialakuljon egy madsik én, amely a masik kulturaval
identifikalni tudja magat, pl. a populdris kultira az esetek tobbségében nagyon erds
motivalo tényezdvel bir, és kutatdsok ki is mutattak, hogy az idedlis én kiépiilt azokban
a tanulokban, akik beleképzelték magukat az adott nyelvi kornyezet popularis
kultarajaba (zene, filmek stb.). Természetesen szamos mas esetben is kiépiilhet a masik

én (MURRAY et.al. 2011).


https://www.llas.ac.uk/resources/gpg/91

A motivacio mellett a kutatok figyelme a nyelvérzék (language aptitude), illetve a
tanuldsi stratégidk felé is fordult. A nyelvérzék fogalma mar hossza ideje szerepel a
nyelvtanitasban. A legkorabbi nyelvérzék tesztet az 1920-as években végezték, ezzel
probaltak megjoésolni a nyelvtanulés sikerességét. Ekkor még a kutatok azt gondoltak,
hogy a sikeres nyelvtanulasnak 3 tényezdje van: intelligencia, anyanyelvi képesség,
gyors tanulas. A ’60-as évektdl a nyelvérzék kutatdsok Carrollhoz kothetdk, aki azt
mondta, hogy a nyelvérzék olyan tehetség, amely szamos képességet magaban foglal,
kivéve az intelligenciat (MERO — POLONYI 2009). 1959-ben végezte el Carroll és Sapon
a kovetkezd nyelvérzék tesztet (MLAT= Modern Language Aptitude Test), amely
reprezentalta Carroll nézetét, miszerint 4 komponensbdl all az egyén nyelvérzéke:

1) fonémak kodolasa: az a képesség, amellyel képesek vagyunk a hangokat kodolni,
2) grammatikai érzékenység: a képesség, amellyel meg tudjuk allapitani, hogy egy
sz6 milyen szerepet tolt be a mondatban,

3) induktiv nyelvtanulas: a képesség, amellyel képesek vagyunk a nyelvi anyagon

beliili kovetkeztetésekre,

4) asszociativ memoria: a képesség, amellyel kapcsolatot tudunk teremteni az

anyanyelvi és idegen nyelvi szavak kozott

(https://www.llas.ac.uk/resources/gpa/91 Peter Skehan).

Peter Skehan ezzel szemben csupan 3 komponenst nevez meg mint a nyelvérzék
meghatarozoit:

1) auditiv képesség: Carroll fonéma komponensének atnevezése,

2) memoria: a kodolast kapcsolja ehhez,

3) nyelvi képesség: magaban foglalja az induktiv tanulasi képességet és a nyelvtani

érzékenységet is (MERO — POLONY12009).

Nyelvérzéke mindenkinek van, de mindenkinek mas-mas szinten. A nyelvérzék
tesztek nem adnak vélaszt arra a kérdésre, hogy ki lesz képes megtanulni egy nyelvet,
viszont azt eldre tudjak jelezni, hogy az 1) nyelv tanuldsa milyen sebességgel fog zajlani
(MERG — PoLONY1 2009).

Cummins (1983) szerint a nyelvérzék két nagyobb csoportra oszthatd: a) kognitiv
nyelvi képesség (CALP=cognitive/academic language proficiency), b) alapvetd
interperszonalis kommunikécids képességek (BICS=basic interpersonal communication
skills). Az elsé kozeli kapcsolatban van az intelligencidval, mig az utdbbi a szobeli
megnyilatkozas folyékonysagaval és a szociolingvisztikai kompetenciaval kothetd Ossze.

A CALP és az intelligencia megbizhat6d elOrejelz6i a nyelvi képességnek formalis
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nyelvtanuldsi helyzetben, mig a BICS a sikerességet tudja megalapozni informalis
nyelvtanuldsi helyzetben. A feln6tt nyelvtanulok inkabb kognitiv képességeiket (CALP)
mozgositjak nyelvtanulas koézben, ezzel szemben a gyerekeknél a kommunikécios
képességek (BICS) vannak el6térben (MERO — POLONY1 2009).

A nyelvtanulés sikerességét befolyasolja az is, milyen stratégiat valaszt a tanuld és a
nyelvtanar. Azt azonban nem lehet pontosan meghatdrozni, hogy melyik stratégia a
kulcs a sikeres nyelvtanulashoz, ugyanis ez egyénfiiggdé (MERO — POLONY1 2009).

A ’70-es évektol kezdve az alkalmazott nyelvtudomanyok tobb kisérletet is tettek a
sikeres tanulési stratégidk karakterizalasara. 1990-ben Oxford két csoportra (direkt,
indirekt) osztotta a nyelvtanulasi stratégiakat: a direkt stratégiaba tartozik a memoria, a
kognitiv és kompenzacids képességek, az indirekt stratégiaba pedig a metakognitiv,

affektiv és szocialis stratégiak (MERO — POLONY1 2009).

A japan mint idegen nyelv és idegen kultura

1.2. Nyelv, kommunikacio, kultira és tarsadalom Japanban

1.2.1. A japan tarsadalom és kultira

Bar a japan tarsadalom és kultira nyugatiasodni probal, az évszézados kotottségeket
¢és szokasokat nem vetkdzik le. Egy olyan kiilonleges néprdl és nemzetrdl van szo, akik
igyekeznek harmonidt teremteni a tarsadalmukbol és kultarajukbol fakado, illetve a
nyugati mintdk alapjan kialakitott rendszeriik kozott. Tudvalevd, hogy a japan
tarsadalom erésen hierarchikus a mai napig (MAGASHAZI 2012). ,,Minden tidv6zlésnek
és érintkezésnek jeleznie kell az emberek kozotti tdrsadalmi tavolsag fajtajat és mértékét”
(BENEDICT 2009: 54). Ezért beszélhetiink a japan nyelv esetében ugynevezett udvarias
¢és tiszteleti nyelvrél, amelyek pontosan ezeket a tarsadalmi statuszbeli, korbeli és
olykor még nemek kozti kiilonbségeket hivatottak kifejezni. Minden ilyen magatartast
konvenciok és szabalyok hatdroznak meg, hiszen nem mindegy, ki el6tt milyen
mértékben hajolnak meg, és milyen szavakkal kisérik e mozdulatot (BENEDICT 2009).

Természetesen nem csak osztalykiilonbségek esetében kell figyelniiik: csalddon beliil

is hierarchikus rendszer uralkodik, amelynek a csaladf6, az apa a fenntartdja és
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iranyitoja. A gyereknek kotelessége a sziileivel szemben udvariasan viselkedni, s6t meg
is kell felelnie az elvarasoknak (BENEDICT 2009). A japan gyerekeket sziiletésiiktol
fogva belenevelik ebbe a tarsadalmi rendszerbe, hogy minél elébb beleszokjanak.

Mivel a japanok nagyon tisztelik az Oseiket, ezért 6k a multat adossagként kezelik: le
vannak kotelezve a multnak, ahogy a mindennapi életben mas embereknek is.
Folyamatos adok-kapok viszony all fenn ko6zottiik, amelynek kiindulépontja mindig az
adossag, amelyet vissza kell fizetniiik egymasnak (BENEDICT 2009). A nyelviikben is
kifejez6dik ez a tarsadalmi és kulturdlis hozzaallas: tobb szavuk van ugyanis a
,kotelességre”. Ezeket a szavakat nyugati nyelvekre nagyon nehezen lehet leforditani,
hiszen az altaluk kifejezett gondolatok idegenek a nyugati népek szamara. A kotelesség
egyik alapszava, amely végigkisérhet egy japant egész ¢letében, az on (BENEDICT 2009).

»Az on valamennyi jelentéstartalmaban egy nyomas, egy lekdtelezettség, egy teher,
melyet minden erejiikkel igyekeznek viselni. Ont valaki a feljebbval6jatol kaphat. Ha
olyantdl fogadja el, aki nem egyértelmiien magasabb rangl, vagy legalabb azonos
helyzetli vele, az kényelmetlen alsébbrendiiségi érzést okoz” (BENEDICT 2009: 88). Az
ont nehéz megmagyarazni, leginkdbb nyelvi elemekkel lehet megértetni, mint példaul
a ’kOszonOm’ sz6 tobbféle megvaldsulasa, amelyben szintén az on altal kifejezett
kotelezettség jelenik meg. Japanul a "koszonom’ kétféleképpen hangozhat: arigatou és
sumimasen. Az arigatou a magyar ’k0szonom’-nek megfeleld, amely azt hivatott
kifejezni, hogy a kdszond fél halas azért, amit érte tettek, pl. ajandékot kapott. Azonban
a sumimasen mar joval Osszetettebb, ugyanis ezt rendszerint ugy forditjak: ’elnézést,
bocsanat’ (BENEDICT 2009; MoORI 2009). Egy példaval szemléltetem a sz0
megvalosulasat a konnyebb érthetéség kedvéért. Ha egy japan ember sétal az utcan és
véletleniil kiejt valamit a zsebébdl, akkor egy masik jarokelo felveheti és utana viheti.
Ebben az esetben a ,,szenved6” fél nem arigatou-val fog kdszonetet mondani, hanem a
sumimasent hasznalja, mert akaratlanul gondot okozott annak a jarokelonek, akinek
nyugalmat ,,megsértette”, €s aki vette a faradsagot, hogy utdna vigye a leejtett targyat.
Magyarra forditva kortilbeliill igy nézhet ki a sz6 jelentése: ,.elnézést, amiért gondot
okoztam azzal, hogy fel kellett vennie és utanam kellett hoznia ezt a targyat, de igazén
halas vagyok érte.” Latszik tehat, mennyivel telitettebb a jelentése a sumimasennek
(MAGASHAZI1 2012).

Mivel az on adéssagot rak a japan emberre, ezt vissza is kell fizetnie. Ekkor 1ép el6 a

giri, amelyet a legkonnyebben gy lehet leirni, ha két oldalrél kozelitjiik meg a kérdést:
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1. avilag iranti giri: az egyén kotelezettsége, hogy visszafizesse az ont
2. anév iranti giri: az a kotelesség, hogy az egyén megvédje a nevét (BENEDICT
2009)

A régi idokben a fent emlitett két fogalom mdogott igazi, dszinte érzések huzoédtak meg,
mig manapsag a japan ember vonakodik attol, hogy ,,addssagba” keveredjen. A giri ma
azt jelenti, hogy mindenféle kotelezettséget vissza kell fizetni mindenféle embernek. A
ma hasznalt kifejezések azt hangstulyozzak, hogy nyomas nehezedik a japanokra, ami

akaratuk ellenére girire kényszeriti 6ket (BENEDICT 2009).

1.2.1.1. Jpop és japanizacio6

Jpop és japanizécid — két olyan fogalom, amely egy manapsag egyre jobban terjedd
jelenséghez kapcsolodik: a japan popularis kultirdhoz. A leginkdbb fiatalok korében
kedvelt japan popkultura folyamatosan terjeszkedik, és ma mar szinte nincs is olyan
orszag, ahol ne lenne ennek a szubkultiranak helye (MAGASHAZI 2012).

Ezzel egyiitt egyre tobben kezdenek el japanul tanulni, foglalkozni a japan kultaraval,
a japan emberekkel és altalanossagban mindennel, ami japan. A folyamatot a legjobban
a japanizacio szoval lehetne kifejezni, természetesen mindenféle pejorativ értelem
nélkiil. Ahogy létezik az amerikanizacid, Ugy létezik a japanizécio is, amely kezdi
magat olyan globalis szintre emelni, ahol jelenleg az amerikai popkultara is all. A
folyamatot segiti a kulturdk ¢és nemzetek kozotti érintkezés (cserekapcsolatok,
konferenciak, turizmus) is (MAGASHAZI 2012).

Tiz évvel ezel6tt Japanrdl a legtobb embernek csak a markanevek jutottak eszébe,
mara azonban a helyzet megvaltozott, vagy legalabbis valtozni latszik, ugyanis Japan
divatos lett. A Japan Foundation felmérése szerint 2003-ban 127 orszagban mintegy 2
millidan tanultak japanul. Mara valoszinlileg az arany még nagyobb lett. A japan
kultira hatassal van a vilagra, ahogy a vilag is hatassal van a japan kultarara. Bar Japan
elvesztette gazdasagi statuszat, mégis feltaldlja magat: a popularis kultaraval tor utat
maganak, de emellett a tradicioik is egyre tobb nyugati orszagban népszeriiek, a japan
harcmiivészeti dgakban sok nyugati jeleskedik. Sok konyv is népszertsiti Japant, a
kultardjat és a nyelvét is. Tanulmanyok, €élménybeszdmolok késziiltek €s késziilnek a

mai napig (DUDAs 2004).
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A japanizaci6 fogalmat azonban visszafelé is lehet értelmezni: a japanok atalakitjak a
nyugati kultardk jellemzdit (féleg az amerikait) sajat képiikre, beolvasztjak azt sajat
kultarajukba, nyelviikbe, egy modern tarsadalmat ¢s kultirat 1étrehozva ezzel (DUDAS
2004).

1.2.2. A japan nyelv

A japan nyelv alapja a tiszteletiség. Az udvariassagi formuldk nem csak a
mozdulataikban, a viselkedésiikben mutatkoznak meg, hanem a nyelviikben is. A
nyelvtanulokat elsGsorban a tiszteleti nyelvre tanitjadk meg, amelyet még a maguknak a
japanoknak is sok tanulas révén sikeriil csak elsajatitaniuk (MAGASHAZI 2012).

A tiszteletiség lexikai és grammatikai szinten egyarant megnyilvanul. Grammatikai
szintll a beszédszint megvalasztisa, az adott szinten beliil pedig a lexika is komoly
szerephez jut. A magyar nyelvben ilyen példaul a tegezés-magazas kérdése (SZEKACS
2001: 128).

A tiszteleti nyelv elsdsorban az ala-folérendeltségi viszonyon alapszik. Japanban az
¢letkor ¢és ezzel egylitt a tarsadalmi pozicid6 is fontos szerepet jatszik a
kommunikacioban. A senpai-kouhai viszony a hétkéznapok nyelvhasznalatat is
meghatarozza. Senpai-nak hivjak az idésebb személyeket, kouhai-nak a fiatalabbakat
(MAGASHAZI 2012).

A tiszteleti formdk be nem tartdsa vagy elmulasztdsa kommunikécios félreértésekhez,
elégedetlenséghez vezethet (SZEKACS 2001: 127). Ezért is nagyon fontos elsajatitani a
tiszteleti nyelvet.

A tiszteletiség rendszere bonyolult szovedéket alkot. ,,A tarsadalmi helyzetet, a
hierarchidban betoltott pozicidt, a kort, néha a nemet is pontosan kifejezd nyelvi
rendszert a japan nyelvben keigo-nak nevezik” (SzekAcs 2001: 129). Ahogy mar
fentebb emlitettem, a keigo elsajatitasa maguknak a japanoknak is nehéz, nem csak a
japanul tanulo kiilfoldieknek okoz problémat (MAGASHAZI 2012).

A keigo rendszerét a nyelvtudomany kutatoi tobbféleképpen irtak le. S. MARTIN
felosztasa az egyik, aki megszoOlitasi €s referencia tengelyrdl beszé€lt. A japan ember
ugyanis valogathat a stilusokbol: az egyszerli, udvarias ¢és a hodolati stilus koziil. A
valasztas attol fiigg, milyen a beszéld tarsadalmi helyzete, attitlidje azzal a személlyel

szemben, akinek cimezi mondanivalojat. Példaul az *ad’ és "kap’ igék hasznélata is az
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adott személy tarsadalmi hierarchiaban elfoglalt helyétdl fiigg: ha a beszéld ad egy vele
azonos tarsadalmi helyzetben 1év6 személynek valamit (példaul a feleség vagy férj),
akkor az ageru igét hasznaljak. Ha a cimzett nala rangban feljebb all (példaul f6no6k),
akkor a sashiageru a megfelel6 forma. Viszont ha a cimzett alatta all tarsadalmi
helyzetét tekintve (ide tartoznak példaul a gyerekek), akkor a yaru funkcional (S.
MARTIN 1975).

Egy maésik felosztas vertikalis €s horizontélis szintet kiilonboztet meg. A vertikalis
szint a kort, rangot és a szituaciot foglalja magéaban, a horizontdlis szint pedig a
besz¢ldk egymdshoz vald viszonyat. A beszEélok egymashoz vald viszonyukat tekintve
két csoportot alkotnak: bels6t (uchi) és kiilsét (soto). A belsé korhoz tartozom én, a
csalddom, a rokonsdgom ¢és a baritaim. A kiils6 kort a tobbiek alkotjak, akikkel
kapcsolatba keriilok. Azonban a kiilsé és belsd kor képlékeny, valtozd, hiszen a
munkahelyen ugyanugy bels6 korrdl fogok beszélni, ott is hierarchia uralkodik pontosan
ugy, mint a csaladon beliil (SzEKAcs 2001).

A tiszteletiségben azonban nem csak a beszédpartnerrel szemben érvényesiilnek a
megfeleld tiszteleti formdk: a beszélonek ezekben az esetekben sajat magéra is
alkalmaznia kell 6ket, ezek lesznek az ugynevezett szerénykedd, vagy angolul humble
kifejezések. Ha tiszteletet akar kifejezni a beszédpartnerrel szemben, akkor a beszEld a
sajat cselekedeteit lexikai és grammatikai szinten egyarant mas kifejezésekkel fogja
produkalni (MAGASHAZI 2012).

A japanok szamos helyzetben alkalmazzak az informalis nyelvi formakat is. Ezek a
nyelv minden teriiletén jelentkeznek, azonban nagyon figyelnie kell a nyelvtanulonak,
hogy milyen helyzetben hasznélja dket. De arra is figyelnie kell, hogy a tiszteleti és a
nagyon udvarias formékat se hasznalja talzottan, mert esetleg guny érzetét fogja kelteni
a hallgatd félben (MAGASHAZzI 2012). Ezt a valtozatot kozeli ismer6sok, baratok,
csaladtagok kozott szokds haszndlni, illetve a televizidban a személytelen beszédet
erdsitik vele, a kozvetlenséget akarjak fenntartani a nézével. (LAMPKIN 2004: 50)

Az informalis nyelvhasznalatot a média sugdrozza a legerdteljesebben, és mivel a
japanok nagy tobbsége szeret televiziozni, hatassal van rajuk, ebben az esetben is foleg
az 1j jelenségekre fogékony fiatalokra (MAGASHAZI 2012).

A japan popdalokban, televizidos dramdkban, sorozatokban, filmekben ¢€s egyéb
miisorokban ma sokszor lehet informalis nyelvvaltozatot hallani. Ez a nyelvtanulokra
nézve nem mindig pozitivum, ugyanis sokan vannak, akik azt gondoljak, ez a minden

esetben helyes nyelvi valtozat, és azt tanuljak meg. Ez azokra jellemzd, akik
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autodidakta modon, egyediill probadljadk meg elsajatitani a nyelvet. Akik tanar
segitségével tanuljdk a japan nyelvet, azok szdmara azonban segitséget is tud nyljtani
az informalis szovegek hallgatasa, mert igy konnyebben megértik nyelvi kdrnyezetben a
kiilonbozé nyelvvaltozatokat, képesek lesznek minden helyzetben megfelelden
kommunikalni. Tehat az informdlis nyelvvaltozatot is ismernie kell a nyelvtanulonak,
de nem elég csak azt ismerni (MAGASHAZI 2012).

A japan nyelvben vannak bizonyos csak beszélt nyelvi formak, amelyeket kizarolag
a nagyon kozeli ismerdsok, csaladtagok kozott hasznalnak, illetve néhany televizios
showmtisorban is felhangzik, amennyiben a nézdvel szemben familidris viszonyt
szeretnének felallitani (MAGASHAZI 2012).

A nyelvtanulé leginkdbb japan nyelvi kdrnyezetben tudja az informalis nyelvi
formakat elsajatitani, megismerni, illetve a médiabol. A televizids sorozatok, filmek
figyelése kozben nagyon sok koznyelvi forméat megtanulhatnak, amelyek késébbi
megnyilatkozasaik soran is nagy segitséget nyljtanak, emellett azt is megmutathatjak
nyelvi produkciojuk kdzben, hogy mennyire valtozatosan tudjék kifejezni magukat a

kiilonboz6 szituacioknak megfeleléen (MAGASHAZI 2012).

1.2.3. A japan kommunikacio

A japan nyelv kapcsan sziikséges emlitést tenni a japan kommunikécié néhany
jellegzetességérdl, mert ezek nélkiill nem lesz teljes ¢€s sikeres a nyelvtanulas. Keét
fogalmat mindenképpen tisztazni kell: a honne és tatemae fogalmak jelentését. A
japanok ambivalensen viszonyulnak kornyezetiikhoz, ezt az ambivalenciat pedig minél
jobban meg kell tanulni értelmezni és hasznalni ahhoz, hogy magat a japan kulturat is
megértsiik. A honne és tatemae ezt a kettds viszonyulast jeleniti meg: az elsé a valodi
szandékot, mig az utdbbi a kifelé mutatott viselkedést jelenti (HIDASI 2005). A japanok
mindig igyekeznek a szitudcionak megfeleléen viselkedni és megnyilatkozni, ezért
ezekben a helyzetekben a tatemae keriil eltérbe: azt mondjak, amit elvarnak téliik. A
honne — valddi szandék csupan az intim szféraban juthat érvényre, csak ott mondhatjak
ki valés gondolataikat. Pontosan ebben rejlik a japan nyelven valé kommunikacid
nehézsége — a kiilfoldinek latnia kell, hogy japan partnere nem feltétleniil az ,,igazat”
mondja. Ez sok félreértést sziil és sziilt, féleg az lizleti szféraban, ahol a nem japan felek
nem veszik észre, hogy japan partnerik nem egyezett bele pl. a feltételekbe

(természetesen szamos mas példat lehet még felhozni az iizleti szféran kiviil is).
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A szakirodalom hagyomanyosan harom funkciot kiilonboztet meg a

kommunikécioban:

e informacioatadas, informaciocsere

e cmberi kapcsolatok 1étesitése, apolasa

o ¢rzelmek és attitiildok kifejezése (HIDASI 2005: 2).
»Valamennyit hasznalja valamennyi emberi ko6zdsség. A kiilonbség azonban a
prioritdsokban ¢és az intenzitdsban van. Mig példdul az eurdpai kulturdban a
kommunikécié elsddleges funkcidja az informéciokozlés, addig a japan kultaraban
ennél nagyobb szerepe van a masik két funkcionak. Vagyis az utobbi esetben nagyobb
szerephez jut az ,emberi kapcsolatok &poladsa”, ,.a harménia megtartisa” a
kommunikald felek kozott, mint az informacié maga. Ebbdl kdvetkezik, hogy sokszor
az informacié hattérbe szorul, nehogy kimondésaval esetleg fesziiltség keletkezzen a
kommunikalé felek kozott. [...] A nyilatkozé onmaga dolgozza fel a problémat”

(HIDASI 2005: 2).

A japan nyelv oktatasanak torténete és helyzete

1. 3. Japannyelv-oktatas itthon és Europaban

A becslések azt mutatjék, hogy Azsiaban sokkal tobben tanulnak valamilyen eurépai
nyelvet, mint forditva. A Japan Foundation szerint 1998-ban vilagszerte 2.900.000
ember tanulta a japan nyelvet, amelyb6l 2,9% Eurdpaban ismerkedett a tavol-keleti
nyelvvel (CSILLAG-SzABO 2009). Természetesen ezek az adatok azota valtoztak,
valoszinlisithetd, hogy novekedtek. Az utdbbi idoben ugrasszerlien megndtt a japan
kultira és nyelv irant érdekl6dok szama, tovabba Japan tudatos nyelvpolitikéja is segiti
nyelviik terjedését (CSILLAG-SzABO 2009).

Magyarorszagon 1987-t6l kezdddott meg a japan nyelv oktatdsa (CSILLAG-SZABO
2009). A két orszag kozott gazdasagi, kulturalis kapcsolatok alakultak ki, amelyek
szintén segitették a keleti nyelv népszeriisitését. A japannyelv-oktatds nagy multra
tekinthet vissza: el0szor Taivanon kezdték el tanitani 1896-ban, majd nem sokkal
ezutan az EoOtvés Lorand Tudomdanyegyetem Ilétrehozta a Kelet-azsiai tanszéket.
Azonban az els6 ,,magyar” konyv ennél is korabbi: Seidel August nyelvtankdnyve volt

az elsd tavol-keleti nyelvkonyv (akkor még német nyelven jelent meg). A legelsd
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magyar nyelvii japan tankonyv 1905-ben jelent meg Budapesten, a Rozsnyai
nyelvkonyvsorozat egyik koteteként. A masodik vildghdborit kovetéen a ’60-as
években indult be Gjra a japannyelv-oktatas Magyarorszagon, amelynek eredményeképp
még tobb nyelvkonyv és szotar késziilt el (SATO 1995).

Az orszagban a nyelvoktatasra 0sztonzoleg hatott a Nemzetkdzi Japan Nyelvvizsga
IS. A 2009-es adatok szerint 13 kdzépiskolaban lehetett japanul tanulni, illetve az ELTE
¢s a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem rendelkezett japan szakirannyal, emellett a
Budapesti Kiilkereskedelmi Foiskola masodik idegen nyelvként oktatta a japant. 2004
elott szamos Onkéntes tanitott az orszdgban, azonban az EU-ba Iépésiink utan tobb

onkéntesre nem szamithattunk (CSILLAG-SzABO 2009).

A média és nyelvtanulas kapcsolata

1.4. Média és nyelvtanulas: formalis és informalis

A média a mai modern vildgban mér kikeriilhetetlen, életiink minden részében fontos
szerepet jatszik a média valamilyen formdja. A média ugyanis 0sszekapcsol minket a
kiils6 vilaggal, a sajat €letlinkon kiviil esé vildgokkal, amelyeknek torténéseit minden
emberi egyed kovetni szeretné. A médianak ezen kiviil 6nképiink kialakitasaban is
fontos szerep jut: szocializaloddsunk soran ugyanis az anyanyelv elsajatitasat kovetden
a masodlagos szocializaci6 funkcidja is befolyasolo tényezévé valik (MAGASHAZI 2012).
,»Mar kiskorunkban megismerkediink a médidval: radi6 és tévé, képeskonyvek,
videofilmek, CD-lejatszo, a sziileink ujsagjai vesznek koriil benniinket, s napjainkban
raadasul még az internethez csatlakozd, CD-ROM-mal vagy DVD-olvasoval is ellatott
szamitogép. Mindezek élvezeteket, informaciot, szorongast, izgalmat és
jatéklehetdségeket nyljtanak. Némely informacidk érthetetlenek maradnak szamunkra,
egy részikk azonban megtalal minket, koézvetleniil benniinket szolit meg [...] Az
otthonunkban szolitanak meg benniinket, és ebben a tekintetben kiilonboznek a
masodlagos szocializacid dsszes tobbi formajatol. Azt is mondhatnank, hogy a média a
tarsadalom , kiterjesztdje”; rajta keresztiil ,,jut el” a tarsadalom oda, amit ugy neveziink:

intim szféra [...]” (GRIPSRUD 2007: 14).
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Azonban a média nemcsak identitdsunk kialakitdsdban segit, hanem tanit is
benniinket, legyen szd torténelemrdl, foldrajzrol, irodalomrol, vagy nyelvtanulasrol.
Szamos radio- vagy televiziés miusort lehetne felsorolni, amelyek kimondottan
oktatdi/nyelvoktatoi célbol jottek 1étre, sOt az okostelefonok megjelenésével mar tobb
eszkozon keresztiil érhetjiik el ezeket. Kiilfoldi orszdgokban nagy hagyomanya van a
nyelvoktatd csatornaknak, amelyek kozott nem egy a kisgyermekek nyelvtanulasat
célozza meg.

Ezenkiviil mivel tud még segiteni a média? A valasz nagyon egyszerl: eredeti
nyelven sugarzott filmekkel, sorozatokkal, akar még szoérakoztaté showmiisorokkal is.
Finnorszagban példaul minden televizioban leadott filmet felirattal vetitenek, amelynek
hatasara a finnek nyelvtanuldsa sokkal sikeresebbé valt. Természetesen ez esetben
egyaltalan nem mindegy, milyen miisorok keriilnek a nézdk elé, hiszen nemcsak a nyelv
gyakorlasa a cél, hanem a nyelvi rendszer és kultira mélyebb megértése is (lasd: 1.1.1
részt fentebb).

Knowles (1950) kiilonboztette meg eldszor a formalis és informalis nyelvtanulast. Az
elébbi az osztalytermi keretek kozott zajlo tanuldst jelenti, mig az utdbbi az
osztalytermen kiviili tanulast, amelybe a média is tartozik. Rogers 2004-es
tanulmanyaban kifejtette, hogy bar az informalis tanulds nem strukturalt, mégis ez a
legfontosabb része a nyelvtanuldsnak. Kordbban Coombs és Ahmed (1974) kifejtették,
hogy az informalis tanulds egy élethosszig tartdé folyamat, amely soran folyamatosan
tobb ¢és tobb tudast szerziink — otthon, munkaban, jsadg- és konyvolvasas kozben, radio,
film és televizio hallgatas/nézés kozben (BAHRANI ES Sim 2002).

Lightbown és Spada (2001) még pontosabb leirast adtak e két tipusrol: a formalis
nyelvtanuldsban a nyelv all a kozéppontban, mig az informalisban a jelentés. Az
informalis nyelvtanulok interakcioba keriilnek anyanyelvi beszélokkel, kiilonbozo
stratégidkat alkalmaznak (amelyekre ra vannak kényszeriilve), filmet néznek, zenét
hallgatnak a célnyelven. Még ha ezt csupan szorakozasbol is teszik, egy i1d0 utan
elsajatitjak a célnyelvet, mert kozvetlen kapcsolatba keriilnek a nyelvvel €s annak
kornyezetéven, amikor pl. szotar segitségével vagy anélkiil probalnak meg megérteni

egy filmet vagy dalszoveget (BAHRANI ES SiM 2002).

18



1.4.1. Hirado, film és talk show — elméleti keretek és gyakorlati megvalosulasuk

Mar a mult szdzadban is tobb kutatd foglalkozott azzal, hogyan lehet osztalytermi
(formalis) keretek kozott a TV-filmeket, radiomiisorokat €s egyeb televizidos miisorokat
bevonni a nyelvtanitasba (Neuman — Koskinen 1992, Koolstra — Beentjes 1999), jelen
korunkban pedig a folyamatos technologiai fejlddés miatt még inkabb el6térbe kertilt ez
a kérdés (Chapple — Curtis 2000, King 2002, Colwell — Ipince Braschi 2006, Webb —
Rogers 2009). A médiumokkal valé nyelvtanulds ugyanis lehetOséget ad a
nyelvtanuloknak, hogy fejlesszék nyelvi, paralingvisztikai és pragmatikai képességiiket
audio-vizualis és irott jeleken keresztiil is (GILMORE 2010).

Poon 1992-ben végzett vizsgalatdban szignifikans eredményeket kapott a hirado
hallgatas és a hallasértési képesség fejlodése kozti kapcsolatban. Kés6bb, 1996-ban
Baker is a hiradé pedagdgiai alkalmazéasat vizsgélta, és hasonléan Poonhoz, § is
megallapitotta, hogy a hirad6 fejleszti az angolt idegen nyelvként tanulok hallasértési
képességét (BAHRANI—Sim 2011).

Cauldwell (1996) azt is hozzatette az eddigi felmérésekhez, hogy a nyelvtanulok
elészor nehézségekbe litkoznek, amikor hallgatjdk a hireket, ugyanis nehezen
alkalmazkodnak a gyors beszédtempdhoz, viszont rendszeres gyakorlas utdn mar nincs
problémajuk a beszédtempoval és az interpretacidval. Cabaj és Nicolic (2000)
kifejtették tovabba, hogy a nyelvtanuloknak nemcsak a hallasértési képességiik fejlodik
a hirek hallgatdsa kozben, hanem olyan tudast, nyelvi szerkezeteket, szokincset és
stratégidkat sajatitanak el, amelyek a mindennapi nyelvhasznalatban €s mindennapi
szituaciokban is hasznossa valnak (BAHRANI — SIM 2011). A hiradd6 megértéséhez
azonban mindenképpen sziikséges egy megfeleld szintli nyelvtudds, amelyet a
tanaroknak figyelembe kell vennilik, ha médiumokat akarnak az o6rdn hasznalni:
koriiltekinten kell valasztaniuk, mert ha a tanulot sikertelenség éri, konnyen elvesztheti
motivaciojat.

Azért is hasznos a média bevonasa a nyelvoktatasba, mert ezaltal 6sszekapcsolhatjuk
a nyelvtanulot idegen nyelvekkel és kultarakkal

(http://dcalblog.wordpress.com/2010/04/26/teaching-language-through-film/  Anthony

Helm). Vinjé (1994) Hollandiaban vizsgalta 6. osztalyosok kdrében a médiumok hatasat
az angol nyelvtudasra, ahol az osztaly negyede egy interji soran azt vallotta, hogy
tobbet tanultak a radiobol és televiziobol, mint az iskolaban. 2005-ben Gieve és Clark
felfedezték, hogy a leggyakoribb tanulasi stratégia kinai és eurdpai didkok kozott a

televizio és filmnézés volt (brit egyetemeken tanultak) (GILMORE 2010).
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A kovetkezOkben két gyakorlati példat mutatok be, ahol a filmek bevonésa az orai
nyelvtanuldsba sikerrel végzddott.

Alfia Rakova az orosz nyelv tanitasahoz filmek szovegét hasznalta. O maga jegyezte
le a szoveget (egy 1) szovegkdnyvet készitett), a tanitando szavakbol szolistat készitett,
tovabba kiemelte azokat a részeket a szovegbdl, amelyeknek a nyelvtanat az adott 6ran
tanitani szerette volna. Emellett a filmek adta valés nyelvhaszndlatot is oktatta. A
kivalasztott filmek mind gazdag tarhazat nyhjtottak az orosz kulturanak, térténelemnek
és zenének — a gyerckek gyakorlatilag a filmeket hasznaltak tankonyvként. Rakova
elmondta, hogy a filmekkel valo tanitds a didkok iras, olvasas, beszéd és hallasértési
képességeit egyszerre mozgatta és fejlesztette. Rakovahoz hasonl6éan Ishida Mayumi is
filmeken keresztiil tanitotta a japan nyelvet. O is igy mutatta be a japan nyelvet, kultarat
¢s tarsadalmat a didkoknak, és hozzatette, hogy a filmek a nonverbalis kommunikaciot
is tisztan megmutattak, amelyeket a tankonyvek nem tudnak relevansan atadni. Ishida
kanji-jegyzéket is készitett, a filmek szovegében feltiinG 0j kanjikat tanitotta a
didkjainak. Uj feladatokat is kitalalt: megnevezett egy témat, majd ezzel a témaval
kapcsolatosan vitt filmeket az 6rdkra, amelyekbdl aztan a didkoknak prezentéciot kellett
készitenilik €s dolgozatot irniuk. Mindkét tandr azt tapasztalta, hogy a didkok ezzel a
modszerrel sokkal motivaltabbak voltak
(http://dcalblog.wordpress.com/2010/04/26/teaching-language-through-film/  Anthony
Helm).

A filmek ¢és televizidos miisorok a mindennapi €let valds, spontan nyelvhasznalatat
tikkrozik, amely gyakran hidnyzik a tankonyvekbdl. Szovegeikkel a spontaneitdsra
torekszenek, az eldére megirt forgatokonyvek ellenére is. Megjelenitik a hezitacidkat,
ismétléseket, hibas kezdéseket, amelyek a percepciot fejlesztik, hiszen az eldszobeli
kommunikécié sordn mindig ejtiink hibakat. Tovabba (ahogy mar az el6zdekben is
irtam) a filmek hasznalata jobban motivalja a tanulokat (GILMORE 2010). A hirad6 tehat
inkdbb a mindennapi formalis nyelvhasznalat tanitasara alkalmazhat6, a filmek pedig a
mindennapi informalis nyelvhasznalatrol adnak informativ tudast.

Bar a beszélgetds misorok (talk show) pedagogiai alkalmazasardl nem talaltam
kiilon tanulményt, mégis érdemesnek tartom megemliteni, ugyanis ez az a miifaj, ahol
nincs elére megirt szovegkonyv, a beszélgetés teljesen spontan torténik. Andrew Tolson
szerint a beszE€lok széles repertoarbol valaszthatjak ki, hogy milyen beszédmoddot
kovetnek (sajat, mdasok vagy az intézmény beszédmodjat) (CsAszi 2008,
http://www.mediakutato.hu/cikk/2008 01 tavasz/02 tv_talk show/#02). ,,A talk show
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tehat kotetlen, személyes stilust beszélgetést jelent, amely a médiara korabban jellemzd
hivatalos, személytelen, formalis beszédmodot valtotta fel, €s amely laza stilus ma mar
athatja az Osszes médiumot, azok valamennyi formajat és miifajat” (CsAszi 2008,

http://www.mediakutato.hu/cikk/2008 01 tavasz/02 tv_talk _show/#02). @A  japan

televizioban kiilondsen sok beszélgetds misort lehet taldlni, amelyekben kiilonbdzo
¢letkort, nemi ¢és foglalkozasu személyek tiinnek fel. Ezekben a miisorokban jol meg
lehet figyelni, hogyan hasznaljak ma a japanok a nyelviiket spontan szituaciokban,
illetve, hogy a hierarchia mennyire van még jelen a nemek kozott és a kiilonb6zo
¢letkoru személyek kozott.

Az orakon alkalmazott misorok, médiumok kivalasztasakor az egyes miifajok nyelvi

jellemzaéit, pozitiv és egyben negativ oldalait is fontos figyelembe venni.

Az els6 vizsgalat eredményei: kérdoives felmérés japan anyanyelviiek

korében

1.5. Az eddigi vizsgalat és eredményei (MAGASHAZI 2012)

El6z6 vizsgalatom egy online kérddives felmérés volt, amellyel az volt a célom,
hogy japadn valaszadok korében megvizsgdljam a formdlis és informalis
nyelvhaszndlattal kapcsolatos nyelvi attitidoket. A kérddivet kitoltok naiv
nyelvhasznalok voltak, akik nyelvészetileg nem voltak képezve, ezért tekinthetd attitiid-
vizsgalatnak a felmérés. Annak viszont értékes, ugyanis az adatkozlok sajat
véleményiiket is megfogalmazhattak.

A kutatasommal elsddleges célom az volt, hogy képet kapjak arrdl, hogy a japan
anyanyelviiek mit gondolnak a japan média nyelvhasznélatarol, mit gondolnak a nyelv
valtozasarol, hogyan hasznaljak a hétkoznapjaikban anyanyelviiket, és hogy a formalités
¢s informalitds tulajdonképpen hol is jelenik meg. A dolgozatom szdmara azért is
érdekes és fontos az itt megkapott eredményeknek a feldolgozéasa, mert képet nyq;jt arrol
is, hogy a formalis és informalis nyelvhasznalat valoban elkiilonitheté-e egy laikus

szamadra is olyan mértékben, mint ahogy a nyelvészet azt elképzeli.
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Majdnem minden kérdésre olyan eredményt kaptam, amelyre egyaltalin nem

szamitottam. Ot hipotézist fogalmaztam meg, amelyek mind megddlni latszottak.

1.) A formalis japan nyelvet ugyanolyan gyakran lehet hallani, mint az informalisat.
Azok a hagyomanyok és iratlan szabalyok, amelyek a japanok életét és nyelvhasznalatat
jellemzik, ugyantigy megjelennek a médiaban is. A kiilonb6zo televizidos miisorok
azonban meghatarozzak ezek hasznalatat. A kimondottan csak szorakoztatas céljabol
késziilt miisorokban (pl. varieté, egyéb showmiisorok) sok koznyelvi nyelvi format lehet
hallani, amelyet tobben rossz hatasként értelmeztek. Sajat magam is szoktam varieté
miisorokat nézni, ezért a személyes tapasztalatom is tudja igazolni allitdsomat. Azt nem
gondolom, hogy rossz hatasa lenne a japan nyelvre, mert tovabbra is ugy vélem, hogy a

nyelvtanuloknak segitséget tud nyujtani.

2.) A keigo hasznalata is gyakori a médiaban az eredmények szerint. Leginkabb a
hirmiisorokban hallhatjuk a tiszteleti nyelvet, de a beszélgetds miisorokban is jelen van
(joval kevesebb ardnyban), illetve filmekben és sorozatokban a tématdl fiiggden. Ezen
kiviil nemcsak gyakori, de helyes is az alkalmazédsa, ami szintén fontos, féleg, ha a

nyelvtanuldsi szempontokat is figyelembe vessziik.

3.) Az életkor is még mindig meghatarozé a nyelvi forma megvalasztasaban.
Akarmennyire is ugy tlinik, hogy a fiatalok egyre kevésbé hasznaljak a tiszteleti vagy
formalis nyelvi valtozatot az idésebbekkel szemben, a valaszokbol kideriilt, hogy ez
nem igaz. Bar 6k maguk is ,(felr¢jak” maguknak az idésebbekkel szembeni
udvariatlanabb nyelvhasznalatot, mégis jelen van életiik sok szinterén (pl. iskola,
egyetem, stb.). Ugyanigy persze az iddsebbek is kovetik a hagyomdnyokat, a
munkahelyen, a régi iskolai senpaiokkal (felsdbb évesek) szemben azonnal életbe 1ép a

formalitas és a keigo.

4.) A nemek kozotti nyelvhasznalati kiilonbség kezd talan eltiinni, de még mindig
inkabb az a jellemzd, hogy a médidban probalja megtartani mindkét nem a sajat nyelvét.
Bizonyos szorakoztatd miisorok ez alol is kivételek, bar ott, ha eléfordul, hogy ndk és
férfiak egymas nyelvi formait beszélik, az inkabb azért torténik meg, hogy a nézdket
megnevettessék.

A nemek kiilonb6zd nyelvi formdinak megjelenése talan a dalszovegekben a
legfeltindbb. A ndi énekesek dalszovegeiben sokszor a férfiak altal hasznalt E/1.

személyli személyes névmast hallhatjuk (boku). Ezzel szemben a férfiak dalszovegei
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nem tartalmaznak néi nyelvhasznalati jellemzoket. Ezeket a megallapitasokat sajat

megfigyeléseimre alapoztam, részletes kutatdst nem végeztem.

5.) Az sajnos nem dertilt ki a kérdéiv eredményeibdl egyértelmiien, hogy vajon a
férfiak vagy a nok hasznaljak-e gyakrabban a formalis stilust a médidban. Egy tovabbi
kutatas sziikséges ennek részletesebb kifejtéséhez, de annyi bizonyos, hogy mindkét

nemre jellemzd az informalis nyelv hasznalata megnyilatkozasaikban.

Osszességében igy gondolom, hogy a média hatdsat inkabb pozitivnak mindsitették
a valaszadok, mint negativnak. A média ugyanis az a féorum, ahol a nyelvhasznalok
hallhatjak az Gijonnan alkotott szavakat, ugyanakkor az archaikusabb nyelvi formakat is,
példaul egy torténelmi miisor keretein beliil stb. A japdn média ugyanakkor
anglicizmusokkal is tele van, az angol nyelv a médian keresztiil épiil bele a hétkdznapi
nyelvhasznalatukba. A nyelvtanuldé szempontjabdl ez ismételten 1ényeges, hiszen meg
kell tanulniuk felismerni és hasznalni ezeket az idegen szavakat, amelyeknek japan
kiejtése igencsak furcsa lehet elsd halldsra. Azonban ha nem a japan hangrendszerhez
igazitjuk 6ket, akkor nem fognak minket megérteni.

Kovetkeztetésképp azt tudtam megfogalmazni el6z6 eredményeim alapjan, hogy a
tankonyvekbdl nem lehet mindent elsajatitani, és ha arra sincs lehetdség, hogy japan
nyelvi kdrnyezetben ¢éljlink, akkor a média lehet az a nyelvhasznalati segitség, amelybdl
tanulhatunk, persze csak koriiltekintéen. A japan média merében masképp miikodik,
mint a magyar. A japanok figyelnek arra, hogy a helyzetnek megfeleld modon
nyilatkozzanak meg ¢és igyekeznek fenntartani a hagyomanyokat. Persze ott is
eléfordulnak mar pongyolasadgok, és a fiatalok valaszaibdl az is kideriilt, hogy nem
mindig érdekli az idosebbeket sem, hogyan beszélnek. Azonban a médiaban nagyon
fontos lehet szamukra a latszat fenntartasa és a példamutatas, mert ott tobbnyire mégis

betartjak a formasagokat.

Jelen dolgozattal az a célom, hogy az el6z6 kérddives felmérés eredményeibdl
kiindulva megvizsgéljam, vajon a média mennyire tud segédeszkdzként funkciondlni a
nyelvtanulok tuddsanak fejlesztésében. Ehhez elézetesen egy kérddives vizsgélatot

végeztem el, igy a dolgozat eldtanulmanynak tekinthetd.
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2.  Anyag és médszer

Egy kérdoives attitlidvizsgalatot végeztem el japant idegen nyelvként tanuld didkok
kozott a budapesti Hunfalvy Janos Két Tanitasi Nyelvii K6zgazdasagi ¢és Kereskedelmi
Szakkozépiskoldban, ahol 5 idegen nyelvet tanitanak: orosz, angol, német, francia és
japan. Az 5 évfolyambdl (9-13. osztaly) egy-egy osztalyban toltettem ki a kérddiveket,
amelyekben japantanitas is folyik egészen az érettségiig. Azonban teljes létszamu
osztalyt nem tudtam vizsgalni, mivel a didkok fele tanul csak a japanul, a masik fele
oroszul. Igy 6sszesen 69 kérdéivet kaptam vissza, amelybdl azonban csak 68-at tudtam
felhasznalni a kutatdsomhoz. A 9., 11., 12., 13. osztalyban 13-13 tanul6 tanul japanul, a
10. osztalyban pedig 16; nemek szerint 55 lany (80,89%) és 13 fiu (19,11%). A kérddiv
anonim volt, csak a nemekre és életkorra kérdeztem rd, illetve arra, hogy hanyadik
osztalyba jarnak.

A kérdoiv 24 kérdést tartalmazott, amelyek a japan nyelvhez és japan médidhoz valo
viszonyulasukra, illetve a nyelvtanulas és a média viszonyara vonatkoztak. A
kérddivvel egy eldzetes felmérést végeztem el, amellyel vélaszt szerettem volna kapni a
kit6ltok japantanuldsi motivacidjara és arra, hogy fontosnak tartjdk-e a média szerepét a
japan nyelv tanuldsaban. Az volt a feltevésem, hogy 1) a didkok tobbsége pozitivan
viszonyul a japan nyelvhez, viszont ez a pozitiv hozzaallas és ezaltal a motivaciojuk is
inkabb csak a japan populéris kultira elemeihez kotheté (anime, manga stb.); 2)
mindemellett hasznosnak tartjak a japan nyelvtudast; 3) az informalis nyelvtanulas jelen

van a vizsgalt didkok kozott és segitséget is nyujt szamukra.
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3. Eredmények

Az egyes eredmények bemutatasakor ahol sziikséges, ott osztalyokra lebontva és az
Ot osztalyt egybevéve is ismertetem a valaszokat. A dolgozatban nem térek ki minden
kérdésre és valaszra, csak a fontosabbakat emelem ki. A kérd6iv a dolgozat végén

mellékletben megtalalhato.

3.1. Nyelvtudas

A kérdoiv elején két kérdésben (4-5.) meg kellett valaszolniuk a kitoltéknek, hogy
hany nyelvet tanultak a japan nyelven kiviil, illetve meg is kellett nevezniiik ezeket a
nyelveket. A legnagyobb aranyban (57,4% = 39 f6) a japanon kiviil plusz egy idegen
nyelvet tanultak/tanulnak a didkok, plusz két idegen nyelvet 39,7%-uk (27 f6) tanul, és
csupan két személy van a 68 tanulobol, akik harom, illetve négy nyelvet is tanulnak a
japan mellett (1,5 — 1,5%): angol, francia, német + japan; angol, gérdg, spanyol, orosz +
japan. Ez a két didk a 12. és 13. osztalyba jar.

Angol nyelvet egy 12. osztalyos tanulon kiviil mindenki tanul (98,6%), 39 diak pedig
csak az angolt tanulja a japan mellett. A 27 didk esetében, akik két nyelvet tanulnak a
japan mellett, tobbnyire a német és angol parositast talaltam (16 f6), illetve koreai
nyelvet is a 11. osztalyon kiviil mindegyikben tanul egy-egy didk (5 f6). Osztalyokra

lebontva (szintén nem szerepel a japan nyelv):

Osztalyok: +1 nyelv +2 nyelv +3 nyelv +4 nyelv

9. 9 6 (angol) 4 6 0 0
(angol+ héber/
koreai/ roman/

német)

10. 9 £ (angol) 7 £8 (angol 0 0
+ német/

koreai/ olasz)

11. 10 f6 3 16 (angol 0 0
(angol) + német)
12. 7 16 (angol) 5 £6 (angol 0 1 16 (angol
+ német/ + gorog/
koreai/ spanyol spanyol/ olasz
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+ olasz)
13. 4 £6 (angol) 8 £6 (angol 1 6 (angol 0
+ koreai/ + francia/
német/ szerb/ német)
olasz)

1. tablazat: Az idegen nyelvek megjelenése osztalyokra lebontva

Meglepd volt szamomra, hogy ennyiféle nyelvet tanulnak/tanultak a didkok, a
megszokottnak mondhatd angolon és németen kiviil olyan kiilonleges nyelvekkel is
kapcsolatba kertiltek, mint a héber, koreai, gordg, vagy mint a szomszédos orszagok

nyelvei (romdan, szerb), amelyekkel csak kevesen foglalkoznak ilyan fiatalon.

3.2.  Japan nyelv és kultira iranti érdeklédés

A kérdésre, hogy tanultak-e a japan nyelvet a kozépiskola elétt, 14-en (20,59%)
valaszoltak igennel, 54-en (79,41%) nemmel, tehat a tobbség nem tanulta a japant,
miel6tt megkezdte kdzépiskolai tanulmanyait. A 12. osztalyosok kozott volt a legtobb,
aki mar tanulta (5 £6), a 11. osztalyosok kozott pedig a legkevesebb (1 £6).

Az attitidvizsgéalat egyik kulcspontja volt, hogy vajon ezek a didkok hogyan
viszonyulnak a japan nyelvhez és kultirdhoz, szeretik-e, érdekli-e Oket, vagy csak
kényszerbdl tanuljak (10-11. kérdés). A 68 valaszadd egyike sem jel6lte, hogy nem
szereti a japan nyelvet, 53-an (77,95%) szeretik, mig 15-en (22,05%) k6zombosek vele
szemben. A japan kultura irant (a nyelv mellett) mar kicsivel tobben érdeklddnek: 61-en
(89,7%). Csak 7 didk jeldlte, hogy nem érdekli a japan kultira (10,30%). Erdekes, hogy
ennél a kérdésnél a két legsz€lso osztaly (9-13.) mutatkozott a legpozitivabbnak, ebben
a két osztalyban kivétel nélkiil mindenki érdeklddik mind a nyelv, mind a kultara irant.
A legtobb nem érdekel’ valasz a 11. osztalyosoktol érkezett (4 £6). Ezek az adatok az
elsd feltevésem egy részét (a japan nyelvhez pozitivan viszonyulnak a didkok)
igazoltak: a diakoknak tobb mint a fele szereti a japan nyelvet és kultarat. Azt azonban

hogy a motivaciojuk mibdl fakad, a kdvetkezé részben fejtem ki.
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3.3. Motivacio

A nyelvtanulds egyik legfontosabb tényezdje, hogy a tanuldé motivalt legyen az adott
idegen nyelv elsajatitasaban. Azt feltételeztem, hogy a kérddivet kitolté didkok mind
motivaltak lesznek a japan nyelv tanulasdban, hiszen a délkelet-azsiai nyelveket
tapasztalatom szerint altaldban azok kezdik el tanulni, akik mar a nyelvtanulast
megeldzden is taldlkoztak a nyelvvel és kulturaval (tobbnyire a popularis kultaraval).
(Az azsiai emberekre és nyelvekre az eurdpai tobbség még mindig idegenkedve néz,
sokszor ,,csodabogarnak” tartjak azokat is, akik ezekkel a nyelvekkel foglalkoznak.)

A didkok motivacidjat a kapott valaszok alapjan (9. kérdés) 5 csoportra osztottam (az
egyik 11. osztalyos didk nem valaszolt erre a kérdésre)(1. abra):

1. Munkalehetdség: ebbe a csoportba 4 didkot soroltam (5,97%), 6k gyakorlati
hasznot latnak a japan nyelvben, a munkaerd-piacon vald elhelyezkedés
motivalja 6ket: ,, Kihivasnak tartottam, munka szempontjabol, nyelvtudadas miatt”,
,, Kiilonleges nyelv és kevesen tanuljak, rengeteg lehetoség van a
munkavallalasra a japan nyelvvel”, ,,Hogy kevesen beszélik ezt a nyelvet és
viszonylag sok japan cég van ami munkalehetoséggel szolgal”.

2. Kiils6 hatas: 5 tanul6 keriilt ebbe a csoportba (7,47%), rajuk az a jellemzd, hogy
valamiféle kiilsé hatasra valasztottak a japan nyelvet, pl. a sziil6k miatt, vagy egy
diak aikidozott stb.: ,, sziileim”, ,, Anyukam rengeteget mesélt a Japanban toltott
honapjairol és megszerettette velem a nyelvet és a kulturat”.

3. A kultara és nyelv szépsége, ritka és kiilonleges nyelv: A legtobb didkot ebbe a
csoportba soroltam (40 f6), 6k mind kiilonlegesnek €s szépnek tartjak a japan
nyelvet, ezért valasztottdk ezt a kozépiskolaban:  Erdekesnek taldltam a
kulturdjukat, és ugy gondoltam, hogy egy ilyen kiilonleges nyelvet nem sokan
tanulhatnak”, ,,A kultura, maga a nyelv és persze az animék”, Erdekelt a
kultura, zene, nyelv, miivészet. Kényveket olvastam japan iroktol”.

a) A 3. csoportnak egy alcsoportjat is megkiilonboztettem, ez pedig a
popularis kultura irant valé érdeklddés, mivel tobben azt valaszoltdk, hogy az
animék (animdcidés sorozat) és mangak (képregény), illetve a popzene
motivalta Oket elsdsorban, a nyelv és kultura irant ezek utan kezdtek el
érdeklddni: ,, Kezdetben az animék, mangak miatt, de utana maga a nyelv
szépsége ragadott meg”, ,, Az animék és a visual kei”, ,,A kedvenc animéim,

zenéim, misoraim megertése felirat vagy forditas nélkiil .
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A 3. csoportba 0sszesen 54 tanul6 keriilt (80,59%).
4. Egyéb okok: 4 tanulo6t soroltam ide (5,97%), kozottiik volt olyan, aki nem tudta

megindokolni, hogy miért valasztotta a japan nyelvet: ,,nem tudom, csak

megtetszett”, ,, Nem tudom, csak éreztem, hogy ezt kell tanulnom”.

A kapott valaszok alapjan lathatd, hogy par tanulod kivételével a tobbség motivalt a
japantanulasban. A valaszokbol az is kideriilt, hogy a didkoknak ismét tobb mint a fele a
popularis kultara termékeivel, a médiaval valé megismerkedés utan szerette meg a

nyelvet és a kultarat. Tobben azt is leirtdk, hogy kinn szeretnének élni, és jobban

szeretnének megismerkedni a japan kultiraval.

81%
100%

80%

60% %

40% I
20% o/

0% <

B munkalehet6ség M kilsé hatas

jpop, nyelv, kultira  m egyéb

1. abra: A tanulok motivacidjanak csoportjai dsszesitve

3.4. Média

A japan médidval kapcsolatban tettem fel a legtobb kérdést, amelynek az volt az oka,
hogy egyrészt szerettem volna megtudni, hasznosnak tartjdk-e a nyelvtanulasban a
média szerepét és miért, illetve arra is kivancsi voltam, 6k foglalkoznak-e a japan
médiaval, néznek-e japan miisorokat, tanulnak-e beldliik valamit, tovabbd a tandruk
hasznal-e miisorokat oktatas céljabol az oran.

Két 11. osztalyos didkon kiviil mindenki fontosnak tartja a média szerepét a
nyelvtanuldsban (egy 10. osztalyos diak nem valaszolt erre a kérdésre). Ez a két tanulo

nem indokolta meg a valaszat. Szdmomra meglepetés volt, hogy a didkok mennyire
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tudatosan valaszoltdk meg a média fontossdgara vonatkozd kérdést. A legtudatosabb
valaszt a 13. osztalyosok adtdk: a média széleskorli tudast ad a japan nyelvrol és
kultararol, illetve a valos nyelvhasznalatrol. De mar a 9. osztalyosok is (akik még csak
kezdé nyelvtanulok) azzal indokoltdk a média fontossagat, hogy a valos japan
nyelvhaszndlat més, mint amit a tankonyvekbdl megtanulnak. A didkok azzal is érveltek,
hogy a tankdnyv, amibdl tanulnak, régi és nem tiikrozi a mai nyelvhasznélatot. Az
egyikiik valaszabdl kideriilt, hogy valoban egy régi konyvbol oktatjak 6ket, a Minna no
nihongo c. tankonyvbdl, amelynek a masodik kétetébol magam is tanultam. A kényv
1998-bdl szarmazik, azota tobb kiadast is megért, azonban a tartalmén nem valtoztattak.
A legproblémasabb része a szokincs, ami azota sokat valtozott, azonban ebben a
konyvben még mindig a 14-15 évvel ezeldtt hasznalatos szokészlet szerepel.

A 12. osztalyosoktol érkeztek olyan valaszok, amelyek arra utalnak, hogy szérakozva
tanulni sokkal konnyebb és hatékonyabb, mint tankdnyvbdl, ezért is hasznos a médiabol
valé tanulds. A hallas utani értés fejlesztését és a szavak, kifejezések elsajatitasat is
sokan emlitették mint indokot. Néhany példa: ,, Igen, mert konnyebben meg lehet tanulni
a szavakat, stb.”, Igen, mivel a médiaban kénnyebb a diakokat érdeklé témdakat talalni,
valamint latjdk a hétkoznapokban hasznalt nyelvtanokat”, |, Igen, mert megismerik
ezaltal picit a japdan nyelv hétkoznapi beszédstilusat”, ,, Igen, igy még tobb uj dolgot
talalhatnak/tanulhatnak a nyelvvel kapcsolatban, ami esetleg tankényvben nincs”,
., Igen, mert sokkal szélesebb korben ismerkednek meg a japan nyelvvel, naprakészebb
lesz a tudas ™.

A tanulok 73,52%-a (50 16) foglalkozik a japan nyelvvel és kulturaval a japan érdkon
kiviil is (2. abra), 72,05%-uk pedig (49 f6) szokott japan televizids miisorokat nézni

(jelenleg is, vagy a multban) (3. &bra).
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Az drai nyelvtanulason kivil is foglalkozol
a japan nyelvvel, kulturaval?

2. abra: Az oran kiviili tevékenység megoszlasa a didkok kozott

Szoktal japan televizios miisorokat nézni?

3. abra: A japan miisorok megtekintésének megoszlasa a didkok kozott

A tanulok 66,1%-a (45 f6) szdmara a japan miisorok megtekintése segitséget nyuljt a
nyelvtanuldsban, és csak 5,9% (4 f6) jelolte, hogy nem konnyiti meg szamara a
nyelvtanulast a japan média (4. abra). 19 f6 (28%) nem néz ilyen miisorokat. Némileg
modosulva, de hasonld ardnyban kaptam a valaszokat a 18. kérdésre: 70,59% tanult 0j
kifejezéseket egy miisor megtekintése soran (48 f6), 2 6 (2,9%) nemmel valaszolt, és

érdekes modon 18 6 jeldlte ennél a kérdésnél, hogy nem néz miisorokat (5. abra).
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4. abra: A japan miisorok nyelvtanulasra valo hatésa |
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5. abra: A japan miisorok nyelvtanulasra val6 hatasa II.

Természetesen nemcsak arra voltam kivancsi, hogy konnyitenek-e a japan miisorok a
nyelvtanulason, hanem egyuttal arra is, hogy mi az, amit elsajatitanak a médiabol.

Sokan nem valaszoltak meg az erre vonatkozo kérdést (19. kérdés), akik viszont igen,

31




tobbnyire a beszédmodot, szavakat €és a nyelvtant emlitették. Néhany tanulé a kulturalis
jellemzoket és a japan normadkat is felsorolta, de a legtobben csak magara a nyelvre
vonatkoz6 jellemzdket emlitették.

A megkérdezettek tobbsége (69,11%=47 {6) tapasztalt mar eltérést a televizios
misorokban megjelend nyelvhasznalat és a nyelvordkon tanult nyelvhasznalat kozott,
5, 89%-uk pedig nemmel valaszolt (4 f6). Ennél a kérdésnél 17-en jelezték azt, hogy

nem néznek ilyen miisorokat (6. abra):

69%
70%

60%
50%
40%
30% 25%
20%

10% 6%

0%

Higen Mnem M nem nézek misorokat

6. 4bra: A nyelvordkon tanult nyelvhasznalat és a média nyelvhasznalata kozti eltérés

Arrol nem volt eldzetes informéaciom, hogy az iskoldban a japantanarok milyen
mértékben hasznaljak (ha hasznaljak) a japan médiumokat az oktatasban, igy erre is

rakérdeztem (23. kérdés). Az eredmények 0sszegzése a kovetkezd, 7. abran lathato:

soha; 6%

7. abra: A japan médiumok alkalmazasa nyelvéorakon
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Csak 38,80% gondolja ugy, hogy a tanaruk gyakran alkalmaz videokat, filmeket az
oran tanitas céljabol, 55,23%-uk szerint pedig ez csak ritkan esik meg. Volt 4 valaszado,
akik szerint a tandr soha nem hasznalja a nyelvérdkon az emlitett lehetoségeket. Ezt a
valaszt azonban nem tudtam értelmezni, hiszen rajtuk kiviil senki nem adott nemleges

valaszt, csupan a mennyiségben volt eltérés.

3.5. A japan nyelvtudas haszna

A kérdoiv legutolsd kérdésében azt szerettem volna megtudni, hogy a didkok
hasznosnak tartjdk-e a japan nyelvtudast, lesz-e valamiféle pozitiv haszna ennek a
jovoben. A 68 tanulobol csak 1 f6 szerint nincs értelme ezt a nyelvet tanulni, 52-en
(76,48%) ugy érzik, fogjak tudni kamatoztatni a japan nyelvtudast. Nem elhanyagolhat6
azonban az sem, hogy 15 didk (22,05%) bizonytalan ebben a kérdésben, 6k nem tudjak,
vajon kezdhetnek-e valamit a jovdjiikben ezzel a ritka nyelvvel. A legtébb bizonytalan
diak a 10. osztalyban volt (5 f0), tovabba aki nemleges vélaszt adott, 6 szintén ebbe az
osztalyba jar. A legkevesebb bizonytalan vélaszt a 9. és 11. osztalybol kaptam (1-1 f0)
(8. abra).
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8. 4abra: A japan nyelvtudas jovébeni hasznossaga
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3.6. A motivacio, a nyelvhez és kultirahoz valo viszony és a japan nyelvvel
valé talalkozas idopontjanak dsszevetése

Hogy még részletesebb képet kaphassak a didkok motivaciojardl, 6sszehasonlitottam
két csoportot: azokat, akik a kozépiskola megkezdése eldtt is tanultak mar japan nyelvet
azokkal, akik csak a kozépiskoldban kezdték el. Ez alapjan négy csoportba soroltam be
azt az 54 tanuldt, akik az utobbihoz tartoznak:

1. Szereti a nyelvet és érdekli a kultara is: a legtobben ehhez a csoporthoz tartoznak,
osszesen 35-en. Ok azok a diakok, akik méar a kozépiskola elétt taldlkoztak
valamilyen formaban a japan nyelvvel és kultaraval, de tanulni még nem kezdték
el akkor. 29-en foglalkoznak a nyelvvel 6ran kiviil is, néznek miisorokat, 6-an
pedig egyiket sem. A média szerepét mindannyian fontosnak tartjak.

2. Ko6zombos a nyelvvel szemben, de érdekli a kultira: 12 f6t soroltam ide, akiknek
a motivacioja egy Uj nyelv megismerésébdl és a kultara irant valé érdeklddésbol
fakad. Kozilik tobben ki is szeretnének koltozni Japanba. A 12 fobol 7
foglalkozik oran kiviil is a nyelvvel és kultiraval, tovabba miisorokat is néznek, 5
6 pedig egyiket sem. A média szerepét fontosnak tartjak (egy didk nem valaszolt
a kérdésre).

3. Szereti a nyelvet, de nem érdekli a kultara: 4 tanul6t az motivalt a japan nyelv
elkezdésében, hogy ritka nyelvrdl van sz6, amelyet kevesen beszélnek. Koziiliik
csak egy tanulo foglalkozik a nyelvvel oran kiviil is, viszont miisort egyikiik sem
néz. Ketten fontosnak tartjdk a média szerepét a nyelvtanulasban, ketten pedig
nem (utébbiak nem indokoltdk meg, miért nemleges a valaszuk).

4. Kozombos a nyelvvel szemben, nem érdekli a kultara: 3 6 keriilt ebbe a
csoportba. Koziililk egy nem valaszolt a motivaciéra iranyuld kérdésre, a mésik
két diak pedig a munkalehetdséget €s a sziildket irta mint motivacios tényezdoket.
Oran kiviil egyikiik sem foglalkozik a nyelvvel, nem néznek miisorokat sem,
mindazonaltal fontosnak tartjak a média szerepét a nyelvoktatasban.

14 didk tanulta mar a nyelvet a kozépiskola el6tt, 6k szeretik mind a nyelvet, mind a
kultarat. Az 6 motivacidjukban is szerepet kap a populdris kultira, tovabba a nyelv
szépsége. Koztiik van olyan, aki mangarajzold vagy tolmacs szeretne lenni, illetve egy
japan sziiletésti fiu is, akit a japan nyelv minél sikeresebb elsajatitdsa motival elsésorban.
Csak 1 tanul¢ jelezte, hogy 6réan kiviil nem foglalkozik a nyelvvel és miisorokat sem néz.

A médiat ebben a csoportban is mindenki fontosnak tartja a nyelvoktatasban.
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A 9. dbra a két nagy csoportot mutatja:
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9. abra: A nyelvhez és kultirahoz val6 viszony megoszlasa a csoportok kozott

Osszesen 49 tanulé viszonyul teljesen pozitivan és érdeklddve a japan nyelv és kultiira
felé a 68 tanulobol, koziiliik 8-an bizonytalanok abban, hogy tudjak-e kamatoztatni a
nyelvtudasukat a jovoben. Azok koziil, akiknek passziv a viszonyulasuk (3 f0), 2-en
bizonytalanok, egy szerint pedig van haszna a japan nyelvtudasnak. Akiket csupan a
kultira érdekel (12 f6), koziiliik egy nem tartja hasznosnak a japan nyelvtudast, 5-en

bizonytalankodnak és 6-an gondoljak kamatoztathat6 tudasnak. Az a négy didk viszont,

aki kimondottan csak a nyelv irant érdeklédik, ugy érzi, kamatoztatni tudja a

nyelvtudasat.

Ha még két csoportra osztjuk a tanuldkat aszerint, hogy szeretik-e a nyelvet vagy
nem, ¢és megnézziik, hogy igy hogyan alakulnak a szamok a japan nyelvtudas
hasznossagat illetden, még érdekesebb adatokat kapunk: 53 didknak pozitiv az attitiidje
a nyelv felé; 45-en hasznosnak tartjak a japan nyelvtudast és csak 8-an bizonytalanok,
viszont a k6zombosek csoportjabol (dsszesen 15 6) 7-en bizonytalanok, 1 nem tartja

hasznosnak és csak 7 gondolja, hogy kezdhet valamit a jovében a japan nyelvtudasaval.
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4. Diszkusszio

A felmérés elott ugy terveztem, hogy az osztalyok kozott is fogok Osszehasonlitast
végezni, azonban a kevés 1étszdm miatt erre nem keriilt sor, illetve a legtobb kérdésre
hasonlé vagy ugyanolyan valaszt adtak az egyes osztalyok tanuldi, igy nem is nagyon
talaltam kiilonbségeket.

Az elsO tablazat alapjan lathatova valt, hogy a diakok tobb nyelvvel is kapcsolatba
keriiltek, a japannal egyiitt legalabb 2 idegen nyelvet tanultak/tanulnak, de nem volt
ritka a 3 nyelv ismerete sem. A tobb nyelv ismerete a nyelvtanulas iranti motivaciora és
a nyelvek felé valo attitlidre is hatassal van.

Az eredményekbdl latszik, hogy a megkérdezett didkok tobbsége pozitivan
viszonyul a japan nyelvhez, akér tanultak a kdzépiskola eldtt, akar nem. Els6 feltevésem
az volt, hogy ez a pozitiv hozz4éllas csak a popularis kultiranak készonhetd, azonban
ezt nem lehet egyértelmiien kijelenteni, mert akik az animéket vagy mangakat
emlitették mint motivacios tényezoket, 6k a kultira és a nyelv szépségét is kiemelték,
bar igaz, hogy sok tanul6 az utdbbiakat a popkultira megismerésén keresztiil szerette
meg. Itt szeretnék utalni a Dornyei és munkatarsai altal megallapitott 5 motivacios
dimenzioéra, amelyek kozil a kulturdlis érdeklodés dimenzidja abszolut megjelenik a
vizsgalt tanulok motivacidjaban.

Erdekesnek taldltam azt a jelenséget is, hogy néhany tanulé nagyon tudatosan
valasztotta ki a japan nyelvet; munkalehetdséget vagy konnyebb elhelyezkedési
lehetéséget latnak a japan nyelvtudasban. Ezeknél a diakoknal igy az instrumentdalis
motivacio érvényesiil elsdsorban. Integrativ motivaciora nem taléltam példat, de vannak
olyan didkok, akik szeretnének kint élni Japanban — ez természetesen azt is kell, hogy
jelentse, hogy valamilyen szinten integralodni szeretnének az ottani tarsadalomba.
Azonban az nem deriil ki, hogy mennyire gondoltak at ezt tudatosan, lehetséges, hogy
kamaszkoruknak kdszonhetdek ezek a véalaszok.

Masodik feltételezésem szerint a tanulok hasznosnak tartjak a japannyelv-tanulast,
amely beigazolodott: a didkok kb 76%-a biztos abban, hogy kamatoztatni tudja
nyelvtudasat a jovoben (csak egy didk jelzett negativ attitidot ebben a kérdésben, a
tobbiek pedig bizonytalanok). Ez az arany is a nyelvhez valo pozitiv viszonyulast
tiikrozi, tovabba az instrumentalis motivacio/dimenzio jelenlétét is ismételten mutatja,
amely igy szinte az dsszes diaknal megjelenik, de nem mindenkinél ez az elsddleges. A

japan nyelvtudas hasznossaga kapcsolatban all az attitiidokkel is, ugyanis azok a didkok,
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akik szeretik a japan nyelvet, sokkal kevésbé bizonytalanok ebben a kérdésben, mint
azok, akik k6zombos érzésekkel tanuljak.

A harmadik feltételezésem az informalis nyelvtanulasra vonatkozott. Ismét jellemzo
volt a didkok tobbségére, hogy figyelemmel kisérik a japan médiat valamilyen mddon,
illetve az ordn kiviil is foglalkoznak a nyelvvel. Szamukra a média megkonnyiti a
nyelvtanuldst. Tobbnyire a szavakat és a nyelvtani szerkezeteket emlitették, amelyeket
egy-egy miusor soran megtanulnak, elsajatitanak, de a beszédmdd és a kiejtés is
szerepelt a listan. A média fontossadgara vonatkozo kérdésre pedig hasonlo indokokkal
feleltek. Az Osszes didk tisztadban van tehat azzal (emellett tapasztaljak is), hogy a
tankonyvek nyelvhasznalata és az, amit 6ran meg kell tanulniuk, nem egyezik a valds
nyelvhaszndlattal, emiatt nagyon sokat tud segiteni a média. Viszont a nyelvtanuldsnak
nemcsak a nyelvhasznalat elsajatitdsa a része, hanem a kultira és a madasik nép
vilagszemléletének elsajatitdsa, megértése is, amely viszont csak nagyon kevés didk
valaszaiban szerepelt, holott sokakat pont a kultira motivalt a japan nyelv elkezdésében.
Azt feltételezem, hogy a nyelvtanar talan azt méar nem tudatositotta a didkokban, hogy
erre is figyeljenek.

Az ordkon, informalis keretek kozott csak ritkdn nyilik lehetdség arra a didkok
szerint, hogy a tandr a japan misorokat bevonja az oktatasba. A kérddivben nem
kérdeztem meg, hogy milyen modon torténik ezeken az alkalmakon a tanités, igy ez a
jelen dolgozatban nem szerepel, de azt a tényt mindenképp fontos tudni, hogy kevés az
olyan oradk szama, ahol a média is megjelenik. Az informalis nyelvtanulas igy az 6érakon
kevésbé van jelen, viszont oran kiviil anndl inkabb. A didkok animéket, sorozatokat,
filmeket és showmiisorokat is megnéznek, amelyeket nemcsak a nyelvtanulds
szempontjabol tartanak fontosnak, hanem valaszaik alapjdan komoly motivald

tényezovel is birnak.
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5. Osszegzés és kitekintés

Dolgozatomban arra kerestem a valaszt, hogy a média milyen médon/moédokon tudja
fejleszteni a nyelvtudast, tovabba hogy miért fontos az informalis nyelvtanulds
alkalmazdsa formalis keretek kozott. Az idegen nyelv, amellyel kapcsolatban
vizsgaltam a kérdést, a japan. Ennek kivalasztasaban a személyes érdeklédés is
kozrejatszott.

A dolgozat elméleti részében kifejtettem, hogy mi a szociolingvisztika és
pszicholingvisztika nézete a nyelvtanulasrol, illetve nyelvoktatasrol; bemutattam a japan
kultarat, nyelvet ¢és kommunikacids szokdsokat; rdoviden Osszefoglaltam a
magyarorszagi és eurdpai japanoktatas torténetét, majd ratértem a média jellemzésére és
a nyelvoktatasban/nyelvtanuldsban betoltott szerepére. Tobb kutaté eredményeirdl is
szot ejtettem, amelyek bizonyitjak, hogy a televizios miisorok és filmek valdban
képesek fejleszteni a nyelvtudast, illetve ndvelik a tanulok motivaciojat is.

A dolgozat empirikus részében a kutatas elsé fazisanak eredményeit mutattam be: a
budapesti kozépiskola didkjai korében végzett kérddives felméréssel az volt a célom,
hogy kideritsem, 1) milyen a didkok attitiidje a japan nyelvvel és kulturaval szemben, ii)
mi motivalta 6ket a japan nyelv tanuldsanak elkezdésében, ii1) figyelik-e a japan médiat
¢és hasznosnak tartjadk-e az alkalmazasat a nyelvoktatasban. A tanuldk valaszai szamos
olyan pontra ramutattak, amelyek a kutatds tovabbi fazisainak megtervezését alapozzak
meg.

A vizsgalt didkok tobbsége néz japan misorokat és tanulnak is ezekbdl, sokuk
szamara konnyitik meg a nyelvtanuldst. Azonban a valaszokbol szdmomra az dertilt ki,
hogy mig a nyelvi produkciora odafigyelnek a miisorok megtekintése soran, a japanokra
jellemzd sajatossagokra €s a japanok kozti interakciokra mar kevésbé. Ennek a
részletesebb vizsgalatat didkokkal készitett mélyinterjukkal tervezem elvégezni,
amelyben foképp arra fogom helyezni a hangstlyt, hogy az érakon a tanar hogyan vonja
be az orai munkaba a miisorokat, videdkat (ha bevonja) és hogy altalaban milyen az éra
menete. Mivel a didkok koziil kevesen jelezték, hogy az ordkon gyakori a filmek,
videdk hasznalata, igy a tanari oldalt is meg szeretném kérdezni egy vagy tobb interju
keretén beliil arrdl, hogy miként és milyen gyakorisaggal épitik bele oraterviikbe a
médiumokat, valamint hogy mit gondolnak a média nyelvtudasfejlesztd szerepérol.

Az interjuk készitése mellett a LEAP-Q (Language Experience and Proficiency

Questionnaire) altalam aldolgozott kérddivet is hasznéalni fogom, amellyel azt fogom
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felmérni, hogy a didkok mit gondolnak sajat nyelvi képességeikrdl, tovabba arrol, hogy
bizonyos tényezOk milyen szerepet jatszottak az egyes nyelvek elsajatitdsdban. Harom

nyelv fog a kérddiv kozéppontjaban allni: az anyanyelviik, az angol €s a japan nyelv.

A mai tobbnyelvii vilagban egy nyelvet sem lehet ugy elsajatitani, megtanulni és
megtanitani, hogy csak a nyelvtani alapozasra és a tankonyvekre tdmaszkodunk. Ma
csak ugy szabad nyelvet oktatni, hogy a tanul6 érdeklddését felkeltsiik, megalapozzuk a
motivaciojat €s arra is megtanitsuk, hogy minden ember egyforman értékes, barhol is
¢ljen a vilagon.

A vilag fejlodésével és a kommunikativ tanitasi modszer eléretdrésével egyre tobb
olyan eszkoz all rendelkezésiinkre, amelyekkel még hatékonyabb nyelvtudast érhetiink
el. A vilag elvarja a mobilitast a lako6itol, a kiilonb6z6 6sztondij-programok lehet6vé
teszik, hogy a nyelvtanulas valos kornyezetben torténjen, a kultira és a vilagnézetekrol
val6 tudas pedig elmélyiiljon. Mig Eurdpan beliil viszonylag konnyebben megvalosul a
mobilitds, addig az 4zsiai teriiletekre, igy Japanba is mar nehezebben lehet eljutni.
Szamos Osztondijat meg lehet palyazni, de ezek legtobbje csak japan szakosok szdmara
elérhetd, a nyilvanos palyazatokon pedig csak nagyon kevés embert valasztanak ki. De
a szikséges ¢és hianyzo tudast a média tudja poétolni: nemcsak nyelvet és

nyelvhasznalatot tanit, hanem nyelvi viselkedést, kultrat és toleranciat egyarant.
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Melléklet: kérdoiv
KERDOIV

A nevem Magashézi Virag, jelenleg a Pannon Egyetem hallgatdja vagyok
Alkalmazott nyelvészet mesterszakon. Tudoméanyos dolgozatot készitek a
japan média hasznalatar6l a nyelvtanuldsban, és ehhez szeretném a
segitséged kérni ezzel a kérdbivvel. A kérddiv kitoltése anonim, valaszaidat
kizarolag a sajat dolgozatomhoz hasznalom fel.

K06szonom a segitséget!

Vélaszaidat alahuzéssal vagy karikazassal jelold, ahol sziikséges!

1. Nemed? a) nd b) férfi

2. Korod?

3. Hanyadik osztilyba jarsz?

4. A japanon Kiviil hany idegen nyelvet tanultal/tanulsz? (csak szamot irj)

5. Melyek ezek a nyelvek? (a tanulas megkezdésének sorrendjében ird fel)

6. Milyen nyelveket tanitanak az iskoldban a japanon Kkiviil?

7. Mennyi ideje tanulsz japanul?

8. A kozépiskola megkezdése elott is tanultad mar a japan nyelvet?
a) igen
b) nem

9. Mi motivalt a japantanulas elkezdésében?

10. Szereted a japan nyelvet?

a) igen

b) nem

c) kozombos vagyok vele szemben

11. Erdekel a japan Kultira is, vagy csak a nyelv?

a) érdekel
b) nem érdekel
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12.

Fontosnak tartod-e, hogy a nyelvtanulok ne csak a japan nyelvi
tankonyvekbdél, hanem a médiabdl is tanuljanak? Miért?

13.

a)
b)

14.

a)
b)

15.

Az orai nyelvtanulason (és hazi feladaton) kiviil is foglalkozol a japan
nyelvvel, kulturaval?

igen

nem

Szoktal japan televiziés miisorokat nézni? (pl. anime, sorozat, film stb.)

igen

nem

Ha igen, akkor milyen japan televizios miisortipusokat nézel/néztél?

16.

a)
b)
c)
d)
e)

17.

a)
b)

c)

18.

a)
b)

c)

19.

Milyen gyakran nézed/nézted ezeket a miisorokat? (csak egy valasz
lehetséges)

naponta

hetente parszor

hetente egyszer

havonta

nem nézek miisorokat

A japan misorok megtekintése megkonnyiti szamodra a japan nyelv
tanulasat?

igen

nem

nem nézek miisorokat

Tanulsz/tanultal Gj kifejezéseket egy-egy miisor megtekintése soran?
igen

nem

nem nézek miisorokat

Te mit tanulsz/tanultal leginkabb egy-egy japan televiziés miisor
megtekintése soran? (pl. szavak, beszédmaéd, nyelvtani szerkezetek stb.)

20.

Tapasztaltad-e mar, hogy egy japan televizios miisorban masképpen
nyilatkoztak meg, mint ahogy azt a nyelvorakon tanultad?
igen
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b)
c)

21.

a)

c)
d)
€)
f)

22.

nem
nem nézek miisorokat

Milyen gyakran tapasztalsz/tapasztaltal ilyen jelenséget?
szinte mindig

gyakran

néha

ritkan

soha

nem nézek ilyen muisorokat

Milyen japan televizios miisorokban tapasztaltad/tapasztalod ezt a
jelenséget? (cimet is lehet irni)

23.

a)
c)

24,

a)
c)

A nyelvorakon a tanarod szokta hasznilni a japan médiumokat az
oktatasban? (pl. filmnézés, kultaraval kapcsolatos miisorok, videok
megtekintése sth.)

gyakran

ritkan

soha

Szerinted a jovében tudod majd kamatoztatni a japan nyelvtudasodat?

igen

nem

nem tudom

Nagyon koszonom a segitségedet! ©
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