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,» Liszteld dseidet, mert rajtok keresztiil nyertél €letet és 6rokoltél Istent és hazat.”*

1. Bevezetés

Evszazadokon keresztiil a fogyatékkal él6 gyermekek ki voltak zarva az oktatasi
rendszerekbol. A 19. szdzadban mar kiilon képzést szerveztek résziikre és a diagnosztika
fejlodésével a gyogypedagogia onalld tudoménnyd ndtte ki magat. A 20. szdzadban a
pedagbgia, politika és életfelfogas valtozasa miatt lehetdség nyilt arra, hogy fogyatékkal é16
gyermekeket egyiitt nevelhessék a tobbi gyermekkel. A pedagdgia ma is folyamatos
megujulason megy keresztiil és ennek eredményeként olyan irdnyzatok sziilettek meg,
amelyek teljesen eltérnek a hagyomanyos pedagogiai gyakorlattol. Olyan modszerek
kidolgozasara volt sziikség, amellyel eredményesen fejleszthetiink, nevelhetiink fogyatékkal
¢lo gyermekeket is a tObbségi iskoldkban. Egyre nagyobb szerepet kaptak az alternativ
pedagobgiai iranyzatok, melyek a tanuld személyiségének fejlesztését helyezik eldtérbe, az 6
kivancsisagara ¢és nyitottsdgara alapozva. A tanulok sokszinliségébdl és az eltérd
teljesitményekbdl adoddan a hagyomdnyos pedagdgiai mdodszerek mar kevésbé alkalmasak az
integralt oktatasra. A lehetséges alternativ megoldasok koziil a projektpedagogiat szeretném

kiemelni.

1.1. Téma meghatarozas

Tanulmanyaim sordn betekintést nyerhettem tobb pedagogiai irdnyzatba, illetve a
tanitasi-tanuldsi folyamatokban is hasznalatos modszerekbe. A projektpedagogia volt az, ami
a leginkabb hatast gyakorolt ram. Ez egy olyan gyermekkozpontii oktatdsi forma, amely a
tanulasi folyamat megujitasaval és a modszerhez tartozo eszkoztaraval lehetOséget biztosit
arra, hogy differencidlva, a gyermekhez igazodva tudjunk ismereteket 4tadni. A tanulasi 1d6
atszervez6dik, illetve nagy hangsuly keriil a csoporton beliili kapcsolatoknak megerdsitésére.

Nemzeti Alaptantervben is olvashatdo, hogy nagyobb hangsulyt kell fektetni a
magyarsagtudat kialakitasdra. Megfogalmazott cél, hogy felkeltse a gyermekek mult iranti
érdeklodését, megélhessék a kozdsséghez tartozas élményét, illetve a pedagdgusoknak egy
ersebb identitas kialakitasara kell torekedniiik.? A f8iskolan tanultak és a kozoktatdsban
szerzett tapasztalataim alapjan TDK dolgozatomban a nemzeti Ontudatra valé nevelés

lehetdségeivel szeretnék részletesebben foglalkozni.

! Wass Albert: Hagyaték p. 130 http:/jaszberenyirovok.glap.hu/wassalbert_hagyatek.pdf (2014.02.16.)

2v6.: 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet: A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol.
Magyar k6zlony. 66. szam p. 10707-10708.
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1.2.Probléma felvetés

A tanulds soran a gyermekek rengeteg ismeretet szereznek a kiilonbozd tantargyak
keretein beliil, de sok esetben ez a tudas nem all 0ssze egységes képpé, holisztikus szemléletté
az oktatasi folyamat soran. A tanulasi problémaval €16 gyermekeknél ez még erdteljesebben
jelen van. Mivel nehezen sajatitanak el absztrakt ismereteket, megkonnyithetjiik a tanulasi
folyamatukat azaltal, hogy 0sszekdtjiik a tantargyakat egy témaegységen beliil.

A koz0s nyelv és torténelem Osszetartd kapocsként szolgal a magyar emberek kozott.
Az erés nemzeti Ontudat kialakitdsahoz elengedhetetlen a mult ismerete. Véleményem szerint
a tanuldsban akadalyozottaknak irddott tankonyvek nem foglalkoznak megfeleld
mennyiségben a torténelmi multunkkal, kultrankkal, hagyoményainkkal. Ezen ismeretek

sajat muveltségiik részét kell képezniiik.

1.3. Hipotézis
Feltételezem, hogy a projekt lehetdséget teremt a nemzeti dntudat fejlesztéséhez. A
gyakorlati tevékenységek ¢és személyes ¢élmények 4ltal tobb ismeret fog rdgziilni.
Véleményem szerint a projektben résztvevé tanuldk a foglalkozasok alatt sokkal
motivaltabbak lesznek, aktivan fognak a munkaban részt venni. Onallobb oldalukat is meg
tudjuk ismerni, amit egyébként nehezebb a hétkéznapokban megfigyelniink. A
csoportmunkdk altal, fejlédnek a munkamegosztas terén, jobban fogjak segiteni egymast,

Osszetartobb csapat jon 1étre.

1.4. Célmeghatarozas

Elsédleges célom az volt, hogy az &ltalam készitett ,,Honfoglalds projekt”-t a
gyakorlatban is alkalmazhassam. Dolgozatomban azt szeretném bemutatni, hogy a
projektpedagogia milyen lehetdségeket rejt magaban a nemzeti 6ntudatra vald nevelésnél.

Dolgozatom els6 részében a projektpedagogiat szeretném réviden megismertetni, majd
kitérek a projektpedagdgia nemzetkdzi és magyarorszagi helyzetére. Osszefoglalom a
Nemzeti Alaptantervben olvashato kovetelményeket, és az Iranyelvek célkitlizéseit. Ezt koveti
a projekt részletes bemutatasa. Bemutatasra keriil az intézmény ¢és az osztalyk6zosség, ahol a
projektet elvégeztem. A tablazatokban lathatdak a tervezett programok, az elsajatitando
ismeretek, képesség fejlesztések, elérendé célok az egyes napok végére. A gyakorlati
tevékenységek altal tobb képességteriilet egyiittes fejlesztése valosulhat meg. Elményszertiség
miatt pozitiv attitlid alakulhat ki a nemzeti Ontudathoz. Dolgozatom végén a sajat

megfigyeléseimre hivatkozva szeretném hipotéziseimet bizonyitani.



2. Projektpedagogia

A szemléletvaltds miatt egyre nagyobb Szerepet kap a mindennapokban a
projektoktatds, de maga a modszer mégsem mondhatd Gjnak. Mar az 1900-as évek elején
felismerték, hogy az akkori oktatdsi modszerek altal a tanulok nem sajatitanak el a
hétkdznapokban is alkalmazhato tudast. A kor filozéfusai és pedagogusai célul tiizték ki a
szemléletvaltast, az oktatasi folyamat megujitasat.

A herbarti elmélet szerint, az oktatas csak kotott tanterv szerint mikodhet, deduktiv
modszerekkel val6 tanitas volt a jellemz6. A gyermeket ez az elmélet sziik keretek koz¢ zarta,
ahol a feladatmegoldéas csak egy uton volt lehetséges, az egyedi gondolatoknak nem volt
helye a rendszerben. Mindenkinek egy meghatarozott célt kellett elérni, igy a kevésbé jo
képességliek konnyen lemorzsolodtak. A pragmatizmus megjelenésével ezt az elméletet egyre
tobb gondolkod6é megtamadta. A pragmatistak az embert cselekvd 1ényként értelmezték, mely
szerint az ember a sajat tudasat Gnmaga épiti fel. Igy ez nevezhetd a konstruktiv pedagégia
elézményének is. Az elért eredmény keriil el6térbe, a hozza vezetd ut igy kisebb szerepet
kapott. Lehetdség nyilt 0j pedagogiai mdodszerek bevezetésére.

A pragmatista gondolkodok kozott volt Charles Sanders Peirce és William James, aki
szerint elveinknek és gondolatainknak akkor lesz értelmiik, ha mindezt cselekvéshez tudjuk
kotni, és ebbdl valamilyen eredmény sziiletik.> Csak gy lesz az ember szdmara valodi
jelentése az allitasnak, ha van lehetdsége a gyakorlati kiprobaldsra és az allitas beigazolodik.
Egy féle megfogalmazds nem ugyanazt jelenti minden embernek, hiszen egyedi
gondolkodasmodokat hasznalunk. Ha a mai kozoktatast nézziik, a szemléltetés €s bemutatas
nagy szerepet kap, de ez nem csak az elképzelést €s a rogzitést segiti. A gyermeknek kialakul
egy személyes élménye az adott informécioval kapcsolatban, ezaltal jelentés tarsul az
ismerethez. Ha ezekhez az élményekhez pozitiv érzelmek is kapcsolodnak, akkor biztosabban
fog beépiilni a tudashalojaba.

William James filozoéfiai €s pszichologiai munkéssaga, melyet a ,,Pszicholdgia elvei”
cimii konyvében foglal Ossze, hatdssal volt a késébbi gondolkoddkra is. Koziilik a

legjelentSsebb volt John Dewey, aki ténylegesen lefektette a projektpedagogia elméletét.’

$Pukanszky Béla — Németh Andrés (1996): Neveléstorténet. Nemzeti Tankonyvkiado Rt., Budapest
http://mek.oszk.hu/01800/01893/html/10.htm#Heading5 (2014.02.28.)

*v6.: Pukanszky Béla — Németh Andras (1996): Neveléstorténet. Nemzeti Tankonyvkiadé Rt., Budapest
http://mek.oszk.hu/01800/01893/html/10.htm#Heading5 (2014.02.28.)
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2.1.Dewey elmélete

John Dewey (1859- 1952) pragmatista filozofusként az amerikai oktatds valsagara
keresett megoldast. Korabban pedagdgiat, pszicholdgiat és filozofiat hallgatott a Vermonti és
Hopkinsi Egyetemen, majd a Michigani Egyetemen szerzett doktori cimet. Vezetdje volt a
Chicag6i Egyetem pedagogia és pszicholdgia tanszékének, majd nyugdijba vonulasdig a
Columbia Egyetem filozofiaprofesszora volt. Jelentds miivei a ,,Pedagdgiai Hitvalldsom”,
,»Iskola és tarsadalom”, és ,,A gyermek és a tanterv”.°Az oktatas megujitasaért tett torekvései
e harom miiben megtalalhat6, mert véleménye szerint az oktatasi rendszert harom iranybol
kell megkozeliteni: a pedagogus feldl, tarsadalom feldl és a gyermek feldl. Ha ez a harom rész
egyensulyban van, akkor lesz eredményes az oktatasi intézmények munkaja.

Dewey elsésorban William James gondolataira hivatkozott. Elmélete sok kritikat
kivaltott az akkori filoz6fusok korében. ,,4 megismerést nem a valtozatlan valésag elvont
tanulmanyozasaként fogta fel, hanem olyan funkcionak, amely a tapasztalat ujjaalakitasa az
eleven tapasztalas folyamataban. Innen jutott arra a kovetkeztetésre, hogy a neveld feladata:
segiteni a gyermekeknek a meglévo és a gyakorlati tevékenység kozben éppen sziileté

"% Mint William Jamesnél, itt is megjelenik, hogy nem

tapasztalatai osszekapcsolasaban.
lehet tapasztalas nélkiil elfogadni az ismereteket és dogmakat. Az oktato-neveld munka soran
Ossze kivanja kapcsolni az elméleti tudast a gyakorlati tapasztalassal, ezaltal egy 6sszefiiggd
tudas, magasabb szintli gondolkodasi folyamat alakul ki. Ha a gyermek szemszogébdl nézzik,
az elmélet azt mondja, hogy egy problémahelyzettel vald taladlkozas komolyabb gondolkodasi
folyamatokat kivan, ezaltal a gyermek logikus gondolkodasa és problémamegoldd
gondolkodésa fejléddésnek indul. Képessé valik arra, hogy 6nmaga hatarozzon meg egy-egy
tanulasi folyamatot. A kész informacidk ataddsa nem segiti el6 a komolyabb Gsszefliggések
megértését. Azonban a herbarti hagyomanyok olyan mélyen gyokereztek, hogy a moddszer
megdontésére tett kisérletek komoly vitdkat eredményeztek. Az elméletet a késObbi

pedagogiai tudomany elismerte és ma mar e szerint mikodik, de az 1900-as ¢években még

nem volt elfogadott.

2.1.1. ,Pedagdgiai hitvallasom”
A gyermek a tarsadalmi életben és a tanulas soran is Uj helyzetekbe keriil, és ehhez
megprobal sajat képességei szerint igazodni. Ha fokozatosan egyre bonyolultabb probléma elé

kertil, javulni fog az alkalmazkod6 képessége. Dewey pedagogiai hitvallasdban olvashato,

®v6.: Pukanszky Béla — Németh Andras (1996): Neveléstorténet. Nemzeti Tankonyvkiado Rt., Budapest
http://mek.oszk.hu/01800/01893/html/10.htm#Heading5 (2014.02.28.)
® Hortobagyi Katalin (1991): Projekt kézikonyv. Iskolafejlesztési Alapitvany- OKI Iskolafejlesztési kdzpont p.2
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hogy “Ez a folyamat mar éntudatlan modon a sziiletéskor jelen van, és folyamatosan formdlja
az egyén kepességeit, teliti a tudatat, formdlja szokdsait, szokdasokra nevel, érzéseket és

" A problémahelyzetek teremtése, és az ezekre vald

eérzelmeket ébreszt benne.’
megoldaskeresés tehat folyamatosan fejleszti a gyermek képességeit anélkiil, hogy a neveldi
szandék tudataban lenne. Ezért fontos, hogy a pedagdgusi munka soran, rengeteg jatékos €s
cselekvd tevékenység épiiljon be az tanitasi 6rdkba, hogy a gyermek ne érezzen fesziiltséget a
tanulds soran, hanem egyszerlibb formaban sajatitson el ismereteket. A tanulési folyamathoz
hozzakapcsolddd érzelmek miatt javulnak a szociadlis készségek, novekszik a gyermek
onallosaga. Lényeges, hogy a pedagogus ismerje a gyermek személyiségét, tanulasi
képességeinek szintjét, érdeklddését, motivalasanak lehetOségeit, kornyezetét. Ezen
informaciok tudatdban a pedagogus kiilonbozd tevékenységeket tervez az elsajatitando
ismeretek tiikrében. A gyermek szintjéhez vald igazodéas altal csokken a tanulds miatt
keletkezett nyomads, hiszen nem egybdl egy adott szintet kell elérnie, hanem a kialakult
tudésra épitve jabb elérendd célokat tlizhet ki.

Dewey hitvalldsa ramutat arra, hogy a gyermeket tobb szempontbdl kell

megkdzeliteni, és a meglévd alapokra kell épitkezni. Ez 6sszhangban van a gydgypedagdgiai

szemlélettel, mivel a gyermek személyiségének megismerésére hivja fel a figyelmet.

2.1.2. Iskola és tarsadalom

Dewey Pedagogiai Hitvallasaban kitér az iskola és tarsadalom kozti kapcsolatra is. ,,Az
oktatds egy tarsadalmi folyamat. Ennél fogva az iskola nem mas, mint a kozosségi lét egy
olyan formdja, amelyben mindazon szervek tomoriilnek, melyek majdan a leghatékonyabban
lesznek képesek hozzdsegiteni a gyermeket ahhoz, hogy az orokélt faji erdforrasokat meg
tudja osztani illetve sajat képességeit a tarsadalom javara tudja fom’z’tam"’.8 Ezaltal az
iskolanak egy olyan intézménynek kell lennie, ami a tarsadalmi életet és annak felépitését
leegyszerisiti a gyermek szamara megkonnyitvén az életben vald eligazodast. Olyan
tapasztalatokhoz jut, amelyek altal az elsajatitott ismereteket az élet minden teriiletén
problémamentesen alkalmazni tudja. Azonban nem csak tanulds valik fontossd, hanem a
szocialis fejlddés is. Az egyén bekeriil egy kozosségbe, ahol neki a legjobb tudédsa szerint
alkalmazkodnia kell. Az egyiittmiikodés készséget azonban nem minden gyermek tudja

spontan moddon elsajatitani, igy a pedagdgusok feladata ezt megtanitani. Nem egyszer

7 John Dewey (1897): My Pedagogic Creed. School Journal vol. 54 pp. 77-80
http://dewey.pragmatism.org/creed.htm(2014.02.28.)

& John Dewey (1897): My Pedagogic Creed. School Journal vol. 54 p. 77-80
http://dewey.pragmatism.org/creed.htm(2014.02.28.)
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talalkoztam ¢én is olyan gyermekkel, aki jo képességekkel rendelkezett, de megfeleld szocialis
képesség hianydban nem tudott beilleszkedni az osztalyba. Az egyén az élet szamos teriiletén

egyiittmiikddésre van késztetve, igy e teriiletre nagy hangsulyt kell fektetni.

Amig az otthoni kornyezetben a gyermek koriil a vilag lassan valtozott, addig az
iskolaban mindig uj helyzetbe keriil. Gyorsan ugral egyik témar6l a masikra, nem latja meg,
hogy mindez Osszetartozik. Induktiv modszer helyett, deduktiv keriil el6térbe. Sok esetben
ezért nem ¢értik és nem is érzik magukénak a tudast. A tantargyi felosztasok altal
szétdarabolodik az egységes tudas. Bar ezek a problémdk a Nemzeti Alaptanterv miatt
megsziinni latszanak, sokszor talalkozom olyan pedagogussal, aki nem akar kilépni ebbdl a
bezart korbsl és nem engedi a didkjait érvényesiilni. igy Dewey elméletei napjainkban is
megalljadk a helyliket és még sok évbe telhet, amig 4tall a pedagdgusi gondolkodas és

ténylegesen a gyermek keriil el6térbe.

2.2.Kilpatrick elmélete - a projektmodszer

William Heard Kilpatrick (1871- 1965) a Mercer Egyetemen és Hopkins Egyetemen
végezte tanulmanyait, ahol matematikat hallgatott. Deweyval vald taldlkozdsanak hatdséara
kezdett filozofidval foglalkozni. A Columbia Egyetemen szerzett doktori cimet, majd késdbb
professzora is lett. Hires tanulmanya a ,,The Project Method”, ahol Dewey elméletét
tovabbfejlesztve megalapozta a mai projektpedagogiat. Mint elddjének elmélete, a
projektmodszer is sok kritikat valtott ki mas neveléselmélettel foglalkozd filozofusok
koérében.?

Kilpatrick az 1900-as évek elején felismerte, hogy a folyamatosan valtozo vilagban
csak az alkalmazkodé emberek tudnak helytallni. Az ember gy élhet teljes életet, ha
felelosségteljesen tud donteni sorsardl, meg tud hatdrozni célokat és az ehhez sziikséges
1épéseket, vagyis teljes onallosaggal vezeti az ¢€letét. Hogy eddig a szintig eljusson, mar az
oktatas korai szakaszatol el kell kezdeni az erre valo felkészitést. Az iskolai tanulds soran
tudatositani kell, hogy minden cselekedetiink, a megtanuland6 ismeretek a hasznunkra véalik
¢és ezt kamatoztatni tudjuk a jovoben. Nem minden tanulasban akadalyozott gyermek lesz
képes az 0nallo életvitelre. Képességeikhez mérten a lehetd legtobb praktikus ismeretre kell
megtanitanunk 6ket, hogy akar egy szlikebb csoportban is betdlthessen bizonyos szerepeket,

tisztaban legyen a lehetdségeivel, megprobalja kibontakoztatni dnmagat.

*William Heard Kilpatrick élete: http://www.gcsu.edu/education/drwilliamheardkilpatrick.htm (2014.02.28.)
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Sziikségessé valik bizonyos képességek, kompetenciak elsajatitasa, hogy ezek altal a
tarsadalomban hasznos munkat végezhessiink. ,, Az az ember, aki az értékes tarsadalmi
célokkal osszhangban szabalyozza életét, kielégiti mind a gyakorlati hatékonysag, mind az
erkolcsi felelosség kovetelmeényeit. Egy ilyen személy a demokratikus allampolgarsag eszméjét
testesiti meg. ~10 Kilpatricknal megjelenik az etikus viselkedésre valdo nevelés, mint a
tarsadalmi élet fontos komponense. Tanuldsi problémaval ¢16knél tobbszor el6fordul, hogy
masodlagos tiinetként magatartdsi problémak lépnek fel. Hogy ne keriiljenek a tarsadalom
peremére, a gyogypedagogianak megfeleld szocidlis képességek elsajatitdsara is hangsulyt
kell fektetnie. Kilpatrick altal egy 0j szemlélet és oktatas cél fogalmazodott meg. Az oktatod-
nevelé munka soran aktiv, gyakorlatias, etikus és a valtozasokra jol reagdlod allampolgarokat
kell nevelniink.

Az egész folyamat alapja, hogy a gyermek aktivitisat fokozzuk és egy fajta
céltudatossdgot alakitsunk ki benne. Ez Kilpatrick tanulményaban elsddleges célként
fogalmazodik meg. Hangsulyozza a folyamat pszicholdgiai oldalat is, hiszen ha kitliziink
magunk elé egy célt és sikeriil elérniink, annak az elért eredménynek megnd szamunkra az
érteke és a tanulasi folyamat megelégedéssel fog eltdlteni. A tanulmany kiilonbséget tesz a
kényszer tanulas és az dnként tanulds kozott. Aki onmaga elé tiiz ki célokat és meg is oldja, a
folyamat kozben szerzett tapasztalatok, informaciok, elsajatitott készségek rogziilnek a
memoridban és hasonld szituacioval taldlkozva konnyen elShivhatéak maradnak. Aki
kényszerbdl végzi el a feladatat, legtobb esetben nem koncentral rd a feladatra, vagyis a
figyelme konnyen elterelédik. Olyan informaciokkal foglalkozik, ami nem része a
feladatmegoldasnak. Az itt kapott ismeretek csak kis részben rogziilnek, mivel a gyermeknek
nem volt sikerélménye és igy a feladathoz nem kapcsolddnak pozitiv érzések. Szadmara a
tanulds tovabbra is kényszer marad. ' A pedagogusnak el kell érnie, hogy tillendiiljon a
kényszerhelyzeten és részt vegyen a csoport tevékenységekben. Olyan motivacioval kell adni,

ami elésegiti sajat tudasanak gyarapitasat.

2.2.1. A projektszemléletii tanulasi folyamat
Kilpatrick szerint, hogy milyen eredménye lesz a tanulasnak, az elsajatitott ismeretek

kozott kialakuld kotések erdsségétdl fiigg. ,, Ha egy kotés felkésziilt a cselekvésre, akkor a

wiilam H. Kilpatrick (1918): The project method. Teachers College Record, Vol. 19 No 4. p. 319-335 Ford.
Mayerné Zsadon Eva In: Kovétsné Németh Maria (2007) Iskolafejlesztés a XX. szazadban. Comenius Bt.,
Pomaz p.212-213

' v6.: Wiilam H. Kilpatrick (1918): The project method. Teachers College Record, Vol. 19 No 4. p. 319-335
Ford. Mayerné Zsadon Eva In: Kovatsné Németh Maria (2007) Iskolafejlesztés a XX. szazadban. Comenius Bt.,
Pomaz p.216-217



bekovetkezo cselekvés megelégedeést valt ki, s az lenne a bosszanto, ha nem cselekednének. »12
Ha egy kotés még nem rogzilt kelloképpen, de ennek ellenére tovabb halad a
tanulmanyokban, zavar keletkezhet. Ez a szemlélet 6sszhangban van a mai pedagogiaval is.
Kialakult készségekre, rogziilt tudasra kell alapozni, kiilonben a gyermek elveszik az
informaciok kozott. A tanorai differencialas jO moédszer arra, hogy ezt megakadalyozzuk.
Ezaltal érvényre jut a gyermek személyiségének figyelembevétele és fejlesztése, illetve
mindenki az 6nmagahoz viszonyitott szint szerint teljesithet.

A projektszemlélet szerint az alabbi modon alakul a tanitasi-tanulasi folyamat:

e tanulok felismerik, az adott vagy valasztott projekttéma problémait
e tanari segitséggel tovabbi problémak, célok meghatarozasa

e témateriiletek kivalasztasa, feladatok megtervezése

o aktiv kivitelezés

e produktum prezenticidja

e projektértékelése, korrekcid

e projekt végleges kozzététele =

A gyermek érdeklddéséhez kozeli témabol meghatarozasra keriil egy probléma, ami
meghataroz egy célt. Ha kialakul egy érzelmi kapcsolata a céllal, motivald hatassal lesz r4 a
feladatmegoldéasa kozben. Fel kell eleveniteni a témahoz kapcsolodo rogziilt informéaciokat,
esetleges megoldasi médokat. Ha a feladatmegoldas sikeres, pozitiv érzelmek alakulnak ki a
témaval kapcsolatban, ami biztositja az 0j kotések megerdsitését.

Tanulési problémaval €16 gyermekeknél természetesen sokkal tobb tanari segitségre
van sziikkség a projekt sordn, kiilonben a feladatmegoldds nem lenne sikeres. Sajat
tapasztalatom szerint az egész folyamatban aktivan részt kell vennie a pedagégusnak is, mert
a gyermekek tobbsége, foleg a kutatdsom elsé két napjaban, nem tudott 6néalléan dolgozni.
Ugyanakkor toérekedni kell az 6nallé6 munkavégzés kialakitasara, fokozatosan kell teret adni
az egyéni megoldasi modok hasznalatara. Torekedni kellett arra, hogy minden feladatnal
pozitiv megerdsités is legyen, mivel motivaciojukat konnyebben elveszitik.

Kilpatrick tanulmanyaban felmeriil az erkdlcsi nevelés fontossaga is. Fontos kritérium,
hogy jo itéloképessége legyen, tigy alakitsa a csoportmunkajat, hogy azzal ne sértse meg a

tarsait. Egyre jobban képessé valnak a jo és rossz dontések elkiilonitésére, illetve képesek

2Wiilam H. Kilpatrick (1918): The project method. Teachers College Record, Vol. 19 No 4. p. 319-335 Ford.
Mayerné Zsadon Eva In: Kovétsné Németh Maria (2007) Iskolafejlesztés a XX. szdzadban. Comenius Bt.,
Pomaz p.214

B3v6.: Kovats-Németh Maria (2010): Az erdépedagégiatol a kdrnyezetpedagdgiaig. Comenius K ft, Pécs p.208-
209
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lesznek onmaguk és a csoportjuk értékelésére is. ,, Sok tapasztalatot szereznek, melyek az
elfogadott tarsadalmi élethez sziikségesek. A céltudatos tevékenység uralma pedagogiai
célzatu erkolcsi tapasztalatok szélesebb valasztékat nyujtia, kozelebb dll az élethez, mint az
iskolai gyakorlat, és jobban hozzajarul a szerzett erkdlcsi tapasztalatok beépiiléséhez a
jellemfejlodeés soran. 14 Vagyis egy projektoktatds sokkal tobb lehetdséget biztosit a
megfeleld értékrend kialakitdsara, mint a hagyomanyos pedagodgiai modszerek. Mivel az
¢lethez kozel 4llo, gyakorlatias tevékenységek keriilnek eldtérbe, a felmeriild erkdlcsi
problémak is kozelebb allnak a valésaghoz. Azonnali korrekciojuk hozzajarul egy megfeleld
viselkedésforma kialakitasdhoz.

Az erkoélcesi nevelés mellett meg kell még emliteni az empatiara vald nevelést is. A
neveld munka sordn a tanuloknak be kell latniuk, hogy mindenki képes hasznos munkat
végezni a csoportban, de hogy ki mire képes, azt meg kell latni, be kell ismerni és elfogadni.
Az empatikus készség kialakitasa magaval hozza a toleranciat és elfogadast is.> Nem csak az
¢p intellektusu gyermekeknek kell megtanitanunk, hogyan fogadhatjuk el, élhetiink és
segithetiink egy fogyatékkal €16 gyermekkel. A tanuldsi problémaval €él6 gyermekeket is
ugyanigy meg kell tanitanunk erre. Gyakorlataim soran tobbszor tapasztaltam, hogy példaul
egy enyhe értelmi fogyatékkal ¢16 gyermek nem fogadja el az ugyanilyen probléméaval €16
tarsait. Sok esetben sértegetik, bantjak egymast.

Bar a projektek az elérendd cél szempontjabol szinte fedik egymast, Kilpatrick négy
féle csoport tipust kiillonboztetett meg. Az elsd, ahol egy idea vagy terv elérése a cél. Ennek a
projekttipusnak meghatarozott folyamata van: célkitlizés, tervezés, végrehajtas és az értékelés.
Amennyire lehet, a gyermeknek Onalloan kell megtennie a lépéseket, de az esetlegesen
felmeriild akadalyoknal a pedagogusnak kotelessége segiteni. A masodik csoportban egy
esztétikai élvezet elérése keriil elétérbe, de ez nem egy konkrétan meghatarozhato csoport,
mert része lehet az elsd tipusnak is. A harmadiknal egy probléma lekiizdését allitja maga elé,
mint célt. Azonban ez Osszekapcsolodik a negyedik tipussal, ahol egy készség vagy tudas
megszerzése motivalja a gyermeket. Itt hangsulyozni kell a pszicholdgia szerepét, mert

bizonyos készségek fontossdgat a gyermek nem tudja meghatairozni.16 Az éltalam készitett

Y William H. Kilpatrick (1918): The project method. Teachers College Record, Vol. 19 No 4. p. 319-335 Ford.
Mayerné Zsadon Eva In: Kovatsné Németh Maria (2007) Iskolafejlesztés a XX. szazadban. Comenius Bt.,
Pomaz p.220

1% v6.: William H. Kilpatrick (1918): The project method. Teachers College Record, Vol. 19 No 4. p. 319-335
Ford. Mayerné Zsadon Eva In: Kovétsné Németh Maria (2007) Iskolafejlesztés a XX. szazadban. Comenius Bt.,
Pomaz p.219-220

18 v6.: William H. Kilpatrick (1918): The project method. Teachers College Record, Vol. 19 No 4. p. 319-335
Ford. Mayerné Zsadon Eva In: Kovatsné Németh Maria (2007) Iskolafejlesztés a XX. szazadban. Comenius Bt.,
Pomaz p.222
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projekt az elsé €s negyedik csoportba sorolhatd. Az elsd csoporthoz azért tartozik, mert a
tanult informdaciok alapjan kézmiives tevékenységeket végeztiink, melynek eredményei
visszacsatolasként, megerdsitésként is szolgaltak. A negyedik csoportban egy tudas
megszerzése a cél, mint példaul a projektben a rovasiras elsajatitasa, igy ehhez a csoporthoz is

kapcsolodik.

Ahhoz, hogy egy intézmény projekt szemlélet szerint nevelje tanuloit, sok valtozason
szilkséges atmennie. A személyi feltételek, szemléletvaltas mellett a megfelel6 tanulasi
kornyezet kialakitdsa is 1ényeges. Butorzatnal, tankonyveknél is szem el6tt kell tartani a
projektoktatas sziikséges eszkozeit. Olyan konyvtarra van sziikség, ahol az 6nallo tanulés
1étrejohet. Az iskola valoban legyen a tarsadalom kicsinyitett masa.

Eszre kell venniink, hogy az elmélet megléte Gnmagiban kevés. A pedagogusi
attitlidnek ¢€s a sziilé1 hozzaéllasnak is valtoznia kell, hogy a modszer eredményes legyen. A
vilag talan még gyorsabban valtozik, mint Dewey és Kilpatrick koraban, éppen ezért kiemelt
fontossagu, hogy a gyermekeket felkészitsiik a folyamatos valtozasra. Tanuldsi probléméaval
¢loknél ez halmozottan sziikséges. A gyermek sziiletésétol fogva aktiv 1ény, és ezt a

fogékonysagot az oktatasnak ki kell hasznélnia.

2.3.Projektoktatas fogalmi keretei

Az elméleti megalapozas utan, a projekt, mint fogalom t6bb szempontu megkozelitését
szeretném bemutatni. A mai is hasznalatos fogalmak Dewey és Kilpatrick tanulmanyabol
erednek, de az 1d6 folyaman a szakemberek egyre pontosabban hataroztdk meg a
projektpedagogia definicioit, a projektoktatds folyamatat. A projektpedagdgia elméletével és
gyakorlataval egyre tobb tanulmany foglalkozik, hazai és nemzetkozi szinten is sok fogalom
szliletett. Magyarorszagon elsdsorban Hortobagyi Katalin, Radnoti Katalin és Kovats-Németh
Maria definicioira tdimaszkodhatunk.

Hortobagyi Katalin az alabbiak szerint hatarozza meg: ,, 4 projekt egy sajdtos tanuldsi
egység, amelynek kozéppontjaban egy probléma all. A feladat nem egyszeriien a probléma
megoldasa vagy megvalasztasa, hanem a leheté legtobb vonatkozasnak és osszefiiggésnek a
feltardsa, amely a valo vilagban az adott problémahoz organikusan kapcsolodik. Ezért tehat
minden projekt szigoruan véve végtelen és egyedi, hiszen a projektekben a problémdk nem

217

absztrakt sikon jelennek meg, hanem a konkrétsag gazdasagaban. Lathato, hogy ha a

" Hortobagyi Katalin (1991): Projekt kézikonyv. Iskolafejlesztési Alapitvany — OKI Iskolafejlesztési kozpont
p.5
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témahoz minden lehetséges modon hozzakapcsoljuk a tantargyakat, hogy egy erds tudashalo
¢épiiljon ki a gyermek fejében. Kerettantervek is lehetdséget biztositanak erre, mivel minden
szakasznal jelolve van, hogy milyen tantargyi kapcsolddast érdemes figyelembe venni. Ez egy
projekt tervezésénél sok segitséget adhat. Lényeges valik, hogy Kivonjuk a tanulasi folyamatot
az elméleti gondolkodas sikjardl, hiszen a kisgyermek erre sokdig nem képes. Minél
gyakorlatiasabb a tevékenység, annal elébb dolgozddik és rogziil az informacio.

Sok esetben, az oktatd-nevelé munka folyaman, a projekt fogalmat nem kiilonitik el a
pedagogiai projekt fogalmatol. M. Nadasi Maria szerint:,, A pedagdgiai projektet eszerint
ertelmezhetjiik ugy, mint valamely osszetett, komplex téma onallo tanuloi tevékenység altali
feldolgozasat. Mind a téma felvetése, mind a témaval valo foglalkozas a gyerekek valodi
onallosagan alapul, a pedagogusok, szakértok szerepe ennek az onallosagnak a segitése. Az
egyes témak a projektként valo feldolgozdsa mindenkori pedagdgiai folyamatnak aldrendelten
egyedi jegyeket kell mutatnia. A projekt daltalanos és pedagogiai értelmezésében kozds, hogy
mindketté komplex téma feldolgozasa érdekében zajlo egyszeri folyamat, s hogy a folyamat
Struktirdja értelemszeriien azonos.”™® A hangsily teljes egészében a gyermek o6nallo
tevékenységén van a téma meghatirozasanal és a feladat elvégzésénél is. Véleményem szerint
tanuléasi problémaval €16 gyermekeknél viszont fokozottan jelen kell lennie a pedagdgusnak.
Természetesen minden gyermeknek kell onallésagot kell biztositani, de vigyaznia kell, hogy
a projekt ne menjem tévutra. Segiteni kell a feladatok megoldasaban, felosztasaban is.

A fenti két fogalom alapjan a projekt, és pedagogiai projekt kozott fontos kiilonbségek
vannak. Az elérendd cél szempontjdbdl a projektnél egy tarsadalmilag fontos produktum
elkészitése a cél. A pedagodgiai projektnél a produktum is, €s a kozben torténd nevelési
folyamat is meghataroz6. Tartalmat tekintve a projektnél szintén a tdrsadalom hatarozza meg,
mig a pedagogiai projektnél olyan témat kezdenek, ami az egész csoport szdmara érdekes és
az Ujdonsag erejével hat. Megvaldsitdsa soran mind két esetben az egyéni, paros vagy
csoportmunka szerint tanulnak. Osszefoglalva a pedagégiai projekt egy dsszetettebb folyamat
a tervezését és lebonyolitasat tekintve, de eredménye is komplexebb, jobban szolgalja a
gyermek érdekeit.’® Ha az egyéni képességek fejlodését tartjuk szem el6tt, a pedagdgiai
projekt tobb lehetdséget biztosit.

A projektpedagogia, mint f6 fogalom Kovats-Németh Maria megfogalmazaséaban: ,, 4

hagyomdanyos nevelés és oktatas alternativdja. A hagyomdanyos pedagogiai tanar-, tanora-,

'8 M. Nadasi Méria (2010): A projektoktatas elmélete és gyakorlata. Magyar Tehetségsegité Szervezetek
Szovetsége p. 9

9v6.: M. Nadasi Maria (2010): A projektoktatas elmélete és gyakorlata. Magyar Tehetségsegitd Szervezetek
Szovetsége p. 9-10
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tantargykozpontusaga helyett gyermekkozpontusagot képvisel a tanuldsszervezésben, annak
eszkoztardaban, a tandr-diak kapcsolatban... az oktatasban multidiszciplinaritds érvényesiil,
az ismeretszerzés folyamatiban megvalosul a gyermek valasztasi lehetésége, az
oktatasszervezésben nagyobb teret kapnak a gyermek érdeklodése alapjan tortéeno
tanuldsszervezési formak, modszerek. »20

A projektpedagogia stratégiaja a projektoktatas, melyet M. Nadasi Maria igy hataroz
meq: ,, Valamely komplex téma olyan feldolgozasa, amelynek soran a téma meghatarozasa, a
munkamenet megtervezése és megszervezése, a téemaval valo foglalkozds, a munka
eredményeének létrehozasa és bemutatasa a gyerekek valodi (egyéni, paros, csoportos) onallo
tevekenységen alapul. A pedagogus feladata a gyerekek onallosaganak helyt adni, ezt az
onallosagot facilitatorkent, szupervizorként, tandcsadoként segiteni. vzl

A projektmddszer fogalmat Kovatsné Németh Mairia ekképpen definidlja: A4
projektmodszer mindig céliranyos, problémaorientdlt, a tanulok érdeklodésére, aktiv
tevekenységere épit. A valos vilaggal valo kozvetlen kapcsolata feltételezi az iskolai tanulasi
kornyezetének kiterjesztéesét. A megismerési folyamatot a gyermeki személyiségfejlodes
hatékony eldsegitése érdekében szervezi. Ezért a kezdeményezésre, az egyiittmiikodésre és a
kreativ, felfedezteto kutato technikakra helyezi a hangsulyt. 22 Ugy gondolom, hogy ez az
értelmezés foglalja dssze legjobban a projektmodszer 1ényegét. Osszhangban van Dewey és
Kilpatrick elméletével, meghatarozza a projektmodszer céljait és {6 feladatait.

Fontos még elkiiloniteni a projektorientalt oktatas fogalmat is. Véleményem szerint
ez a definici6 all legkdzelebb a mai oktatdshoz €s az éltalam kidolgozott projektben is ez
lathato, mivel a témat €és a hozza kapcsolddo tantargyi ismereteket én hataroztam meg. Szabo
Akosné szerint projektorientalt oktatasrol akkor beszéliink: ,, ha a pedagégus hatdrozza meg a
témat, de a feldolgozdas mar a projektoktatasra jellemzé modon zajlik; ha a gyerekek dltal
felvetett téma kidolgozdasaban a pedagogus eroteljesebben részt vesz stb. 23

A definiciok alapjan igy képzelhetjiik el a projekt fogalmainak 6sszekapcsolodasat. A
projektpedagogia stratégiaja a projektoktatas, melynek modszere a projektmoddszer.

Eredménye a projekt vagy produktum, amely lehet példaul egy esztétikai vagy elméleti

2 K ovats-Németh Maria (2010): Az erdépedagogiatol a kornyezetpedagogiaig. Comenius Kft., Pécs p. 202
21 M. Nadasi Maria (2010): A projektoktatas elmélete és gyakorlata. Magyar Tehetségsegits Szervezetek
Szovetsége p.12

22 Kovatsné Németh Méria: A projektoktatis mint a fenntarthatosag oktatasi stratégiaja In: Kovatsné Németh
Maria (2007): Iskolafejlesztés a XX. szazadban. Comenius Kft. Pécs p. 232-233

#Szab6 Akosné dr. (2006): Inkluziv nevelés- projektpedagogia. Kézikonyv a pedagogusképzd intézmények
szamara. suliNova Kozoktatas-fejlesztési és Pedagogus-tovabbképzési Kht., Budapest p. 47
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alkotas. A projektorientalt oktatast hasznaljak gyakrabban a mai oktatasban, mert ennél a

pedagdgusnak nagyobb szerepe van.

2.4.Projektpedagdgia fejlédése kiilfoldon
A reformpedagogia eléfutara Maria Montessori volt, aki Rémaban megalapitotta sajat
elméletére ¢épitve a Gyermekek Hazat. |, Montessori pedagogiai koncepciojanak
alapgondolata rousseau-i ihletettségii. Akkor nevelhetjiik gyermekeinket legeredményesebben
— véli —, ha hagyjuk oket ondlloan cselekedni. A felnott tulvédé gondoskodasa artalmas a

24 Elmélete hamar elterjedt az

gvermek szamara, megakadalyozza egészséges fejlodeset.
oktatasban, napjainkban is vannak o6vodak, iskolédk akik az 6 moddszerét kdvetik. Montessori
szerint akkor nevelhetjiik eredményesen a gyermekeket, ha teret adunk az onallosaguknak. A
szul6i féltés nem minden esetben lehet pozitiv hatast, mivel elfojtja a gyermek érdeklodését.
Nagy hangsulyt fektet az érzékszervek fejlesztésére, illetve hogy olyan eszkozokkel vegyék
magukat koriil, amely az 6 méretiikh6z ardnyosan van lekicsinyitve.

Montessori kifejti, hogy milyen személyiséggel, attitliddel kell rendelkeznie a
pedagoégusnak. ,, Nincs sziiksége szavakra, energiara, szigorusdgra, inkabb bélcsességre,
hogy az igényeknek megfeleloen koriiltekinto, megfigyelo, segitségnyujto legyen, keveset
beszéljen, inkabb hallgasson. Olyan erkolcsi magatartast kell tanusitania, amelyet iddig
egyetlen modszer sem kévetelt téle. Nyugodtnak, tiirelmesnek, megbocsatonak és aldzatosnak
kell lennie. Jellemével hat, nem a szavaival.”® Ezt azért emelem ki, mert a projektpedagogia
is ezt hangstlyozza, hogy a pedagogus ne ismeretk6zl6 legyen, hanem a hattérben segitse a
tanul6t az 6nallo tanuléds felé. Iskolaja ugy van berendezve, hogy a tanuldk egyszemélyes
projektekben dolgozhassanak a sajat eszkozeikkel, sajat asztaluknal. Lényegében azon elvek
szerint tanit, amik a projektpedagogiat meg fogjak hatarozni.

Létrejott a Progressziv Nevelési Tarsasag 1919-ben. Az éaltaluk inditott lap azért
indult el, hogy a kor reformpedagogiai képviseldinek cikkeit és tanulmanyait szélesebb
korben tudjak terjeszteni. Hamarosan az egész kontinensre kiterjedd mozgalomma valt. Ennek
a tarsasagnak volt tagja Dewey ¢és Kilpatrick is. Az 1920-as évek végére mar elkezdték a
nemzetkdzi kapcsolatok kialakitasat, amely azt kezdeményezte, hogy Eurdpdban is kezdett

teret hoditani a projektpedagdgia. Dewey iskolamodellje és Kilpatrick elmélete teljesen

? Radnoti Katalin (2008): Projektpedagogia az integracio szolgélataban. Educatio Tarsadalmi Szolgéltato
Kozhasznti Tarsasag, Budapest p. 80
% Radnoti Katalin (2008): Projektpedagogia az integracio szolgéalataban. Educatio Tarsadalmi Szolgaltatd
Kozhasznti Tarsasag, Budapest p. 80

15



felkavartdk az akkori neveléstudomannyal foglalkozé embereket. A sok kritika ellenére egyre
t3bb lett a projektmodszer kdvetdje és tovabbfejlesztdje.?

A kovetkezd nagyobb 1épcséfok Peter Petersen iskolamodellje volt. Teljesen
atszervezte az idbkereteket, illetve a tanitast tanuldcsoportokban képzelte el. Ennek
megfeleléen csoportszobak voltak az osztalytermek helyett, amik a gyermek érdeklodésének
kedvezden voltak berendezve. A hét fontos részét képezte a beszélgetés, jaték, munka és az
iinnep. Munka alatt a kézmiives munkat, kert munkat és a csoportmunkéban elsajatithato
tevékenységet értik.’

Celestine Freinet modern iskolaja is a projektmodszernek megfeleléen volt
kialakitva. A terem kozepére helyezte a katedrat, mely a szemléltetést szolgalta a projektek
soran. Korbe helyezte el a tanulok padjait, hogy mindenki jol lathassa a munkafolyamatot.
Freinet nem hasznalta a korabeli konyveket, helyette kinyomtatta a gyermekek altal irt
¢lménybeszamolokat ¢és fogalmazdsokat, melyeket felhasznalt a tanitds soran. Harom
kulcsfogalmat érdemes kiemelni: a kisérletezd tapogatozast, a szabad Onkifejezést, és a
tartalmas kozosségi életet.?® Azzal, hogy szabadsagot adott a gyermekeknek a tanulési
folyamatban, felkeltette a kivancsisagukat a tananyag irdnt. A sajat készitésii konyvek altal,

pedig kozel hozta a tanulokhoz az elvont ismereteket is.

2.5.Projektpedagdgia fejlédése Magyarorszagon

Ahogy Maria Montessori is, ugy Magyarorszagon Tessedik Samuel volt az, aki
reformokat akart bevezetni az oktatasba. ,, Rousseau kortarsaként korat jocskan megel6zo
nevelésfilozéfiai életmiivet alkotott. O az elsé olyan torténelmi személyiség, aki a népoktatds
ligyét tevékenyen felkarolta Magyarorszagon...”* Azt vallotta, hogy a tarsadalmi viszonyok
ismerete elengedhetetlen a tanitashoz, ugyanakkor mindenképp ismerni kell a gyermek
képességeit, és azt a tarsadalmi réteget, ahonnan érkezett. Azonban nem akarta kiemelni 6ket
abbol a tarsadalmi rétegiikbdl, hanem tarsai kozott a legtobbet kihozni a gyermekbdl.

A fiatalok szamara tankonyvet készitett, ami kozelebb allt az 6 gondolkodasukhoz.
Megfogalmazta, hogy az iskoldban sok esetben értelmetlen tananyagokat tanitanak, amit a

gyermek nem tud hasznositani. Nem boritotta fel a tantargyak kereteit, de olyan gyakorlati

%y3.: Pukanszky Béla — Németh Andras (1996): Neveléstorténet. Nemzeti Tankonyvkiadé Rt., Budapest
http://mek.oszk.hu/01800/01893/html|/10.htm#Heading5 (2014.02.28.)

?’y6.: Radnoti Katalin (2008): Projektpedagdgia az integracié szolgalataban. Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté
Kozhasznti Tarsasag, Budapest p. 80-81

%8 y6.: Radnoti Katalin (2008): Projektpedagogia az integracié szolgalataban. Educatio Tarsadalmi Szolgaltatd
Kozhasznti Tarsasag, Budapest p. 81-82

»Banka Péter: Tessedik Samuel nevelésfilozofiaja a projektpedagdgia és John Dewey pragmatizmusanak
tiikrében. http://www.ofi.hu/tudastar/banka-peter-tessedik (2014.02.28.)
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tevékenységekkel egészitette ki, amelyre a fiataloknak sziiksége van. Deweyhez hasonldan a
pedagdgust is mas nézépontba helyezte. Ne csak ismereteket adjon at elhatarolodo viselkedési
modban, hanem valoban segitse a tanulokat az elérehaladasban. Létrehozta a Gyakorlati
Gazdasagi Szorgalmatossagi Oskolat, mely az 6 altala készitett tanterv szerint miikodott. Az
altala létrehozott iskola emeletén laktak a tanarok, az alsé szinten pedig miithelyek, termek
voltak berendezve, annak megfelelden, ahogy ezt a magyar tarsadalom megkivanta. Iskolajat
anyagi problémak miatt be kellett zarni, de kisérleti iskolaként nagy jelentoséggel birt.*

Nagy Laszlo, a budapesti VI. keriileti tanitoképz6 igazgatdja, 1908-ban adta ki a
Gyermek érdeklodésének Iélektana cimli konyvét. Ebben kifejti, hogy a gyermek
érdeklodésére kell alapozni, és munkaltatva kell tanitani, mindenkor figyelembe véve az
egyéni sajatossagokat. ,,Az érdeklodes motivumai kozé sorolja a tevékenységet, az érzékelést
és a mar meglévo ismereteket. Az oktatas folyamata két, szervesen egymdsba fonodo
szakaszra oszthato:1. az érdeklodés kialakitasanak, kialakulasanak szakasza; 2. a tiszta
szemléletek megjelenésének szakasza. »31

Nagy Lészlo elveire alapozva nyilt meg az Uj Iskola 1915-ben, melynek Domokos
Laszloné lett az igazgatdja. Az iskoldban nagy szerepet kapott a gyermekek alkotdsa, a
motivaltsag felkeltése. Az alkotasok révén a személyiségfejlesztést akartak eldsegiteni és nem
a mechanikus tanuldsra sarkalni. A pedagogusok célja az volt, hogy a gyermekek teljes
szivvel atéljék a tanulds 6romét. A tanar-didk kapcsolat is megvaltozott. Megsziint a szigoru
elhatarolodas, ugyanakkor megmaradt a tisztelet a tanar felé.?‘z,,Nagy hangsulyt fektettek a
kozosségi nevelésre, az egészséges versengés, a szocialis érzés erdsitése, a 4-5 fos kis alkotoi
csoportoknak a miitkodése fontos volt az iskola embereszményének megkozelitéséhez. A kozos
kiranduldsok, az egyiittes fizikai és mas kisérletek, a csoportosan feldolgozott irodalmi,
torténeti korszakok jo alkalmakat kindltak egymds munkajanak megismerésére, segitésére,
melyekben felfedezhetjiik a projektmodszer egyes elemeit is.3Oktatasi méodszere nem csak a
projektek alkalmazédsa miatt volt példaértékii, hanem mert hatranyos helyzetli gyerekeket is
fogadtak, akik a csoportos tanulas mellett kiilon fejlesztésben is részesiiltek. Ugyanakkor
hangsulyt fektetett a kozOosségi életre valdo nevelésre is, mivel a tanitds eredményességét a

csoportmunkaban val6 feldolgozasban latta.

%0y5.: Banka Péter: Tessedik Samuel nevelésfilozofiaja a projektpedagogia és John Dewey pragmatizmusanak
tikkrében. http://www.ofi.hu/tudastar/banka-peter-tessedik (2014.02.28.)

%! Hegediis Gabor dr.: A projektmédszer, a projektpedagogia Magyarorszagon
http://www.rmpsz.ro/web/images/magiszter/2007_osztel/03.pdf(2014.02.28.)

296.: Pukanszky Béla — Németh Andras (1996): Neveléstorténet. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest
http://mek.oszk.hu/01800/01893/html/11.htm (2014.01.16)

%3 Radnoti Katalin (2008): Projektpedagogia az integracio szolgalataban. Educatio Tarsadalmi Szolgaltatd
Kozhasznti Tarsasag, Budapest p.82
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Szintén az 1915 szeptemberében nyilt Nemesné Miiller Maria Csaladi Iskolaja is.
Els6 osztalytdl kezdve a tananyag koncentrikusan haladt a sziik kornyezettdl a tagabb felé.
Tanulasi modszerének lényege, hogy a gyermek fokozatosan szokjon at az otthoni
kornyezetbdl az iskolai kornyezethez Probalta elkeriilni a fesziiltséget, amit a sok ismeret
rovid idon beliil valo elsajatitasa keltett. Nem csokkentette az ismeretek mennyiségét, mert a
tanterve is az dallamilag meghatarozott irdnyvonalra épiilt. A koncentrikusan bdviild
témaegységek viszont megkonnyitették a tanulast. Nemesné nagy szerepet tulajdonitott az
elsajatitott ismeretek rogzitésére és alkalmazasara is. Igy kideriiltek az esetleges
hianyossagok, melyeket potolni lehetett.*

A szocializmus id0szaka alatt nem sok lehetdséget kapott a pedagdgia kiillonbozo
ujitasok bevezetésére. Egységesitették a tanterveket az egész orszagban, moddszereket ¢és
stratégiakat is egyarant korlatoztdk. Gaspar Laszlo szentlOrinci iskoldja jo példa volt arra,
hogy a kotottségek ellenére is lehet a gyermek kozponti pedagdgidt mivelni. ,, A4
hagyomanyos tanitdsi kereteken alig valtoztat, de a tantdrgyak létrehozasaban a
komplexitdsra, a tantdrgyi integrdaciora torekszik. Uj tantdrgyakat vezet be: a természet és
tarsadalom fejlodése, komplex miivészetismeret, vagy a Dewey hatdst egyértelmiien tiikrézo
dltalanos gazdasagi ismeretek. A projektpedagogia ismérvei mutathatok ki az iskolabolt
tanulok dltal valo iizemeltetésében, az iskolaujsag szerkesztésében, és szamtalan, a munkdahoz
kapcsolods tevékenységben.”®® A gazdasagi és tarsadalmi ismeretek altal teljesen beleillett a

kor eszményébe, miszerint az iskolai életnek teljesen at kell szénie a gyermek életét.

A fent emlitett példak jol mutatjdk, hogy a magyar oktatds mindig is nyitott volt a
projektpedagodgia iranyaba, €s ez a rendszervaltozas utan fel is er6sodott. Tobb esetben nem is
ismerték Dewey ¢és Kilpatrick tanulmanyait, egyszerlien javitani akartak az oktatas
mindségén, olyan ismereteket akartak kozvetiteni és olyan modszerekkel, amik kozel allnak a
gyermekhez. Kisérleti iskoldk sora mutatja, hogy a pedagogusok, filozofusok valtozasokat
akartak behozni a gyermek érdekében, de sokszor a politikai helyzet, anyagi problémak és
mas kiviilallo okok ellehetetlenitették a mikodésiiket. Munkajuk igy is jelentds, mert
kiegésziilve a kiilfoldi szakirodalmakkal ma mar egy jol miikodé projektmodszer miikodik a

magyar intézményekben.

%4y6.: Radnoti Katalin (2008): Projektpedagogia az integracié szolgalataban. Educatio Tarsadalmi Szolgaltato
Kozhasznu Tarsasag, Budapest p.33-34

% Hegediis Gabor dr.: A projektmédszer, a projektpedagogia Magyarorszagon
http://www.rmpsz.ro/web/images/magiszter/2007_osztel/03.pdf (2014.02.28.)
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2.6.Projektpedagdgia napjainkban

Mind a szegregdlt, mind az integralt iskoldkban egyre tobbszor hasznaljadk a
projektmddszert az oktatas soran. Azonban sok esetben inkabb a projekt orientalt oktatashoz
all kozelebb, mivel a pedagoégus hatarozza meg a problémat és elsajatitandd ismereteket, a
tanulok oOnallosagnak bemutatasara a feladatok megolddsa kozben van Iehetdség.
Gyakorlataim soran olyan esettel is talalkoztam, ahol a pedagdgus hasonlé moddszerekkel
dolgozott, de a projektpedagégidhoz nem voltak kell§ ismeretei. TAMOP-s palyazatok
keretében az intézményeknek lehetdségiik van a projektpedagogia részletes megismerésére, az
altaluk szervezett tanfolyamokon teljes kortien el tudnék sajatitani az idetartozo ismereteket.

Az elso 1épcesofok a projektpedagdgia hazai elterjesztése érdekében a Soros Alapitvany
altal létrehozott Lépésrdl 1épésre program volt. Ennek keretében eldszor az 6vodakban,
majd az iskolai programban is bevezetésre keriilt. Céljuk, hogy olyan tanulasi kornyezetet
teremtsenek, ahol a gyermekek gyakorolhatjdk az egyéni feleldsségvallalast, szocidlis
képességeik fejlodnek és ahol felismerik a vilag komplexitasat. A legfontosabb, hogy
kialakitsak a gyermekben a természetes tanulasi vagyat, melyet az alkotds, csoportmunkak
altal szeretnének felkelteni. Példaként az alabbi iskoldkban miikodik sikeresen a Lépésrol
Iépésre program: Hernad utcai Altalanos Iskola (Budapest), Arany Janos Altalanos Iskola
(Esztergom), Specialis iskola és 6voda (Kisk6ros).*®

Az Eurdpai Unié dltal létre hozott Socrates programon beliil a Comenius 1.
program lehetéséget ad a kozoktatas teriiletén az intézmények kozotti nemzetkozi

"3"Ez mar a projektek

egyiittmiikodésre, orszdaghatarokon dtivelé projektek kidolgozasara.
rendszerének egy magasabb szintje. Az intézményeknek lehetdségilk van olyan
intézményekkel felvenni a kapcsolatot, akik hasonld témaja projektet végeznek. Ezaltal jo
alkalom nyilik nemzetkdzi kapcsolatok kiépitésére, a pedagdgusoknak szakmai
tovabbfejlodésre.

1997-ben alapitottdk meg a Palanta Altalanos Iskolat Civil kezdeményezésre. Az
iskola mind a nyolc évfolyamaban projektek sorozataban tanulnak a didkok, ami szinte
egyediilallo az orszagban. Filozofidjuk a humanizmusbdl ered, vagyis hogy a gyermekek
tartsak tiszteletben egymas véleményét, egymas képességeit, ezaltal a tolerancia képessége is

fejlédésnek indul. Szabad a vélemény megfogalmazasa, de gy, hogy az ne sértse a masik

lelkiismeretét. Az ott dolgozd pedagogusok elsddleges célként fogalmaztdk meg a tanulok

%0 épésrol 1épésre program: http://wwwv.lepesrollepesre.eoldal.hu/(2014.02.28.)
¥ M. Nadai Maria (2010): A projektoktatas elmélete és gyakorlata. Magyar Tehetségsegité Szervezetek
Szovetsége p. 19
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motivaltsaganak megerdsitését, az egyéni személyiségfejlesztést €s az egyiittmikddési
készség kialakitasat. Eppen ezért két tanterv szerint szervezik a projekteket. Az egyik a
helyitanterv, ami a projektek sorozataban jelenik meg, a masodik a hattértanterv, ami a
gyermek fejlettségi méreéjét mutatja a pedagogusok és a sziilék felé. Evente az also
tagozatban 7-8, fels6 tagozatban 5-6 projekt keretében tanitanak. Az utolsé két évben
talalkoznak a tantargyi felosztassal, mivel a tovabbtanulds miatt osztilyozni kell a
teljesitményeket. A napi felosztast illetden, a déleldtt folyaman kutatd jellegli projekteket
végeznek, mig a délutdn miivészeti €és sporttevékenységekben vesznek részt.® Az iskolarol
készilt filmek és roluk szolo cikkek és tanulmanyokbol egyértelmiien lathatd, hogy a
gyermekek szeretnek projektekben dolgozni, teljesitményiik magasabb a magyar atlagnal a
kompetenciavizsgalatokban és a sziilok is meg vannak elégedve az iskola munkajaval.
1998-ban létrejott a Pedagogiai Projekttarsasag Dr. Hegedlis Gabor szervezésével,
melynek jelenlegi elndke Nahalka Istvan. A  tarsasdg elinditasanak oka, a
projektpedagogidhoz kapcsolédd fogalmak és a modszer tisztazasa, pedagoégusok szamara
kiilonb6z6é tanfolyamok szervezése, témahoz kapcsolodd publikaciok kiadasa, illetve
eldadasok ¢€s konferencidk lebonyolitasa. 2003-ban orszagos szervezettségii lett, Budapesten,
Debrecenben, Szegeden és Gydrben alapitott kdzpontokat. 2004 6ta a nemzetkdzi kapcsolatok
kiépitésére helyezték a hangsulyt, ennek eredményeképpen tobb eurdpai orszaggal szoros

egyiittmiikodés alakult ki.*

Lathatd, hogy a projektpedagogia egyre szélesebb korben terjed, a pedagogusok
fogékonnya valtak a modszerre. A tamogatd programok és alapitvanyok segitségével pedig a
modszertanat i1s konnyen el lehet sajatitani. Ezenkiviil beépiilt a pedagdgusi képzésbe is
féléves kurzusok keretében. Véleményem szerint a mddszer alkalmas az ép intellektust és
tanulasban akadalyozott gyermekek oktatasara is. Kutatdsomat, melyet szegregalt
intézményben végeztem el tanuldsi problémaval €16 gyermekekkel, a projektmodszer szerint

dolgoztam Ki.

3. Nemzeti Alaptanterv

% Kristof Péter: A Palanta Iskola pedagégiatorténeti gyokerei.
http://epa.oszk.hu/00000/00035/00018/1998-07-ta-Kristof-Palanta.html (2014.02.28.)
% Hegediis Gabor dr.: A projektmédszer, a projektpedagogia Magyarorszagon
http://www.rmpsz.ro/web/images/magiszter/2007_osztel/03.pdf (2014.02.28.)
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Nemzeti Alaptanterviinket 110/2012 (VI. 4.) Kormény rendelet szabalyozza. A
dokumentum jelentés valtozdsokon ment keresztiil. Ezekbdl az egyik legfontosabb, hogy
visszakeriiltek a kozmiveltségi tartalmak, amelyek megkonnyitik az iskoldk kozotti
atjarhatosagot. A 2007-ben érvénybe 1épett Nemzeti Alaptanterv tul nagy szabadsagot adott a
pedagogusoknak. Ezzel szemben a 2012-megjelend NAT mar pontosan meghatarozza az
elsajatitandd ismereteket, képességteriiletek fejlesztését. A rendelet parhuzamban van a 2011.
évi CXC. torvénnyel a nemzeti koznevelésrol, ezaltal egy atfogd szabalyozas tortént az
oktatdo-neveld intézményekben. A miveltségteriiletek részletesebb, évfolyamokra bontott
kifejtését a kerettantervekben olvashatjuk.

Hangstlyosabbd valt az erkdlcsi nevelés, a nemzeti azonossagtudat kialakitasa, a
csaladi életre nevelés. Ezek olyan elemei a nevelésnek, amelyek nélkiilozhetetlenek a
normalis tarsas kapcsolatok kialakitdsahoz és fenntartdsdhoz. A végsd cél egy harmonikus
emberkép létrehozasa, aki a megfeleld kompetencidk birtokdban erds identitassal is
rendelkezik, Magyarorszaghoz és Eurdpahoz egyarant.

Pedagogiai szempontbdl Iényeges valtozas, hogy az oktatds a személykozpontuy,
tapasztalati tanulasra épit. Tobb lehetdséget ad az aktiv részvételre, az elsajatitand6 ismeretek
kozelebb keriiltek a mindennapi élethez. Ebbdl kifolyolag egy modszertani valtozéas varhato a

pedagdgusok korében, amely jobban eldsegiti a gyermekek komplex nevelését-fejlesztését.

3.1.Szocialis és allampolgari kompetencia

A kompetencia fejlesztése hozzdjarul a tarsadalmi életben valo aktiv részvételhez,
tajekozodashoz a tadgabb kornyezetben. Kiemelt feladata a demokratikus, allampolgari
ismeretek elsajatitasa, hogy az egyén képes legyen eligazodni a koziigyekben, éljen
demokratikus jogaival.

FoObb teriiletei koze tartozik az allampolgarsag fogalmanak és allampolgari jogoknak a
megismerése és alkalmazasa. Ez magaba foglalja a hazai és eurdpai politikai élet figyelemmel
kisérését, egyéni vélemények megfogalmazasat. Hozzakapcsolodik az Ember és tarsadalom
miiveltségteriilet is, mivel egyes torténelmi események kihatassal vannak a jelenre, igy ezek
ismerete nélkiilozhetetlen. R4 kell vezetni a tanulokat, hogy a sajat, nemzeti értékeink,
hagyomanyaik és kultrank mellett ismerniink kell més népek kulturdjat is, kiilonds tekintettel
a nemzeti kisebbségekre. A mi kultirdnk ugyanolyan érték{i, mint a mas nemzetiségiek

kultirdja, igy ki kell alakulnia a kdlcsonos tiszteletnek a masik felé. Eurdpaban folyamatos a
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népességvandorlas, multikulturalis tarsadalmak jonnek létre. Eppen ezért nagy fontossaggal
bir, a masik nemzet/nemzetiség megismerése, elfogadasa és tiszteletben tartasa.*°

A kiegyensulyozott kapcsolatok és a tarsadalmi életben valo aktiv, sikeres részvétel
érdekében elengedhetetlen a normatudat és az altalanosan elfogadott magatartasi szabalyok
elsajatitasa. Fontos az egyénnel, a csoporttal, a munkaszervezettel, a nemek kozti
egyenldséggel, a megkiilonboztetés-mentességgel, a tarsadalommal és a kulturaval
kapcsolatos alapvets fogalmak ismerete.”** A pedagbgusnak megfeleld viselkedési formakat,
helyes normakat kell kozvetitenie a tanulok felé. Ha helyes példat latnak maguk elott,
kovetkezetes magatartast, az ¢ magatartasi szabalyaik is fejlodni fognak. Természetesen
beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel ¢l6knél halmozottan oda kell figyelni a
normatudat kialakitasanal, illetve fejlesztéssel is segiteni a megfeleld viselkedési formak
kialakitasat.

Az egyén jovlOjével és munkdjadval kapcsolatban, tarsadalmi életben betoltott
szerepénél 1ényeges az egylittmiikodés készségének elsajatitasa. A folyamatos valtozadsokhoz
alkalmazkodni kell, illetve a felmeriilé nehézségekre megoldast talalni, konfliktusokat a
megfeleléen kezelni. A nevel6 munka sordn dllanddan 1) helyzeteket kell teremteni a
tanuloknak, amihez megfelel6 médon alkalmazkodniuk kell. A projektpedagdgia is hasonlo
modon épiil fel, mivel a tanulonak a sajat készségeihez mérten meg kell oldania a

problémaékat. Az elért eredmény pedig 0j helyzeteket teremt.

3.2.Ember és tarsadalom miiveltségteriilet

A miveltségteriilet kozponti témdja, a kultara €s a tarsadalmi egyiittélés folyamatanak
véltozasai. A neveld-oktaté munka legfontosabb része, hiszen a benne rejld tartalmak jarulnak
hozza leginkabb a felelds allampolgari 1ét kialakitadsadhoz. Tobb tantargy dsszefoglald neve,
ezek mindegyike hasznos tulajdonsagok elsajatitasara €s alkalmazasara készit fel. Idetartozik
a torténelem, filozofia, az ujdonsagnak szamitd erkdlcstan és etika, ahol a szilard erkdlesi
itéloképesség elérése a cél. Hon és népismeret altal részletesebben is megismerhetjiik a
magyar kulturat, tarsadalmi és allampolgéri ismeretek, gazdasagi ismeretek tiikrében pedig
belelathatunk a tdrsadalmi folyamatok valtozasaiba, felkésziti a tanulokat a koziigyekben valo

aktiv részvételre. Ereztetni kell, hogy mekkora feleldsségiik van a dontéshozatalban, orszagos

“0v6.: 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet: A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérél és alkalmazasarol.
Magyar K6z16ny. 66. szam p. 10655-10656

#1110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet: A Nemzeti alaptanterv kiadasarél, bevezetésérél és alkalmazasarol. Magyar
Ko6z16ny. 66. szam p. 10656
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és helyi valasztasok kapcsan. Eppen ezért nem lehet felel6tleniil valasztani, hanem megfeleld
ismereteinek tiikrében, megfontoltan kell dontenie.*?

A projekt szempontjabdl a legfontosabb fejlesztési teriilet a torténelmi nevelés. ,, A
torténelemtanitas a maga sajatos osszetett célrendszerét akkor érheti el, ha képes felkelteni a
fiatalok érdeklodését a mult irant, és sokféle bizonyitékkal szolgal arra vonatkozoan, hogy a
torténelmi mult ismerete a jelen valodi megértését is szolgalja. A torténelmi események
feltarasa, értelmezése és bemutatisa olyan készségek elsajatitasahoz jarul hozza, amelyek
sokat segithetnek abban, hogy a tanulok sikeres felnotté valjanak. “3A nemzeti dntudat
kialakitdsanal az elsé Iépés, a mult iranti érdeklodés felkeltése. Véleményem szerint, a
nemzeti mult megismerése jarul hozzd a legjobban a motivacio kialakitasahoz, hiszen a

tanulok nem érzik olyan tavolinak a témat, mint példaul az 6kori gorogok életét, filozofiajat.

3.3. Iranyelvek

A Nemzeti Alaptantervet kiegésziti az Iranyelvek, amelyben 6sszehangoljak a NAT-
ban olvashaté kovetelményeket, miiveltségtartalmakat, kompetencidkat az egyes sériilések
tipusaival. A NAT minden tankotelezett gyermekre nézve kotelezd érvényl, mig az
Iranyelvek csak a sajatos nevelési igényli gyermekekre. A dokumentum az dvodai nevelés €s
iskolai nevelés kovetelményeit egyardnt megfogalmazza.

A korébbi irdnyelvekhez képest hangsulyosabba valt az 6nall6 tanulasi tevékenység, a
gyakorlati tevékenységre ¢épiild tapasztalatszerzés. Ezen elvek alapjan megszervezett
foglalkozasokon ki kell alakulni a gyermekben az 6nmagahoz val6 viszonya, kornyezetéhez
¢és torténelmi multjahoz valo kapcsolatanak. Ehhez kapcsolodik a régen és ma érzékelése, a
torténelmi i1d6 fogalmanak megértése. A témakorhoz kapcsolodo tevékenységeknek hozza
kell jarulniuk az esztétikai-miivészeti tudatossag, kifejezOképesség fejlesztéséhez. A tanitas-
tanulds folyamataban az Irdnyelvek hangstlyozza az egylittmiikodésen alapuld tanulds
fejlesztését, kooperativ technikak alkalmazéasat, a csoportmunkaban valé aktiv részvételt.*

A Nemzeti Alaptantervben ¢és Irdnyelvekben megfogalmazott célok a
projektmddszerrel elérhetdvé valnak. Olyan tevékenységek éplilnek egymadsra, amely a
személyiség komplex fejlesztését segiti eld. Az altalam készitett Honfoglalas projekt ezen

elvek alapjan késziilt el.

“2v6.: 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet: A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérél és alkalmazasarol.
Magyar k6zlony. 66. szam p. 10707

#$110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet: A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérl és alkalmazasarol. Magyar
Ko6z16ny. 66. szam. p. 10708

“v6.: 32/2012.(X.8.) EMMI rendelet a ,,Sajatos nevelési igényii gyermekek 6vodai nevelésének iranyelve, és a
Sajatos nevelési igényli tanulok iskolai oktatasanak iranyelve" kiadasarol. Magyar Kozlony. 132. szam p.22487
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4. Honfoglalas projekt

Eveken keresztiil lehetéségem volt egy 6si magyar kultira szellemiségében miikodé
lovardaban, gyerektaborokban dolgozni, igy a honfoglalassal kapcsolatban mar tobb
ismerettel rendelkeztem. Ezeket 6sszekotottem a Projektpedagdgia kurzuson tanultakkal,
ennek eredménye lett a Honfoglalés projekt.

A projektben a gyakorlati tevékenységek mellett az elméleti tudas gyarapitasara is
hangsulyt fektettem, melyeket jatékokkal ¢és kézmiives technikdkkal rogzitettem. A
tanulmanyi kirandulas alkalmaval lehetdség nyilt a megszerzett tudas alkalmazasara is, melyet

a tanulok nagy része sikerrel megtett.

4.1. Problémafelvetés, a projekt célja

Tapasztalataim szerint a gyermekeknek kevés ismeretiik van az éseink kultarajarol,
torténelmérdl. A Honfoglalds projekt megalkotdsa ezt a hianyt probalja potolni. Tanulasi
problémaval él6 gyermekeknél eleve nehezitett az ismeretszerzési folyamat, az absztrakt
ismereteket nehezen sajatitjak el. Viszont a projektpedagdgia altal lehetdség nyilhat a
tananyag masszemponta megkozelitésére, az élményszerl tanitas kozpontba helyezésére.

A mai torténelem tankonyvek informacidi kozott elveszik egy tanulasi problémaval
¢l6 gyermek. A tanulasban akadalyozottaknak sz6lo konyvben pedig kevés anyag szol a
témarol. Magyar kultara ¢€és hagyomany nincs megfeleld mértékben kiemelve. Ha
megkérdeziink egy gyereket, hogy mondana-e par dolgot, ami a Honfoglalassal kapcsolatos,
nem sok mindent tudna felsorolni. A didkok nem ismerik az Gsmagyar kultirat (zene,
oltozkodés, ételek, életmod...), nem ismerik és nagy részilk nem is latott dshonos allatokat
(racka juh, magyar sziirke marha, hucul). Eppen ezért fontos a téma olyan médon vald
megkozelitése, amely kozel all a gyermekhez, de mégis sok informaciot ad az adott korrol. A
projektmddszer segitségével szeretném tudatositani a gyermekekben elddeink nagysagat, és
egy olyan kultarat szeretnék bemutatni, melyre biiszkék lehetiink, és amire az egész mai
¢letiinknek épiilnie kellene. Az egyes foglalkozasok anyagai, gyakorlati tevékenységei
hozzéjarulhatnak a nemzeti identitasuk erdsitéséhez.

Cél, hogy a gyermekek megismerjék a multunkat a tantervi kovetelményeknek
megfelelden és ezzel egy iddben fejlédjon a nemzeti ontudatuk. Honnan indult a magyarsag
¢s milyen hatadssal van rdnk a Honfoglalds napjainkban. A projekttervben olvashato
tevékenységek altal tobb képességteriilet egyiittes fejlesztése. Ugy gondolom, hogy a

foglalkozasok élményszertisége altal pozitiv attitlid alakulhat ki a nemzeti dntudathoz.

24



A témat a lehetd legtobb szempontbdl probalom megkozeliteni. A Nemzeti
Alaptanterv el6irdsa szerint a gyermekeknek ugy kell ismeretet kozvetiteni, hogy az
személyes élménnyé valjon benniik. A probléma kozponti megkozelités lehetdveé teszi, hogy
tobb oldalrol kozelitsék meg a tananyagot, ezaltal Osszefiiggd kép alakul ki benniik a
honfoglalas korarol. Nemzeti ismereteink megismerése révén nyitottd valnak sajat és mas

nemzetiségek kultirdja felé is.

4.2. Az osztaly
Az osztaly elég sokszinlinek mondhat6. Kiilonb6zd probléméju, koru és etnikumu
gyermekek jarnak ide. 12 tanulobol 3 didk évfolyamot ismétel. Mivel egy-két évvel idosebbek
voltak a tobbinél, 6k voltak a vezéregyéniségek az osztalyban, és ezt az irdnyitoszerepet foleg
az enyhe értelmi fogyatékkal €16 tarsaik kozott tehették meg. A csoportban 6 ép intellektusu
¢s 6 enyhe értelmi fogyatékkal €16 volt. A 12 tanulobdl 4 roma etnikumu volt.
A BNOF szerinti besorolas alapjan az osztalyban tanul:
e 6 {0 enyhe értelmi fogyatékos
o 1 {0 beszédészlelési és beszédmegértési folyamat elmaradas
o 2 {06 kevert specifikus fejlodési zavar
e 1 {6 Asperger- szindroma, iskolai készségek kevert zavara
e 1 {6 beszédfogyatékos
e 1106 iskolai készségek kevert zavara, tanuldsi és magatartas zavar
Az osztalyt harom csoportra (turul, életfa és csodaszarvas csoport) osztottam az
osztalyfénokok javaslata szerint. A gyermekek egymashoz vald kapcsolatat €s a tanuldsi
problémakat figyelembe véve, heterogén csoportokat hoztunk létre. A csoportok
kialakitasanal a ,Keresd a parjat” kooperacidos modszer segitségével végeztem el, igy az
Osszeallitas véletlenszerlinek hatott. A harom csoport a projekt végéig megmaradt, ezzel

elkeriiltem a gyermekek kozotti konfliktusok kialakuldsat.
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4.3. Projekt adatok

Projektvezet6: Hragyel Dora

Projektben résztvevo pedagégusok:

Zsary Agnes
Kortélyesi Andrea

Harangozo Janos

Projekt idétartama: 2013. oktober 7-11

Helyszinek:

Ujpesti EGYMI
Arpad Vére Lovasiskola

Evfolyam:

6. évfolyam (12 £6)

Bevonhato tantargyi teriiletek:

magyar

torténelem
matematika

foldrajz

Zene

technika és ¢életvitel
rajz s kézmiivesség

testnevelés

Fejlesztend6 kompetenciak:

Anyanyelvi kommunikacid
Matematika

Szocialis és allampolgari
Kezdeményezoképesség és vallalkozoi

Esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejezokészség
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e Hatékony, 6nall6 tanulas

Projekt termékek:
e projekt naplo
e kaftan tervezetek
o térképek, plakatok
e gyurmabol turul madarak

e nemez labda

Kellékek:
o feladatlapok, rovid szovegek, ppt. bemutatd
e nemez, borok, textil darabok
o fOzéshez az alapanyagok

e papirok, festékek, csomagolopapir, gyurma

Varhato koltségek:
e fOzéshez alapanyagok: 1500 Ft

e csomagold papir, félfamentes lapok, szines lapok: 1200 Ft

e szamhaboru: 1000 Ft
o fényképek eldhivatasa kiallitashoz: 4000 Ft

Orarend:
Heétfo Kedd Szerda Csiitortok Péntek
2. foglalkozas
1. foglalkozds matematika 3. foglalkozas 4. foglalkozas 5. foglalkozas
2. foglalkozas (tanulmanyi
folytatasa matematika matematika kirandulas)
napkozi/ habil. testnevelés angol/habil. 4. fog. folyt.
ebéd ebéd ebéd ebéd ebéd
egyéni tanulds egyéni tanulds egyéni tanulas egyéni tanulds egyéni tanulds
informatika ének rajz testnevelés életvitel
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4.4.Els6 nap
Nevelési, oktatasi célok:
A jobb képességli tanuldk, a heterogén csoportbeosztas altal, tobb figyelemmel kisérjék a
gyengébb tanuldok munkajat, segitsenek a feladatok megoldasanal. Ertsék meg, és alkalmazzak
a kooperativ technikdkat. A tanulas soran vegyenek igénybe 0j eszkozoket, fejlodjon az
onallosaguk.
Fejlesztési teriiletek:
Kommunikacios képességek, kreativ képességek, motoros képességek, onallo életvitelre
nevelés, onismeret fejlesztés, matematikai kompetencia, digitalis kompetencia.
Megbeszélés:

e ismerkedés

e szabalyok megbeszélése — plakatkészités + alairas

o pl. ,,Meghallgatom a masikat! Segitek a masiknak!...”

o cldzetes ismeretek felidézése — irdnyitott beszélgetés

e probléma meghatarozas

e  Mirdl tanulunk a héten?

Fejlesztési célok,
Tanari tevékenységek Tanuloi tevékenységek
modszerek

Magyar
Rege a csodaszarvasrol
Bevezeto: f: alkalmazkodasi készség
csoportokra bontas Hatukra ragasztott jelek egyiittmiikddési készség
turul, csodaszarvas, életfa alapjan a csoporttagok m: kooperativ modszer

megkeresése. (,,Keresd a parjat”)
torzseskii LEn... ezennel fogadom...” | f: feleldsségvallalas

Csoporton beliil egy feladat | munkamegosztas

vallalésa. csoporttudat erdsitése
Forész:
Felolvasas, ismeretlen szavak | Ismeretlen szavak jeldlése. f: szokincsfejlesztés
megbeszélése. Megfigyelési szempontok: kommunikécios képesség

t: Milyen volt a szarvas? auditiv figyelem

¢: Hogy nézett ki vizualis figyelem
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Szittyaorszag?
cs: Milyen volt Nimrod

orszaga?

feladatlapok kiosztasa

kutatas szotarakbol,

internetrél, konyvekbdl

f: digitalis eszkdz hasznalat

kommunikécios készség

kifejezések:
szajrul-szajra,

szandékukra 4ldast kér

kutatas szotarakbol,

internetrdl, konyvekbdl

logikus gondolkodas

m: magyarazat

fogalmak: szajhagyomany,

rege, eredetlegenda

leirasok parositasa a

fogalmakkal

f: fogalomalkotas

fontos motivumok: eltévedt

egyéni vélemények

f: szobeli kifejezOkészség

az erdében, megosztasa :

m: iranyitott beszélgetés
csodaszarvas vezette
feladatlapok kicserélése koz0s javitas m: Onellendrzés

illusztracid készités

festés — torténet négy

részletének megfestése

f: finommotorika

kreativ képesség

m: szobeli kozlés, alkalmazas

torténet Osszegzése

illusztraciok alapjan mesélés

f: beszédfejlesztés

m: ellenOrzés

Matematika

mérések, mértékegységek,

Koles kasa hozzavalodinak

f: szamolasi készség

mértékvaltas mérése. problémamegoldo6 képesség
m: kooperativ modszer
(,,Harom megy, egy marad”)
Mit mérhetiink? mérd eszkozok, mérhetd f: logikus gondolkodas
anyagok m: megbeszé€lés, szemléltetés
feladatlapok megoldasa, verseny f: szamolasi készség

ellen6rzés

kicserélik a megoldasokat

m: Onellendrzés, magyarazat

Eletvitel

hozzavalok kikészitése

hozzavalok kimérése, f6z¢és

f: kreativ képesség

m: alkalmazas, szemléltetés

Hogyan kell teriteni?

terités, elpakolas

f: életvitel

29




m: bemutatés
Befejezés:
iranyitott beszélgetés Hogy tetszett a nap? f: szobeli kifejez6képesség
Mi nem tetszett a nap onértékelés
folyaman? csoport értékelése
gyljtd flizet kitoltése

eszkozok: festék, papir (15 A/4, 1 A/3), kifejezések nyomtatva, mese nyomtatva, kasahoz
hozzavalok, mérbeszk6zok, kartyak, gyiijto flizetek, feladatlapok 13x

Koles kasa hozzavalok:
e 1 rész koles 5 rész viz, forrasban levé vizbe tessziik a kolest
o felapritott vegyes zoldségek (sargarépa, fehérrépa, zeller, karalabé, karfiol, zoldborso)
10 perccel a koles utan tessziik bele

e izlés szerint sO, kevés fehér bors, majoranna és lestyan vagy tarkony, borsikafii

Az osztalyfonok elmondésa alapjan, csak minimalis ismeretiik volt a honfoglalasrol,
igy feltételeztem, hogy minden tervezett feladat és elsajatitandé ismeret 01j lesz szamukra. A
csoportok beosztasa utdn iranyitott beszélgetéssel szabalyokat hoztunk Ilétre, amihez
mindenkinek az egész héten tartania kellett magat. Ezeket a szabalyokat 0sszegeztilk egy
plakaton és ezt mindenki, mint egy szerzddést, alairta.

Minden napot magyar foglalkozassal inditottunk, ennek keretében feldolgoztunk egy
szoveget, melyre késdbb a tobbi feladat is €piilt. A torténetet az osztalyfonok javaslatara én
olvastam fel, a gyermekeknek csak a megfigyelési szempontokra kellett koncentralniuk.
Elészor szoban osztottam ki a megfigyelési szempontokat, de a torténet végére elfelejtették. A
tobbi napon mindenkinek kinyomtattam, igy pontosabban vélaszoltak a kérdésekre. A
feladatlapokat hajlamosak voltak kitulajdonitani, az enyhe értelmi fogyatékkal €16 gyermekek
itt nem sok szerephez jutottak. Ugyanakkor helyesen hasznaltak az internetes segitséget,
értelmezd kézi szotarakat. A javitast egy tanuld végezte, nem osztotta meg a csoporttal. A
festésnél mindenki aktivan dolgozott, ez alapjan a torténetet helyesen foglaltak ossze.

A matematika foglalkozas keretében ,Hiarom megy, egy marad” kooperativ
modszerrel kellett a feladatlapot kitolteniiik. A médszer 1ényegét megértették, de tobben csak
az eszkozokkel akartak jatszani. Harom érdekes jelenség is volt, ami miatt nem léptem kozbe,

hanem kiviilalloként szemléltem a folyamatot. Az elsd, hogy a legaktivabb tanulok az enyhe
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értelmi fogyatékos gyermekek voltak, illetve az Asperger-szindromas tanuld. Par hibaval
csinaltdk meg a feladatlapot. A masodik, hogy konfliktus tdmadt az aktiv és kevésbé aktiv
tanulok kozott. A vita soran meggydzték dket, hogy csak akkor mehetnek az utolsé napon
kirandulni, ha végig tanuljak a hetet. Pedig a tanulményi kirdndulasrdl, mint a projekt részérdl
beszéltem, €s nem mint jutalomrol. Az érviik a tanuldk egy részére hatassal volt. A harmadik
esetben egy enyhe értelmi fogyatékos gyermek megtagadta a tovabbi munkat, dobalta az
eszkozoket, szoban kezdte bantani a tobbieket. A foglalkozés végén négyszemkozt beszéltem
vele. Kiderilt, hogy nem értette a feladatot és ezért volt a magatartasaval probléma. Az
osztalyféonok megerdsitett abban, hogy nala masodlagos tiinetként megjelentek magatartasi
zavarok, negativ viselkedéssel probalja kompenzalni a tanulasi képességekben vald
hianyossagait. A késobbiekben tobb segitséget kapott a feladatok megértésénél, ilyen jellegii
magatartasi problémak nem fordultak tobbet eld.

Technika és életvitel foglalkozason volt a legaktivabb az osztaly. Motivalta 6ket, hogy
6k féznek és ezt a tanari karbol tobben is meg fogjdk kostolni. Erdeklodtek az
alapanyagokrol, fiiszerekr6l, ezek ismeretlenek voltak szamukra. Szinte 6nalléan felosztottak
egymas kozott a feladatokat, ki késziti el, kdstolja, terit az asztalon. A hasznalt eszkdzoket
mindenki elmosta maga utan. Az étellel az osztalybol szinte mindenki meg volt elégedve.

Az els6 nap, annak ellenére, hogy kevesebb ismeretet sajatitottak el a csoporttagok
kozti konfliktusok miatt, szamomra rengeteg informaciéval szolgalt. Felismertem, hogy ki tud
onalldéan dolgozni, kinek kell tobb segitség, és ki az, akit csak batoritani kell. Az osztalyban
vezetd szerepet kapott az Asperger-szindromas tanul6. Harom enyhe értelmi fogyatékos
tanulonal az onbizalom erdsitésével motivaltabbak lettek, gy vélem igy tobb feladatot fognak
megcsinalni. A tobbi tanulonak a feladat megértésnél kell tobb segitség, de képesek onalléan
befejezni a munkéjukat.

A projektmédszerhez jol alkalmazkodtak, egyedill a szabalyok (szerz6dés)
megalkotdsaban voltak nehézségek, illetve a gytijtéfiizet, amiben Onreflexids kérdések is
vannak, szamukra jdonsag volt. A legnagyobb motivaciot a tanulmanyi kirandulas jelenti. A
nap végén érdeklddtek a lovardardl, és hogy milyen foglalkozasok lesznek még a héten. A

napot pozitiv hangulatban zartuk.
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4.5. Masodik nap

Nevelési, oktatasi célok:

A tanulok ismerjék meg az &si magyar szimbolumokat,

mindennapokban. Figyeljék meg az 6si magyar kultirat. Onmaguknak tiizzenek ki célokat és

végezzek el a hozzé kapcesolddo feladatokat, fejlodjon az onallosaguk.

Fejlesztési teriiletek:

Kommunikacios képességek, motoros képességek, kreativ képességek, onismeret.

Megbeszélés:

e tegnapi nap felelevenitése — kotetlen beszélgetés

e Mi fog torténni a nap folyaman!

Tanari tevékenységek

Tanuloi tevékenységek

Fejlesztési célok,

modszerek
Magyar
Emese alma
Bevezetés: f: rovid tava memoria

Honfoglalés film részletének

Eszk6z0ok, allatok személyek

szokincsfejlesztés

megtekintése. megfigyelése, majd vizualis figyelem
megnevezése. m: verseny feladat
Forész f: olvasas technika

torténet felolvasasa

Tanéri felolvasas utan
egyenként.

Megfigyelési szempont:

t: Miben hittek a magyarok?
¢: Mit josolt a taltos?

cs: Mi volt az alom?

auditiv figyelem
vizualis figyelem
figyelem megosztasa

szobeli kifejezd készség

m: bemutatds, megbesz¢lés

ismeretlen szavak

Kutatas interneten,

konyvekben

f: szovegértés

m: verseny feladat

Huzd alé a helyes vélaszt!

Harom lehetdség koziil a

helyes valasz aldhuzasa.

f: szovegértés
vizualis figyelem
rovid tavli memoria

informaciok szelektalasa

m: verseny feladat
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Turul jelentése:
Hol jelenik még meg? Keress
konyvekben kiilonbozo

abrazolasokat!

keresés interneten,

konyvekben

f: vizudlis figyelem

hasonlosag felismerése

m: verseny feladat

feladatlapok javitasa

Csoportok kicserélik egymas

kozott.

f: szocidlis képességek

m: ellenérzés, megbeszélés

Nem nyelvi jelek hasznalata

a beszédben.

,Beugrd”: lassitott felvétel +
valtolaz.

Szereplok: Emese, Ugyek,
taltos, turul.

Hangulat megjelenitések,

lassitott mozdulatok.

f: gesztusok jelentése
gesztus hasznalata

feladattartas

m: jaték

alkalmazas

turul készitése

gyurma, festés

f: finommotorika

emlékezet

Technika

jurta szerkezete, elrendezése

ppt bemutato

Jurta elrendezésének

Osszeallitasa sikban.

f: rovid tAv memoria

tajékozodas sikban

m: eléadas, magyarazat

Rendezziik at az osztalyt a

jurta felosztasa szerint.

Létre hoznak egy ,,nagy

csaladot”.

f: tajekozddas térben

emlékezet

m: alkalmazas, ellendrzés

Egyéni kaftan tervezése textil
darabokkal.

A/3 lapokon ragasztéassal

f: finommotorika

kreativ képességek

m: szemléltetés, értékelés

Befejezés
Elpakolas, kész munkak

megtekintése.

Kinek tetszik a muve? Miért?
Hogy értékelnéd a mai

teljesitményed?

f: kommunikacios képesség

Onértékelés

m: ellenOrzés

eszkozok: gyurma, festék, A/3 lap, internet, feladatlap, textil darabok, ragaszto, ollok, ppt.

Iranyitott beszélgetés alatt felmértem, mennyi informdcid6 maradt meg a tegnapi
naprol. Az enyhe értelmi fogyatékkal ¢élok kevés adatot tudtak mondani, inkabb a feladat

tipusokat jegyezték meg. A f6zést tobbszor is felmertilt a beszélgetés alatt. Két tanulo, akikkel
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a legtobb probléma volt a nap folyaman, sokkal kozvetlenebbek, aktivabbak voltak a
foglalkozas soran.

A magyar foglalkozast a Honfoglalas film részletével inditottam. A feladat szerint
meg kellett nevezni egyes eszkozoket, allatokat, esetleg személyeket. Par eszkoz kivételével
mindet megnevezték, ¢és bizonyos 1d6 elteltével wjra fel tudtdk sorolni. A szoveg
feldolgozasanal csak egy csoport tudott valaszolni a megfigyelési szempontra, a masik két
csapat koriilirta, de nem talalta meg a pontos részt. A kiosztott feladatlapokat kevesebb 1d6
alatt oldottak meg. A kutatashoz sziikséges eszkdzoket onmaguktol elosztottak a csoportok
kozott, de a megoldasnal tovabbra is csak egy-egy tanuld dolgozott. A csoport tobbi tagja
késobb csatlakozott. A feladatlapok javitasat szintén egy ember végezte. A torténet
eljatszasakor nagy sikere volt a ,Lassitott felvéte]” modban eljatszasnak, és a kiilonb6zd
hangulatok megjelenitésének. Ennél a feladatndl nem csak a torténetre kellett koncentrélni,
hanem az egyéb hangulatokra is, vagy éppen a lassitott mozgéasra. A figyelem megosztasara
keriilt a hangsuly. Tovabbi feladat volt még egy turul készitése gyurmabol. Egy tanuld
munkdja hasonlitott a kordbban megtekintett turulmadar abrazolasokhoz.

A technika foglalkozas soran az 0si magyarok életmodja, ruhazkodasa volt a téma. A
foglalkozas elején egy rovid el6adast tartottam, sajat készitésli fotokat mutattam
szemléltetésként. Az eldadas alatt érdekloddek voltak, sokat kérdeztek, még azok is, akik
eddig kevésbé vettek részt a feladatokban. Az eldadés kozben lehetéségem volt leellendrizni
az eddigi tudast, a kérdésekre helyesen tudtak valaszolni. A logikus gondolkodas
hasznalataval helyesen kikovetkeztették, hogy miért aludtak jurtdban, vagy miért kaftant
hordtak elédeink. Kozosen attanulmanyoztuk a jurtdk elrendezését, de a hozzakapcsolodo
feladat soran, csak az informéciok felére tudtak visszaemlékezni. Erdekes eredmények
sziilettek a kaftanok tervezésénél. A feladat szerint papiron megtervezhették a sajat
kaftanjukat és textil darabokbdl, szintén papiron, meg is alkothattak Oket. Az elkésziilt kaftan
tilkrozte, milyen probléméja van a gyermeknek. Az enyhe értelmi fogyatékkal €16k, egy
kivételével, egy féle textilt hasznaltak, egyszeriibb megoldasi folyamatot valasztottak. A
pszichés fejlodési és magatartdsi zavarral ¢élok tobb szinnel dolgoztak, de a kéziigyesség
fejletlensége miatt nem volt pontos a ragasztas és vagas. Az Asperger-szindromas gyermek
pedig rengeteg szint igénybe vett.

A masodik nap j6 hangulatban és kevesebb konfliktussal telt el. A technika 6ran halk
hangerdn, kotetleniil beszélgettek egymassal az aktudlis dolgaikrol. A nap végén egy ,,mini
kiallitast” csinaltunk, ahol megnézhették egymas munkdjat. Ekkor keriilt sor a jutalom kartyak

kiosztasara is, és a kdvetkezd nap megbeszélésére.
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4.6. Harmadik nap
Nevelési, oktatasi célok:
Ismerjék meg az 6si magyarok gondolkoddsat, zenei kultirajat, a honfoglalas legfontosabb
képess¢ valjanak a munka

eseményeit. Fejlodjon az osztdly Osszetartozas tudata,

megosztasara, az oOnreflexiora. Fejlodjon a kritikai gondolkodasuk, adjanak tanacsokat

tarsaiknak ugy, hogy az ne legyen sért6.

Fejlesztési teriiletek:

Kommunikacios képességek, ritmusfejlesztés, motoros képesség, kreativ képesség, rovidtava

memoria, kooperacios készég fejlesztés, kritikai gondolkodas fejlesztése.

Megbeszélés:
e iranyitott beszélgetés

e  Mir6l tanulunk ma?

e Ki mit fog masképpen csinalni, mint tegnap?

Tanari tevékenységek

Tanuloi tevékenységek

Fejlesztési célok,

modszerek
Magyar
Vérszerzodés
Bevezetés:
Verseny az eddig tanultakrol. | Asztalra koppantassal jelzik, | f: figyelem
ha tudjék a valaszt emlékezet

Honfoglalés film

vérszerzOdés része.

szereplok megnevezése.

reakcid gyorsasag

m: ellenOrzés

verseny feladat

Foresz:

Vérszerzodés felolvasasa

Ismeretlen szavak jelolése.
Megfigyelési szempontok:
t: Kik voltak Almos elédei?
é: Milyen volt Almos?

cs: Mit fogalmazott meg az

eski?

f: vizualis figyelem
akusztikus figyelem
figyelem megosztasa

szovegeértés

m: bemutatas

megbeszélés

Vezérek, torzsek neveinek

leirasa.

rovasirassal és normal irassal

f: iraskészség fejlesztése

m: szemléltetés
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Uzenet irasa a torzseknek

rovasirassal.

Jojjenek a torzsi taladlkozora!
Miért kell elmenniink
Etelk6zbol? Hova megyiink?
Miért oda?

f: iraskészség fejlesztése
kreativ képességek

informaciok kiemelése

m: kozlés

Plakatkészités rovasirassal —
hasznalhat6 informacidk

megjelenitése plakaton.

Hova vandorolnak, miért,
mikor, taldlkozas helye...

Rajz!

f: kézligyesség
kreativ képességek

informacidk kiemelése

m: gyakorlas

Plakatok felmutatasa —

Informaciok ellendrzése! Mi

f: onellendrzés

csoportok munkéjanak hianyzik a plakéatrol? logikus gondolkodas

értékelése. Informaciok és rajz kozotti kritikai gondolkodas
Osszhang! kommunikacios kép.
Mire kell figyelni egy mai m: megbeszélés
plakatnal? Hamis ellenérzés
informaciok!

Enek-zene

Kalaka egyiittes: Rege a

csodaszarvasrol

ének megtanuldsa

f: rovid tdva memoria

ritmusfejlesztés

m. bemutatas

Regéld fehér taltos

dobcsoport

Ko6z0s tanc saman-énekre —

zenehallgatas.

f: tanc — ritmusfejlesztés

mozgasfejlesztés

Torténelem

Ismeretterjesztd szoveg

csoportos feldolgozasa.

Kiseldadas a legfontosabb

informaciokrol.

f: Iényeg kiemelés

beszédkészség fejlesztés

m: kisel6adas

Feladatlapok kitoltése —

Mas csoportok szovegei

f: emlékezet

Osszefoglalas. alapjan feladatlapok szovegeértés
kitoltése. m: verseny feladat
Feladatlapok kicserélése. javitas m: ellendrzés

Befejezés:

Jutalomkartyak kiosztésa.

Hogy érezték magatokat a

mai napon? Mi nem tetszett?

f: beszédkészség

On és csoportértékelés

eszk6zok: rovas betlik, A/3 papir, zene, konyvek, internet
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A harmadik napot egy verseny feladattal inditottam, melynek jutalom kartya volt a
dija. A kérdések elhangzasa utan asztalra koppantassal kellett jelezni, ha tudjak a helyes
valaszt. A versenyen motivaltak voltak, gyorsan reagéltak és helyesen valaszoltak. Az
osztalynak tobb mint a fele azonos idében koppintott minden kérdésnél. Ezutdn ismét a
Honfoglalas film, t¢émahoz kapcsolddo részét tekintettiik meg, ravezetésként az adott napra.

A magyar foglalkozas alkalmaval a rovasiras elsajatitasa és a vérszerz0dés torténete
volt a f6téma. A megfigyelési szempontokat mind a harom csoport megtalalta, pontosabb volt
a torténet Osszefoglaldsa. Nagyobb oOnbizalommal valaszoltak, tobb 0Osszefiiggd mondattal
mondtak el a torténetet. A magyar vezérek €s torzsek neveinek megtanuldsa utan leméasoltak
oket rovasirassal is. Rovasiras technikajat hamar elsajatitottak, de a gyenge kézligyesség miatt
tobb esetben olvashatatlan volt a torzseknek irt iizenet. A feladatot a magatartasi zavarral é16
tanulok tudtak helyesen megoldani. Pozitivumként emliteném meg, hogy tobb mostani
helységnévvel 6ssze tudtak kotni ezeket az 6si neveket. (Kaposztasmegyer, Arpadfold...) A
plakatkészitésbol minden csoporttag kivette a részét, de eltér6 modon. Két csoportnal
megvartak, mig az egyik befejezi és akkor atvette a kovetkezd. Egy csoportnal viszont egy
idében dolgoztak a plakaton. Felosztottdk maguk k6zott a munkat, konfliktus nem jott 1étre. A
masik két csoportndl viszont segiteni kellett még a munka megosztasdban. Ebbdl kifolyolag,
ez a két csoport lassan haladt, mig a masik hamar megcsinalta a feladatot. Az egyik csoport jo
tanaccsal latta el a masik csoportot, hogy milyen médon haladhatnak gyorsabban.

Az ének foglalkozason a ,,Rege a csodaszarvasrol” éneket sajatitottak el. Ezutdn
ugyanerre az énekre egy kortancot probaltunk begyakorolni, de a fejletlen ritmusérzék miatt
csak az osztily felének sikeriilt. Problémat okozott, hogy az egyszerti, két 1épésbdl allo
mozgassort tobbszor is Osszekeverték. Koriilbeliil az 6ra végére sikeriilt azonos ritmusban,
megfeleld [épéssorrendben korbe menni.

Torténelem foglalkozas sordan minden csoport kapott egy egyoldalas szoveget, amibdl
kiseldadast kellett alkotniuk és a csoport szonoknak eld is kellett adnia. Ezaltal fel tudtam
mérni, milyen szinten taldljdk meg a Iényeges informacidkat. Tobbségét sikeriilt kiemelnitik
¢és kortilbeliil két percben Ossze is tudtdk foglalni. Az eldadasokra végig odafigyeltek, egy
tanuld ki is egészitette az elbtte szolot. Annak ellenére, hogy koncentrdltak, a
hozzakapcsolodo feladatlapokat csak félig sikeriilt megoldani.

Tapasztalatom szerint a harmadik nap végére mar gyorsabban végezték el a
feladatokat, nagyobb eredményekkel. Pozitivum, hogy a csoportok segitették a masikat, és

hogy képesek kozosen egy kisel6adast is dsszeallitani.
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4.7. Negyedik nap

Nevelési, oktatasi célok:

Ismerjék meg Magyarorszag ¢és Karpat-medence foldrajzi helyét és adottsagait, képesek

legyenek térben és sikban is minta alapjan masolni. Fejlodjon az 6nbizalmuk, merjenek tobb

ember el6tt is szerepelni. Ertsék meg, miért a Karpat-medencét valasztottak éseink.

Fejlesztési teriiletek:

Kommunikacids képesség, kreativ képesség, téri orientacid, dnbizalom fejlesztése, révid tava

memoria.

Megbeszélés:

e Harom nap rovid 6sszefoglalasa.

e Mir6l nem volt sz6 még?

Tanari tevékenységek

Tanuloi tevékenységek

Fejlesztési célok,

modszerek

Magyar

Arpad, a honalapito

Osszefoglalas villamkérdések f: hosszu tavu memoria
m: versenyfeladat
Bevezetés: f: rovid tavii memoria

Honfoglalas rockopera,

Honfoglalas film részlete.

Eszk6zok megnevezése.

logikus gondolkodas

m: irdnyitott beszélgetés

Foresz:

tanari felolvasas

Ismeretlen szavak jelolése.

f: figyelem

szokincs

m: bemutatds, megbesz¢lés

szinpadi improvizacio

Szerepek beosztésa,

csoportok egymast értékelik.

f: beszédkészség
kreativ képesség
kritikai gondolkodas

m: gyakorlas, értékelés

Képi illusztraciok készitése.

Adott részletek festése A/3

papiron.

f: figyelem megosztas
finommotorika

kreativ képesség
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m: kozlés

Foldrajz

Térképen megnézik Eurdpat.

Hol helyezkedik el
Magyarorszag?

Szinek jelentése a térképen.

f: tajékozddas sikban

m: megbeszélés, szemléltetés

udvar — homokozd

Aranyok megbeszélése.
Kiilonbség a siksag, dombsag
¢és hegység kozott.

f: logikus gondolkodas

m: megbeszélés

Magyarorszadg domborzata
Fogalmak megbeszélése:
hegy, volgy, hegycstcs, lejto,
domb, siksag

fogalmakhoz tartozo

tulajdonsagok.

Magyarorszag
domborzatanak kialakitasa

térkép segitségével.

f: téri orientaciod
kreativ képesség

taktilis érzékelés

m: kozlés

alkalmazas

Karpat-medence rajzolasa

csomagolo papirra.

Miért telepedtek ide Oseink?

logikus gondolkodas
finommotorika

kreativ képesség

iranyitott beszélgetés

Befejezés:

Jutalom kartyak kiosztasa!

Csoport munkakrol rovid

beszamolo.

m: onreflexid

eszkozok: festék, csomagolopapir, térkép, szinpadi improvizacidhoz eszk6zok

Az el6z6 napok Osszefoglalasaként a gyermekek kérésére szintén villamkérdéseket

tettem fel. Az informéciok nagy része tovabbra is megmaradt, gyorsan reagéltak a kérdésekre.

Az enyhe értelmi fogyatékkal élok lassabban reagaltak, de szintén helyesen valaszoltak.

Réhangolddas szintén film részletekkel tortént, ezeket most is nagy érdeklodéssel nézték,

kérdéseket tettek fel a film utan.

A szovegfeldolgozéasanal szinte hibatlanul megtalaltak az adott részeket, de a szoveg

feldolgozasat segitd kérdésekre az esetek felében hibas valaszokat kaptam. A torténet

0sszegzése utan, minden csoport eljatszotta a torténetet. Barmilyen eszkozt lehetett hasznalni,

szoveget is lehetett olvasni. Konfliktus nélkiil nem sikeriilt felosztani maguk kozott a

szerepeket. Az el6z6 nap folyaman jol ment a munkamegosztas, azonban most segitség nélkiil
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nem tudtdk megoldani. Mind harom csoport eléaddsa sok informdacidval szolgélt, és a
csoportokrol alkotott eddigi véleményemmel ellentétesen tortént. Az a csoport, aki eddig a
legjobban teljesitett, nem tudta eljatszani, egy helyben alltak, a szoveg er0sen akadozott. A
masodik csoport szoveg segitség nélkiil adta eld, kicsit at is irtak a torténetet és egy humoros
jelenetet adtak eld, teljesen spontdn moédon. A harmadik csoport nem szinészkedett, de
tokéletesen felolvastdk a torténetet, a szerepek nem keveredtek Ossze. Pontosan tudtdk, ki
mikor jon. Lényegesnek tartom kiemelni, hogy a masodik csoport a beszédhibaik és
szegényes szokincsiik ellenére, mennyire kreativan oldotta meg a feladatot. Képesek
onfeledten jatszani, ha kevésbé érzik a feladat kotottségét. Annak ellenére, hogy atirtdk a
torténetet, nem volt negativ, a benne eléforduldé humor sem volt sért6. A csoportok
eléadasanak értékelésénél szépen Osszefoglaltdk a véleményiiket, nem bantottdk meg
egymast. Szokincsiik szintjéhez képest valasztékosan fogalmaztdk meg a kritikdjukat. A
magyar foglalkozas utolsé feladatanal arra voltam kivancsi, hogy a vizualisan észlelt (film
részlet), vagy akusztikusan észlelt informaciok (Arpad, a honalapito) fognak-e megjelenni a
festményeken. A feladat szerint, azt kellett volna megfesteni, amir6l a magyar foglalkozason a
legtobbet foglalkoztunk. Egy csoport volt, aki helyes modon a honalapitassal kapcsolatban
festett, a masik két csoport az 6ra elején latott film részletet adtdk vissza. Jelen esetben a
vizualisan észlelt informéciok jobban bevésddtek, mint az akusztikusan észleltek.

A f6ldrajz foglalkozasbol két részt szeretnék kiemelni. Az egyik a homokozoban
készitett Karpat-medence készitése volt. Ennél a feladatnal aktivak az enyhe értelmi
fogyatékkal €16k és az Asperger-szindromas tanuld volt. Az Asperger-szindromas gyermek
koordinalta, igy a végeredmény felismerhetd lett. A tobbi tanul6 is alkotott, de rdjuk nagyobb
hatassal volt az, hogy kint lehetnek az udvaron, kevésbé tudtak a feladatra figyelni. A masik
esetnél, az osztdlyban egy csomagold papiron kellett a Karpat-medencét tetszdleges
technikaval létrehozni. Az egyik csoport eldvett egy térképet és megprobaltak tokéletesen
lemasolni azt. A munkat felosztottak egymas kozott, gyorsan haladtak. A masik csoport
megdicsérte Oket, korbe alltak a munkajukat. A harmadik csoport két tagja is odament és
szandékosan megrongalta a miiviiket. Kordbban erre nem volt példa, hogy féltékenységbdl
egyes tanulok megprobaljak tonkretenni a masik csoport munkéjat. Végig a projekt folyaman
figyeltem arra, hogy minden csoport kelld dicséretet és megerdsitést kapjon. A konfliktust
azonban sikeriilt megoldani, a tanulok bocsanatot kértek.

Az els6 naphoz képest ezen a foglalkozason volt leginkabb érezhetd a csoportmunka, a
munkamegosztas, egyéni segitségadas a csoporttagok kozott. Sikeriilt elérni a kitlizott célok

legnagyobb részét, a konfliktus megoldas is gordiilékenyebben ment a tanulok kozott.
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4.8. Otddik nap
Nevelési, oktatasi célok:
Képesek legyenek az elsajatitott ismereteket a gyakorlatban is alkalmazni. Alkalmazkodjanak
az 0j kornyezethez, tartsak be az adott helyszin szabalyait. Jaték soran fejlodjon a
csoporttudat, merjenek Uj sportokat és eszkozoket kiprobalni. Fejlédjon a koncentracids
készségiik, a hallott informacidkat vissza tudjak idézni.
Fejlesztési teriiletek:
Motoros képesség, kreativ képesség, monotonitastiirés, dnbizalom fejlesztés, koncentracios

készség.

Fejlesztési célok,
Tanari tevékenységek Tanuloi tevékenységek
modszerek

Indulas 8.00-kor az iskola elél kiilon busszal. Erkezés 8.30-kor Godol16- Szaritdpusztan.

Indulas Ujpestre 12.00-Kor.

Ismerkedés a lovardéaval, a lovarda szabalyainak megbeszélése.

Testnevelés

l6apolas Lovaglas korkaramban. f: 6nbizalom
motoros képesség

keresztcsatornak

m: magyarazat

Harangozo Janos eldadasa a magyarok harcmodorarol, életmodjardl.

Jurtdk berendezése, az el6z6 napokon tanultak alapjan.

Ij hasznalat bemutatasa, ijaszat f: motoros képesség
biztonsagi szabalyok téri orientaciod
megbeszélése. m: bemutatds, magyarazat
Szamhaborua kartyak magyarok vs. besenydk f: szabaly tudat
elékészitése, szabalyok kozéptavu alloképesség
megbeszélése. rovid tavli memoria
Kézmiivesség

Nemezelés

Gyapju, szappan, langyos viz | Nemez labda készitése. f: kreativ képesség
elokészitése, nemez labda finommotorika
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készités technikédjanak monotonia tiirés
bemutatésa. taktilis érzékelés

m: szemléltetés

Osszefoglalas — beszélgetés a | Kiallitas megtervezése, f: kreativ képesség

héten torténtekrol. megalkotasa. onbizalom fejlesztés

m: Osszefoglalas, beszélgetés

eszk6zok: kartyak szamhaborihoz, nemez, szappan, vodor, A/4 lapok

A projekt utolsé napjat tanulmanyi kirandulasként, Godolls- Szaritopusztan, az Arpad
Vére Lovasiskolaban toltottiikk. A kirandulast nagy lelkesedéssel vartdk, szinte mindenki
korabban érkezett aznap iskolaba.

A gyermekek kordbban nem jartak lovarddban, minden Ujdonsagként hatott rajuk. A
szabalyok megbesz¢lése utan, lovaglassal kezdtiik a napot. Sajat tapasztalatom szerint, azok a
gyermekek, akik valamilyen fogyatékossaggal élnek, sokkal gorcsdsebb mozgasuk van lovon,
tobb 1d6 kell, hogy feloldodjanak. Ez most is beigazolddott. Nem féltek a 16 kdzelében, ezért
parokba soroltam 6ket, s mig egyik a lovon iilt, a masik vezette a lovat a korkardmban, majd
cseréltek. Ezzel fejleszthetd volt a kdlesonds bizalom a gyermekek kozott.

Hallhattak egy eldéadast a magyarok életmodjarol, harcmodorarol, illetve kiilonb6zo
harci eszk6zoket tekinthettek meg. Az eldadas alatt végig csondben voltak, nagyon beleélték
magukat. Az eléado altal feltett kérdésekre ligyesen valaszoltak, logikai gondolkodést igényld
feladatokat is megoldottdk. Mivel az el6adas jurtdban volt, a végén lehetdség nyilt az
¢letmoddal kapcsolatos ismeretek ellendrzésére. Hat tanuld hibatlanul megnevezte a jurta
részeit, és hogy milyen modon kell elhelyezni a hasznalati eszkozoket.

Az eldadas utan kiprobalhattdk az i) hasznalatat is. Tapasztalatom szerint az ijaszat
igényel a legtobb odafigyelést, mert a gyerekek sok esetben nem értik meg, milyen veszélyes
eszkozt tartanak a keziikben és sokszor jatékként fogjak fel az ijaszatot. Ugyanakkor az
osztaly fegyelmezetten hasznalta az ijat, nem csinaltak olyat, ami balesetveszélyes lett volna.
Nem kellett rajuk szélnom a helytelen viselkedés miatt. Feltételeztem, hogy kevés gyerek tud
beleldni a tabldba a gyenge téri orientdcié miatt, illetve hogy az enyhe értelmi fogyatékkal
€16k nem fogjak érezni, hogy mekkora erdt kell kifejteni egy nyilvesszo ellovésénél. Azonban
az ép intellektust tanulok tobbszor is beletaldltak, mig az enyhe értelmi fogyatékkal €16
tanulok pedig legalabb kétszer. Mindenkinek volt sikerélménye az ijaszat alatt, ahogy a

lovaglas is, ez is nagy sikert aratott a gyermekek korében.
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A szamhaborunal szétbontottam az eddigi csoportokat és ,,magyarok harcoltak a
besenyOk” ellen. Mivel a gyermekek tobbségének gyenge volt a rovid tdvi memoridja, ezért
felirtam a szdmukat a keziikre. A szabalyokat megértették, de nem tudtédk alkalmazni a jaték
kozben. Sok esetben nem alltak ki a jatékbol, miutan leolvastdk a szamat. Az enyhe értelmi
fogyatékkal €16 gyermekeknél megfigyelhetd volt, hogy céltalanul szaladgaltak a kijelolt
terlileten, vagy elbujtak egy helyen ¢€s ott maradtak a jaték végeéig. Az ép intellektust tanuldok
tobbszor Ossze is vesztek a jaték kozben, teljesen komolyan vették a feladatot és a legkisebb
szabalytalansagot is jelezték nekem. Ennek ellenére a szamhaborunak olyan sikere volt, hogy
a délutani szabadfoglalkozason az iskoldban is ezt jatszottdk. Koriilbeliil a hatodik kor utan
lattam, hogy a csapat egyszerre mozog, megprobaljadk egymast megvédeni, vagy éppen
egyszerre tdmadnak.

Fontos még megemliteni a kézmiives foglalkozast, ahol a nemezlabda készitésének
technik4jat mutattam be. A monotonia tiirést szerettem volna ilyen mdédon megvizsgalni.
Mivel a labda készitése egy lassu folyamat, ugyanazt a mozdulatot kell végig tenni, illetve
figyelni kell a kifejtett er6 nagysagara, igy célszeri volt megvizsgalni, ki hogyan tudja
elvégezni a feladatot. 12 gyermekbdl 3 csinalta végig. Ebbdl a harom gyermekbdl az egyik
Asperger-szindromads, a masik kettd enyhe értelmi fogyatékkal €16. A magatartas zavarral ¢l6k
Osszenyomtak vagy eldobtdk a labdat, a tobbi egyszerlien letette és nem foglalkozott vele.
Feltételeztem, hogy az enyhe értelmi fogyatékkal élok végig csinaljak a folyamatot, azonban
csak két tanulonak sikertilt a hatbol.

Az utols6 beszélgetésnél a gyermekek egyontetlien az 6tddik napot szavaztdk meg a
legjobbnak. Tetszett nekik az j kornyezet és a rengeteg, szamukra eddig ismeretlen allat,
amivel a lovardaban talalkozhattak. Lelkesedésiiket felhasznalva megterveztik és
megalkottuk a kiallitast, melyet barki megnézhetett a kovetkezd hét folyaman. A kiallitas
l1étrehozasabol mindenki kivette a részét, kreativan oldottak meg az elrendezését.

Osszességében elmondhatd, hogy a projektet j6 hangulatban, élményekkel gazdagodva
zartuk le. A kiéllitasnak nagy sikere volt, az osztaly tobb dicséretet is kapott. Fejlodést foleg a
szocidlis képességek teriiletén figyeltem meg. Eredményként értékelhetd, hogy a projekt
zarast kdvetden a nap végéig egylitt jatszott az osztaly. Volt, aki tovabbi kérdéseket tett fel, a
lovakkal, honfoglalassal kapcsolatban, és néhanyan az altalam hozott konyveket lapozgattak

kicsongetésig.
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4.9.Kutatas eredményeinek értékelése

A hipotézisben olvashato feltételezésekre a sajat megfigyeléseimben kerestem a
valaszt. TDK dolgozatom 6 célja az volt, hogy az altalam készitett Honfoglalas projektet a
gyakorlatban 1is alkalmazhassam, amelyben a témahoz kapcsolodo tevékenységek
elosegithetik a nemzeti ontudatra valo nevelést. Feltételeztem, hogy a projekt lehetoséget
teremt a nemzeti ontudat fejlesztéséhez. A foglalkozdsok soran rengeteg informaciot
hallottak az &si magyarok életmodjardl, a torténelmi eseményekr6l. Mivel a rogzités
kézmiives technikak segitségével tortént, személyes ¢élmény kapcsolodott az adott
informaciokhoz. A tanulmanyi kirandulas soran betekinthettek a magyarok mindennapi
¢letébe, lehetdségilik volt a korabbi ismeretek alkalmazasara. Ha egy tanulonak személyes
kapcsolata alakul ki egy torténelmi korral, beépiil a személyiségének rendszerébe, eldsegitve
ezzel a nemzeti identitds kialakitdsat. Véleményem szerint sikeriilt felkelteni a tanuldk
érdekl6dését a nemzeti mult, az 6si magyar kultara irant. Ez megalapozza a nemzeti
identitasukat, motivacioként szolgalhat késdbbi korok tanulméanyozéasanal.

Feltételeztem, hogy a projektmodszer altal tobb ismeret fog rogziilni.
Hipotézisemet fogalomtérképek segitségével szeretném bizonyitani, melyet megirattam a
projekt els6 napjan a foglalkozadsok eldtt, és a projektzarast kovetden. Az elsd
fogalomtérképet egy tanul6 kivételével mindenki megirta, 6 betegség miatt hianyzott az elsd
naprol. Mivel a tanulok elmondtdk neki az elsd nap torténéseit, nem irattam meg vele a
fogalomtérképet. Véleményem szerint befolydsolta volna az eredményt. A masodik
fogalomtérképet mindenki megirta.

A fogalomtérképek elemzésekor két szempont szerint, az elemszamok mennyisége €s
mindsége alapjan értékeltem ki Oket. Ezenkiviil kiilon diagramon mutatom be az enyhe
értelmi fogyatékkal €16 tanulok és az ¢ép intellektusti tanulok eredményeit. Az ép
intellektusuaktol nagyobb elemszdmu és mindségileg is jobb fogalomtérképeket vartam, de
ahogy a diagramon is latni lehet, ez nem minden esetben igazolodott be.

Az 1. 4bran lathato, hogy a projekt el6tt minimalis ismeretiik volt a honfoglalasrol. A
projekt utdn mennyiségileg nagyobb elemszamu fogalomtérképeket kaptam. Az adatok
alapjan, az enyhe értelmi fogyatékkal ¢l6k eredményei szerint két csoportra lehet ket osztani.
Az 1., 2. és 6. tanul6 kozel egy szinten teljesitett, mig a 3., 4. €s 5. tanuldé magasabb szinten
helyezkedik el. Ezt a projekt soran végzett megfigyeléseim is alatamasztjak, mivel a masodik
csoport végig aktivabb és motivaltabb volt, a csoport munkékban jobban részt vettek, tobb
szobeli megnyilvanulasuk volt. Az elsé csoport tanul6i inkédbb a hattérben maradtak, ok is

elvégezték a feladatokat, de a motivalas ellenére sem mutattak nagyobb aktivitast.
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Enyhe értelmi fogyatékkal él6 tanulék
fogalomtérképeinek mennyiségi elemzése

35
30
£ 25
k¥ 20
E 15
[} 10
5
0

1. 2. 3. 4, 5. 6.

tanulé | tanulé | tanulé | tanulé | tanulé | tanulé
m 1. fogalomtérkép 2 0 1 1 3 2
m 2. fogalomtérkép| 14 13 24 30 21 13

1. abra: Enyhe értelmi fogyatékkal é16 tanulok fogalomtérképeinek mennyiségi elemzése

A fogalomtérképeket vizsgilva feltlint, hogy az enyhe értelmi fogyatékkal ¢élok
bizonyos tevékenységeket is (,,festettiink”, tancoltunk™, ,,f6ztiink”) megjeloltek és nem csak
az elsajatitott ismeretek keriiltek a papirokra. igy 1ényegessé valt azt is megvizsgalni, hogy
mindségileg milyen informaciok rogziiltek a projekt soran. Az 2. abran lathatd, hogy a
mennyiségi elemszamhoz képest joval kevesebb a mindségi informaciok szdma. Azonban itt
is kiemelkedik a 3., 4. és 5. tanul6, akik nem csak mennyiségileg, hanem mindségileg is jobb
fogalomtérképeket hoztak 1étre. Ok a rendelkezésre 4ll6 id6t is jobban kihasznaltdk, mint az

1., 2. és 6. tanuld, akik par percen beliil letették a tollat.

Enyhe értelmi fogyatékkal é16 tanulok
fogalomtérképeinek mindségi elemzése
25
20
£
'© 15
£
£ 10
o
5
Nl B |
1. 2. 3. 4. 5. 6.
tanuld | tanuld | tanuld | tanuld | tanuld | tanuld
m 1. fogalomtérkép 0 0 1 1 3 0
m 2. fogalomtérkép 4 5 11 23 17 9

2. abra: Enyhe értelmi fogyatékkal él6 tanul6k fogalomtérképeinek minéségi elemzése
A 3. dbra mutatja, hogy az ép intellektust tanuldk az enyhe értelmi fogyatékossaggal
€16 tanulokhoz hasonléan nem értek el jobb eredményt az elsé fogalomtérképek megirasakor.
A projektzarast kovetden viszont joval magasabb elemszamu fogalomtérképeket hoztak 1étre,

szinte kétszeres mennyiségli informacio rogziilt, mint az enyhe értelmi fogyatékkal él6knél.
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Az ¢ép intellektustiaknal is megkiilonboztethetiink két csoportot. A 7., 10., és 12. tanuld a
foglalkozasokon 4tlagos aktivitast mutatott, tobb motivaciéra és megerdsitésre volt
sziikségiik. Tanulasi képességeiket, ezen beliil is féleg a szocidlis képességeket figyelve,
gyengébb teljesitményt mutattak. A 8., 9. és 11. tanuld végig a projekt alatt aktivak és
motivaltak voltak, tobb feladatot vallaltak el, nagyobb érdeklddést mutattak a téma irant. Ez a

mennyiségi elemszamot vizsgalva is lathat6 a diagramon.

Ep intelluktusu tanulék fogalomtérképinek
mennyiségi elemzése
50
40
£
'8 30
w
£ 20
©
p i i [
0
7. 8. 9. 10. 11. 12.
tanuld | tanuld | tanulé | tanulé | tanulé | tanuld
m 1. fogalomtérkép| O 3 4 0 0
H 2. fogalomtérkép| 18 43 34 12 40 17

3. abra: Ep intellektusi tanulok fogalomtérképeinek mennyiségi elemzése

Ellentétben az enyhe értelmi fogyatékkal élokkel, az 6 fogalomtérképeik mindségi és
mennyiségi elemszama kozott sokkal kisebb volt a kiilonbség. A 4. dbran lathatd, hogy harom
tanuld magas szinten teljesitett, nem irt bele tevékenység megjeldlést, vagy nem a projekten
hallott informacidt. A masik harom tanulonal legtobbszor szoismétlés miatt, vagy fogalom

megjelolés (példaul ,.ének” vagy ,.torténet”) miatt kellett pontot levonnom.

Ep intellektusu tanulék fogalomtérképeinek
mindségi elemzése
40
35
30
£ 25
2 20
5 15
@ 10
: B
0
7. 8. 9. 10. 11. 12.
tanuld | tanuld | tanuld | tanulé | tanulé | tanuld
m 1. fogalomtérkép 0 3 4 0 0
2. fogalomtérkép| 17 31 34 12 27 8

4. Abra: Ep intellektusi tanulok fogalomtérképeinek mindségi elemzése
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Feltételeztem, hogy a tanulok motivaltabbak lesznek a projekt soran. Az enyhe
értelmi fogyatékossaggal ¢l6knél a motivaciot kisebb mértékben lehetett észrevenni, de az ép
intellektusuaknal latvanyos volt az érdeklddés a téma irant és ez a foglalkozasok végéig
megmaradt. Ugy gondolom, hogy a témahoz kapcsolodé torténtekkel, film részletekkel és
jatékkal megfelelden lehet barmilyen problémaval ¢l6 gyermeket motivalni, illetve az egyéni
eredményekkel, a csoport teljesitményével, megerdsitéssel ezt fent is lehet tartani. A
motivacio megfeleld szintjét onnan lehetett 1atni, hogy minden alkalommal voltak kérdések,
egy-egy témanal tobb informaciora voltak kivancsiak.

A dolgozat tovabbi kérdése volt még, hogy megismerhetjiik-e a projekt alatt a
tanulék 6nallobb oldalat is. A projekt utolsé két napjaban mar batrabban megfogalmaztik a
véleményiiket, olyan témat is érintettiink, ami felé 6k akartak menni. Képesek voltak a
kulturalt vitatkozasra, megfogalmaztak olyan kritikakat vagy érveket, ami nem sértette a
masikat. Ha egy foglalkozads alatt nem volt kikészitve egy eszkdz, més utat kerestek a
megoldasra, nem ragadtak le a problémanal. A kozos fozésnél is megfigyelhetd volt az
Onallosag, ahol beosztottdk maguk kozott a feladatokat, rendet raktak maguk utan a
didkkonyhaban. Tapasztalatom szerint a projektpedagdgia nagyobb teret adott szdmukra az
onallo ¢letvitel elsajatitasara.

Feltételeztem, hogy a csoportmunkak altal, fejléodnek a munkamegosztas terén,
jobban fogjak segiteni egymast, dsszetartobb csapat jon létre. A projekt elején szinte
semmilyen szinten nem miikodott a csoportmunka, a munka megosztasa. Folyamatos fejlédés
volt megfigyelhetd, egyre jobban be tudtak bekapcsolddni a kozos tevékenységekbe. Volt
olyan csoport, aki a negyedik napra mar teljesen 6nalldan osztotta fel a feladatokat és alkotta
meg a miveket. A csoportok segitették egymast, tanacsokat adtak, az iskoldban jatszott

szamhabor alatt mar dsszehangoltan tamadtak, taktikakat beszéltek meg.
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5. Osszegzés

A megfigyelések eredményeibdl, fogalomtérképekbdl, valamint a napi tevékenységek
Osszesitésébol arra kovetkeztetek, hogy a projektpedagogiai modszerek lehetOséget
teremtenek a tanulasi problémaval él6 gyermekeknél a nemzeti Ontudat fejlesztésére. A
gyakorlati tevékenységekben megvalosuld élményszeriiség miatt kdzelebb keriilnek a nemzeti
multhoz és kulturdhoz, ez pedig megalapozza a késobbi korok tanulasat is.

Ugy vélem, hogy ha a pedagodgia gyakrabban hasznalna a projektpedagogia eszkozeit
¢és modszereit az oktato-nevelé munka soran, tobb eredményt érhetne el nem csak a nemzeti
ontudat kialakitasanal, hanem minden kompetencia teriilet fejlesztésénél. A modszer
sokszinlisége miatt olyan készségeket és képességeket is fejleszthetiink eredményesen,
amelyek a tarsadalmi ¢letben nélkiilozhetetlenek. Hozzasegitik a tanuldkat a

problémamegoldé képesség fejlesztéséhez, az egységes vilagkép kialakitasdhoz.
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