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1. Témavalasztas indoklasa

Ovodai gyakorlatom és korabban iskolaéveim alatt megtapasztalhattam, hogy a pedagdgusok
milyen nagy hatassal vannak a gyermekekre, mennyire fontos az 6vodapedagdgus szerepe a
gyermekek fejlodésére. Ezért valasztottam hivatasul az 6vodapedagdgusi palyat. Az 6vodai
lét az egyik legmeghatirozobb iddszak a  gyermekek életében. Mind a
személyiségformalasban, mind az iskolai évekre vald felkésziilésben nagy jelentosége van.
Olyan alapokat kaphatnak a gyermekek a megfeleld 6vodai nevelés sordn, amelyek lehetové
teszik, hogy konnyebben vegyék az iskolai akadalyokat. Az 6vodapedagdgus szerepe nagyon
fontos. Egyrészt személyiségével, példamutatasaval, masrészt a tevékenykedtetés és a kozos

jatek soran fejleszti a gyermekeket.

Mindezt felismerve dolgozatom témajaul fontos teriiletet, az 6vodai matematikai nevelés
vizsgalatat valasztottam. Kutatdsom soran a matematika korai jatékos alapozasanak
lehetdségeit, emellett fontossagat, feladatat, elveit gytijtdttem Ossze szakirodalmak alapjan,
melyet ezutan Aatiiltettem a gyakorlatba. Az 6vodaban a direkt matematikai feladatok
megoldasa korai, igy az évodai matematikai nevelésben - és minden egyéb teriileten is - a
tevékenykedtetést, a jatékos problémahelyzetek alakitasat, a helyes motivacido megvalasztasat

tartom a legfontosabbnak.

A matematikai nevelést sokszor el is hanyagoljak a tobbi tevékenységgel szemben, még a
kornyezet tevékeny megismerésében sem kap megfeleldé hangsulyt. Kutatomunkam
kezdetekor elhataroztam, hogy az Ovodai életbe ezekkel a jatékos moddszerekkel szeretném
bevinni a matematikai nevelést, szeretném bebizonyitani, hogy a matematikai nevelés is lehet

a gyermekeknek jaték és szorakozas.

Ahhoz, hogy ezt elérjem, igy gondolom, hogy Gjitasokra van sziikség. Ezért a dolgozatomban
a dramajatékba integralt matematikai nevelés lehetdségét vizsgdlom. A dramajaték jotékony
hatasait, megannyi lehetdségét szeretném kihasznalni az onfeledt és egyben fejlesztd jellegii

matematikai jatékok tervezéséhez.
A kovetkezd hipotéziseket allitottam fel:
1. Dramajaték, dramatizalas segitségével lehet az 6vodaban matematikai fejlesztést végezni.

2. Differencialas segitségével sikeres lehet ez a moddszer a kiscsoportosok (3-4 évesek)

fejlesztésére is.



3. Minden tevékenység megvaldsithato frontalis dramatizéldssal.

A dolgozatomban el6szor kiilonbozd szakirodalmak segitségével egységes, a két teriiletet —
matematikai nevelést és dramajatékot — Osszefogd, a témamhoz kapcsolddd szakirodalmi

hatteret foglaltam 6ssze.

Ezutdn az elméleti rész alapjan, kiilonbdz0 problémahelyzetet tartalmazo meséket irtam,
melyeknek megoldasdban segitenek a matematikai ismeretek. Ezekhez a mesékhez
eszkozoket készitettem, majd a megfeleld tervezés, eszkOzkészités utan dramatizaltam,
megvalositottam. A megvaldsitasokrol vided késziilt, amelyeket elemeztem. A {6 célom, hogy
a gyermekek onkéntesen vegyenek részt ezeken a matematikai tartalmi dramatizaldsokon,
tevékenyen, jo kedvvel, jatékossag altal fejlédjenek. Vizsgdlom a gyermekek kognitiv

szerepvallalasat, a problémahelyzet megolddsanak modjat, érzelmi hozzaallasat.



2. Matematika

2.1 Matematika-foglalkozasok az 6vodaban
2.1.1 Helye a nevelési folyamatban

A matematikai foglalkozasok helyének valtozasait nyomon kovethetjik az 6vodai
programokban. Az dvodai nevelés programjaban 1989-ben a kdvetkezdképpen fogalmazzak

meg:

»A matematikai nevelés lehetdséget teremt a kornyezd valdsag formaival és mennyiségi
viszonyaival  kapcsolatos  tapasztalatszerzésre. A matematikai  megismerd  és
problémamegold6 tevékenység élményt jelent a gyerekek szamara, ezzel hozzajarul a
gyerekek motivaltsagahoz azoknak a szépségeknek és érdekességeknek a felismerésével,
amelyek a matematikai Osszefliggésekben, egy probléma megoldasaban, az igazsag
megtalalasaban rejlenek. A matematikai jellegii tevékenységek utjan is fejlodik a gyerekek
kozosségi érzése... a munka megbecsiilése, szeretete, a gyerekek Onismerete, onbizalma,
akaratereje. Fejlodik a gondolatok tevékenységgel €s szoval torténd kifejezésének képessége.
Az eredményes matematikai nevelés hatasara a gyerekek egyre szivesebben vesznek részt
matematikai jellegli tevékenységekben, elobbre jutnak az 6nallo tapasztalatszerzésben, tudnak
kapcsolatot teremteni tarsaikkal és a felndttel, novekszik tiirelmiik 6nmagukkal és tarsaikkal
szemben, kitartobbakka valnak jatékukban, munkajukban, né figyelmiik tartossaga, erdsodik
akaratuk, onfegyelmiik. Szoros a kapcsolat a matematikai nevelés €s a nevelés tobbi teriilete

kozott.” (Az dvodai nevelés programja 1989:224)

1999. szeptember 1-je Ota a matematikai nevelést torvényerejii rendeletben hataroztdk meg az
Ovodai nevelés orszagos alapprogramjaban. A 2012-es Ovodai nevelés orszagos
alapprogramja szerint is a matematikai nevelés ,,A kiils¢ vildg tevékeny megismerése”
keretein beliil zajlik. Igy ,,a gyermek aktivitasa és érdeklédése soran tapasztalatokat szerez a
kozvetlen €és a tagabb természeti- emberi- és targyi kornyezet formai, mennyiségi
viszonyairol. A kornyezet megismerése soran matematikai tartalml tapasztalatoknak,
ismereteknek is birtokaba jut... felismeri a mennyiségi, alaki, nagysagbeli és téri viszonyokat,
alakul itéloképessége, fejlédik tér-, sik-, és mennyiségszemlélete” (Ovodai nevelés orszigos
alapprogramja 2012). Napjainkban a matematikai foglalkozasokat — a korabbi évektdl

eltérden- be kell épiteni a kdrnyezeti nevelési témakba.



Tobb szakirodalomban olvashatunk a matematikai nevelés helyérdl, szerepérél és
sajatossagairol. Zsamboki Karolyné a kdvetkezoket irta le: ,,a gyerekeknek az dket koriilvevo
kozvetlen és tdgabb vildg szamukra is problémat jelentd helyzeteivel kell megismerkedniiik,
azokat megoldaniuk. Az 6vodas gyermekeknek még nem a matematika tudomanyara van
sziikséglik, hanem kornyezetiik aktiv megismerésére, ami a fellépd izgalmas problémak

megoldasara készteti 6ket.”

2.1.2 Matematikai nevelés feladata

A matematikai nevelés feladatat mar az 1971-es Az 6vodai nevelés programja is tartalmazza.
Itt még onalldo foglalkozasként, foként oktatd célzattal keriilt az Ovodai nevelésbe a

matematika.

Leirta az 6vond feladatat, melynek kozéppontjaban a gyermek érdeklodésének felkeltése €s
kielégitése allt. Vilagosan észlelhetd, alapvetd matematikai Osszefliggések, azonossagok,
kiilonbségek, valtozasok felismertetése a célja, igy gazdagitva a gyermek matematikai
tapasztalatait, amelyek a késobbi matematikai ismereteikhez alapul szolgalhatnak. Emellett
feladata, hogy fejlessze a gyermekek logikus gondolkodasat, probléma felismerd és megoldd

képességét. Mindezek altal jarul hozza az 6vodai nevelés a vilag megismeréséhez.

Az 1981-es 6vodapedagodgus tanoncoknak irt médszertan tankonyvben pontokba szedték a
matematikai nevelés feladatait. Ezek a mai 6vodai nevelés szempontjabol is fontosak. Ezek a

pontok a kovetkezok:

A gyerekek matematikai érdeklodésének fejlesztése. Ennek lehetséges modja, ha jo jatékka
tesszilk a matematikai feladatmegoldast, emellett épitiink a problémahelyzetekben rejld
motivald hatasra, mert ezek felébresztik a gyerekek kivancsisdgat. Lehetévé kell tenni a
gyerek szamara a sikeres feladatmegoldast, mert a sikerélmény hozzajarul az érdeklddés
tartosabba valadsdhoz. Fontos, hogy biztositsuk a foglalkozasok nyugodt, derls, felszabadult

légkorét, minden gyerek aktivitasat.

Matematikai ismeretek szerzéséhez tartoznak a matematikai tények, matematikai és nem
matematikai 6sszefliggések, kapcsolatok és a matematikai miiveletek ismerete, tevékenységek
végzése. Az ismeretek alapja a tapasztalat. A tapasztalatok pedig érzékszervi, mozgasos ¢€s

gondolati élmények.



A gondolkodas, az értelmi képességek fejlesztése: A gondolkodas a cselekvésbol fejlodik ki
¢és az 6vodaskorban leginkabb a cselekvésben fejezddik ki. Ez a tobbi megismerési folyamatra
¢épiill. A matematikai foglalkozasok soran tobb teriiletet fejleszthetiink. Az észlelést, érzékelést
példaul a tulajdonsagok megfigyelése altal tudjuk fejleszteni. A megfigyelés fejlesztése
szandékos ¢észlelés kialakitasaval torténik, mivel a gyermekek tudjak figyelmiiket
szandékosan meghatarozott dolgokra irdnyitani. Emlékezet fejlesztésekor, a gyermekek
tevékenységek kozben rogzitenek kiillonb6zé dolgokat, pl.: eszkdzoket, azok elhelyezkedését,
stb. A képzelet fejlesztése is lehetséges, ha sokszor adunk lehetdséget problémakkal vald
foglalkozasra, azok 6nallo megoldasara. A legOsszetettebb a gondolkodas fejlesztése, ahol
olyan problémahelyzetek generalasa a cél, amit a gyermek meg tud oldani, de gondolkoznia

kell hozza.

Elokészités az iskolara, aminek fontos feladatai az 6vodapedagoégus szamara az eldirt
ismeretek atadasa, a pozitiv viszony kialakitdsa a matematikaval, emellett az ©nallo
feladatmegoldas képessége, pontossag, kitartds megalapozasa. Fontos, hogy megismerjenek
néhany matematikai miuvelet jatékos, tevékeny elvégzési modjat és tudjanak a
rendelkezésiikre allo eszkozokkel banni. Az 6vodai matematika foglalkozdsok feladatainak

megoldasa az alapja annak, hogy a gyerekek az iskolai matematikatanuldsra felkésziiljenek.

A gyerekek személyiségének fejlesztése is feladata a matematikai nevelésnek. Kiemelt
teriiletek az onallosag, a kifejezOkészség fejlesztése, a valdosag objektiv megismertetése, a

felfedezés, tudas 6romeinek biztositasa. (Baron, Daroczy, C. Neményi, Varga, Zsaky 1981)

Az 6vodapedagbdgus feladata a fejlodés €s nevelés optimalis feltételeinek biztositasa.

2.1.3 Az ovodai matematikai nevelés sajatos elvei

Az ismeretszerzés motivaltsaga: A gyerekek kiilonb6z6 belsd és kiilsd késztetések hatdsara
szivesen, érdeklédve vesznek részt a foglalkozason. Legfobb motivald tényezdk a gyermekek
érdeklddése, kivancsisaga, jatékos feladatok, valtozatos tevékenységek hasznalata. Emellett
motivalja a gyermeket, ha a feladatot sikeresen, tevékenyen megoldhatja. A motivacio

szempontjabdl elengedhetetlenek a szép, célszerli eszkdzok és a foglalkozas jo 1égkore.

A tudatossag és aktivitas elve: A tudatossdg az 6vodapedagogusra vonatkozik. A gyerek
aktivitisa hassa at az egész tevékenységiiket, cselekvésiiket, gondolkoddsukat egyarant.

Ennek érdekében engedjiik onalloan tevékenykedni a gyermekeket, emellett sokoldalu



tapasztalatszerzést biztositsunk nekik. Fontos, hogy jatékos helyzetekben, eszkdzokkel oldjak
meg a problémahelyzeteket és az 6vodapedagdgus ne foszerepldje legyen a foglalkozasnak,

hanem a gyerekek tevékenységének tudatos, tapintatos iranyitdja.

A szemléletesség elvén azt értjiik, hogy minden problémahelyzetnek vildgosnak ¢és

attekinthetonek kell lennie a gyermek szamara.

Az életkori és egyéni sajatossagok figyelembe vételekor kiemeljik a kiillonbozo életkori
sajatossagokat (Onallosag, tevékenységvagy, kivancsisdg, érdeklodés, a gondolkodas
sajatossagai  szempontjabol), emellett Iényeges a gyermeki gondolkodas fejlodési
sajatossagainak ismerete is. Ilyenkor a szemléletes- cselekvd gondolkodasat figyelembe véve
a feladatok megoldasat konkrét targyi, manipulativ tevékenység formajaban szervezziik meg.
A szemléletes- képszerii gondolkodés szintjén a gyerekek képessé valnak arra, hogy a
targyakat helyettesitd jelzésekkel, targyképekkel, hangok, mozgasok segitségével oldjak meg
a problémahelyzetet. A nyelvi gondolkodas szintjén pedig egyes feladatokat szoban, fejben is
meg tudnak oldani a gyerekek targyak jelenléte nélkiil is. A hasonld kort gyermekek
fejlédésében igy a kiilonbozd szintek megjelenésében nagy eltérések figyelhetéek meg. gy
fontos, hogy az egyéni sajatossagokat figyelembe vegyiik (differencialés), mind életkor, mind

fejlettség szempontjabol.

Koncentraciéo (komplexitas) elve szerint vegyiik szdmba, hogy mas foglalkozadsokon milyen
ismereteket szerzett a gyermek, amik a matematikai foglalkozdshoz is kapcsolodhatnak.

(Baron, Daroczy, C. Neményi, Varga, Zsaky 1981)
2.1.4 Fejleszteés tartalma

Az 6vodai matematikai nevelésnek a fejlesztési tartalmat tobb szakirodalomban is taglaljak.
Az alap feltevések egyeznek, részletességiikben talalhatd eltérés, emellett a valtozo 6vodai
nevelési torvényekhez megfelelden alkalmazkodo kiilonb6z6é korok szakirodalmaiban kisebb

eltérések figyelhetdek meg a folyamatok leirdsadban.

Az 1989-es Ovodai nevelés programjaban életkorra lebontva taglaljak a fejlesztési tartalom

feloszlasat, ami még ma is érvényes.

A fejlesztés tartalma 3-4 éves korban még csak az eldkészités fazisdban all. Az 1981-es
o6vodapedagdgus tanoncoknak irt modszertan tankonyvben erre az iddszakra a matematikai

anyag modszertani feldolgozasanak elsé egységét a bevezetd jatékok, tevékenységet tekinti.



Ezek a matematikai ismeretszerzés folyamatdba vezetik be a gyerekeket és eldkészitik
azoknak a fogalmaknak, Osszefliggéseknek a kialakuldsat, problémdknak a meglatasat,
amelyekre majd a matematikai nevelés épiil. Ilyenek az érzékelést fejlesztd jatékok és az

osztalyozas (szétvalogatas), rendezés.

4-5 éves korban megjelennek az dsszehasonlitas tevékenységei (szétvalogatas, sorbarendezés,
Osszehasonlitds szavakkal), a szamfogalom eldkészitése (mennyiségek Osszemérése,
halmazok elemszaméanak Osszemérése) ¢€s tapasztalatok szerzése a geometria korében

(épitések, mozaik, stb.).

5-6-7 éves korban ezek elmélyitése az Ovodapedagoégusok feladata. Itt mar a targyak,
halmazok, személyek Osszehasonlitasa torténik szabadon és adott tulajdonsag szerint. A
szamfogalom el0készitése utan a szamfogalom alapozasara keriil sor ebben az ¢letkorban. A
mennyiségek 0Osszemérése kozvetleniil, kozvetetten torténik, halmazok Osszemérése
parositassal kozvetleniil és kozvetitéssel torténik és a sorba rendezett elemek helyének
felismerése a sorban is fontos feladattd valik. Emellett fontos a tapasztalds a darabszam
valtozasar6l. Geometriai tapasztalatok szerzése az épitéssel, sikbeli alkot4dsokkal szabadon,
épités feltétel megadasaval, geometriai tulajdonsdgok felismerésével torténik, emellett
fontosak a tiikorrel végzett tevékenységek ¢és tajékozdodas a térben és sikban dbrazolt vilagban.

(Az ovodai nevelés programja 1989)

2.2 Természetes szam fogalmanak kialakulasa

Dolgozatomban részletesen a természetes szam fogalménak kialakulasat vizsgalom, melynek
alapozasat mesén ¢és dramapedagdgiai modszerek alkalmazasan keresztiil szeretném
elvégezni. Ahhoz, hogy ezt megfeleld precizitdssal tudjam végezni, a természetes szam
fogalmanak kialakulasat tobb szakirodalom segitségével tekintettem at. C. Neményi Eszter —
A természetes szdm fogalméanak kialakitasa cimii konyvét vettem attekintésem alapjaul,
amiben leirtakat szdmos mdas szakirodalom tamasztott ald (Baron Laszld, Dardczy Erzsébet,
C. Neményi Eszter, dr Varga Gébor, Zséky Istvan - Az 6vodai foglalkozdsok mddszertana az
ovondi szakkozépiskola III. osztilya szamara; Mérei Ferenc, V. Binét Agnes-
Gyermeklélektan; Perlai Rezs6né — A matematikai foglalkozdsok modszertana; Perlai
Rezs6né — Matematikai nevelés- gondolkodasfejlesztés az 6vodaban; Porkolabné dr. Balogh
Katalin- Komplex prevencidos ovodai program — Kudarc nélkiil az iskolaban; Zsamboki

Karolyné — Bence vilagot tanul — Ovodasok matematikija; Zsamboki Karolyné — Ovodai
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matematikai nevelés —Modszertani javaslatok az ONAP-hoz; Ovodai nevelés orszagos

alapprogramja)
A fogalomépités legfobb tartalmi dsszetevoi:

e aval6sag és a szadm kapcsolata

e aszamok irdsa, olvasasa, szamrendszeres alakjuk
e szamok nagysaga

e aszamok sokféle ,,neve”

e szamtulajdonsagok, szamkapcsolatuk

Az 6vodaban a szamfogalom épités elokészitése, alapozédsa torténik, aminek hianyaban a
gyerekeknek komoly nehézségekkel kell szembenéznilik az iskolaban. A természetes szam
fogalma lényegében két tapasztalati bazison épiil, ezek a darabszam és a mérdszam-tartalom.

Ezek egymas mellett fejlddnek kiilon, majd 6sszefonddnak.

2.2.1 A kétféle tartalom épiilésének legfobb lépései tablazat formdajaban (C. Neményi 1997:5-7) :

Darabszam Méroszam

1. Erzékszervi benyomdsok, osszehasonlitisok a kivetkezd viszonylatokrol, nagy

kiilonbségek esetén:

e tObb, kevesebb e magasabb, alacsonyabb

e hosszabb, rovidebb

e sz¢lesebb, keskenyebb

e vastagabb, vékonyabb

e nchezebb, konnyebb

e tObb, kevesebb folyadék fér bele
e rdvidebb, hosszabb ideig tart

e nagyobb, kisebb teriiletti, stb.
Olyan helyzetek atélése, amelyben az ilyen viszonyok fontossa valnak.

2. Objektiv osszemérés kozvetleniil, kis kiilonbség, egyenloség esetén

o kolcsonds egyértelmii megfeleltetés o Osszemérések
(parositas) - magasabb, alacsonyabb,
tobb, kevesebb, ugyanannyi ugyanolyan magas
hosszabb, rovidebb,
ugyanolyan hosszl
nehezebb, konnyebb,

ugyanolyan nehéz, stb.

A Dbecslésszerli, érzékszervi dontés bizonyos helyzetekben lehetetlenné valik, ezért
»objektiv’ modszert és eszkozt alakitunk a fenti viszonyok megitélésére. Ebben a
szakaszban tartalmat kapnak az ugyanannyi kifejezések
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3. Osszemérés kozvetitével

e parositds  kozvetitéssel  (kavics, o Osszemérés kozvetitéssel (zsineg,
mondodka, szamlalas) szalag)
Egyes helyzetekben nem lehetséges a
kdzvetlen 6sszehasonlitas

4. kis szamok megragaddsa ,,0sszkép”
alapjan
A 2345,1,6 szamok, mint ekvivalens
halmazok k6z0s meghatarozé tulajdonsaga

5. Szamok, mint szamlalas eredménye | és mint az egységgel valo mérés eredménye

2.2.2 Reszletesen a természetes szam fogalmanak kialakulasarol

1. Erzékszervi benyomdsok, dsszehasonlitisok a kovetkezd viszonylatokrdl, nagy
kiilonbségek esetén:

A mennyiségfogalom elokészitése:

A hossztsag jelleglh mennyiségek (magassag, hosszusag, szélesség, mélység, vastagsag,
korméret): A magassag tartalma a legkonnyebben felfoghat6. Magas- alacsony
megtapasztalasaként a gyermek testének, izomzatdnak mozgasaval €li meg a magassagot. A
nagymozgas Osszekapcsolodik a latassal, finomabb mozgasokkal. Magasabb- alacsonyabb
megtapasztalasa esetén két targy magassaganak szobeli 6sszehasonlitdsa torténik. A hosszabb,
rovidebb, szélesebb, keskenyebb, vastagabb, vékonyabb, mélyebb, sekélyebb fogalmak
érzékszervi tapasztalasa is mozgashoz kothetd. Emellett fontosak a tapasztalatok az
trtartalomrol (pl.: folyadék, étel mennyisége, hallas alapjan a viz csobogésanak ideje, melyik
lehet a tobb, latas alapjan ugyanolyan két poharban viz, melyik lehet a tobb, a keskenyebb

vizfolyast at tudjuk ugrani, a szélesebbet nem, stb)

Tapasztalatok a tébb, kevesebb viszonyrol: fontos, hogy a gyermeknek a személyes érdeke
megjelenjen a problémahelyzet megoldasdban. Ha a két tal cukor koziil kivalaszthatja, hogy
melyik legyen az 6vé, akkor a tobbet fogja valasztani. Ezutan meg is kérdezhetjiik tdle, hogy
mért azt valasztotta, altaldban a valaszban ez meg is jelenik, vagyis hogy abban van a tobb

cukorka.

2. Objektiv osszemérés kozvetleniil, kis kiilonbségek, egyenldség esetén:
Az 6sszemérés igénye akkor meriil fel, ha mar érzékszervvel nem tud donteni a kisgyerek.
Osszemérés torténhet magassag szerint, hossziisag szerint (ha kicsi az eltérés), tdmeg szerint

(kétkarh mérleggel), Urtartalmak Osszemérésekor attoltés alapjan, ,,nem fér bele”, vagy
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,oelefér” alapjan, fontos, hogy a gyerekek maguk is toltogethessenek. Idétartamok
Osszemérése kiilonbozo jatékok alapjan, pl.: ki csindlta meg hamarabb. Teriiletek 6sszemérése
torténhet egymasra fektetéssel, ha az alakjuk egyforma, de ha nem egyforma, akkor az egyiket

feldaraboljuk kisebbekre és azzal fedjiik le a masikat.

Az Osszemérés szerepe, hogy pontositjuk a ,,magasabb- alacsonyabb”, stb. fogalmakat,

kialakitjuk az egyenléség fogalmat.

Itt is fontos a ,,tobb- kevesebb” viszony megitélése, kolcsondsen egyértelmii megfeleltetéssel
(parositassal). Parositassal az ,,ugyanannyi” kapcsolat felfedezése (erre épiil a természetes
szamfogalomnak az a tartalma, amelyeket kardindlis szdmnak neveziink). Fontos az
ugyanannyi fogalmanak rogzitése. Ha tudja, hogy két dolog ugyanannyi, de visszaforditva
mar nem ismeri fel, akkor még nem alakult ki a fogalomértés. Tehat ha teritésnél tudja, hogy
annyi villat rakott, mint amennyi gyerek van (vagyis hogy mindenkinek legyen), de azt mar
nem is meri fel, hogy annyi gyerek van, mint amennyi villa az asztalon, akkor még nem

alakult ki a fogalomértés. Az ,,ugyanannyi” fogalom az alapja a szamfogalomnak.

Emellett a mérdszam fogalom alapjat is a mennyiségek egyenldsége jelenti, az ,,ugyanannyi”
¢s ,yugyanakkora”. Jellemzdje az allandosaga és a megmaradasa, kozvetitodése (pl.: ha
kevesebb alma van, mint korte és kevesebb korte van, mint barack, akkor kevesebb alma van,

mint barack).

3. Osszemérés kozvetitével
Az ,ugyanannyi” ¢és az ,ugyanakkora” kapcsolatok tranzitiv tulajdonsaga, kozvetitodése
biztositja, hogy ,.kozvetitdé halmaz”, ,kozvetitdé mennyiség” segitségével is elvégezhetd két
halmaz elemei kozt a kolcsondsen egyértelmii megfeleltetés, két mennyiség kozott az

0sszemeéreés.

Hosszusagok Osszemérése kozvetitéssel, zsineg hasznalataval torténik (szalag, papircsik).
Teriiletek Osszemérése kozvetitéssel egymasra fektetéssel torténik, emellett dtmasolassal
lapra, majd ennek kivagasa és ezek sszehasonlitasa (kozvetité eszkoz a papir). Urtartalmak
Osszemérése kozvetitéssel akkor valosulhat meg, ha ugyanabba az edénybe Ontiink vizet, vagy

két ugyanolyan alaktba és méretiibe, igy konnyitve az 6sszemérést.

Halmazok elemeinek darabszamanak Osszehasonlitdsa, a halmazok koélcsondsen egyértelmii
megfeleltetésére: tobb-kevesebb-ugyanannyi kapcsolatok megitélésére is hasznalunk

kozvetitést. Ehhez alkalmazhatunk kozvetitd mondokakat, kiilonboz6 targyakat. A szamlalas,
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mint mondokazas (Ecc-pecc) is megjelenik. Fontos minden sz6, fontos a szavak sorrendje,
fontos, hogy minden sz6 egy-egy targyhoz, dologhoz kapcsolddjon (ott vannak tobben, ahol

tovabb jutunk a mondokaval).

4. Kis szamok megragaddsa ésszkép alapjan
Latassal egyszerre fogjuk at a kis halmazok szamossagat - hallassal, mozgassal, szamlalassal,
idoben egymas utan keriilnek sorra az elemek.
Fontos, hogy szamlalas nélkiil is legyen sok élménylik a gyerekeknek kisebb szamokrol:
e statikusan (rogzitett elrendezésben)
e dinamikusan (valtozas utan)
5. Szamlalas, egységgel valo mérés
A szamlalassal Osszességek elemszamat, vagy sorba rendezett elemek valamelyikének
sorszamat allapitjuk meg. A szamlalds akkor valik sziikségessé, amikor mar olyan sok az
elem, hogy nem tudjuk ranézésre 4atlatni a szamukat. A szadmlalast végezhetjiik
megszamlalassal (pl.: amikor a gyermek kivancsi, hogy hany ujja van, akkor megszamlalja) és
kiszamlalassal, leszdmlalassal (pl.: naposi teendoknél amikor megterit a gyerek tudja, hogy

hanyan iilnek az asztalnal, ilyenkor leszamol annyi tanyért, evéeszkozt, amennyi kell).

Az egységgel vald mérés soran valamely mennyiség nagysagarol megallapitjuk, hogy az
egyseégiil valasztott mennyiségnek ez hanyszorosa. Ez torténhet megméréssel és kiméréssel. A
tapasztalati egységek is sokfélék lehetnek. Valaszthatjuk egységnek a l1€pést, a tenyér méretét,
emellett mérhetiink hosszat rudak nagysaganak egységiil vételével. Urtartalom mérésekor
egységnek vehetjiik a pohar trtartalmat, pl. ha egy kancsé trtartalmara vagyunk kivancsiak,
kiszamolhatjuk, hogy hany pohar viz fér bele.(C. Neményi 1997)
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3. Dramapedagogia

3.1 Drama, dramapedagogia fogalma

Dramajatéknak neveziink minden olyan jatékos emberi megnyilvanuldst, melyben a

dramatikus folyamat jellegzetes elemei lelheték fol.

,»A dramatikus folyamat kifejezési formdja a megjelenités, az utanzas. A megjelenitési modja
a folidézett, vagy éppen megnyilvanuld tarsas kolcsonhatas, az interakcid. Az eszkdze az
emberi €s zenei hang, az adott nyelv, a test, a tér és az id0. Tartdszerkezete a szervezett
emberi cselekvés. Nevelési célja az egész személyiség- az €rtelem €s érzelem, a fizikum, a

jellem — harmonikus és differencidlt fejlesztése.” (Gabnai 1999 2008:9)

»A dramapedagogia szoban a ,drdma” sz6 gorog eredetli, jelentése tenni, cselekedni.
Pedagogiai jelentése komplex fogalom, egyrészt a nevelés elmélete, masrészt a nevelés
megvalosuldsa jelolésére szolgal. A dramapedagdgia Europa-szerte elismert €s hasznalt

gyermekfoglalkoztatasi modszer.” (Demeter Lazar 2008:15)

,Magyarorszagon meghonosodott dramapedagogia fogalma: az a miivészetpedagogiai
tevékenység, melynek alkalmaval a dradma és a szinhaz eszkdzrendszerének segitségével,
folyamatos egyiittlét soran neveliink gyermekeket, felnétteket. Ebben a tevékenységben nem a
létrejovo produkcid az elsd, hanem maga a nevelés folyamata, az egyiittlét, a kzos élmény, a
jaték. A dramapedagogia a XX. szdzadi személyiségkozpontl reformpedagogidk egyike. A

jaték mindig onkéntes, oromszerzo €s oncell.” (Demeter Lazar 2008:15)
Neelands (7994) altal leirt drdma-megkdzelitési mod:

A dramanak egyértelmiien gyermekkozpontunak kell lennie (azaz a meglévd nyelvi szintet,
tapasztalatokat, motivacidkat és érdekldodést kell figyelembe vennie). A dramdn keresztiil
létrejovod ismeretszerzés azonban a pedagdgusi beavatkozas formdjatol fiigg, hiszen ennek
célja éppen az, hogy a gyermek meglévd jatékélményéhez, valamint személykozi
kapcsolataihoz és megjelenitd tevékenységéhez uj modelleket adjon, ezzel a megismerés

addig ismeretlen Utjait kinalja fel.

»A drama (a nevelési Osszefliggésrendszerben) elsdsorban nem a szinhdzi mesterségekhez
kotddd készségek atadasara, hanem a képzeletbeli kozegben Iétrejové tapasztalat
befolyasolasara koncentral. A képzeletbeli helyzeten beliil 1étrejovo tapasztalatot (melynek a
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szinhdz és a szabalyjatékok konvencidi szabnak keretet) olyan kozegnek véljik, mely a
gyerekek szdmara kiilondsen alkalmas arra, hogy kiilonb6zd otleteket, gondolatokat,
értékeket, szerepeket ¢és nyelvi megformalasi lehetdségeket cselekvésben (azaz olyan
helyzetben, ahogy az a valosagban is megjelenne) kiprobaljanak. A drama tehat sokkal inkabb
a tapasztalatot szerzé, semmint az el6adoi szerepben 1év0 gyermekre figyel.” (Neelands

1994:13)

3.2 Tervezés folyamata

A drama a gyerekek mar meglévl tapasztalatait, valamint képzelderejét hasznalja ki
ismeretlen (vagy Uj) tapasztalatok megszerzése érdekében. A dramat Ggy kell megtervezni,
hogy az a résztvevoknek Uj ismereteket biztositson. A képzeletbeli természete ellenére a

dramanak valdsnak kell tinnie.

A ,,mintha” modon végzett munka lehetdséget ad arra, hogy a résztvevok alakitsdk a csoport
dinamikajat is (pl.: visszahuzodd ember dominans szerepet kapjon, a vezetdk passzivak

legyenek, a csendesek szohoz jussanak, az ligyesek problémakkal szembesiiljenek).

Az ismeretszerzés szempontjabol a drama legfobb célja a valtozas eldidézése. A drama

hatasara szamos teriileten kovetkezhet be valtozas:

e valtozas a megértésben

e attitiid megvaltozasa

e a szerepjatékra vonatkozé elvarasok megvaltozasa
e valtozas a szocidlis viselkedés terén

e anyelvi tapasztalatok megvaltozasa

e masok sziikségleteinek és szandékainak fel- és elismeréseiben bekdvetkezd valtozas

A dramajaték tervezésének szakaszai:

1. szakasz: Csoport, cél, tdgabb téma és a tdgabb téman beliil fokusz meghatarozasa.

2. szakasz: A dramai kontextus felallitdsa, az id6, helyszin, személyek, viszonyok,
problémak kivalasztasa, feltarasa.

3. szakasz: A dramai kontextus keretének kitalalasa. Itt a drdmai kontextusba Iépés

formajat hatarozzuk meg. Emellett azt, hogy milyen néz8pontbdl vizsgéaljuk a dramai
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kontextust. A harmadik eleme pedig, hogy milyen fesziiltséget (problémahelyzetet)

teremtsiink, mi legyen a motivald erd. (Neelands 1994)

3.3 Dramatizalas hatasai

Dramatizalaskor a gyermek sajat, vagy irodalmi élményeit jatssza el kotetlen médon. Ennek
akkor van fejlesztd hatdsa, ha a dramatizdldsok tartalma érzelmileg megragadja, hat a
gyermekre. Ezek mozgéson, latvanyon, beszéden alapulnak. A felelevenitett ¢lmények
kapcsan fejlodik a gyerekek emlékezete, kreativitasa. Jaték kozben pedig fejlodik
szervezOképességiik, alkalmazkodo készségiik, onértékelésiik €s Onismeretiik is. Fontos
tényezd, hogy ki milyen szerepet kap, vagy vallal. Ez 1ényeges eleme a szocialis tanuldsnak.

(Porkolabné 1997 2004 2009)
3.4 Dramajaték 10 alkalmazasi tertiletei

A dramajaték pozitiv hatdsait egyre tobb 6vodaban hasznaljak ki, egyre tobb teriiletet érintve.
A dramajaték foként a neveléssel kapcsolatos feladatok ellatdsdhoz kapcsolddik, emellett a
konfliktusok feloldasat segiti, esetleg terapias céllal is felhasznalhatjdk (pl.: hatranyos
helyzetli gyermekek szocializacidjat segitheti eld). Képesség fejlesztd jatékok alkalmazasaval
a beszédkészséget, a kommunikacios készséget lehet fejleszteni hatékony moddon az
ovodaban. (Schmidtné 2010)

Az utobbi években egyre elterjedtebb a dramapedagdgia alkalmazéasa az dvodakban. Egyre
tobb teriileten hasznaljak pozitiv hatasai miatt. 2013-ban megjelent Pedagogusok irtak cimii
elektronikus kotetben tobb alkalmazasi lehetdséget is leirnak a dramapedagogiaval

kapcsolatban. J6 gyakorlatok alapjava is sokszor vélik a dramapedagdgia. Ilyenek példaul:

Szolnok Varos Ovodak Liget uti 6voda:
o Eletre kelt képek” - fenntarthato kornyezettudatos magatartas alakitasa a drama
eszkozeivel.
e _Ki a szabadba” ebben a dramajatékot és a vizudlis tevékenységet természeti

kornyezetbe vitték ki. A dramajatéknak ebben az egyik 6 feladata a motivalas.

Az alkalmazott dramajatékok varhaté eredménye ezekben a jo gyakorlatokban:
,»A gyermek az esetlegesen eléforduld szorongésa aldl feloldodik.

A gyermekek belsd érzése, egyéni és kozds élménye feldolgozasra kertil.
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A kapcsolatteremtés valtozatos formait elsajatitjak (kozlések, érintés modok, testjelzések,
kommunikaciod).

Az egyén sikere kozds élménnyé valik.

Pozitiv személyiségjegyek alapozdédnak meg, alakulnak ki.

A boviilo szokincskészlettel képesek kifejezni gondolataikat, érzelmeiket.” (Garai 2013:39)

Jaszberény Varos Ovodai Intézménye:

o  Tiindér volgy” dramajaték gyakorlat

A jaszberényi 6vodaban a dramajatéknak nagy szerepe van. Tobb tipusat kiilonbdztetik meg

neveldmunkajukban:
»,Drama, mint motivacio. Egy-egy jaték alkalmazasa kiilonb6zo célok eléréséhez.
Drama a megértés szolgalataban. Jatékflizér alkalmazésa konkrét cél érdekében, pl.
érzékelés fejlesztését szolgalod jatékok, Onismereti jatéksor, bizalom jatékok.
A ,,B” tipusu tisztan dramatikus jatékok megmaradtak a szabad jaték részeként.
Az 6vodai szinhaz, — ,,C” tipus: egy torténetben, mesében vald elmélyiilést jelent, ami
kicsucsosodik egy hazon beliili el6adéssa.
,D” tipusu dramajaték — Komplex nevelési drama a személyiségfejlesztés
szolgalataban, valtozds érdekében, pl: kornyezet: ¢l6lények védelme, mese:
gyengébbek védelmezése.
A dramajatékot a nap folyaman barmikor alkalmazzuk, de lehet egy egész jatékido,
akar tobb napon keresztiil vitt tevékenységlanc alapja is.
A szakértoi jaték egyik legjellemzObb ismérve a folyamatosan épiild szerep, pontosan
meghatarozott tér-eszkdzhasznalat, boviild tartalmi elemek.
Sajatos modon szerveziink szinhazi nevelési dramat gyermekeinknek. Ez a dramatikus
tevékenység jO lehetdséget ad a nevel6kozosség egylittmilkddésére, a
gyermekcsoportok szinhdzi bevonodasdhoz, probléma korbejarasdhoz.” (Garai
2013:26)

Magyarorszdgon nem elterjedt a dramajaték hasznalata matematikai fejlesztésre.
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4. Ovodai programba integralas

4.1 Dramajatékba integralt matematikai bevezeto jatékok megtervezése

Dolgozatomban a matematikai nevelést dramajatékba integralva szeretném megvalositani.
Ugy gondolom, hogy a dramajaték adta lehetdségekkel minden dvodai életkora gyermek

fejlesztése lehetséges jatékosan, tevékenykedtetve, igy a kitlizott nevelési célokat elérve.

Gyakorlatom soran kiscsoportba kertiltem, igy itt végeztem a kisérletemet, tartottam a
foglalkozasokat. Mivel kiscsoportban matematikai nevelés csak bevezetd jatékok altal

torténhet, igy a dramajatékba ezeket épitettem be.

4.2 Helyi Ovodai Program attekintése

Miel6tt elkezdédtek a tervezések, figyelembe kellett vennem a Helyi Ovodai Programot. A
tervezés mindig az adott hét projektjéhez késziilt, hiszen az 6voda programja szerint a heti

foglalkozasok egy téma koré épiilnek, igy én is ezt az elvet kdvettem.

gy fontosnak tartom az 6voda Helyi Ovodai Programjanak rovid ismertetését, hiszen a
meséket a programnak megfelelden terveztem meg. Ezt barmilyen programhoz el lehet

késziteni.

A mezdtiri Csoda-var Kézponti Ovoda programja nagyon komplex.

Beleveszi programjdba a kompetencia alapi programcsomagot, mint a hatékonysagot
elésegité komplex eszkozrendszert. Célja a gyermeki aktivitds, motivaltsag, kivancsisag
fenntartasa ¢és kielégitése a kreativitds eldtérbe helyezésével. A komplex fejlesztési tervek a
négy Oselem koré épiilnek (levegd-julius, augusztus, szeptember, tiiz-oktdber, november,

december, viz- januar, februdr, marcius, fold- aprilis, majus, junius).

A projekt a tanulasszervezési lehetdségek egyik ujfajta modja. A megismerési folyamatok a
projektek tevékenységeinek sorozatdban valosulnak meg. Feladatuk a gyermekek cselekvd

aktivitdsanak, kozvetlen, sok érzékszervet foglalkoztatd tapasztalatszerzéseinek-,
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felfedezéseinek biztositdsa, kreativitdsuk erdsitése, valamint a gyermek sajat képességeihez

igazod6 tevékenykedtetés.
A projektmoédszer jellemzd vonasai:

Fontos, hogy a gyermekek aktiv részvétele és folyamatos érdeklddése biztositott legyen. A
modszer nagyfoku szabadsagot biztosit a gyermekek szamara a célok kivalasztasatol, a
tervezéstdl a feladat végrehajtasan keresztiil, az értékelésig. A szabad jaték, munka,
ismeretszerzés egységében érvényesiill. Kozponti témdaja tevekenységekben, vagy
tevékenységek sorozatdban valosul meg, melynek van eredménye. A téma jellegétdl fliggben
id6tartama lehet rovidebb vagy hosszabb. Biztositja az egyéni érdeklddés, vallalas, az egyéni

iitem, az 6nallosag és az Ontevékenység lehetoségeét.

»A Kooperativ tanulds olyan tanuldsszervezési — tanuldsiranyitdsi rendszer, mely a
gyermekek kozos tevékenykedésére, hatékony egylittmiikdodésére, egymasnak valo
segitségnyujtasara épit. Kooperativ tanulds soran a sajatélményii tanulds utjan fejlédnek a
gondolkodasi-, a kooperativ- és a kommunikacios készségek. Alapelvei az épité egymasra
utaltsag, a parhuzamos interakciok, az egyenld részvétel és az egyéni feleldsség. Az dvodai
kooperativ tanuldas szervezés célja, hogy ez altal épiiljon ki a gyermekek kozotti
egylttmiikodés képessége dvodai kereteken beliil figyelembe véve az 6vodas gyerekek egyéni
¢s ¢letkori sajatossagait és eltérd litemét. A kooperativ ismeretszerzés elonyei koz¢ tartozik
az, hogy a gyermekek személyisége komplexen fejlodik. Problémamegoldd, kreativ
gondolkodésa finomodik. Pozitiv iranyban alakul az egymas iranti toleranciajuk. A k6zos cél
erositi az egylttmiikodést. Minden gyermek a képességeinek megfeleld feladatot kap a
csoporton beliil, ezaltal fejlddik az 6nbizalma.” (Csoda-vir Kozponti Ovoda Helyi Ovodai

Program 2013)
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5. Mesék és dramatizalasuk

A dréamajatékokat altalam irt, kiilonb6zd problémahelyzeteket tartalmazd mesékkel
készitettem el, melyeknek problémahelyzetének megoldadsaban segitenek a matematikai
ismeretek. Osszesen Ot mesét irtam, amiben kiilonbozé témaju torténeteken keresztiil

tevékenyen, jatékosan gyakorolhattdk a gyermekek a matematika alapjait.

Miutédn a nevelési célokat kitliztem, elkezdddhetett a mesék megirasa. A mesek a kdvetkezok:
Gytjtogetd vakondok, Muki maki siiti gyara, A harom probatétel, A hdrom nyulacska, A nagy
kaland.

Miutan elkésziiltek a mesék, diszletek, eszkdozok és a tervezetek is, elkezdOdhetett a
megvalositas. Dolgozatom {litemtervében minden mese megvaldsitasara két alkalmat jeldltem
ki, hiszen az eldzetes tervezetek szerinti megvalositds utan még atirasra, finomitasra lehet

sziikség, ami masodik megvalositast kivan.

Mivel gyakorlatom soran kiscsoportba keriiltem, ahol még matematikai bevezetd jatékokkal
nem ismerkedtek a gyermekek, igy nehéz feladat el6tt alltam. Nem ismertem a gyermekek
képességeit, problémahelyzet megoldasuknak milyenségét, a szerepvallalasukat, igy a

dramajatékok folyaman egylitt fedeztiik fel a képességeket, készségeket, jatékkedv aktivitasat.

Az oOvoda programja szerint a kiscsoportos gyermekeknek a f6 feladatuk az o6voda
megszeretése, igy a tevékenységek soran a gyermekeknek nem kotelezd a részvétel. Terveim
szerint megfeleld motivacioval vonom be a gyermekeket a jatékba. Nem szeretném, hogy
feladatnak érezzEk, igy mindenki akkor vesz részt a jatékban, amikor kedve van, emellett a
leirt tervezeteket az adott helyzethez igazitom, hiszen a legfontosabb a jatékossag, jokedv
megtartdsa, ¢és a kitlizott nevelési cél megvalositasa, amik olykor a tervek spontan

megvaltoztatasaval johetnek Iétre.

A meséeket elozetesen kétszer hallottdk a gyermekek. Egyszer a leirt moédon, mint meséld
meséltem el, majd ugy, mintha annak a szereplonek a szemszogébdl mesélném, akinek a
dramajaték alatt majd a gyermekek a ,bOrébe” bujnak. Ezutan kezdddtek a tényleges

dramatizalasok.
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5.1 1.MESE: A harom nyulacska

A harom nyulacska

Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy nagy kerek erd6. Ebben a kerek erdoben lakott
harom kicsi nyuszi. Tapsi, Fiiles és Bugri, akik testvérek voltak. Ezek a nyuszik egyszer csak
elhataroztak, hogy vandorttra kelnek, hogy jobban megismerjék az erdét. Mivel hirtelen

dontotték el, hogy ttnak indulnak, igy semmit nem vittek magukkal.
- Merre menjiink? — kérdezte Tapsi.

- Emlékeztek rd mit mesélt a mama? Arrol az 6ridsi tordl. En azt szeretném megnézni.-

mondta Bugri.

- Végiil is, megnézhetjiik. En is kivancsi vagyok ré, hiszen olyan sokat mesélt rola mama.
Szerintem el is talalunk oda, mivel mesélés kozben mindent emlitett a mama, amire csak

sziikségiink lehet. — szo6lt kozbe Fiiles.
- Induljunk!- kialtottak a nyulfivérek.

El is indultak ttjukra azon az tvonalon, amirél a mamajuk mindig mesélt nekik. Pontosan
kellett emlékezniiik a torténetre, mivel sok-sok veszély leselkedhet rajuk, ha nem a megfeleld
utirdnyt valasztjak.

Mentek mendegéltek az 6svényen, amikor elértek az utelagazasig. Két fa allt ott.

-Fiiles, mit mondott a mama, az elagazasnal melyik fa felé kell menni? — kérdezte Bugri.

- Biztos vagyok benne, hogy a magasabb fa mellett kell elhaladnunk ahhoz, hogy a tohoz

érkezzilink — mutatott Fiiles a magasabb fa felé.

A kis nyuszik biztak testvériikben, igy tovabbmentek ¢és elérkeztek az fiiszalakig. Két dsvényt
lattak itt. Az egyik Osvény oldalan nagy fliszdlak néttek, a masik Osvény oldalan kicsi
fliszalak néttek. Gondolkoztak, merre is kell menni. A nagy fliszalak irdnyaba, vagy a kicsi
fiiszalak irdnyaba. Tudtdk, ha rossz oldalon mennek, akkor feldiihitik a méhecskéket, akik
megcsipkedik dket.

-Aaaaa, én mar emlékszem! - kialtott fel Bugri- A kisebb fiiszalak iranyaba kell menniink.

Nézzétek csak, erre! — mutatott ra Bugri a kisebb flisz4lakra.
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Emlékeik szerint, mar nem hosszu az Ut a tavacskdhoz. Még a kisebb bokornal kell lefordulni,

amit Fiiles mar mutatott is kistestvéreinek.
Mar érezték a viz illatat, hallottak a madarakat, ahogyan jokedviien énekeltek a td partjan.

-Mar nem lehet messze! - szOlt Tapsi és abban a pillanatban a fiak lombjai kozott

megpillantotta a tavacskat.

Vigan mutatta meg testvéreinek. A sok allat ivott, jatszott, pihengetett a t6 koriil. Ok is
csatlakoztak a tobbiekhez, jol mulattak, ettek, ittak, jatszottak, majd hazaindultak, hogy

hazaérjenek, amig a nap pihendre nem tér.

Ehhez a meséhez fontosnak tartottam, hogy a diszletek ,¢lethiiek” legyenek. A kisebb-
nagyobb érzékelése érzékszerven keresztiil csak akkor lehetséges ilyen kicsiknél, ha a
kiilonbség jol lathato. Igy készitettem két kicsi és két nagy fat (A kicsi fa talpazata
hullampapir, a térzse miianyag cso, tapétaval befedve, majd ez lefestve. A lombja pedig
orokzold. Ebbdl kettd késziilt. (I. melléklet). A nagy fa talpazata fa talpazat azért, hogy ne
legyen balesetveszélyes. Ez olyan nagy sulyu, hogy a fat nem lehet felboritani. A térzse ennek
is milanyag csO, befedve tapétaval, majd lefestve. A lombja pedig 6rokzold. Ebbdl is két
darab késziilt. (I. melléklet)). Késziilt két nagy bokor (hullampapir és 6rokzold segitségével
(IT. melléklet) és két kis bokor is (szintén hullampapir és 6rokzold segitségével (II.
melléklet)). Emellett késziilt olyan 6svény is, amihez két kis fiisor tartozott (hungarocellbdl és
krepp-papirbol (III. melléklet)). Es olyan is, amihez két nagy fiisor tartozott (szintén
hungarocellbdl és krepp-papirbol késziilt (III. melléklet). Minden helyhez 6svény is késziilt,

ami hat darab hullimpapir bevonéasaval és megfestésével késziilt el (IV. melléklet).

A fejlesztési teriilet a méret Gsszehasonlitasa érzékszerven keresztiil, tdjékozodas, iranyok

gyakorlasa.

5.1.1 Tervezete

Els6 alkalommal farsang napjan jatszottuk el a gyerekekkel a mesét. A gyerekek nyuszik

voltak, amit nyuszifiiles fejdisz és arcfestés jelzett. Ezek az 6voda szokdsrendszere miatt
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keriiltek elkészitésre, hiszen farsangkor a kiscsoportos gyerekek olyan allatnak 6ltéznek be,
amilyen csoportosok. Ezzel a mesével alkalmazkodtam az 6voda programjahoz. Elso
alkalommal a megvaldsitas a mesében leirtak szerint zajlott. A nyuszik unatkoztak és
kitalaltak, hogy megkeresik az mamajuk altal emlegetett nagy tavat. A gyerekek nagyon
¢lvezték a jatékot, de a diszlet nagysadga miatt a csoportszoba kicsinek bizonyult a kittizott cél
elérésé¢hez. Tul hamar ért véget a jaték, nagyon igényelték a folytatast, amit a visszauttal
prébaltam enyhiteni, de ugy gondoltam, hogy a tervezésen egy kis valtoztatast kell végezni.

[gy 6sszegylijtottem a tapasztalataimat és Gjrairtam a tervezetet, ami a kovetkezé:

Drama tevékenység vazlat
A harom nyulacska
Javitott

Korcsoport: kiscsoport
A csoport létszama: 23 6
A csoport életkora: 2,5-3,5 évesek
Koriilmények:

e Tér: Folyoso és az Ovodai csoportszoba

e [do6: kb 10 perc (+ szabad jaték)

e Eszkozok: Kicsi, nagy fa, kicsi, nagy bokor, kicsi, nagy fii, 6svények
Tanulasi teriilet: érzelmi- szocidlis-matematikai bevezeto jaték
Téma:
Egy nyuszi sirva megy a gyerekekhez, mert megbesz¢élte az mamajaval, hogy a nagy ténal
talalkoznak, de nem taldl oda és meg van ijedve. (4z elso tervezethez képest a motivacio
valtozott, hogy a gyerekek szamdra tovabbra is érdekes maradhasson a torténet. Ezért a
gverekek most a nyuszinak segitettek megkeresni a tavat.) Az utat tudja, az anyukdja elmondta
neki, de azt nem tudja, hogy mit jelent az, hogy kicsi és nagy, melyik-melyik. A gyerekeket
hivja segitségiil.
Fokusz:
A gyermekek egyiittmiikdési készségének fejlesztése, empatia, gatlasok atlépése, nagy-kicsi
kozotti kiilonbség felismerése, matematikai bevezetd jatékok
Nevelési cél:

nagy-kicsi kozotti kiilonbségek felismerése
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1. Rahangolo jaték:
A gyerekekkel megnézziik az dvoda tobbi részét.

2. Narracio — a torténet és a figurak megajanlasa:
Felveszem a nyuszi fiilet és ,sirva fakadok” A gyerekeknek elmondom, hogy az
anyukdmmal a nagy tonal kéne taldlkoznom, de elvesztem. Tudom az utat, csak azt nem,
hogy az elmondott Gt melyik is. A gyerekeket hivom segitségiil, hogy segitsenek eldonteni
melyik a helyes dsvény.

3. Narracio-vandorlas
Elindulunk az tton, fel a 1épcsén. Kézben hogy jobb kedvem legyen, mondokézunk.
monddkak: Poros tton kocsi zordg..

4. Parbeszéd- elso valaszut
Megérkeztiink az els6 valaszathoz. Egyik 0svény az egyik iranyba vezet, a masik pedig a
folyos6 masik szarnyahoz. Elmondom, hogy az anyukdm a nagyobb fa 6svényét mondta. A
gyerekek megmutatjak, hogy melyik az.

5. Narracié-vandorlas
Mondokazas: Egy, kettd, harom, négy..

6. Parbeszéd- masodik valaszut
Megérkeztiink a masodik valaszathoz. Egyik 6svény az csoportszobaba vezet, a masik
pedig az Olt6zobe. Elmondom, hogy az anyukdm a nagyobb fii 6svényét mondta. A
gyerekek megmutatjak, hogy melyik az. Az 61t6z6be lyukadunk ki.

7. Parbeszéd- harmadik valaszit
Megérkeztiink a harmadik valaszithoz. Egyik 6svény a csoportszobaba vezet, a masik
pedig a mosdoba. Elmondom, hogy az anyukdm a kisebb bokor 6svényét mondta. A
gyerekek megmutatjak, hogy melyik az. A csoportszobaba ériink, ahol meglatjuk a tavat.

8. Atvezetés- szabad jaték
A torténetet tovabb gondolhatjak, jatszhatjdk a gyerekek. Az atvezetésnél figyelembe

crers

tudom mozgatni.

A megvalositds 9 percet vett igénybe, ami utdn szabad jaték kovetkezett. A megvalositas
egységei a kovetkezdk voltak:

00:01-00:30: Motivacié: Sirva mentem a gyerekekhez, nyuszi szerepben.
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00:31-01:00: Problémahelyzet feltardsa: Elmondtam a gyerekeknek, hogy el kéne taldlnom a
nagy tohoz, anyukam Utbaigazitdsa szerint, amihez a segitségiiket kértem.
01:00-04:53: Vandorlas, problémahelyzet megoldésa.

05:54-09:00: Szabad jaték, dramatizalas feldolgozasa, atvezetés mas tevékenységbe

5.1.2 Erzelmi fejlédés lehetSségei

00:01-00:30: A sir6 nyuszi lattan a gyerekek koriilalltak. Megkérdezték, hogy mi bajom van.
Mindenki érdeklddve figyelte, hogy mi lehet a baja a nyuszinak, minden gyermeknek

lekototte a figyelmét, a motivacio sikeres volt.

00:31-01:00: Nyusziként elmondtam a gyerekeknek, hogy nagyon félek. Az anyukdmmal
megbesz¢Eltiik, hogy a nagy tondl talalkozunk. Elmondta, hogy hogyan jutok el oda, de
egyediil nem taldlom milyen Osvényekrdl beszélt az anyukam. A gyerekek maguktol
ajanlottak fel (6nkéntes segitségnyujtas), hogy segitenek, elkisérnek a nagy tohoz. A gyerekek

koziil mindenki segitd szerepbe bujt.

01:01-04:53:

01:21: Els6 problémahelyzet megjelenése. Minden gyermek a nyuszival tartott, szivesen
segitettek neki. A vezetd egyéniségli gyermekek a dramatizalds ideje alatt is probaltak
megragadni a vezetd szerepeket. Szerettem volna, hogy a visszahuzodobb gyerekek is
szerepet kapjanak.

01:28: Visszahuzodobb gyermek megszolitasa: ,,Csengus, szerinted is arra kell menniink?” A
gyermek bologatott, és igent mondott rd. Csak ezutdn indultunk el a gyerekek altal
kivalasztott 6svényen, hogy 6 is érezhesse, fontos szerepe van a dramatizalasban. Ezaltal
egyre batrabb lett (kovetkezd valasztasi lehetdségnél mar nem kellett megszolitani kiilon
ahhoz, hogy bekapcsolodjon aktiv résztvevokeént).

01:43: Az els6é valasztasi lehetdség utdn a gyerekcsoport szétszakadt, a gyerekek fele
lemaradt. Ezért nyusziként igy szoltam: ,,Ne siessetek kedves gyerekek, beiitottem nagyon a
labamat, alig birok menni.”

01:48: A sort vezetd gyerekek koziil megallt egy kislany, mellém jott és megfogta a kezemet,
hogy segitsen.

03:32: Utols6 valasztasi lehetdségnél az egyik visszahlizodd kislany, a kérdésemre
mosolyogva, hangosan nevezte meg az utiranyt. Latszddott rajta, hogy boldog attél, hogy

szerepet kapott. Amikor odaértiink a tohoz, a gyerekek mondtak, hogy még nem latjak a
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mamamat. A gyerekek ezt azért talaltak ki, mert nem szerették volna, hogy vége legyen a
jatéknak, hiszen ha megtalaltuk volna nyuszi mamat, akkor tudtak, hogy befejezédik a
torténet. Ebbo] is latszik, hogy nagyon élvezték a jatékot, nem szerették volna lezarni. Ezt

hagytam is nekik, igy szabad jaték ideje alatt atvették a torténet iranyitasat.

05:54-09:00: Az érzelmi, szocidlis fejlédési lehetdségek legjobban a szabad jaték alatt
mutatkoztak meg. Elészor a gyermekek kiilonb6z6 dolgokkal kedveskedtek a nyuszinak.
Kaptam babat, féztek nekem, hoztak innival6t. Ezek utan a babaszobaba vezettek és
lefektettek az agyba. Az egyik kisfio ezutan felhivta a csoportszobaban talalhato
jatéktelefonon a nyuszi mamat, hogy mikor jon értem. A gyermekek mellettem slirogtek
folyamatosan. Mesét mondtak nekem, betakartak. Az egyik kislany hozta az orvosi jatékokat
¢s elkezdte gyogyitani a fajos ldbamat. Majd egy masik kislany ,,alvokat™ (a délutani alvashoz
hasznalt pliissfigurak koziil egyet) hozott nekem. Ekdzben az épitd szonyegen az egyik kisfia
varat épitett a nyuszinak.

Ebben a mesében gy gondolom, hogy maximalis volt a kitlizott érzelmi-szocialis célok

megvalosulésa, a vart eredményeket meg is haladtak.

5.1.3 Ertelmi fejlesztés lehetdségei - kognitiv szerepvallalds

01:00-04:53: Vandorlas, problémahelyzet megoldésa:

01:21: Els6 problémahelyzet megjelenése:

»Az anyukam azt mondta, hogy a nagyobb fa 6svényén kell menni. Melyik a nagyobb fa
osvénye?”. A gyermekek lattdk mind a két valasztasi lehetdséget, a méretbeli kiilonbségek
nagyok voltak. A kérdésre a gyerekek egyontetien mutattak a megfeleld irdnyba. Ezutan
visszakérdeztem (,,Szerinted is az a nagyobb fa dsvénye?)”, hogy egyénileg is valasszanak. A
megfeleld iranyt valasztottak.

02:25: Megérkeziink a masodik valasztasi lehetdséghez.

,Ha rossz felé megyiink, megcsipkednek minket a mérges darazsak. Anyukdm azt mondta,
hogy a kisebb fiiszalak 6svényén kell menni.,, Itt a gyermekek mar mutattak is a kisebb fliszal
Osvényét. Azoktdl, akik hatrébb alltak, kiilon megkérdeztem: ,,Szerintetek is ez a kisebb
fiiszalak osvénye? Nem szeretnék eltévedni.” Helyesen valaszoltak 6k is.

03:32: Harmadik valasztési lehetdség

,Mar emlékszem! Azt mondta a mama, hogy ha a bokrokat latom, akkor mar j6 helyen

vagyok. Ajajj viszont ebbdl is van kicsi és nagy is.” A gyerekek itt kozbeszoltak, hogy a kicsi
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bokor dsvénye felé kell menni. Lattdk mar bent a tavat. Ez megmutatta, hogy valoban meg
tudjak kiilonboztetni a méreteket érzékszervek (latas) alapjan, hiszen most forditott volt a
problémamegoldas. Nem én kérdeztem meg, hogy melyik a kis bokor 6svénye, hanem 6k
allapitottak meg a két 6svény koziil, hogy melyik a kicsi €s melyik a nagy.

,Emese, szerinted is arra van a kis bokor Osvénye?” Amellett, hogy ezzel az ismétléssel
szerepet kapott a kislany, megjelent a differencialas (felzarkdztatés) is, hiszen sok teriileten

elmaradottak a kislany készségei.

05:54-09:00: Szabad jateék soran a problémahelyzet megoldasa a segitségnyajtasra
korlatozodott. A nyuszi fajos ldbara annak megfelelden orvosi eszkozoket hoztak a
gyermekek. Az ¢éhségre ételt ,,f0ztek”. A faradtsdg miatt lefektettek, betakartak, mesét

olvastak. A nyuszi mamajat pedig telefonon értesitették.

Ezzel a dramatizalassal a természetes szamfogalom kialakuldsanak elsé lépcséfokat, a
mennyiségek Osszehasonlitdsat tevékenyen gyakoroltuk. A gyerekek jatékként €lt€k meg az
ismeretszerzést. Nem okozott nehézséget a kicsi-nagy, kisebb-nagyobb kapcsolatok

megallapitasa.

5.2 2.MESE: Gytjtogeté vakondok

Gyilijtogeté vakondok

Volt egyszer négy kisvakond, akik egyiitt ¢ltek kis iiregiikben a fold alatt. Egész ¢letiikben
gylijtogettek. Barmit talaltak elraktdk maguknak. Osszeszedték azt, amit az emberek
elhagytak, majd levitték az tiregilikbe.

Legjobban az eziist érméket szerették gyiijtdgetni, hiszen azok olyan gyonyoriien csillogtak.
Egy nap felmentek a vakondok, hogy gylijtogessenek. Egyikdjiik talalt egy érmét. Tovabb

nézelddtek, keresgéltek, mire ratalaltak még egy érmére.
-Nézzétek ez milyen nagy- szolt egyikdjiik- nagyobb, mint amit el6szor talaltunk.

Nagy oromiikben tovabb keresgéltek. Talaltak még sok érmét. Volt kozte kicsi és nagy is.

Osszegylijtotték az dsszeset, majd levitték az otthonukba.

-Milyen sokat talaltunk!- 6rvendeztek a vakondok.
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-Nézziik meg milyeneket talaltunk!- mondta az egyik vakond- Mondja el mindenki, hogy néla

mekkora érem van!

A vakondok meghallgattdk egymast. Ezutan ugy dontottek, hogy valamire felhasznaljak a

szépen csillogd érméket.

-Diszitsiik fel az otthonunkat veliik! Ugy is itt a farsang. Rakjuk sorba Gket, hogy jol

mutassanak. Egy kicsi érme utan rakjunk egy nagyot, majd sorba tovabb.

A tobbi vakondnak tetszett az Otlet, igy hat megcsinaltdk a diszitést. Miutan készen lettek,
farsangi mulatsagot rendeztek. Ettek, ittak, sokat tdncoltak. Még most is tancolnak, ha el nem

faradtak.

Az eszk6zok karton dobozbol késziilt érmék. Ezek kicsi €s nagy méretben késziiltek ugy,
hogy szemmel lathatd, nagy kiilonbség legyen a méretek kozott. Bevontam aluféliaval, hogy
csillogjanak ¢€s hasonlitsanak az érmékre. Ebbdl 24-et készitettem, hogy minden gyereknek

jusson egy. (V. melléklet)

Fejlesztési teriilete a méretek Osszehasonlitasa érzékszervi benyomasok alapjan, majd

ritmikus sorbarendezés.

5.2.1 Tervezete

Drama tevékenység vazlat

Gyiijtogeté vakondok

Korcsoport: kiscsoport
A csoport létszama: 23 {6
A csoport életkora: 2,5-3,5 évesek
Koriilmények:
e Tér: Ovodai csoportszoba
e 1do: kb. 10 perc (+ szabad jaték ideje)
e Eszkozok: érmeék (kicsi, nagy)
Tanulasi teriilet: érzelmi- szocialis-matematikai bevezetd jaték
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Téma:
A gyljtogetd vakondok mindent Osszeszednek, amit az emberek elhagynak. Legjobban a
csillogd érméket szeretik. Valamelyik embernek kilyukadt a zsebe, nem vette észre, hogy
elhagyta az érméket. A vakondok megkeresik, leviszik a vakond lakba, majd megnézik, hogy
ki milyet talalt. Ezutan feldiszitik a vakond lakot az érmékkel, majd nagy elé mulatsagba
kezdenek.
Fokusz:
A gyermekek egyiittmiikodési készségének fejlesztése, gatlasok atlépése, nagy-kicsi
felismerése, matematikai bevezetd jatékok
Nevelési cél:
Meéretek megismertetése, sorba rendezés alapozasa.
1. Rahangolo jaték:
Ermék megkeresése a csoportszobaban.
2. Narracio — a torténet és a figurak megajanlasa:
Elmondom, hogy a mese honnan folytatodik (az emberek elhagytdk az érméket). Ezutan
pedig azt, hogy mi vagyunk a vakondok, akik gyijtogetnek és keressilk meg ezeket,
hordjuk a vakond lakba.
3. Narracio- kupaktanacs
Miutan a gyerekek 0Osszegylijtotték az érméket, kiosztom, hogy mindenkinek jusson.
Sorban elmondjak, kinél milyen érme van (kicsi, vagy nagy).
4. Narracio- diszités
Az érmék segitségével feldiszitjiik a vakond lakot, amit sorbarendezés szerint készitiink el.
Sorbarendezés méret szerint, egy kicsi, egy nagy érme felvaltva.
5. Otletborze
Hogyan lehet még sorba rakni az érméket. (pl.: két kicsi, két nagy érme felvaltva, vagy két
kicsi, egy nagy érme felvaltva)
6. Atvezetés- E16 mulatsag
Miutan feldiszitettiik a vakond lakot, farsangi eld mulatsag kezdddik. Az eldzetesen
elkészitett farsangi kalapokkal a gyerekek tancolhatnak, mulathatnak. Akinek pedig van
kedve, folytathatja a jatékot az érmékkel.
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A megvalositas 11 és fél percet vett igénybe, ami utan szabad jaték kovetkezett. A
megvaldsitas egységei a kovetkezOok voltak:
00:01-01:03 A problémahelyzet feltdrasa
01:04-04:38 Motivacio: elhagyott érmék megkeresése a mesebeli utcan (csoportszoba)
04:43-08:42: Problémahelyzet megoldasa
08:42-11:30: Atvezetd jaték, szabad jaték

5.2.2 Erzelmi fejlédés lehetGségei

00:01-01:03 A problémahelyzet feltarasa

Eszk6z bemutatasa felkeltette az érdeklddésiiket. Mindenki korém gytilt.

01:04-04:38 Motivacio: Elhagyott érmék megkeresése a mesebeli utcan (csoportszoba).

A motivaciot nagyon élvezték a gyerekek. Mindenki aktivan részt vett benne. Boldogan
hoztak a vakond lakba a talalt érméket. A részvétel nem volt kotelezo, de az eszkodz és a
motivacid bevont mindenkit a jatékba. A talalt érméket leraktdk a lakba, senki nem tartotta
maganal, megosztottak a tobbiekkel az altaluk talalt érmét.

Kérték, hogy jatsszuk ujra. Erre mondtam nekik, hogy: ,.ezzel a sok szép érmével még
csindlhatnank valamit.” Az egyik kislany erre azzal az otlettel allt elé (a mese alapjan),
hogy diszitsiik ki a lakot. A mese cselekményét Gtletével tovabblenditette.

Mindenki kapott egy érmét.

04:43-06:40 Eloszor a gyerekek egyesével elmondtdk, hogy mekkora érme van a
keziikben. Az egyik kislany alig besz¢l, sziikségleteit is foként kéznytjtassal jelzi. Ez alatt
a jaték alatt 0 is elmondta, hogy mekkora érme van a kezében, Onfeledten jatszott a
tobbiekkel.

06:41-08:42: A ritmikus sorbarendezésben mindenki részt vett.

08:42-11:30: Atvezet6 jatékként farsangi eld mulatsagban vettek részt a gyerekek.

09:05: Harom gyermek tovabbra is az érmékkel jatszott. Az egyik kisfiut mutatta a
masiknak, hogy hova rakja az érmét (egyiittjatszas, segitségnyujtds megjelenése).
09:12-09:26 Az egyik kisfiu 6nalléan folytatta a ritmikus sorbarendezést, de egy-két érme
lerakdsa utan elment tancolni.

10:05-11:30 Az egyik kislany Onszantabol az érmékhez ment és folytatta a ritmikus
sorbarendezést. 10:53-kor két kisfiil odaallt, hogy nézze 6t. Ezutan az elhordott érméket

odavitték a lanynak. Ebbdl is latszik, hogy ez a jaték még a szabad jaték ideje alatt is
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egyittmitkodésre készteti 6ket. A kislany addig nem kelt felt az érmék mellél, amig mindet

a helyére nem tette a sorban.

5.2.3 Ertelmi fejlesztés lehetbségei- kognitiv szerepvdllalds

00:01-01:03 A problémahelyzet feltarasa

Megbesz€ltiik, hogy milyen alakja van az érméknek. Egyontetiien mondtak, hogy kor
alakja van. Ezutan egymds mellé¢ raktam a két méretli érmét ¢s megkérdeztem, hogy
melyik a nagyobb és melyik a kisebb. Erre is helyesen valaszoltak.

01:04-04:38

A motivacioban a problémahelyzetet ¢€lvezettel oldottak meg, megtalaltak az 0Osszes
eldugott érmét.

Mindenki kapott egy érmét.

04:43-06:40 Helyesen mondta mindegyik kisgyerek, hogy milyen méretli érme van nala.
Az egyéni megszolaltatds azért volt fontos, mert igy mindenki aktiv részese lett a
torténetnek, nem a csoport nyomasanak hatasara adték a gyermekek az adott véalaszt.
06:41-08:42: A ritmikus sorbarendezést a gyermekek Ttgyesen elkészitették a
segitségemmel, hiszen ez mar egy nehezebb problémahelyzet volt. A segitségem itt a
érmék adogatdsara korlatozodott. Azt, hogy mekkora érme kovetkezik a gyerekek
mondték.

Ezutén a gyerekek elmondtak, hogy éppen mekkora érmére mutattam.

10:05-11:30 Az egyik kislany a szabad jaték idejében folytatta a ritmikus sor kirakasat.
Segitség nélkiil, megfelelden folytatta a sort.

A gylijtogetd vakondok cimli mese dramatizaldsa sikeres volt. A természetes szdmfogalom
kialakulasanak els6 Iépcséfokat gyakoroltuk. A gyerekek helyesen itélték meg a kisebb-
nagyobb kapcsolatokat, amit utdna sorbarendezéssel is bizonyitottak. A sorbarendezés

logik4jat, vagyis a ritmikajat konnyen felismerték és folytatni tudtak.

31



5.3 3.MESE: Muki maki siiti gyara

Muki maki siiti gyara

Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer a nagy hegyeken tul egy siitemény gyar. Nem is
akarmilyen siitemény gyar volt ez, hiszen csodasiiteményeket siitottek itt. Azért volt ez csoda
sliti, mert a nagy vardzslok segitésére szolgalt. Négy féle sliteményt gyartottak. Citromsargat,
pirosat, kéket és zoldet. Mindegyiknek megvolt a sajat feladata. A citromsarga siititdl
lathatatlanna valhattak a varazslok, a kék siiti elvarazsolta ket egyik helyr6l a masikra
szempillantas alatt. A piros siitit aki megette elaludt, a zold siiti pedig a csodaitaluk

alapanyaga volt.

Ennek a gyarnak egy kis pékje €s vezetdje volt, egy kismajom. Az 6 neve, Muki.
Szorgoskodott, dolgozott €jjel s nappal, hogy a varazsloknak mindig legyen csoda siitijiik.
Tudta, hogy nagyon oda kell figyelnie, hiszen ha 0sszekeverné a siitiket, nagy baj torténne.

fgy teltek a kismajom napijai.

Egy nap azonban szornyli nagy szélvihar tamadt. Muki elfelejtette becsukni az ablakokat.
Mire visszaért latta, hogy minden 6sszekavarodott. A piros, a citromsarga, zold és a kék siitik
egymas hegyén-hatan voltak. Mivel a varazslok barmelyik pillanatban megérkezhettek a
siitikért, Mukinak segitségre volt sziiksége. Athivta harom baratjat, a torpéket, hogy

segitsenek.

-Kedves barataim! Segitsetek rajtam! Osszekavarodtak a siitemények. Legyetek szivesesek

valogassatok szét nekem szinek szerint, mig én siitok.

A torpék szivesen segitettek Mukinak. Miutdn készen lettek igy szoltak:
-Szétvalogattuk dket! Segithetlink még valamiben?

Mivel Mukinak nagyon sok dolga volt, igy elfogadta a segitséget.

-Tobb varazslo jon a siitikért. Egy varazslo négy siitit kap. Minden félébdl egyet-egyet.
Mindig be kell nekik csomagolnom. Ha ebben segitenétek, akkor addig én siithetek tovabb.
Mindegyik varazslo kap egy kék egy piros egy zdld és egy citromsarga siitit.
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A torpék nekilattak. Egymas utan raktak fel a becsomagolt siiteményeket, hogy lassak a
tarsaik melyik vardzslonak csomagoltdk mar be, hiszen mindegyik varazslonak kell minden
szinl siitib6l. Mire készen lettek a torpék, meg is érkeztek a varazslok. Elégedetten vitték el a

csoda siitijiiket.

Muki nagyon halas volt a segitokész torpéknek, akik ligyesen segitettek neki. Megkdszonte és
halabol megvendégelte dket egy nagy lakomaval. Még most is esznek, ha maradt étel az

asztalon.

A mese dramatizaldsa babozas segitségével torténik. Varrtam hozza egy majom babot (VI.
melléklet). A siitiket so-liszt gyurmabodl készitettem el, 24-et, hogy minden gyereknek jusson.
Ezek kiilonb6zd szini textil csomagokba keriiltek (piros, kék, citromsarga, zold (VII.

melléklet)). Tojastartobol pedig elkészitettem a csomagolo-dobozt (VIII. melléklet).

Ennél a mesénél a fejlesztési teriilet sokrétii, halmazalkotast, alapszinek felismerését is
magaba foglalja. Emellett a csomagolasnal valamilyen szempont szerinti kivalasztas jelenik

meg (ugyanolyan, mind kiilonb6z0, stb).

5.3.1 Tervezete

Els6 alkalommal az egész mese dramatizalasat frontalisra terveztem. Muki maki gyaraban a
sz¢l mindent 0sszekavart. A gyerekekhez ment Muki segitségért. El6szor szinek szerint kellett
volna szétvalogatni a siitiket, majd minden szinbdl egyet-egyet belerakni a csomagba. A
megvalositas kozben felfigyeltem rd, hogy a gyermekek koziil tobben nem biztosak az
alapszinekben, igy a problémahelyzet megoldasa nehézzé valt. Ugy gondoltam, hogy 1j
tervezetre lesz sziikség, amiben az elsd alkalom tapasztalatait segitségiil véve atalakithatom a
dramatizalas folyamatat. Két részre osztottam a megvaldsitast. Egy frontalis és egy mikro
csoportos jatékra, a differencidlds megvaldsithatosdga miatt. A szinek gyakorldsa nagy
szerepet toltott be az ujabb dramatizalasban. A frontdlis jatékban megkonnyitik a szinek

felismerését és a csoportositast a talcak hasznalata. Az 01j tervezet a kdvetkezd lett:
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Drama tevékenység vazlat
Muki maki siiti gyara
Javitott
Korcsoport: kiscsoport
A csoport létszama: 23 6
A csoport életkora: 2,5-3,5 évesek
Koriilmények:
e Tér: Ovodai csoportszoba, székek korben, kozépen egy asztal
e [do: 15 perc (ebbdl 5-8 perc frontalis, 10 perc mikro csoportos)
e Eszkozok: siitik (piros,kék,sarga,z6ld), Muki maki bab, asztal, sz€k, talcak(piros, kék,
sarga, zold), csomagolashoz 4 rekeszes dobozok €s egy 3 rekeszes doboz
Tanulasi teriilet: érzelmi- szocidlis-matematikai bevezetd jaték
Téma:
Muki maki siiti gyaraban a kiilonb6z6 szinti siitik 6sszekeveredtek. Mivel nemsokdra jonnek
érte a varazslok, a torpéknek segiteniiik kellene, hogy készen legyen a kismajom idében. A
stitiket szinek szerint ki kell valogatniuk, majd becsomagolni.
Fokusz:
A gyermekek egyiittmiikddési készségének fejlesztése, gatlasok atlépése, szinek ismerete,
matematikai bevezetd jatékok
Nevelési cél:
Alapszinek megismertetése, halmazalkotés szinek szerint (sajat szempont szerint, minden
szinbdl rakjanak egyet-egyet a csomagoldba, csak egyszinli legyen a csomagokba, csak
pirosat rakjanak bele, 4 szin csomagolasa a 4 rekeszes csomagoloba, vagy
problémamegoldas 4 szin csomagoldsa esetén a 3 rekeszes csomagoloba), sorba rendezés
alapozasa.
1. Rahangolo jaték:
,»Add tovabb” mozgasutanzas, siités folyamatat utdnozva
2. Narracio — a torténet és a figurak megajanlasa:
Elmondom, hogy a mese honnan folytatodik (a szél dsszekeverte a siitiket). Ezutan pedig
azt, hogy a gyerekek a torpék, akik segithetnek Muki makin. En pedig Muki maki vagyok,
a babbal.
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3. Narracio- jaték
A siitik egy kupacban vannak az asztalon. Ezek mellett négy talca van (piros, kék, sarga,
z61d). Muki maki megkéri a gyerekeket, hogy a kiilonb6z6 szinii siitiket az azonos szinli
talcara rakjak. Miutan készen vannak vele, visszaiilnek a székekre.

4. Narracio- atvezetés (frontalis jaték befejezése, atvezetés mikro csoportos jatékba)
Muki megkdszoni a segitséget, ezutan atvezetd jatékokat ajanl a gyerekeknek. Akinek a kis
fejét megsimogatja Muki, azt a torpét szeretné még megkérni ujabb segitségre.

5. Mikrocsoportos jaték
Mukinak még segitségre van sziiksége, hiszen nemsokara jonnek a varazslok. Azért csak ot
torpe megy segiteni neki, mert Muki csomagolo helyisége kicsi.

5,a Szerepcsere

A gyerekek a csoportban sokszor igénylik a torténet folytatdsat, olykor szeretik atvenni a

vezetd szerepet, €s az eldzetesen ismert mese szerint vezetik, irdnyitjdk a torténetet, olykor

tovabbgondoljak. Ilyen esetben atadom a lehetdséget, hiszen igy a gatlasok oldéasa is
konnyebb, emellett jobban ki tudjdk fejezni fantaziavilagukat. Miel6tt dtadom a szerepet,
felvetem a becsomagolas otletét, modjat.

5,b Narracio- jaték

Muki elmondja a gyerekeknek, hogy hogyan kell elcsomagolni a siitiket. Minden varazslo kap

egyet-egyet minden féle siitib6l. Ezeket az elore elkészitett négyes tartdba rakjak. Tobb

gyermeknél a szinek meghatarozdsa is nehézséget okoz, ezeket mikro csoportban tudjuk
gyakorolni.

6. Otletborze
A gyerekekkel megbeszéljiik, hogy a varazslok hogyan kérhetik még a siitiket, hagyom,
hogy barmilyen varidciot osszedllitsanak (pl.: csak egysziniibdl, vagy minden szinbdl egy-
egyet raknak, vagy akar két piros és két kék siitit csomagolnak el, stb.).

7. Atvezetés
Muki mondja a gyerekeknek: akinek van kedve, mehet a babaszobaba siitni, vagy akinek

van kedve, épithet neki egy szélvédett gyarat a fakockakbol.
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A megvalositas 9 percet vett igénybe, ami utdn szabad jaték kovetkezett. A megvalositas
egységei a kovetkezok voltak:

00:01-01:00 Motivacié: Latogatas Muki maki siiti gyaraban.

01:01-01:20 A problémahelyzet feltdrasa: Muki maki siitijei 6sszekavarodtak.

01:21-04:41: Problémahelyzet megoldasa (frontalis dramatizalas).

04:42-08:56: Problémahelyzet megoldasa (mikro csoportos dramatizalas).

5.3.2 Erzelmi fejlédés lehetéségei

01:01-01:20 A bab nagy motivalod hatdssal volt a gyerekekre, szivesen segitett mindenki
Mukinak. ,,Segitetek nekem ujra?” kérdésre egyontetii igen volt a valasz.

01:21-04:41: A frontalis dramatizalashoz az egyik kisfia nem szeretett volna csatlakozni.
Baratja odament hozza és azt mondta neki: ,,Tudod Peti, Muki maki jo jaték, segitettiink
mar neki. Gyere!” Erre a kisfia a tobbiek kozé iilt. Muki maki megkérte, hogy segitsen,
amire 6rommel vallalkozott is.

04:42-08:56: A mikro csoportos dramatizalasban a gyermekek onszantukbol vehettek részt.
Egyszerre kb 5-6 gyermek segitett Mukinak a csomagolasban. Ok folyamatosan
cserélodtek.

A gyerekek koziil tobben megkérdezték, lehetnek-e most 6k Mukival. Amint Mukinak a
fejlesztésben mar nem volt szerepe, at is adtam a gyerekeknek, akik a mese szerinti
szerepbe bujva folytattak jatékukat.

Amikor az egyik kislany Muki szerepében volt, sz6ltam neki, hogy a kis torpék készen
lettek a csomagoléssal, johetnek a varazslok. A kislany odament a csomagolo gyerekekhez,
kézben azt mondta: ,,Szeretem a gyerekeket!”, majd megsimogatta az egyik kisfiat. A

szerepbe teljesen beleélte magat.

5.3.3 Ertelmi fejlesztés lehetbségei - kognitiv szerepvdllalds

01:21-04:41: Problémahelyzet megoldésa (frontalis dramatizalas)

A gyerekekkel megbeszéltiik, hogy melyik siiti milyen szindi (piros, kék, zdld, sarga), és
azt, hogy milyen szinii talcdk vannak (piros, kék, zold, sarga). Amelyikre mutattam, annak
a szinét mondtak a gyermekek. Ezutdn a gyerekek a siiteményeket a megfeleld talcara

raktak. K6z0s valaszolas soran a szineket jol tudtdk, a siitiket megfeleld talcara raktak.
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04:42-08:56: Problémahelyzet megoldasa (mikro csoportos dramatizalas)

Ugy gondolom, hogy ennél a dramatizalasnal elengedhetetlen volt a mikro csoportos jaték,
a felzarkoztatds, vagy éppen a fejlesztd hatast, kicsit nehezebb problémahelyzet
felajanlasa. Ezek szerint a jatékban Muki megkérte a gyerekeket, hogy csomagoljak el a
sliteményeket.

Elészor a gyerekek eldonthették, hogy milyen szempont szerint szeretnék a varazsldknak
elcsomagolni a siitiket. Itt minden gyerek egyszini siiteményt csomagolt el a dobozba (volt
aki a sargat csomagolta el, masik kisgyerek a zoldet). Ezutdn Muki makival megkértem
dket, hogy minden szinbdl rakjanak egyet-egyet a csomagoldba.

Akiket felzarkoztatni szerettem volna, egyszeriibb kritériumot adtam meg. Pl. Csak
egyszinli legyen a csomagokba (itt eldonthették a gyerekek, hogy milyen szinii legyen),
majd megkérdeztem, hogy milyen sziniit raktak a dobozba. Ezutan pedig azt kértem toliik,
hogy rakjanak egyszinii siitit a csomagokba, de itt mar meghataroztam a szint is (pl. csak
piros, igy is gyakoroltatva a szineket €s a szinek szerinti szétvalogatast).

Egy jobb képességli gyermeknek olyan csomagolot adtam, amibe csak harom siitemény
fért. Ezutan azt kértem, hogy legyen benne minden szinti siitibol egy-egy. A kisfia tigyesen
rajott, hogy nem tud bele rakni minden sziniibdl, egy hianyzik. Ezt tudtomra is adta.

A gyerekek a problémahelyzetet minden esetben megoldottak. A differencialas

segitségével mindenki pozitivan élte meg a jatékot.

5.4 4 MESE: A harom prébatétel

A harom probatétel

Egyszer volt, hol nem volt, az Operencias tengeren is til, lakott egy szegény szabolegény.

Nagyon szomoru sorsa volt. Mar nem rendeltek téle ruhdkat sem, ¢hezett. Mindene poros €s

régi volt. Egy napon aztan elindult szerencsét probalni. Hallott rola, hogy az Uveghegyen tul

létezik egy arany tli, ami csillogo-villogd, gyonyorli szép ruhdkat varr. Elindult hat

megkeresni.

Ment mendegélt, s amikor az Uveghegyet is elhagyta, nagy csillogast latott. Amikor kdzelebb

ment, megoriilt a szegény szabodlegény, hiszen az aranytli csillogott. Amikor el akarta rakni,

hirtelen ott termett egy vardzslo.
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-Fiam! Akkor kaphatod csak meg ezt a csoda tlit, ha harom probatételen keresztiil mész és
teljesited azokat. De jol vigydzz, mert eddig senkinek nem sikeriilt, 6k haza sem térhettek

tobbe.

-Se pénzem, se ételem - gondolta magiban a szabdlegény - nem veszthetek semmit,
megprobalom.

-Mondjad kedves varazslo, mit kell tennem érte?- kérdezte a legény.

-Az els6 feladatod az, hogy kivalogasd a kezemben 1év6 szalagok koziil a rovid szalagokat.

A legény gondolkozas nélkiil megesinalta. A vardzslo a masodik probatételhez vezette.

-A masodik feladatod az, hogy megmutasd a szalagok koziil melyik a leghosszabb.

A szegény legény gyorsan megfejtette ezt is. A varazslo meglepddott a szabo legény

iigyességén. Valami nehéz feladaton gondolkozott, amit még a legény sem bir megcsinalni.

-A harmadik feladatod, hogy rakd sorrendbe a szalagokat hosszisaguk szerint. Kezd a

legrévidebbel.

A varézslo probalta kérdéseivel megzavarni a legényt, de nem sikeriilt neki, rovid idon beliil

ezt is megoldotta.

- Na, kedves szabolegény! Helyesen oldottad meg a probatételeket, tiéd a csoda tii. Tobbé
nem leszel szegény, mindenki nalad akar majd varratni. Vidd hat és dolgozz szorgalmasan, j6

¢leted lesz ezutdn, meglasd.

A szabo megkdszonte és hazavitte a tiit. Azonnal varrni is kezdett. No de az olyan fényességet
arasztott munka kozben, hogy a szomszéd orszagban is lattdk! Fel is keresték szegények,
gazdagok egyarant, hogy vele varrassanak. A ti meg sem 4llt azdta, a legény pedig
boldogabban nem is élhetne. Van munkdja, étele és még egy csinos feleséget is talalt

maganak.

Eszkozigénye kicsi. A probatételek kiilonbozé hosszusagu szalagok 6sszemérésébdl allnak.
Hungarocell tablara erdsitettem fel ezeket, hogy jol lathaté legyen a gyerekek szdméra a
méretbeli kiilonbség. A kiilonb6z6 méretli szalagok pedig krepp papirbol késziiltek (IX, X,
XI. melléklet).
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Fejlesztési teriilete a hosszisdg megallapitdsa Osszeméréssel (rovidebb-hosszabb), sorba

rendezés hosszlisag szerint.

5.4.1 Tervezete

Drama tevékenység vazlat
A harom probatétel

Korcsoport: kiscsoport
A csoport létszama: 23 6
A csoport életkora: 2,5-3,5 évesek
Koriilmények:
e Tér: Ovodai csoportszoba, sz6nyeg
e [do6: kb. 10 perc
e Eszkozok: krepp papir, hungarocell tdbla
Tanulasi teriilet: érzelmi- szocidlis-matematikai bevezetd jaték
Téma:
Egy szegény szabd legény elindul megkeresni a varazstiit. Meg is talalja, de harom probat kell
kiallnia ahhoz, hogy hazavihesse.
Fokusz:
A gyermekek egylittmikodési készségének fejlesztése, gatlasok atlépése, matematikai
bevezeto jatékok.
Nevelési cél:
hosszu-révid, hosszabb-révidebb megallapitasa 6sszeméréssel, sorbarendezés
1. Rahangol6 jaték:
Utazas a varazsszOnyegen Meseerddbe, kozben kiilonbozd akadalyok kikeriilése (ha madar
kozeledik, fej lehuzésa, vagy ha fij a sz¢€l, kapaszkodas).
2. Narraci6 — a torténet és a figurak megajanlasa:
Elmondom, hogy a mese honnan folytatodik, vagyis hogy mindenki szegény legény és
leany lesz, elindulunk megkeresni a csemegét, mert éhesek vagyunk. En vagyok a varazslo,
aki harom probatétel elé allitja Oket, hogy megkaphassak a csemegét. (4 megvalositaskor a
gverekekkel a csodacsemegét keressiik meg, igy sajat érdek fiizodik a problémahelyzetek
megoldasahoz.)

3. 1. probatétel
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Elindulunk az els6é probatételhez. Lelilnek a gyerekek a szényegre, én pedig mutatom a
probatételt. Hosszl €s rovid szalagok koziil el kell donteniiik, hogy melyik hossz és
melyik rovid (két méret koziil).

4. Narracio- vandorlas
Atmegyiink a kovetkezd probatételhez. Leiilnek a gyerekek a szényegre.

5. 2. probatétel
Ot szalag koziil ki kell valasztaniuk a gyerekeknek a leghosszabb szalagot.

6. Narracio- vandorlas
A harmadik probatétel szOnyegéhez vandorlunk. Amikor odaériink, leiilnek a gyerekek.

7. 3. probatétel
NovekvOd sorba kell rakni hosszisag szerint a harom szalagot a legrovidebbtdl a
leghosszabbig.

8. Atvezetés

Mivel a gyerekek ligyesen végigesinaltak a 3 probat, elnyerik a csemegét, a kekszet.

A megvalositas 7 percet vett igénybe, ami utdn szabad jaték kovetkezett. A megvaldsitas
egyseégei a kovetkezOk voltak:

00:01-01:10 Motivacio: MeseerdObe utazas a varazsszonyeggel

01:11-01:43 A problémahelyzet feltarasa (1. probatétel)

01:44-02:43 Problémahelyzet megoldasa (rovid-hosszu felismerése)

02:44-03:15 A problémahelyzet feltarasa (2. probatétel)

03:16-04:00 Problémahelyzet megoldéasa (leghosszabb szalag kivalasztasa)

04:01-04:20 A problémahelyzet feltarasa (3. probatétel)

04:21-07:02 Problémahelyzet megoldasa (sorbarendezés hosszlsag szerint)

5.4.2 Erzelmi fejlédés lehetGségei

00:01-01:10 A motivacioval minden gyermeknek az érdeklodését felkeltettem, a
dramatizalasba mindenki részt vett. Amikor Meseerddbe utaztunk, a gyermekek 6tleteikkel

lenditették tovabb a torténetet (jon egy madar- le kell hizni a fejiinket, stb.).
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01:11-01:43 A gyermekek érdeklddtek a torténet irant. Az egyik kislany az elsé probatétel
sz6nyegéhez érve megkérdezte, hogy ez a sz6nyeg hova visz el minket. Igy minden
szOnyeg egy probatételhez repitett minket.

A tovabbi dramatizalas sordn végig egyiitt mondtak a valaszokat. Ha valaki eltévesztette a
kérdésre a valaszt, egymast javitottak ki. Egylittmiikddtek, nem szidtak le azt, aki nem jot
mondott. pl.: ,Nem, nem az a leghosszabb, az a leghosszabb!” ¢és ramutatott a masik

szalagra.

5.4.3 Ertelmi fejlesztés lehetGségei - kognitiv szerepvdllalis

00:01-01:10 Motivacio soran az utazast, mint problémahelyzetet megfelelden kezelték, az
akadalyokat kikertilték. Amikor madar kézeledett mindenki lehtzta a fejét. Amikor nagyon
fajt a sz¢€l, kapaszkodtak a szOnyegbe.

01:11-01:43 A problémahelyzetet jo1 megértették

01:44-02:43 A rovid és hosszu (két méret volt) szalag koziil, konnyen kivalasztottak a
gyerekek, hogy melyik a rovid és melyik a hosszt. Ehhez Osszemérésre nem volt
sziikségiik, helyesen allapitottak meg nélkiile is a méreteket.

02:44-03:15 A problémahelyzetet ugyancsak jol megértették.

03:16-04:00 A leghosszabb szalag kivalasztdsa is konnyen ment a gyermekeknek.
Osszemérésre ehhez sem volt sziikségiik, érzékszervi benyomas alapjan dontdttek. Az
egyik kisfit masik szalagot nevezett meg leghosszabbnak, erre a tobbi gyermek
megmutatta neki, hogy van annal hosszabb is. gy nekem nem is kellett beleszolnom,
egymast segitették.

04:01-04:20 A harmadik probatételt is jol megértették, viszont ez mar nehezebbnek
bizonyult.

04:21-07:02 A szalagok sorbarendezése mar nehezebb feladatnak bizonyult. Tobbszor
visszakérdeztem, ha ellentétes vélemények hangzottak el, hogy el tudjak donteni, melyik is
a helyes. A gyerekek ennél a probatételnél igényelték az Osszemérést, amit egyiitt
végeztiink el. A problémahelyzetet az 6sszemérés segitségével oldottak meg.

Az iddtartamok hosszabbodasan is latszik a probatételek nehezedése.
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Az elsd megvaldsitassal sikeresen elértiikk a kitlizott nevelési célokat. A szakirodalomban
olvasottak bebizonyosodtak, a természetes szdmfogalom kialakuldsdnak elsé két lépcsdfoka
valoban egyiitt is megjelenik. Az elsd két probatétel alatt érzékszervi benyomasok alapjan
dontottek a gyermekek, majd a harmadik prébatételnél kozvetlen Osszemérés alapjan

dontottek a gyermekek.

5.5 5.MESE: A nagy kaland

A nagy kaland

Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy kisfil, aki mindig keresett, kutatott,
kivancsiskodott. Egyszer, amikor a padlason kutakodott, ratalalt egy térképre. Nézegette,

forditott rajta egyet-kettot.

-Mi lehet ez? — kérdezte magaban.

Ebben a pillanatban felfedezte, hogy ez az udvar.
-Aha, - gondolta — itt a mi hazunk, itt a tyakol.

Zsebre tette a térképet, majd leszaladt a padlasrol. Sokaig gondolkozott rajta, hogy elmondja-e
a sziileinek, hogy mit talalt. Végiil ugy dontott, hogy egyediil néz utana, mit is abrazolnak a

jelolések az udvar térképén.

Egy nap, mikor sziilei elmentek dolgozni és a nagypapi elaludt a TV eldtt, ugy dontott a
kisfig, hogy itt az id6, kalandra fel. Megnézi, hogy mit jelol a térkép.

Pontosan kovette, amit a térkép mutatott. Le volt rajzolva, hogy mikor mennyit kell Iépni a

jelolésig.
-El8szor is 1-2-3-at kell 1épni. Majd itt, ahol tobb fa van, itt mutat valamit a térkép.

A kisfiu elkezdte keresni. Talalt is egy aprd, csillogod, kerek targyat, de nem tudta mi az.

Elrakta a tarisznyajaba.

-Most tovabb kell menni arra. 1-2 nagyot kell 1épni. Itt pedig a nagyobb kupac f61d ald mutat

a jel.

Itt is keresgélt a kisfi. Ugyanolyat talalt itt is, mint amit eldbb rejtett tarisznyajaba.
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-Itt most 1-2-3-at kell 1épni. J6 nagyot! A nagy labnyom alatt kell keresnem valamit. Ezek a
labnyomok még apdnak késziiltek fabol, hogy tudjon veliik jatszani. Ilyen régi ez a térkép?-

gondolkozott.

Itt is talalt egy marékkal abbdl, amit a masik két helyen is. Felszaladt veliik a szobajaba.
Nézegette Oket, de nem tudta kitaldlni, hogy mik lehetnek. Amikor hazaértek a sziilei,

megmutatta nekik.
-Apa, nézd mit talaltam. Nem tudod mik ezek?
Apukdjanak kikerekedett a szeme és nevetni kezdett.

-Ezek a kincseim, amit még gyerekkoromban rejtettem el. Készitettem hozza egy térképet is.

Hogy talaltad meg ezeket? — kérdezte az apa.
A padlason talaltam a térképet, ami ezekhez vezetett el — mondta a fiu.
-Amiért ilyen tligyes felfedezd voltal, neked adom a kincseimet — mosolygott az apa.

A kisfia viddman vitte fel ezeket a szobajaba. A nagy kalandban annyira elfaradt, hogy
amikor sziilei j6 ¢€jszakat szerettek volna kivanni neki, 6 mar mélyen aludt, kincseivel a

kezében.

Eszk6zok: térkép kartonlapbol (XII. melléklet), kincsek, 24 db (XIII. melléklet)

Fejlesztési teriilet: érzékszervi benyomasok tobb-kevesebb viszonylatokrol

5.5.1 Tervezete

Drama tevékenység vazlat
A nagy kaland

Korcsoport: kiscsoport
A csoport létszama: 23 6
A csoport életkora: 2,5-3,5 évesek

Koriilmények:
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e Tér: Ovodai csoportszoba
e 1d6: kb. 10 perc
e Eszkozok: térkép, 6vodai eszkdzok
Tanulasi teriilet: érzelmi- szocialis-matematikai bevezetd jaték.
Téma:
Egy kivancsi kisfiu talal a padlasukon egy térképet, ami a hazuk udvarat abrazolja, kincsek
vannak rajta jelolve. Elhatdrozza, hogy megkeresi ezeket. (Ez esetben a gyerekekkel a
csoportszobardl talaltunk egy térképet, ami harom dllomast abrazol. Mind a harom helyen
jelol valamit a térképen egy piros x.)
Fokusz:
A gyermekek egyiittmiikodési készségének fejlesztése, gatlasok atlépése, matematikai
bevezetd jatékok.
Nevelési cél:
Tajékozodas térkép alapjan, csoportszoba leképzése térképpé, targyak felismerése a térképen,
tobb-kevesebb, kisebb-nagyobb megallapitdsa érzékszervi benyomasok alapjan, kis szamok
megallapitasa szamlalassal.
1. Narracio — a torténet és a figurak megajanlasa:
Elmondom, hogy taldltam egy térképet. Felajanlom nekik, hogy nézziik meg, mit abrazol a
térkép és keressiik meg, hogy mi van rajta jelolve.
2. Narracio- vandorlas
Megszamoljuk, hogy hanyat kell 1épni a kincshez. Majd ezt lelépjiik.
3. 1. dsszehasonlitas
A térkép els6 alloméasan két papirté van kiskacsakkal €s a kacsamamaval. Az egyik
kacsamamanak kevesebb kiskacsdja van, mint a masiknak. Ott van a kincs bejeldlve, ahol
tobb kiskacsa van a kacsamama mellett. Ha megnézik a papirt6 alatt, megtalaljak a kincset.
4. Narracio- vandorlas
Ujra megszamoljuk, hogy hanyat kell 1épniink. Lelépjiik.
5. 2. osszehasonlitas
A masodik allomasnal két kupac ruha talalhatd. Az egyik kupac ruha tobb mint a masik. A
nagyobb kupac ruha alatt mutatja a térkép a kincset, tehat a tobb ruha alatt kell keresni.
6. Narracio- vandorlas
Ujra megszamoljuk, hogy mennyit kell 1épniink, majd lelépjiik.

7. 3. osszehasonlitas
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A kovetkez6 allomason két tappancs taldlhato. Az egyik tappancs nagyobb, mint a masik.
A nagyobb tappancs alatt mutatja a kincset a térkép.
8. Atvezetés

A kincseket 6k is elrejthetik, ujrajatszhatjak igény szerint a torténetet.

A megvalositas 8 percet vett igénybe, ami utdn szabad jaték kovetkezett. A megvalositas
egysegei a kovetkezOk voltak:

00:01-00:50 Motivacio: Térkép megmutatasa

00:50-01:49 A problémahelyzet feltarasa (1. jelzés a térképen)

01:50-02:40 Problémahelyzet megoldasa (tobb-kevesebb felismerése)

02:41-03:12 A problémahelyzet feltarasa (2. jelzés a térképen)

03:13-04:12 Problémahelyzet megoldasa (tobb- kevesebb felismerése)

04:13-05:02 Problémahelyzet megoldasa (nagy-kicsi felismerése)

05:03-08:04 Kincsosztas, atvezetés, szabad jaték

5.5.2 Erzelmi fejlédés lehetGségei

00:01-00:50 A térkép megmutatasakor a gyermekek fantaziaja mar rogton a dramatizalas
felé vezette Oket. Kitalaltak, hogy amit megtalaltam lap, az egy térkép. Erre az egyik
kislany mondta, hogy biztosan a csoportszoba térképe. Igy mindenki bekapcsolodott a
kalandba, hogy megtalalhassuk a kincseket.

00:50-01:49 A gyermekek eldszor tiirelmesen vartdk, hogy mi is fog torténni, hogyan
talalhatjak meg a kincset.

01:50-02:40 Problémahelyzet megoldasa kozben egyiittmiikodtek. Megvartdk, hogy
mindenki odaérjen, ezutdn hoztak dontést. A talalt kincseket szétosztottdk igazsagosan.
02:41-03:12 A gyermekek mar tudtak hogyan zajlik a jaték. A mdasodik helyszinnél mar
atvették az iranyitast és 6k olvastak le a térképrdl, hogy hol kell a kincset keresni.
03:13-04:12 A kincsek annal a gyermeknél maradtak, aki megtalalta dket.

04:13-05:02 Harmadik alkalommal mar nem vartdk meg a problémahelyzet feltarasat,
maguk mentek tovabb a kdvetkezd helyre. Nagyon kivancsiak voltak, hogy hol talalhatjak

meg a kincseket. Itt mar a szerepem teljesen hattérbe szorult, a gyerekek 6rommel keresték
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a kincseket, és mondtak el, hogy hol talaltak meg. Teljes egylittmitkddésben, egyiittjatszas
soran keresték a kincseket. [gy megmaradt a jaték szabadsaga, a kivancsisaguk kielégitése,
az 0rdmszerzés, de kdzben a nevelési célokat is meg tudtam valositani.

05:03-08:04 A jaték soran annyi kincset dugtam el, hogy minden kisgyereknek jusson egy.
A felkutatés soran volt olyan kisgyerek, akinek nem jutott kincs, mert aki megtalalta, annal
gyltltek. A kincs kiosztasakor ez a kislany, akinél tobb is volt, josziviien adott minden
kisgyereknek kincset. Ezutdn a gyermekek kérték, hogy jatsszuk el Gjra, emellett tovabb

folytattak a jatékot. Olvastak a térképrol, kacsakat pakolgattak.

5.5.3 Ertelmi fejlesztés lehetGségei - kognitiv szerepvdllalis

00:01-00:50 Motivacional jol felismerték a mesét, a térképet, emellett azt, hogy a térkép
mit abrazol.

00:50-01:49 Eldszor is megszamoltuk hangosan, hogy hanyat kell 1épni a kincsekig (3
Iépés). Miutan ezt leléptiik két kacsatdbhoz érkeztiink. Itt még ¢én tartam fel a
problémahelyzetet. Leolvastam a térképrdl, hogy a tobb kacsafiokat isztatd kacsamama
alatt vannak a kincsek.

01:50-02:40 Nagyon tigyesen kitalaltdk, hogy hol van a tobb kiskacsa. Az egyik papir to
tetején egy kacsamama volt két kiskacsaval, a masik to tetején pedig egy kacsa mama volt
kb 15-20 kiskacsaval. Igy érzékszervi benyomasok altal kivalasztottak, hogy hol van tobb
kiskacsa.

02:41-03:12 Megszamoltuk, hogy hanyat kell 1épni a kdvetkezd piros jelolésig (2 1€pés).
Miutén ezt leléptiik, a problémahelyzetet mar nem én tartam fel. A gyermekek ,,0lvastak”
le a térképrol, hogy hol kell keresniiik a kincseket. Megéllapitottak, hogy a tobb ruha alatt
kell keresniiik.

03:13-04:12 Problémahelyzet feltarasat jol végezték. Ezutan a tobb ruha alatt megkeresték
a kincseket.

04:13-05:02 Az utols6 jelolésnél a sorrend megeserélddott. A gyerekek nem olvastak le a
térképrol, hogy hol kell keresnitik a kincseket, hanem eldszor megkeresték a kincset, majd
aztan mondtak, hogy hol taldltak meg. ,,A nagy labnyom alatt volt a kincs”. Igy itt is
iigyesen megoldottak a problémahelyzetet.

05:03-08:04 Kincsosztasnal a kislany, akinél tobb kincs volt, jol felismerve a helyzetet

adott azoknak, akiknek nem jutott kincs. Ezutdan kérték az ujrajatszést. Itt mar a
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dramatizalas szabad jaték keretein beliil tortént. A gyermekek teljesen atvették az iranyitd
szerepet. Odahoztak nekem a térképet, hogy olvassuk le rola, hol vannak a kincsek. Ezutan
az egyik kislany kitalalta, hogy annak a kacsamamanak, akinek kevés kiskacsdja van,
adjunk még. Egy masik kislany odahozta a térképet, megnéztiik, hogy hol talaltuk meg a
kincseket. Nagyon ligyesen elmondta, hogy a tobb kiskacsanal, a tobb ruhanal és a

nagyobb tappancs alatt talaltuk a kincseket.

A dramatizalas alatt a természetes szamfogalom alakulasanak elsé 1épését (6sszehasonlitas

érzékszervi benyomas alapjan) gyakoroltuk, ezattal mennyiség és méret alapjan is.
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6 . Osszegzés

Mint a témavalasztdsom indoklasdban mar utaltam ra, ugy gondolom dolgozatomhoz egy
igazan fontos témat valasztottam ki, a matematikai nevelést jatékosan, dramajatékba

integralva.
Kutatasom soran hipotéziseimre valaszt kaptam.
1. Dramajaték, dramatizalas segitségével lehet az 6voddban matematikai fejlesztést végezni.

Kutatdsom soran a matematikai fejlesztést dramatizalas segitségével végeztem, ami
sikeresnek bizonyult. A gyermekek élvezettel vettek részt a dramatizélasban, igényelték a
kidolgozast, a jatékot. A matematikai problémahelyzeteket minden esetben meg tudtam

jeleniteni a dramajatékban. Igy ez a hipotézisem igaznak bizonyult.

2. Differenciadlas segitségével sikeres lehet ez a moddszer a kiscsoportosok (3-4 évesek)

fejlesztésére is.

3-4 éves korosztalynak megfelelden bevezetd matematikai jatékokat jatszottam dramatizalva a
gyerekekkel. A problémahelyzeteket konnyen oldottdk meg, egyre tobb alkalmat kellett
teremtenem a korosztalyon beliil is a differencialasra, hogy mindenki szdmara a gondolkodéas
tevékenysége megjelenhessen, megoldhatd feladatot kapjon, igy pozitiv élményben
részesiiljon. Matematikai bevezetd jatéknak megfelelden a természetes szamfogalom
kialakulasat alapoztuk meg. A gyermekekkel tapasztalas utjan mértiink, Osszemértiink,
differencialas segitségével felzarkoztatast kezdeményeztiink. A gyermekek mikdzben

jatszottak, nevettek, élvezték a problémahelyzetek megoldasat.

Mindemellett a gyermekeknek szamos szocidlis készségét eldtérbe hozta a dramatizélés.
Kiscsoportos gyermekekre nem jellemzdé jegyek jelentek meg. A gyermekek segitettek
egymasnak és persze nekem is. Egyiittmiikodtek, egyiitt jatszottak. Befogaddak voltak
tarsaikkal, képzeletiik és kreativitasuk szérnyalt a dramatizadldsok sordn és még utdna is a

szabad jaték folyaman. Igy ez a hipotézisem is beigazolodott.
3. Lehetséges minden esetben a frontalis dramatizalés.

Nem minden esetben lehetséges a frontdlis dramatizalds. Vannak olyan fejlesztési teriiletek,
amiknél sziikséges a mikrocsoportos tevékenykedtetés (ez esetben pl. a csoportositds a Muki
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maki siiti gyara cimii mese dramatizalasaban). gy differencialtan végezhetjiik a fejlesztést,
minden gyermek fejlettségének megfelelden. Ezzel elérhetjik a felzarkdztatds is és a

tehetséges gyermekeknek is fejlodést biztositunk.

Ugy gondolom, hogy Osszességében ezek a matematika tartalma dramatizalasok sikeresek
voltak. Gyakorlatom alatt a mentorom is meg volt elégedve ezekkel a jatékokkal gy
mondhatom, hogy nem csak a gyermekeknek tetszett és nem csak 6k élvezték ezeket a

dramatizalasokat, de mentor 6vonom is latott benne fantaziat.

A dramatizalasok sikerességét tekintve ujabb célokat tliztem ki magam elé. A kozel jovOben
szeretném kiterjeszteni a matematikai tartalmu meséket €s azok dramatizalasat. Szeretném a
mesék szamat is ndvelni, emellett a mesék nevelési céljat kibdvitve nagyobb korosztalyokhoz
is eljuttatni. Ugy gondolom, hogy ezek nem csak matematikai bevezetd jatékként lennének
sikeresek, hanem kiscsoport utan egészen hét éves korig lehetne ezekkel fejleszteni a
gyerekeket, ezzel ¢lményszerlivé varazsolni a nagyobb gyermekek matematikai
ismeretszerzését is, hogy sikeresek lehessenek majd az iskolai kihivasok sordn, emellett ezzel
a modszerrel megszerethessék a matematikai jellegli ismeretszerzés folyamatat,

problémahelyzetek megoldasat.
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