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Bevezeto

Dolgozatunkban az olvasovd nevelés lehetséges modszerei kozil a dramapedagogia és a
szinhazi nevelés modszereinek hatékonysagat tanulmanyoztuk. Kutatasunk alkalmaval azt
vizsgaltuk, hogy milyen mértékben befolyasolja a gyermekeket az olvasisra a szinhazi
nevelés, és a dramapedagogia. Dolgozatunk alapjat képezték azok a nagyszert szakirodalmak
melyekb6l kiemeltiik témank szempontjabol kulcsfontossagua teriileteket, melyeket a
kovetkezOkben fejtenénk ki, ezek pedig arra vonatkoznak, hogy ki a jo olvaso, illetve hogy
miért olvasunk, milyen olvaséasi stratégidkkal konnyithetjik meg az olvasast. A
fogalomtisztazdsok miatt irunk a dramapedago6gidrol, arrdl, hogy hogyan vihetdk be a
dramajatékok egy tanitasi oraba. Irasunkban kitériink arra is, hogy hogyan kapcsolédnak,
illetve ezzel a modszerrel hogyan fejleszthetok a kulcskompetencidk. A kovetkezOkben
kifejtjiik azt is, hogy az iskolakban legtobbet hasznalt tanitasi drama, honnan ered és hogy
DICE kutatdé csoport (Drama Improves Lisbon Key Competences in Education/ A
dramapedagogia hatasa a lisszaboni kulcskompetenciakra) kezdett el azzal foglalkozni, hogy a
szinhazi tanitasi drama hogyan hat a kulcskompetencidkra. Ezekbdl a mérési modszerekbdl €s
eredményekbdl, valamint az olvasasnépszeriisité programok ujragondolasabol kiindulva
kezdddott el a kutatas, amelyet a palyamii a késdbbiekben ismertet.

Intézményiink falain beliil a 2010-2011-es tanévben megrendezésre keriilé Békés Pal,
Bolcshiany p6tld cimii meseregényének olvasova nevelési projektjében aktivan kézremiikodo
hallgatoként, gondoltunk eldszor arra, hogy kutatasba kezdiink: hogyan lehet kiilonbozo, jelen
esetben a szinhazi nevelés modszereivel olvasova nevelni, olvasova nevelési célokat elérni és
megvalositani. Igy tortént a meseregény kivalasztasa, és a kutatasi teriilet konkretizalasa, és a
kisérleti csoportok kivalasztasa. Szerettilkk volna tudni és felmérni, hogy egy megfeleléen
elokészitett motivacios foglalkozas vagy rendhagyé irodalom 6ra utan hany tanulot sikeriil a
spontan olvasasra késztetni.

Dolgozatunk ¢és kutatomunkank sziiletésében segitséget nyujtott a fent emlitett projekt,
amelyben a modszertani munkacsoport résztvevoiként altalanos iskola alsd tagozatos
gyermekek szamara dolgoztunk ki olvasas- és konyvtar népszeriisitd programokat, az
,»Olvasas, érték, korszerliség” — informdlis és nem formalis készségek fejlesztése az

¢lethosszig tartd tanulés érdekében.’

! TAMOP-3.2.4-08/1-2009-0050-es szamii palyazat ,,Hoditsd meg a konyvek birodalmat!” olvasés
népszeriisitési program (2010/2011)



Korabbi programban szerzett szakmai tapasztalatokat hasznositva, kutatdsunkhoz Békés Pal,
A Félolény cimli meseregény feldolgozasat valasztottuk, ehhez allitottunk Ossze szinhazi
nevelési modszerekkel dolgozd rendhagyd irodalom orat, amelyet konyvtari latogatas is
kovetett, ezen kiviil sor keriilt a dramapedagdgiai modszereit alkalmazd motivacios
foglalkozasra is.

Segitségiinkre volt egy helyi miivészeti studio és a hallgatoi kozosségiink dramatarsulata, akik
a meseregényt szinhdzi eldadasként is feldolgoztdk. Ezt a gyermekek a kutatasi folyamat
zarasaként megtekinthették. Az eléadas 6nmagaban most nem motivacios foglalkozasnak
mindsiilt, hanem egy kutatasi feliiletnek, egy taldlkoztatasi lehetdségnek az irott mii szinpadi

valtozataval.

Palyamunkak kutatasi kérdéskore:
A koztudatban - nem csak a szakmai korokben - egyre altalanosabba és elfogadottabba valik
az a kijelentés, hogy a gyermekek nem olvasnak, és mivel mi ezt nem feltétleniil igy

gondoljuk, dolgozatunk kutatasi hipotézisét egy nézdpontvaltasbol kiindulva allitottuk fel.

HIPOTEZISUNK:
I. A mai gyermekek olvasnak, és akkor olvasnak, ha kell6 motivaciot kapnak ahhoz, hogy
keziikbe vegyék a megfelelden felkinalt irodalmi miivet.
ALHIPOTEZISUNK:
I.1. A gyermekek motivaciéo nélkiil nem szivesen olvasnak konyv formatumu irodalmi
mivet.
[.2. A gyermekek a szinhdzi nevelési és a dramapedagogiai modszerekkel felépitett
elokészitd és feldolgozo foglalkozasok utan szivesen olvassak el, és elolvassak a felkinalt
irodalmi miivet.
A kutatashoz valasztott célcsoport a 9-10 éves gyermekek voltak. A  kiilonféle
foglalkozasokon a helyi gyakorlo altalanos iskola 3-4 osztalyos tanuldi voltak.
Az ¢évfolyamokban Gsszesen 4 osztalyt vizsgaltunk, akik mas-mas motivacios
tevékenységekben vettek részt:
- a 3.a osztaly részt vett a rendhagyo irodalom 6rén és az azt kovetd konyvtari latogatason;
- a 3.b osztaly a dramapedagdgiai mddszereket alkalmazdé motivécios foglalkozason vett
részt, és Ok is lattak a szinhazi el6adast;
- a 4.a osztaly csak a szinhazi el6adast latta, mas motivaciot nem kapott;

- a 4. b osztaly részt vett a motivacids 6ran valamint a szinhazi eléadast is megtekintette;



- egy masik iskola masik évfolyaman a 3. ¢ osztalyt is bevontuk a kutatasba, akik nem vettek
részt motivaciés oran, nem lattak az eldadéast, nem vettek részt rendhagyod oran, csak
figyelmiikbe ajanlottuk a konyvet.

Méréseket a kiilonféle motivacidos foglalkozasok utan végeztink el. A kérddivek
Osszeallitasaban, és a felmérési folyamatokban segitséglinkre volt a karunkon zajld
kutatdsmoddszertan kurzus és témavezetd tanarunk. A témafeldolgozast és a kérddives
valaszadast kovetden valaszt szerettiink volna kapni arra, hogy a kisérleti osztalyokbol és a
kontrollcsoportbdl, hany tanulot sikeriilt a konyv elolvasasara motivalni, mennyien olvastak el
a felkindlt meseregényt. Célunk az volt, hogy szdmszerlien is bebizonyitsuk a kordbbi
palyazati év tapasztalatait, hogy megfelel6 rahangolassal, ehhez kapcsolodo szinhazi nevelési
¢és dramapedagogiai foglalkozassal elérhetjiik, hogy a gyerekek bels6 indittatasra olvassanak

el egy irodalmi miivet.

A tovabbiakban szeretnénk bemutatni azokat a szakirodalmi vonatkozasokat, amelyek
segitettek benniinket a kutatas soran, majd ezt kdvetden a kutatas részletes bemutatasara keriil
sor, ezt kovetik a kérddivek kiértékelése utan kapott eredmények Osszesitései, amelyekbdl
kideriil, valoban hatékony-e az altalunk alkalmazott olvasasnépszertsité modszer. A
mellékletben megtalalhatd a kérddivek kiértékelése, osztalyonként, a kutatasi munkat segitd
oratervezetek gyermekeknek szant kérddiv, valamint és a rendhagyo irodalom oran késziilt

féenyképek.

I. Elméleti 6sszefoglalo

Kutatasunk alatamasztasahoz és 1étrejottéhez nagy segitséget nyujtottak az lentebb kifejtett
szakmai anyagok, amelyek az olvasova nevelés teriileteit boncolgatjak. Fontosnak tartottuk
kiemelni azokat a szakirodalmi részeket, amelyek 0sszefiiggnek az olvasassal, szovegértéssel,

mert ezek elengedhetetlenek az olvaséshoz, az olvasova neveléshez.

1.1 Kit nevezhetiink j6 olvasonak?

A jo olvaso a cikk irgja (Steklacs, 2007) szerint gyakran talalkozik az irasbeliséggel, valamint
az olvasashoz pozitiv a hozzaallassal. Az olvasova valas folyamataban sokat szamit az, hogy
meséltek-e gyerekkorukban a gyermekeknek, lattak-e a sziileiket olvasni vagy, hogy mennyire

volt otthon érték szamukra a konyv.



Steklacs Janos szerint (2013) a j6 olvasdé mikdzben olvas, kapcsolatot teremt az eldzetes
tuddasa és az éppen olvasottak kozott, vagyis az, hogy mennyire jo olvaso valaki, az fligg attol,
hogy mennyire hasznalja a mar meglevé tudasat, és véleményét mennyire képes
Osszekapcsolni az olvasottakkal. A jo olvasd fejlett beszédkészséggel, gazdag szdkinccsel
rendelkezik. Akinek a szobeli kommunikacios képessége fejlett, jobban megérti és atéli a
szovegben leirtakat. A jo olvasod gondolkodasi folyamatot vdlaszt, tisztdban van az olvasas
céljaval és modjaval. A jO olvasd mentdlis képeket alkot olvasas kozben, tobb érzékszervet
prébal meg bevonni az olvasasba, igy fejlodik fantazidja. Keérdéseket tesz fel, igy aktivabba
teszi gondolkodasat, figyelmét. Kovetkeztet, dsszefoglal. Rangsorolja az informdciokat,
eseményeket, mert tudja, ezaltal kovetkeztethet, értékelhet, donthet. Belatja, hogy mit ért
meg és mit nem, tisztaban van a problémaval. Ha valaki folyamatosan tud olvasni, az nem
jelenti azt, hogy érti is, amit olvas, de a jo olvasé felszamolja a zavaros dolgokat és
megsziinteti az okot. Példaul még egyszer lassabban elolvassa a szdveget, értelmezi, az
ismeretlen szavaknak utana jar. Folyamatosan olvas, hogy az olvasottak jelentésére figyeljen.

Az iskolai oktatas pedagogiai célja, hogy 4. osztaly végére automatizalja az olvasast, és
kozben hozzéasegitse a tanulot, hogy a szoveg jelentésére is figyeljen. Porbalja megtanitani
arra, hogy hasznalja fel az informaciokat ahhoz, amit tud ahhoz, ahhoz, amit olvas. Ezt
segitve az iskoldban a tanulok az olvasas megkezdése eldtt felelevenitik a tudasukat,
¢lményeiket az olvasds tartalméval kapcsolatban.

A jo olvasd az olvasottak jelentését kiterjeszti, alakitja, hiszen minden szovegnek annyi
vagyis a megfelel6 eljarast, olvasdsi moédot és gondolkodasi folyamatot valaszt. Kialakul a
meta kognitiv tudas, vagyis az olvaso ki tudja vetiteni sajdt szovegértési, olvasasi folyamatat,
ennek kovetkezében kiilonbozé szévegeket képes elolvasni, kiillonbozo célok eléréséhez. A jo
olvasd jartas a kiilonféle szocialis interakciokban, szovegértési képessége pedig
Osszefiiggésben van azzal, hogy milyen gyakran részese k6zos beszélgetéseknek, vitdknak,

beszamoloknak.

I.2. Hogy olvasunk, és hogy olvassunk?

Az olvasas olyan készségszintli tevékenység, amelynek 1ényege az olvasott szOveg megértése.
Az olvasas, mint tevékenység nem passziv folyamat, hiszen az olvasd olvasas kdzben a mar
meglévd tudasaval veti Ossze ismereteit és az olvasottakat, figyeli a szerzd szandékat, a
szoveg stilusat. Az olvasés tekintetében rendkiviili médon tanul és alkalmazkodik az agy.

Vizsgalatok kimutattak, hogy a gyakorlatlan olvaso kis teriileten hatalmas energiakat hasznal
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fel olvasas kozben, még a gyakorlott olvasé ennek az energianak csak toredékét hasznalja fel,
a feladatot megosztja az agy tobb teriilete, kozpontja kozott. A szovegértés a legerdsebb
motivald tényez0, s végso célunk az érdeklddés felkeltése. (Steklacs, 2011)

Azért kell megtanulni olvasni, hogy a nemzeti irodalom, valamint a kapcsolatteremés
informacioi hozzaférhetévé valjon szamunkra. Ha megtanulunk olvasni a kor elvarasainak
megfelelden, jelentdsen megndvekednek a lehetdségeink, hogy céljainkat, terveinket,
vagyainkat el tudjuk érni. A betlivildg segitségével sajat temponkban és igényeink szerint
lesziink képesek ¢élményeket befogadni, szorakozni, vitatkozni és érvelni. (Steklacs, 2011)

Az olvasastanitds

Az olvasids megtanuldsara a legjellemzdbb idOpont a 6-7 éves kor azért, mert az értelmi,
nyelvi és testi fejlettség (pl. a figyelemdsszpontositas képessége, szokincs...) ebben a korban
éri el azt a megfeleld szintet, amely alapjan a gyermekek tobbsége mar motivaltan, élvezettel
képesek olvasni tanulni. Az olvasas elsajatitasa a vilagon barmely iskolai rendszerben ma
leggyakrabban az anyanyelven folyik.

Az olvasastanitas iskolai elmélete és gyakorlata két logikai folyamatra épiil az analizisre és
szintézisre. Az analizis a magasabb szintli nyelvi egységek kisebb elemekre torténd lebontasat
jelenti, példaul a szavakét betlikre. A szintézis az ellentéte, elemekbdl épitiink fel magasabb
szintii nyelvi egységeket, példaul betlikbdl szdétagokat, szavakat, szavakbol mondatokat,
mondatokbol szoveget.

A hazankban elterjedtebb modszerek szerint a gyermekek egy olvasast és irast el6készitd
szakasz utan tanuljak meg a betiiket, majd ezt kovetéen pedig az Osszeolvasasra keriil a
hangsuly. Magyarorszagon, a leird nyelvi sajatossagokra vald tekintettel legelterjedtebb
olvaséstanitasi mddszer, a kombindlt modszer (analitikus €s szintetikus aranyos egyesitése),
valamint a hangoztato-elemz6- dsszetevé modszer (a kombinalt modszer valtozata, benne az
altalanos készségek dominanciajanak figyelembevételével). (Steklacs, 2011)

Olvastatdsi és olvasasi tipusok:

Az olvasas a személyiség gazdagitasat jelenti, amelyr6l senki nem mondhat le. Olvasni annyit
jelent, mint gondolkodni, tarsalogni, kommunikélni az ir6 és olvasd kozott. Az olvaso aktiv
befogadd, vagyis ismereteitdl, érzelmeitdl, céljaitol fliigg, hogy mit kelt €letre egy miibdl.
Tobbféle tipusu olvasmanyokbdl valaszthatunk, mint példaul ismeretszerzés céljabol
kozismereti olvasmanyokat, ismeretterjesztd vagy tudomdanyos szovegeket, hireket és
kommentarokat, lexikonokat vagy enciklopédiakat, ¢élményszerzés céljabol pedig

szépirodalmi olvasmanyokat, miiveket. (Adamikné, 2008)



Az olvasastechnika fejlesztésének eszkoze a gyakorlas, amelynek folyamatosnak kell

lennie és csak megértett szoveget szabad gyakoroltatnia. A gyermeknek tisztaban kell lennie a
gyakorlas céljaval, tudnia kell, hogy olvasas kézben milyen hibakat kell kikiiszobolnie, mire
kell odafigyelnie, példaul a helyes hangsulyozasra és hanglejtésre. Az olvasas gyakorlasa
legyen valtozatos, otletes és jatékos, hogy a gyermekek sokkal szivesebben olvassanak.
Az olvasaselsajatitasi folyamat elsé 1épése az értelmes és a kifejezo olvasas kialakitasa.
Amikor egy kisgyermek bekertil az iskolaba, megtanulja az ABC betiiit, majd ezutan kezd el
olvasni tanulni, el6szor szdtagolva, majd fokozatosan ratérnek a szdolvasasra, figyelve a
hangsulyra, helyes, szép kiejtésre. Nagyon fontos a hangos olvasas gyakorlasa, mert a kezd6
olvaso szamara konnyebb a megértés €s azonnal észrevehetdek a kiilonbozd olvasési hibak,
mint példaul a hang és betlitévesztések, betli és szotag cserék, betiikihagyasok stb.. A hangos
olvasas lehet egyéni, paros és kérusban torténé olvasas, melyeknek megvannak az elényei
¢s hatranyai egyarant. Az egyéni olvasas eldnye, hogy a gyermekek szdmara erdsebb élményt
jelent, tartdsabb javitd hatasu, konnyebben ellendrizhetd. Hatranya egy osztalyban, hogy nem
gazdasagos, mert kevés gyermek keriil sorra, valamint a gyengébb szereplés negativan hathat
a tobbi gyermek szamara. Az egyéni olvasas gyakorlasa tobbféle modon is lehetséges.
Legegyszeriibb a tanitéi felszolitas, amikor a tanité kivalasztja a gyermeket, aki addig olvas,
még 6 kivanja. Ekkor az olvasas kozben torténd hibak kijavitasa torténhet Gjraolvasassal
vagy szétagolvasdssal. Kedvelt olvasdsi mod a lanc vagy stafétaolvasas, amikor a tanitd
szolitja fel az els6 olvasét, majd ha a gyermek befejezte (2-3 mondat utan), akkor 6 szdlitja fel
a kovetkezd olvasot. Ez a modszer nagyon hatékony, mert folyamatos figyelmet igényel,
mivel a gyermek nem tudja, mikor keriil ra a sor. A lanc vagy stafétaolvasast kombinalhatjuk
versenyolvasassal, mert aki hibazik, kijavitja hibajat, de tovabb mar nem olvashat, kiesik a
versenybOl. Elészor mindenki olvas, de a kovetkezé korben csak azok olvasnak, akik nem
hibaztak. Ugy is olvashatunk, hogy a hibat a kovetkezé gyermek javitja, ezt nevezzik javité
olvasasnak. (Adamikné, 2008)

Az egyéni olvasast sokféle jatékos modon gyakorolhatjuk, példaul szotagnyelé olvasassal,
(a szavaknak csak az elsé szotagjat olvassuk el), kihagyasos olvasassal, (ekkor kihagyunk a
szovegbOl minden 2-3. szét), toredékes olvasassal (toldalékok, ragok, jelek nélkiil olvassuk a
szavakat), transzformalo, atalakité olvasassal (jelen idejii szoveget, mult idoben olvasunk,
vagy forditva). Valogato olvasaskor a tanito kérdésére keresik meg a szovegben a valaszt. Ez
az egyik leghatékonyabb olvasisi modszer, mert fejleszti a gyorsasagot, a memoriat és a

Iényegre latast. A szereplok, szerepek szerinti olvasas a kifejezOt és az egyéni olvasast



Osszekapcsolja, valamint eldkésziti a gyermeket a dramatizaldsra, figyelve a hangstlyra,
hanglejtésre, tempora és hangerére. (Adamikné, 2008)

A hangos olvasas masik része a kérusban torténo vagy csoportos olvasas. Elonye, hogy
egyszerre tobb tanul6 is olvashat, a sietdket vissza fogja, valamint a lassubbakat nagyobb
tempora 6sztonzi. Ugyelni kell az egyenletes tempéra, hangerére, valamint, hogy ne legyenek
olyan olvas6 gyerekek, akik orditanak vagy motyognak. Hatranya, hogy a hibazast nehezen
lehet észrevenni, nem lehet tudatositani €s javitani, és nem fejleszti az értelmes olvasast.

A csoportos olvasason beliil lehet az olvasas apaszté-dagaszté olvasas, amikor fokozatosan
kikapcsolunk egy-egy gyermeket, mig végiil egy valaki olvas, majd ezutdn ismét
bekapcsoljuk fokozatosan a kimaraddkat. Ez a moddszer rendkivill fejleszti a gyenge
olvasokat. A szovegek tempojaval is jatszhatunk, ezt iitemezett olvasasnak nevezziik. Ekkor
hol gyorsan, hol lassabban olvastatunk a gyermekekkel egy megadott jelre, példaul kézjelre
vagy koppintasra. A hangerdvel jatszva, radiézo olvasas esetén, hol halkan, hol hangosan
olvastatunk egy megadott jelre. (Adamikné, Kalmanné, Kernya, H. Toth, 2008)

A hangos olvasas mellett nagyon fontos a néma olvasas gyakorlasa is. A néma olvasast a
szoképek, szoszerkezetek teljes felfogdsa, megértése segiti. A néma olvasast nem lehet
szotagolt szovegen fejleszteni, hiszen a kotojellel irt szavak megtorik a szokép egészét.

A kovetd olvasas az egyéni olvasas kisérdje. A gyerekek az egyéni olvasdval kovetik
ujjukkal a szoveget eldszor halk olvaséassal, majd szdjmozgassal végiil néman. A szdvegértés
ellendrzésére kérdéseket szoktak alkalmazni, nagyon kedvelt a feleletvalasztos teszt is, de a
tankonyvek, munkafiizetek feladatai is segitenek. A néma olvasast is gyakorolhatjuk
jatékosan a kovetkezOképpen. A hangos és néma olvasds kombindldsa a buvépatak- vagy
alagutolvasas. Ekkor a gyermekek néman olvasnak, majd egy adott jelre hangosan, majd
ismét néman olvasnak. A szdveg elrendezése, tipografidja szerint is olvashatunk, ezt nevezziik
sor-, hasab- és bekezdésolvasasnak, az egyre hosszabb szodalakokat, mondatokat pedig
piramisolvasasnak. (Adamikné, Kalmanné, Kernya, H. Toth, 2008)

Mind a hangos mind a néma olvasés is olyan készségszintii tevékenység, melynek Iényege,
hogy az olvasott szoveget az olvasd6 megértse, érdeklodését pedig felkeltse. A szoveg
megértését az olvasdé mar meglévé tudasa és a jo olvasastechnikaja, mint a szavak gyors és
pontos dekodoléasa segiti el6. Minél nagyobb az olvasé meglévé tudasa, annal konnyebb az
olvasott szoveg megértése. Ennek folyamatat Gigy képzelik el, hogy az 0j informaciokat az agy
egyezteti a tarolt informacidval, mikozben a kovetkeztetések miikodteti. Uj ismeret esetén az
informaciot beépiti a megfeleld rendszerbe ezzel is eldsegitve a kdnnyebb érthetdséget, tehat

egy szoveg megértéséhez mindig sziikséges a kisebb egységek megértése. (Adamikné, 2008,)
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A megértésnek tobb mindségi fokozata is van, mint a legegyszerlibb, az olvasottak szd
szerinti megértése, magasabb szintli az olvasmanyértelmezé megértése, az igényesebb biraloi
(kritikai), és végiil az alkotodi (kreativ) olvasas, mivel képes a szoveg tovabbfejlesztésére.

A megértett szoveg ellendrzésére leginkabb a tanitd kérdéseire adott valaszok alapjan
bizonyosodhatunk meg, de a gyermekeket arra kell nevelni, hogy dnmaguknak is tegyenek fel
kérdéseket, ezaltal sajat maguk iranyitjak a megértési folyamatot. (Adamikné, 2008)

A szavak megértése a gyermek beszédének fejlettségétdl fligg. Sokszor eléfordul, hogy nem
ismeri a szavakat, vagy pontatlanul tudja azok jelentését, ezért boviteniink kell szokincsiiket,
hogy minél tobb sz6t tudjanak, és pontositsuk a szamukra ismeretlennek vélt szo jelentését.

A szomagyarazatnak tobbféle modja is lehetséges. Szemléltethetjiik a szo jelentését,
bemutathatjuk a targyat vagy a modelljét, képet mutathatunk vagy eljatsszuk a cselekvéseket.
Sokszor a végig olvasott szovegbdl is kovetkeztethetiink a sz6 jelentésére, de kikereshetjiik
lexikonokba, diak szotarakba, vagy az interneten is utana kereshetiink. (Adamikné, 2008)
Szovegértésfejlesztés és olvasdsi stratégidkz:

A mindennapokban a haté¢kony kommunikélashoz és tanuldshoz szdmos olvasasi stratégiara
van sziikségiink, amelyet tudunk is alkalmazni. Az olvasési stratégianak két tipusa 1étezik, az
altalanos olvasasi stratégia, amelynél az olvas6 az olvasas céljanak megfeleléen, tudatosan
valasztja ki az olvasasi modot, amely szamdra a leghatékonyabbnak tiinik. Ilyen példaul a
beleolvasas (amelynél a szoveg elézetes, részletes elolvasasa nélkiil, véletlen kivalasztott
hosszabb-rovidebb részletet olvasunk el), a részletes olvasas (ebben az esetben minden
mondatot elolvasunk szorol szora a szoveg elejétél a végéig), az attekintés (kiemeliink
néhany szot, az eldzetes tudasunk aktivaljuk, elvarasainkat pontositjuk, példaul tablazatoknal,
Ujsag lapozasndl stb.), atfutas (elvardsaink pontositdsara €s a szerzett informacid bovitésére
szolgal), a Kkeresé olvasas (szamunkra egy-egy fontos informacidt keresiink meg a
szovegben). Masik tipusa a folyamat alapu vagy metakognitiv olvasasi stratégia. Ezek mar
a szoveg megértésére, feldolgozasara vonatkozo stratégidk, mint példaul az olvasas elétti
(példaul szovegvizsgalat, eldzetes attekintés, szovegatfutis), olvasas alatti (az eldzetes
joslasok, felvetések vizsgalata, bels6 képek alkotasa) €és az olvasas utani stratégiak (szoveg
Osszefoglalas, kovetkeztetések levonasa). Az olvasdsértésre mindig sziikséglink van, nem
csak egy szépirodalmi szovegnél, hanem minden olyan szOvegtipusnal, amellyel a
mindennapi munkénk, életiink soran taldlkozunk, példaul ujsagcikkeknél, internetes

szovegeknél, menetrendnél vagy plakatoknal. Az olvasott szoveg megértése azt jelenti, hogy

2 http://www.gmconsulting.hu/2008/07/a-kolcsonos-megertest-segitik-a-valtozatos-olvasasi-strategiak/
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felismerjiik a szerzdé szandékat, a szoveg céljat, az informaciokat rangsorolni tudjuk a mar
meglévlé tudasunkkal, és értékeljiilk, mindsitjik a szoveget. Az olvasas tanuldsa akkor
eredményes, ha a gyermek képes meghatarozni az olvasas eldtt az olvasas céljat és elvarasait,
olvasas kozben pedig az 1j informacidkat tudja rendszerezni, és képes alkalmazni az olvasasi
stratégiakat. Olvasas kozben kiilonbozé 0Osszetett gondolkodasi miiveletekkel, olvasési
stratégidkkal hozzuk létre a szOveg jelentését. A gyenge olvasasi technika, a lassuy,
bizonytalan dekoddolds hatalmas energiat vesz igénybe. A figyelem nagy részét lekoti a
kiolvasas, igy az olvasd kevésbé képes a jelentés Gsszpontositdsara, valamint a lasst olvasas
miatt az olvasott szavakat is tovabb kell a memoriaban tarolni, hogy a végén a mondat
Osszealljon.

Nagy Jozsef (2004) szerint, aki az olvasas tanitas megljitasanak lehetéségeit tanulmanyozta,
véleménye szerint az olvasds képessége sajatos rutinokbol, készségekbdl és ismeretekbdl
tevodnek Ossze, amelyek legfeljebb 1 masodperc alatt lezajlanak. Ezek kozott komplex
készségek is megtalalhatdak, mint példaul az olvasas technika, a szovegolvaso, szovegértd és
szovegfeldolgozd készségek.

Az olvasasi képesség hierarchikus modellje szerint megkiilonbdztetiink értd, értelmezo,
biralo és alkotdo olvasast. Erté olvasaskor a szovegben kifejtett minden gondolatot,
informaciot megértiink, értelmezé olvasaskor forditunk, a hidnyzé szavakat kideritjiik,
feltarjuk a rejtett gondolatokat, nyelvi utalasokat, ok-okozati Osszefliggéseket. Biralé
olvasaskor sajat tapasztalatainkat Osszevetjilk mas forrasokkal, értékeliink, véleményt
alkotunk, még alkot6 olvasaskor a hibakat javitjuk, joslunk, a torténetet tovabb képzeljik,
folytatjuk. (Toth, 2004)

A tanulasszervezés modszerei €s munkaformai szorosan kapcsolodnak egymashoz, mert az
alkalmazott modszer meghatarozza a munkaformakat is. A tanulas nemcsak valtozasként
értelmezhetd, hogy a mar meglévd tuddsunkhoz hozzatesziink valamit, hanem a tudés, mint
rendszer valtozik meg. Az iskolakban meg kell teremteni azt a lehetdséget, hogy a gyermekek
egyiittmikodési tevékenységekkel szerezzenek 1) tapasztalatokat, ismereteket, amellyel
megalkotjak sajat tudasukat.

Kooperativ tanuldskor nagyon jol alkalmazhat6 a RJR - modell, amely harom fazisbol all.
Els6 a rahangolédas (R), amely szakaszban az adott témaval kapcsolatban felidézziik
ismereteinket, ekkor valésul meg a motivacio és a probléma felvetése is. Masodik fazisa a
jelentésteremtés (J), amely soran az 0j ismeret feldolgozasra, megértésre kertil, majd ezt

Osszekapcsoljuk a régi mar meglévd tudasunkkal. Ezutdn kovetkezik a reflektalas (R)
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szakasza, amelyben az 0j ismereteket megszilarditjuk, a tanulok megoszthatjak gondolataikat
¢és megbeszélhetik az 0j ismereteiket, tapasztalataikat.

Rengeteg olyan kooperativ technikak, feladat tipusok Iéteznek, amelyek kivaloan
alkalmasak szovegértésre, szovegalkotasra, ezek koziil emlitenénk meg egy par feladatot,
példat. Csoportinterjukor (a csoport minden tagja kérdéseket tesz fel a csoport minden
tagjanak), fiilllenté (minden csoport megfogalmaz a téméval kapcsolatban 2 igaz és 1 allitast,
ezek felolvasdsa utdn a csoport tobbi tagjanak ki kell talalni, hogy melyik volt igaz és hamis
allitds), gondolkodj, beszéld meg (a felvetett probléman el6szor mindenki egyénileg
elgondolkodik, majd ezutan megvitatjak parban, csoportban), mozaik (egy témat négy részre
osztunk, amelyet a csoport tagoknak ©nalldan fel kell dolgozniuk, majd ha elkésziiltek a
tobbieknek is meg kell tanitaniuk az adott részt). (H. Molnar)

A PIRLS nemzetkozi szovegértés felmérések eredményei azt mutatjak, hogy a magyar
altalanos iskola negyedikes didkjai jol szerepeltek ezeken a felméréseken, bar 14%-a nem érte
el az atlagos szintet. A jo eredmény valoszinli annak kdszonhetd, hogy a pedagogusok egyre
felkésziiltebben, hatékonyabban, valtozatos modszerekkel fejlesztik a gyermekek értd
olvasasat. A gyermekeknél a szovegértési problémat abban vélték, hogy kevésbé értik meg az
ismeretkozld szovegeket, mint mondjuk egy szépirodalmi szoveget. A mérések arra utalnak,
hogy a tanuldk tobbsége nem veszi rd magat az olvasasra, nem valik elkotelezett olvasova,
amely problémdakat okozhat, mert ez altal a folyékony olvasdst nem gyakorolja, az
automatikus szofelismerése nem alakul ki, szokincsiik nem bdviil, igy a késdbbiekben
alapvetd problémakkal kiizdhetnek, ezért nagyon fontos a szovegértési feladatok gyakorlasa.
Alsé tagozatban az olvasd o6rdk tobbségében a gyerekek uj szovegekkel ismerkednek meg,
amelyek terjedelme fokozatosan novekszik (elérheti akar az egy oldalnyi terjedelmet is), ami
reménytelenné teszi a szovegértési nehézségekkel kiizdé diakok eredményes szereplését, igy a
sorozatos kudarcok hatdsara elveszitik a kedviiket az olvasastol. (Toth, 2009)

Minden tanéran megjelenik az olvasés, mint készség, olvaséva nem csak az olvasas
orén, illetve irodalom oran neveliink, hanem minden maés teriileten és mas-mas helyszinen,
nemcsak az iskolaban, hiszen az iras és olvasas tevékenységei mindenhol megjelennek,
koriilvesznek benniinket. A gyerekek oktatasaban fontos szerepe van a tandrak
Osszefliiggésének, hiszen igy kialakulhat a logikus vagy matrixgondolkodasuk. Példaul egy
torténet vagy olvasmany feldolgozédsaval kapcsolatban, egy szinhédzi latogatas eldtt kotetlen
beszélgetést szervez a tanitd, illetve eldtte olvasnak, kutatnak a darabrol (egyénileg vagy
csoportosan), a muzeum torténetérdl, énekelhetnek, zenét hallgathatnak réla. A darab

megtekintése utan az élményeiket lerajzolhatjak, eljatszhatjak, ezzel is Osztondzve Oket az
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olvasdsra. A korabban emlitett tanulasszervezési formdk, stratégiai olvasasi modellek,
valamint a kooperativ modszerek mellett egy olvasmany feldolgozashoz nagy segitséget nyujt
a drama- és szinhazpedagdgia. Amennyiben magyar oran alkalmazzuk a dramat egy
olvasmany feldolgozasahoz, a jatékossag a gyermek szamara egy €lményt nyujt, és mint
tudjuk a jaték egyfajta 6romforras, de nem csak az lehet. Az ilyen jatékokkal valamint a
szinhazi nevelés modszereivel atszott ora nyhjthat a tanuld szamara egy olyan katarzist vagy
egy valaszt, ha tanitasi dramardl besz¢liink, ami egy fokusszal kezdi az orat, amely lehet egy a
torténetben és a gyermek életében megfogalmazddott kérdés, mely utan nem tudja azt
megtenni, hogy ne venné kezébe a figyelmébe ajanlott irodalmi miivet. >

A kovetkezd fejezet azt a gondolkodésfejlesztd elvet tAmogatdé modszert €s torténetét
mutatja be, amelyet a miivészetpedagdgia dramapedagogiaként nevez meg. Ezen Kkiviil
meghatarozza a dramajatékot és a dramatikus kompetencidkat, amelyek segitik az egyén
képességeinek, készségeinek fejlesztését. A dramajatékok altal fejleszthetdek a szocidlis
készségek, a tarsas kapcsolatok mechanizmusa, illetve egyéni értékrend valtasok érhetdek el.
A tanulast segit ¢s kompetenciafejlesztd dramajatékok, alkalmazott dramamodszerek és
jatéktechnikak (konvenciok) megfeleld alkalmazasa megteremti a motivaltsagot az
olvasashoz. Palyamunkank ezt alatdmasztd szakmodszertani vonatkozasit a kovetkezd

fejezetben fejtjlik ki részletesen.

II. A szinhazi nevelésrol

Az 1970-es évek elején nemzetkdzi szinten Peter Slade és Brian Way mivei, az 1980-as
évekt6l Dorothy Heathcote munkassaga, az 6t kovetd, majd 6nalloé rendszert kiépitd Gavin
Bolton, tovabba Cecily O Neill, kés6bb Jonathan Neelands irasai voltak meghatarozoak.

A témaval foglalkoz6 vagy annak kozelében tevékenykedd szakmabeliek eldtt ismeretesek a
tények: a dramapedagogia a személyiségkozpontu reformpedagdgiak egyike, eljarasait a jaték
személyiség- ¢és kreativitdsfejlesztd mozzanataira épiti, ezen belil is a szituacids
rogtonzésekre. Ezt teszi akkor is, ha a kommunikacids készséget kivanja fejleszteni, vagy a
tanitvanyok tarsadalmi beilleszkedési zavarait kivanja kikiiszobdlni, konfliktusokat akar
megoldani, moralis problémak ko6zott szeretne eligazodni.

Magyar viszonylatban az 1970-es évek kozepén Debreczeni Tibor, Gabnai Katalin, Mezei
Eva kezdeményezése altal volt lehetéség arra, hogy a hazai pedagogusok megismerjék a

modszert, az Gjfajta pedagogiai modot. Elészor csak a dramajatékok vilaga jarta be a

® http://www.drama.hu/node/212
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taborokat, osztalytermeket és szinjatszo csoportokat, de ahogy halad elére az id6 és sorra nyilt
lehet0ség a pedagdgiai miifaj megismerésére €s annak beépitésre az oktatasi folyamatokba,
egyre boviilt az igény is, €s a mostanra mar medrébdl kilépd fogalomkor egészen kitagult. A
szinhazi alkotdmiihelyek, a szinhdzpedagogia, valamint a dramapedagogia teriileteinek
egyiittes hatasabol nétte ki magat 2010-re a tanitdsi és szinhdzi nevelés, amelynek, mint {6
pillér csupan csak az egész tevékenységi rendszer részteriilete. Az egész pedagodgiai format
ma mar Osszefoglaléan szinhdzi nevelésnek nevezi a magyar dramapedagdgiai szakma.

(Gabnai, 2012)

2. 2. A kutatasi munkafolyamatban alkalmazott draimamédszerek bemutatasa

Mieldtt ratérnénk a drdma modok és metddusok ismertetésére, roviden, a teljesség igénye
nélkiil szeretnénk a dramapedagogiardl néhany gondolatot irni. A dradmapedagogia egy XX.
szazadi reformpedagdgia. Alternativ pedagdgia, de nem reformpedagodgia. Mivel nem
képvisel 6nallé pedagdgiai rendszert, nem mitkddtet 6nalldoan oktatasi intézményt, amely az 6
pedagogiai elméletire épiil, barmennyire is reformalja meg az oktatasi folyamatrendszert, nem
mindsill reformpedagodgiai iranynak. Flexibilitdsanak koszonhetden azonban barmely
pedagbgiai rendszerve, programba, folyamatba illeszkedni tud. Talan ennek kdszonheti
1étezésének lehetdségét, és helyét mas oktatasi modellekben. A dramapedagogia a nevelés és
oktatds sordn eszkozként haszndlja a drdmajatékokat, amelyeknek segitségével
személyiségformald hatast, érzelmi és értelmi intellektus valtozasat ér el. (Kaposi, 1995) ,,A
drama a gyermeki jatékbol eredeztethetd. (Neelands, 1994, 11) A dramara mar nem csak a
jatékszabalyok érvényesek hanem mar szinhazi elemeket is tartalmaz. ,,A drama képzeletbeli,
fliggvényében dol el, hogy melyik jatszon milyen szinte és miben formal, hol hat. Mindez
természetesen a pedagdgusokon mulik, de a dramapedagdgia mar az 6vodas kort gyermekek
kozott is alkalmazhatd, példaul képességfejlesztés, szerepjaték, szituacios jaték, keretjaték
formajaban, amelyre a késdbbiekben folyamatosan lehet épitkezni, és mig az 6vodas kort
gyermek jatéka foként az utanzason alapul, a 7-10 éves gyermek jatékara mar jellemzben a
konfliktuskezelés, az egyéni és tarsadalmi érzések, kapcsolatok eljatszasa jellemzd. Ezek altal
a dramapedagogiat évek ota eldszeretettel alkalmazzak az iskolai oktatasban, mivel erdteljes
neveld szerepet tulajdonitanak neki. Azonban, ha a gyermek szinhazi, szinjatszasi kdrokben
talalkozik, foglalkozik a dramapedagogidval, ott mar mas oktatasi célt szolgal, hiszen a

gyermek a ,,mintha” jellegti, dramatikus tevékenységek utan konnyebben éli bele magat egy
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szerepbe. Tehat fontos, hogy a gyermek, fokozatosan, egyre kozelebbi kapcsolatba keriiljon a
dramapedagogiaval, a tanitasi szinhaz és dramaval, a szinhazi neveléssel.

Kutatasunk egyik alappillére a szinhazi nevelés, a szinhdzpedagogia pedig a
dramajatékokra épitkezve tud leginkdbb hatékony lenni, hiszen a dramajatékokban
alkalmazott ’mintha’ jellegli tevékenységek, illetve a kiilonbozd szitudcios jatékok, az
alloképtechnikak mind a szinpadi tevékenységeket készitik el6, ezért fontosnak tartjuk, leirni
elkeriilhetetlennek  véljiik Popper Péter allaspontjat kozolni a szinhdzi nevelés
hatékonysagarol, fontossagarodl és a gyermekszinhazak lehetséges megnyilvanulasairdl.

Popper Péter szerint (1987) a figyelembe kell venni, hogy az eljatszott meséket a
gyermekek valosagként élhetik meg. A foglalkozasvezetonek el kell tehat dontenie, hogy
szinhazi élményt nyujt a gyerekeknek vagy nevelé szandékkal dolgozza be a bizonyos
eldadast.

»Az eléadasnak szinkronban kell lennie a gyermekkozonség gondolkodési szintjével”
(Popper,1987, 64) Véleményiink szerint, ha ez az eléadas olvasasra motivalo szerepet tolt be a
gyerek életében, akkor nem mindegy hogyan tavozik a nézd az eldadasrél. A kutatds
szempontjabol szimpatikus volt szamunkra Popper Péter gondolata, miszerint az
eléadasoknak, foglalkozasoknak mindenképpen élményt kell nyujtania, fel kell keltenie az
érdeklddését ahhoz, hogy barki elolvassa azt a konyvet, ami alapjan késziilt az eldadas,
amihez késziilt a foglalkozas, hiszen nevelni az oktatas mas szinterein is lehet. A gyermek

szamara a sz€lsOségek az érzelmek terén is megmutatkoznak: pozitiv és negativ érzelmek.

Popper Péter szinhazi nevelési megkozelitése utan a tovabbiakban dramapedagdgia vilagat
szeretnénk bemutatni, amely a szinhdzi nevelés alapjat képez, illetve a hajdani
dramapedagogia fogalomkorét is e kore épitette az elsé dramas nemzedék.

Dramajaték Gabnai Katalin szerint (1998) a dramajatékok a jatékok olyan formai melyekben
dramatikus jegyek taldlhatok. Ezen jatékok alkalmaval tobbnyire egyiitt jatszik az egész
csoport, ezaltal elkeriilhetetlen a kapcsolatteremtés egyiittmiikodés, mely alkalmaval egy
olyanfajta személyiségformalas valosul meg, mely magaval hordozza az Onismeretet a
nyitottsagot, kozlékenységet, empatikussagot.

A jol alkalmazott dramatikus nevelés segiti az Onismeretet, az 6nallé alkotdoképességet,
térbeli biztonsagot, mozgéds ¢és beszédtisztasagot, valamint gazdagitja az oktatd munkat,
viselkedésformakat. Ellenstlyozza a nemek kozti kiilonbséget, feloldja a gatlasokat, altala
konnyebb a kapcsolatteremtés, €s ellensulyozza a tomegkommunikécids eszk6zok okozta

passzivitast. Kisgyermekkorban megjelenik a szerepjaték, a ,,mintha” jellegli tevékenység, és
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ez feln6tt Korra sem tiinik el, csak megvaltozik (az igények atalakulnak), a gyermekekhez és a
fiatalok vilagdhoz vezetd legkézenfekvobb ut a jatékon keresztiil vezet. Ezt hasznalja ki és
hasznalja fel oktatd, neveld €s fejleszté munkdjdban a dramapedagogia, a tanitdsi szinhazi
nevelés, és a szinhazpedagogia. Minden dramatikus tevékenység alapja a dramajaték.

A dramajatékok vilaga sokrétl. Lehetnek ezek készségfejlesztési gyakorlatok és
szerepvallalast igényl6 improvizacios jatékok is. Ezek a jatékok rendkiviil motivald hatasuak,
altalaban az egész csoportot megmozgatjak, jatékba hivjak, igy a jatékok soran maris oldodik
az egyénben 1év0 szorongdas, fejlodik a tarsas kapcsolat, kreativitds, improvizacios készség,
beszédkészség, problémamegoldo képesség és nd az dnbizalom.

A kovetkezd fejezet a jelen kori dramapedagdgia kibdviilt fogalomkorét mutatja be, és veszi
sorra azokat a dramamodokat, amelyek az oktatasi €s nevelési folyamatok soran, vagy 6nalld
modszerként vagy teljes értékii foglalkozasként (metddusként) lehetdve teszik az iskola és az

6voda szamara szinhazi nevelés teriileteinek alkalmazasat a mindennapokban.

2.2.1. Tanitasi szinhdz és drama
A DICE kutatdsban nagyon sokrétli a dramatikus programok vilaga. Tobbféle helyzetben,

tobbféle korosztalyon keresztiil vizsgaltdk a folyamatokat, a drama, kiillonb6zd formajat
alkalmazva. Fontosnak tartottak a kutatocsoport tagjai, hogy ez a program az oktatasi
helyzetekben valosuljanak meg, legyen az akar az iskola keretén beliil vagy mas egyéb
helyen, példaul: szinhdz. Ezért kapta a tanitasi szinhaz és drama nevet a program.

,»A drama valami jelentéségteljes dolog, amit csinalnak vagy eljatszanak” (DICE, 2010 15)
A kutatasban résztvevok a szoveges valaszadasok sordn visszajelzéseikben elmondtédk vagy
leirtdk, hogy az egyiittjatszas ideje alatt ugy érezték magukat, mintha masok lennének. Mivel
a mérések eredményei pozitiv elmozdulast mutattak, a kutatok a visszacsatolds kapcsan arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy ebben a cselekvésben barki formalhato, és ez alatt nem csak a
fesziiltségoldas illetve a konfliktuskezelés, de kiilonbozd élethelyzetek, jelenségek, emberi
tulajdonsagok, kulturdk megértése is megtorténik. A nemzetkozi drdmamodszer irodalmakban
Gavin Bolton (1993) foglalkozik a megértést szolgald dramaval leginkabb. A tanitasi drama
elmélete cimli konyvében. Véleménye szerint a tanitasi drdma minden korosztaly szdmara
segitséget nyujthat beallitodasaik formalasaban. Konyvében & osztalyozza, rendszerezi
eldszor a dramatikus tevékenység formakat. A tovabbiakban ennek megfeleltetve, valamint az
azota kiegészitett dramamod tipusok rendszere szerint mutatjuk a be a szinhdzi nevelés
jatékteriileteit:

»A” tipus: Gyakorlatok (Bolton, 1993)
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Elokeészito, ravezeto tevékenységek lehetnek, melyek bevezetik a gyermeket a szinhdz- és
dramapedagogia vilagaba. Ez pedig megvaldsulhat a kozvetlen tapasztalatszerzés
alkalmaval, ahol a sajat borén tapasztal meg egy-egy ¢lethelyzetet, vagy torténhet ez
helyzetgyakorlatok alkalmazasaval melynek célja a szinhdzi nevelés, ami alatt
megvalosulhat a dramatikus készségfejlesztés is egy karakter hangutdnzédsa alkalmaval.
Vihetiink be olyan jatékokat, melyek csoportépitdek, koncentracio-, figyelem- és
érzékszervfejlesztéek. Valamint bevonhatunk mas miivészeteket, és melyekkel
Osszekapcsolhat6 a fantazia, élménynyujtas, esztétikum ¢€s a dramatikus készségfejlesztés. Az
elébbiekben felsorolt gyakorlattipusokra jellemzd, hogy szabalyaik egyértelmiiek. A
foglalkozasok sordn a tanitoi instrukcidk altal haladnak az ismert cél felé, mely elérése utan
lezarast, katarzist kap a tanuld, igy konnyen alkalmazhatoak problémamegoldd helyzetekben.
Mivel a tanito €s a tanuldk altal is ismert a szabdly €s a cél is, valamint ezek a gyakorlatok
rovid kimeneteliiek, igy konnyen ismételhetd szabalyjatékokrol beszéliink. A dramajaték
(Eck, 2000) adott eleme a szituacio és a szerepjaték, viszont mégsem azonos a szinjatszassal,
hiszen az efféle jatékokkal egyrészt nem a karaktert vagy szerepet formaljuk, hanem a
személyiséget magat az egyént alakitjuk, masrészt nem a létrejovo produktum vagy eldadas a
cél. A dramajatékok segitségével kialakul a rugalmas gondolkodas, a tervszertiség, a térbeli és
iddbeli tajékozottsag, a mozgas és beszédbatorsag, igy pedig oldja a gatlasokat. Ilyenkor bar
tarsaival egylitt jatszik a gyermek, mégsem tdrsasjatékrol beszéliink, itt a kozosség ereje
megint csak a személyiségformalast hajtja végre és mivel kdzosség- €s személyiségformaloak
mindig az oktatissal 6sszhangban, azzal egymasra épitkezve kell, hogy megvaldsuljanak. igy

érhetd el az, hogy aktiv cselekvd és élményekkel teli gyermekek tiljenek a padok kozott.

Dramagyakorlat tipusok (Gabnai, 2011):

1. Erzékszerveket finomito jatékok (latas, hallas, izlelés, szaglas, tapintas)

2. Mego6rzo és ujrateremto jatékok (emlék — fantdzia, ritmusjatékok, iigyességi jatékok,
térhasznalat, tajékozddas, a tér anyaga, helyzetfelismerés és dontés, utanzo jatékok
alapfokon)

3. Er6gyiijto és figyelem-Osszpontositod jatékok (bemelegitd jatékok, kisebbeknek
onérzékelés és partnerészlelés, bemelegitd gyakorlatok nagyobbaknak, lazitas és
feszités, 1égzés, hangadas, kiejtés — eldgyakorlatok, koncentracios jatékok,
kapcsolatteremtd- és bizalomjatékok)

4. Uzenetvaltos jatékok iizenetek szavak nélkiil (arcjaték, tekintet, gesztusok, testtartas,

tavolsagtartas, ,,emblémak”, rejtett lizenetek) dsszetett kommunikacids jatékok
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5. Rogtonzes beszédre, késztetés jatékai

6. Kozos dramatizalas

7. Alkalmazott dramajatékok

»B” tipus: Dramatikus jaték (Bolton, 1993)
Ez az a tipus, amit legtobben ismernek, alkalmaznak és hasznalnak. Ez lehetne akar a tanitasi
drdma ,,el6dje” hisz mar itt is megjelenik egy rejtett téma, ami a foglalkozas motivaciojaként
szolgal, végig fenn tartja az érdeklddést. Ezek a jatékok helyszin ¢€s téma altal
meghatarozottak, ami adja az esetleges szituaciot, ami szintén adotta valik. A dramatikus
jatékok lehetnek egy karakter vagy egy torténet esetiinkben egy meseregény altal adottak.
Nagy elonyiik, hogy nincsenek iddben korlatozva, illetve, hogy a korlatok k6z6s megegyezés
alapjan jonnek létre. Hatranyként irhato le viszont az, hogy a szabalyai nem mindig
egyertelmiiek és hogy nem minden esetben valosul meg a lezaras egy-egy jatéknal.
»C” tipus: Szinhaz (Bolton, 1993)

Ennél a tevékenységformanal minden foglalkozas egy iranyba, a végsé produktum iranyaba
mutat. A munkafolyamat megkivanja az egyiittmiikodést, maximalis figyelmet, odaadast. A
tanar kissé folérendelt viszonyba, mint rendezé 1€p el6 bizonyos helyzetekben. A szoveg és a
cselekmény lehet kotott, valamint lehet a csoport altal alkotott, igy viszont a személyes
elgondolasokat fel kell, hogy valtsa az egységes koncepcid. A szinhdzban, a szinpadon a
szinjatsz6 gyermekeket nagyon sok impulzus, jelzés éri, ezeket a jelek a nézd felé egy képet
mutatnak. Megjelenik egy olyan képalkotas, ahol a gyermek a szituacioban vagy targyban
feleli a fokusz, kozponti gondolat absztrakciojat és az a gyermek, aki ebben a képalkotasban
vagy absztrahalasban sikeres, az urrd lesz az ismereteit, képességeit meghalado helyzeteken
is. (Neelands, 1994)

Bolton itt mar megemliti a fokusz fogalmat is, amely a késdbbi tanitasi drama oOra tervezés
egyik f6 momentuma lesz, hisz e koré épithetd fel egy ora, amelybe olyan dramatikus jatékok,
szinhazi elemekkel atszott helyzetgyakorlatok keriilnek be, amely hatdsara megtorténik az
attitidformalas és az esetlinkben elérni kivant motivaltsag elérése is. Errél azonban Jonathan
Neelands (1994) ir a késdbbickben, aki a tanitisi drama egy letisztult valtozatat épitette ki,
amit azota is levalaszt a szakirodalom a Bolton-féle C tipust dramatikus
tevékenységformarol, a szinhazrol.

»D” tipusti: DIE - tanitdsi drama (Neelands, 1994)
Ez a tipus leginkabb a harom el6z6 kombinacidjaként irhato le, mégis az aranykdzéputon all,
mert a dramatikus jatékoknal kevesebb a szinhaznal pedig sokkal tobb megkotés van. Itt

egyszerre valosul meg az emocionalis €s a kognitiv fejlesztés, mikdzben a gyermek ebben a
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tipusban ¢élheti at a legnagyobb szabadsagot. A tanitasi dramanal az el6z6ektdl eltérden fokusz
vagy probléma mar nem rejtetten van jelen. Ez 6nmagaban motivald jellegli a gyermek
szamara, hisz ennek a megolddsa, megoldas lehet egy a sajat €letében rejld problémara, ez
pedig tigy valosul meg a gyakorlatban, hogy a gyermek el6szor dréli a tanitd altal teremtett
szituaciot, mely soran dontésre kényszeriil majd megérti, €s végil tudatosul benne a
megoldas. Ez a harmas egység az atélés megértés €és a tudatositds adjak a tanitasi drdma
magjat.

Ezek a dramatikus tevékenyég tipusok a dradma modokat, munkaformakat és modszereket
oktatasi helyzetekben tanitd, neveld és fejlesztd munka eszkdzeként haszndljak. Ezek a
tipusok egymadsra épiilnek és ezen egymadsra €piilés segitségével valosithaté meg az, hogy a
gyermek, oktatdsi folyamatdba folyamatosan, fokozatosan legyen beleépitve a dramatikus
tevékenység.

A drama moddok tipusainak besoroldsa mostanra mar kibdviilt az ,,E” tipust (szakértoi
jaték), ,,F” tipusu (forum szinhazi, TIE), ,,G” tipust (interaktiv/beavatd szinhaz) (Kaposi,
1994) kategoriakkal, amelyek egyre tobb szinhazi elemet alkalmaznak, dramaturgiat varnak el
a jatekvezetotol, egy tanoras osztalytermi megvalositasuk szinte lehetetlen, komplexitasban €s
interaktivitasban gondolkoznak. Ezek a tipuscsoportok mar inkabb szinhazi munkaformak. A

szinhaz rendeltetése, hogy méasoknak tiikr6zzon valamit, eléadéds formajaban.

A drama az elképzelt ¢élmény megteremtésével ¢€s ennek az ¢élménynek vagy
problémahelyzetnek a megismerésével, atélésével, majdani esetleges megoldasaval
foglalkozik. Ezek alapjan lathato, hogy a gyermek ezekben a dramai helyzetekben atélheti
azokat a szituaciokat, amikkel talalkozhat és a tapasztalatszerzés modszerével, megoldast is
talalhat rajuk. Igy van jelen tehat a megismerés és a tapasztalatszerzés, reflektalas folyamata.
A tanitasi szinhaz és drama magaban foglalja a DICE (DICE: Drama Improves Lisbon Key
Competences in Education/ A dramapedagogia hatasa a lisszaboni kulcskompetencidkra)
kulcskompetenciak fejlesztésének mindegyikét. (DICE, 2010)
A palyamuviink soron kovetkezo fejezete tobb szempontbdl is vizsgalando teriilet. E16szor is
altalanos pedagogia szempontjabol a DICE vallja, hogy gyermekek képezik a jovot, ezaltal,
Oket formalva nyitotta, érdekl6ddvé, empatikussa olyan aktiv és gondolkod6 felndttekkeé

valhatnak, akik a feleldsségteljes tarsadalom magjat képezik.

2.3 A tanitasi szinhaz és drama, és a kompetenciak

20



A 2008-ban elinditott nemzetkozi kutatasi projekt két évig tartott és azt vizsgalta, hogy a
kiilonb6z6 orszagok gyermekei korében, hogy milyen hatassal van a kulcskompetencidkra a
tanitasi drama. Ennek megvaldsitdsdban tizenkét orszag vett részt. Eredményeikrdl egy
kutatasi kotet keretén beliil szamoltak be,® hitelesitve ezzel a dramapedagdgia modszer
egylittesének eredményességét, egyben megragadva a lehetdséget arra, hogy tagitsak az 50
évvel ezeldtti fogalomrendszert ezen a szakteriileten.

A DICE pedagogiai hitvallasa: A tarsadalom nyitottabba valdsa a gyerekek

megkozelitésével érhetd el. Feléjiik kell nyitni, olyan eszkdzzel, ami érdekli Oket, szinhaz,
szerepjaték, drama.
Fentebb emlitettiik, hogy a DICE kutatasdban a tanitasi szinhdz és drama hatdsat vizsgalta a
kulecskompetencidkra. A hatdsvizsgilat eredményei szerint a lisszaboni kilenc
kompetenciakorok a DICE 6t 1étezé kulcskompetencia teriilettel tudott azonosulni, 6nalldan
pedig egyet sajat maga alkotott meg és nevezett meg. A mérési eredmények szerint nemcsak
az altalanos nevelési teriiletekre van képességfejlesztd hatassal a tanitdsi szinhdz és drama,
hanem a szinhazi szakteriilettel valo egybevagosaga révén a szinhdzi nevelést is megvalodsitja,
hiszen a drdmapedagogia hatassal van a kulturdlis kifejezOkészségre, a személykozi
kompetenciara és a vallalkozo6i kompetencidra ezek pedig a szinhdzi nevelés alapjai. A DICE
kutatdsi programja a tanitdsi szinhidzat és dramat hasznalta eszkdzként hipotézisének
igazolasara.

Kutatasunk alatt mi is alkalmaztuk a tanitasi drdma modszerét ez altal bizonyos a drama
hatasara fejlodé kulcskompetenciak, amelyek esetiinkben az anyanyelvi kommunikacio, a
vallalkozoi valamint a kulturdlis kifejez6készség, mind az olvasasra valo hajlamot, vagyis az

olvasova nevelést segitik elo.

2.3.1 A DICE kulcskompetenciak

A kulcskompetencidk lehetévé teszik, hogy az emberek a meglevd ismereteiket helyzetnek
megfelelden tudjak hasznositani, alkalmazni. Ezek a kulcskompetencidk nélkiilozhetetlen a
mai  tarsadalomban, hisz  birtokldjat  olyan  erényekkel ruhidzza fel mint,
alkalmazkodoképesség, rugalmassag, motivaltsag, egylittmiikodé képesség. Az Eurdpai
Parlament és Tanacs 4ltal meghatarozott nyolc kulcskompetenciat vizsgalta a DICE projekt,
azon beliil is, hogy milyen hatdssal van a tanitdsi szinhaz és drama ezek koziil 6tre és a

késobbiekben létrehoztak egy hatodikat, mely dsszefoglalja ezeket. A projekt értelmében ezen

“Dice (2010): A kocka el van vetve, Dice Konzorcium, Budapest
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kulcskompetencidkat minden egyénnek birtokolnia kellene, hiszen ezek az ember tarsadalmi

szerepét és az élethosszig tartd tanulast segitik eld. (DICE, 2010)

A DICE kompetenciateriiletei a 2010-es budapesti szakmai konferencia zardsa utan a
kovetkezok:

1. Anyanyelvi kommunikaciokompetencia: A kommunikacid a gondolatok, érzések és
tények szobeli és irasbeli forméaban torténd kifejezésének és értelmezésének képessége
(szOovegértés, beszéd, olvasas és iras), valamint a megfeleld modon torténd nyelvi
érintkezés képessége a tarsadalmi és kulturalis kontextusok teljes skaldjan — az oktatasban
és képzésben, a munkahelyen, otthon és a szabadidében.” (DICE, 2010)

2. A tanulas tanulasa kompetencia: ,,a sajat tanulas Ondlléan és csoportban torténd
szervezésének ¢és szabdlyozdsanak a képességét foglalja magiban. Részét képezi a
hatékony i1débeosztas, a problémamegoldas, az 01j tudas elsajatitdsanak, feldolgozasanak,
értékelésének ¢€s beépitésének, valamint az Uj ismeretek és készségek kiillonbozo
kontextusokban — otthon, a munkahelyen, oktatasban és képzésben — torténd
alkalmazasanak a képessége. Altalanosabban fogalmazva a tanulas tanuldsa erSteljesen
befolyéasolja, hogy az egyén mennyire képes sajat szakmai palyafutasanak iranyitasara.”
(DICE, 2010)

3. Személykozi, interkulturdlis és szocidlis kompetencidk, allampolgari kompetencia: ,,A
személykozi kompetencidkhoz tartoznak mindazok a viselkedésformak, amelyeket az
egyénnek el kell sajatitania ahhoz, hogy képes legyen hatékony €s konstruktiv moédon
részt venni a tarsadalmi életben, és sziikség esetén meg tudja oldani a konfliktusokat. A
személykozi készségek nélkiillozhetetlenek a hatékony személyes és csoportos
érintkezéshez, és mind a kdz-, mind a maganéletben alkalmazhatok.” (DICE, 2010)

4. Villalkozoi kompetencia ,,A vallalkoz6i kompetencianak egy aktiv és egy passziv
OsszetevOje van. Magaban foglalja egyrészt a valtozas kivaltasara valo torekvést, masrészt
a kiils6 tényezok altal kivaltott ujitdsok elfogadasanak, tAmogatasanak és alkalmazasanak
a képességét. A vallalkoz6i kompetencia része az egyén feleldssége sajat — pozitiv és
negativ — cselekedetei irant, a stratégiai szemléletmod kialakitasa, a célok kitlizése és
elérése, valamint a sikerorientaltsag.” (DICE, 2010)

5. Kulturalis kifejezokészséq ,,a gondolatok, élmények és €érzések kiilonféle mdédon — tobbek
kozott zene, tanc, irodalom, szobraszat €s festészet — torténd kreativ kifejezésének
fontossagat foglalja magaban.” (DICE, 2010)

A DICE kutatoi a tanitasi szinhaz és drama lisszaboni kulcskompetencidkra gyakorolt hatéast

vizsgalva egy 1) kompetenciarendszert allitott fel, és hatasteriileteit a fent nevezett kulcs
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készségteriiletekben allapitotta meg. Ezen kiviill bdvitette a kutatasi teriiletet, ugyanis a

szakmai csoport ugy vélte, hogy a szakteriilethez illeszkedve Onmagukban ezek nem

meritenek ki minden dramas teriiletet, vagy nem elég alaposan vizsgalnak meg egy-egy
készséget. Véleményiik szerint viszont hidba valok ezek a kutatasok, hisz a tanitasi szinhaz és

drama hatasat nem lehet szamokban kifejezni, hiszen ez a fajta kifejezési mod leegyszeriisiti a

valosagot. Igy sziiletett meg a hatodik DICE kulcskompetencia, a ,,Mindez és még tobb...”

nevi szakmai készség egylittes.

6. Mindez és még tobb... kompetencidja: ,,magaban foglalja az el6z6 6t kompetenciat,
valamint arra vonatkozik, hogy mit jelent embernek lenni.”® A két éve folyamatosan
boviild modszertani kutatdsok 2010 - 6ta megtoltdtték mar ezt a fogalomkort a mintha
helyzetek élményszerlivé tételének és a katarzist megteremtd kognitiv és metakognitiv
képességekkel, a dramatikussagbodl fakado tobb szemszogl latasmod képességeével, €s az
improvizativ helyzetek problémamegoldo6 képességével szerepen beliil és kiviil.

Kutatomunkank ¢és dolgozatunk ezeket a kompetenciateriileteket vizsgalva és ezekre

hivatkozva dolgozta ki munkatervét, foglalkozasait. Ennek megfeleltetve iiltettiik at a

tapasztalatokat az anyanyelvi nevelés mddszereinek vildgaba, kovetve €s ellendrizve annak

fejlesztd hatasat. Kiemelt kompetenciateriiletink ennek megfeleléen a ,Kulturalis

kifejez6készség” volt.

2.4. A tanitasi szinhaz és drama hatasa a , Kulturalis Kifejez6készség”
kulcskompetenciara
A 2008 ¢és 2010 kozott, 10 orszagban mintegy 2000 gyermek eredményeit Osszesitd

nemzetkozi kutatds szerint a tanitdsi szinhdz és drama hatasa a kulcskompetenciakra
elsésorban az, hogy az ezzel a kompetenciaval megfeleld mértékben rendelkezd gyermekek
nyitottabbak mdas véleményére, oOtleteire, ezaltal alkalmazkoddbbak tarsaik felé. Ez a
nyitottsag segiti a megismerést és az onkifejezés folyamatat.

Azok a gyermekek, akik rendszeresen részt vettek tanitasi szinhaz, illetve drama
tevékenységen, azok nagyobb szamban voltak kozremiikoddk kulturalis tevékenységekben,
mint azok, akik nem.

A pedagbdgusok szamara eldny, hogy a mddszert tanora keretén beliil is hasznalhato. A
tanitasi szinhaz és drama a lisszaboni kulcskompetenciakat is erdsiti, megvalositja az
olvasdva nevelést, ezaltal az Snmiivelést is. Ez pedig a dramajatékok altal, a gyakorlatok és a
rendhagyo jellegii orak altal jon 1étre, hiszen ahhoz, hogy a részt tudjanak venni a jatékokban

a torténetet ismerni kell, tehat olvasni kell. Ezen a ponton koncentrdlédik palyamunkdankban
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az anyanyelvi nevelés egyik legfontosabb pedagogiai célja: az olvaso gyermek és az ezt segito
dramapedagogiai modszer pedagdgiai célja, az értd- jatszo-nézd, az érté-olvaso- jatékos, aki
személyes élményeivel, és tapasztalataival vesz részt a foglalkozasokon.

A dolgozat a tovabbiakban kozli kutatasunk menetét, Gsszefiiggést teremt a korabban leirt
szakteriiletek kozott, megallapitdsokat tesz a kutatott csoportokkal kapcsolatban, és valaszt
keres a hipotézisekre ¢és alhipotézisekre: motivalhaté-e olvasasra a gyermek a

dramapedagogia és a szinhazi nevelés modszereivel.

III. A kutatasi munka részletes bemutatasa
A korabbi, elméleti fejezetekben az olvasova nevelés és a dramamodszerek céljat, feladatat
fejtettiik ki, és megallapitasokat tettiink a szakirodalmak kapcséan arra, hogy a gyermekek és a
fiatalok olvasova nevelése sokban fiigg a valasztott moddszerektél, és a motivacios
folyamatoktol. F6 hipotézisiink €s a hipotéziseink egyiittesen utalnak kutatdsi témankra:
fokozhat6-e az olvasova nevelés a szinhazi nevelés és a dramapedagdgiai modszereivel; az
altalunk valasztott motivacios eljaras, hatassal van-e a gyermekek olvasasi kedvére?
Kutatasunk foglalkozasfolyamatra és kapcsolodd kérddives rendszerrel végzi a felmérést.
Ezen keresztiil szerettiink volna valaszt kapni kérdéseinkre:
1. A mai gyermekek olvasnak-¢ irodalmi miiveket?
2. Ha olvasnak, milyen okbdl kifolyolag olvassak el azokat?
3. Ha nem olvasnak, mi kellene ahhoz, hogy keziikbe vegyék a megfelelden felkinalt irodalmi
miivet?
4. Jol elokészitett olvasmanyt bemutatd foglalkozéas utan, hany tanul6 olvassa el spontan egy
ajanlott miivet?
Ezek a kérdések alakitottak ki a palyami fOhipotézisét, €s a beldle kovetkezd két alhipotézist.
A kutatas 2011 szeptemberében indult, akkor keriilt sor a meseregény kivalasztasara is.
Vialasztasunk Békés Pal masik nagyszeri miivére esett, A Félolény cimili meseregényére.
Célcsoportként a 9-10 éves korosztalyt céloztuk meg. Kisérleti csoportjaink és kontroll
csoportjaink, intézményiink gyakorld altalanos iskolajanak 3-4 osztalyos tanuloi voltak.
Minden csoport, a kutatdsban vald érintettségének tipusatol filiggetleniil részt, konyv
formdjaban kezébe kapta a konyvet.
A foglalkozasok utdn nem hangzott el, hogy a meseregényt el kellene olvasni, csak javaslat
hangzott el ezzel kapcsolatban, vagy utalds, vagy tovabbi jatéba invitalas, és hagytunk a

konyv elolvasasahoz sziikséges id6t (2-3 hét) utan. Ekkor a kisérleti és kontroll csoportokba
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kérdoivekkel érkeztiink, amelyeket egy-egy osztalyfonoki ora keretén beliil - ismeretiinknek
megfelelden - ki is toltottek a tanulok. A valaszadast és a feldolgozottsagot kdvetden
tajékoztatast szerettiink volna kapni arrol, hogy az osztalyokbol, hany tanulot sikertilt a konyv
elolvasasara motivalni. Célunk ezzel a kutatdssal az volt, hogy bizonyitsuk: megfeleld
rahangolassal, ehhez kapcsolodo foglalkozassal elérhetjiik, hogy a gyermekek spontan
elolvassanak egy torténetet.

A foglalkozasok 0Osszeallitisanak menete, €s a kutatdsi folyamat ilitemezése szakmai
segitséggel, kontroll mellett zajlott. A szoveg elolvasdsa utan a mesében szereplé fobb
mozzanatokat, cselekményeket, bolcsességeket, szalloigéket gyijtottik Ossze, a
cselekményhez kapcsolodo jatékokat kerestiink, majd ezutan Keriilt sor a szinhazi nevelési
modszerekkel dolgozo rendhagyé irodalom ora szerkezetének Osszeallitasara (3. szamu
melléklet).

Az elsoé foglalkozéasra és a meseregény feldolgozasara 2011. oktoberben (3. b és 4. b
osztalyok) keriilt sor egy motivacios o6ra a tanitasi drama mddszereivel. (2. szamu
melléklet) A DIE (tanitdsi drama) elemekre épiild6 drama oran a tanulok a meseregény
fokuszainak segitségével megismerkednek a torténet fobb mozzanataival, a jatékok
segitségével a kiemelt fokuszok alapjan parhuzamokat kerestek a mindennapi élet és a
meseregény cselekményszalai kozott. Az ora elején a tanuldk névjegykartya segitségével
azonosulhattak a meseregény szerepldivel. Elsdként puzzle-lel (a regényben taldlhatd
illusztracidk alapjan) vezettiik ra a gyermekeket az allokép technikara, ezt kdvetden pedig a
szituacios jatékokban az 6ra két f6 fokuszpontjaira épitve (félelem €s batorsag) a gyermekek
eljatszottdk a meseregény fobb torténéseit. Az oOra végén még kozelebb hozva a
gyermekekhez a meseregényt, egy kdzos mese szovését inditottunk el, amikor is a jatszok a
sajat fantazidjukat hasznalva alkottak egy sajat torténetet. A foglalkozdsok utan mindkét
osztaly kezébe kapta a meseregényt.

A tovabbiakban, a szinhdzi nevelésre épiil6 foglalkozasra, a rendhagyé irodalom orara
(3. a osztaly) 2011 oktober végén keriilt sor (4. szamu melléklet, képek 1-5-ig). A mesében
megjelend kiilonbozo helyszineket megprobaltuk megjeleniteni, azt, hogy a Kiserdé hogyan
nézhetett ki, milyen lehetett ott élni. Az erdei hangulatot a madarcsicsergés, az erdei
turavezetés, vagyis a jatékhelyszinek bemutatidsa tette hangulatossd. A mese szereploivel
ismerése utan a gyermekek arrol jatszottak, hogy a szereplok vajon honnan kaptak a neviiket.
Folytatasként a mesében szerepld {6 fokuszokat, f6 cselekményeket (3 proba) ragadtuk meg,
amelyre szituaciokat, illetve allokép jatékokat allitottunk Gssze. Minden foglalkozast egy

rovid konyvbemutatassal fejeztiink be, amellyel a gyermekeket probaltuk 6szt6ndzni a konyv
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elolvasasra Uigy, hogy az oran jatszottakat Osszekapcsoltuk a konyvben 1évd torténetekkel.
Ezutan a gyermekek egy konyvtari latogatason vettek részt, ahol megnézhették, hogyan
nézhetett ki a fészerepld, Fél6lény konyvtara. Ezen a motivacios foglalkozason a 3.a osztaly
vett részt, majd megkapték a Békés Pal, Félolény cimli meseregényt.

A kutatasi munka teljes értékii mintakore miatt, egy masik varosi iskoldban is kerestiink
egy osztalyt (3.c), akik motivacids foglalkozastol €s szinhdzi eldadastol fliggetlenitve vettek
részt a kisérletben. Ezek a gyermekek csak egy rovid, személyes konyvajanlé formajaban
talalkoztak a meseregénnyel 2011. november végén. Természetesen Ok is kaptak példanyokat
a meseregénybol.

2011. december elején varosunk egyik miivészeti studid és a kar dramatérsulata kozos
Osszefogassal elkészitette a meseregény szinpadi valtozatat, amit a kutatasban résztvevé 3.b
¢és 4.b osztaly tekinthetett meg. Az érintett osztalyokon kiviil az eléadast egy meghivott 4. a
osztaly is, illetve a plakéatok alapjan érdekl6do felnéttek is megtekintették.

Tehat a kutatasi csoportok taldlkozasa az altalunk kivalasztott meseregénnyel elsd év dszén a
kovetkezoképpen alakult:
- a 3.a osztaly (12 f6) részt vett a rendhagyo irodalom 6ran és az azt kovetd konyvtari
latogatason,;
- a 3.b osztaly (17 f6) a dramapedagodgiai modszereket alkalmazo motivacios
foglalkozason vett részt, és lattak a szinhazi eloadast;
- a 3.c osztaly (23 f6) nem vett részt foglalkozasokon, nem latta az eléadast, csak
konyvajanlot kapott
- a 4.a osztaly (15 f6) csak a szinhazi el6adast latta, mas motivaciot nem kapott;
- a2 4. b osztaly (16 f6) részt vett motivacios oran, valamint a szinhazi el6adast is
megtekintette;
A kutatasi események lezajlasa kdzben kezdtiink hozza a kérd6iv 6sszeallitasahoz (5-6s , 6-0s
szamt melléklet). Ugy probaltuk oOsszeallitani a kérdéseket, hogy abbél minél tobbet
megtudjunk a gyermekek olvasasi szokasair6l, valamint arrol, hogy A F¢l6lény cimi
meseregény mennyire lett népszerti a 3., 4. osztalyosok korében. A kérddivek kitoltése
december kozepétdl kovetkezd év 2012. januar végéig zajlottak, ez 1d6 alatt mind az 5
osztalyban jartunk. A kitoltést személyesen felligyeltiik, elétte tajékoztatot, utmutatdt adtunk,
hogyan toltsék ki a kérdéiveket, név nélkiil, a kérdésekkel sorban haladjanak, és megkértiink
mindenkit, hogy onalloan toltse ki az tirlapot, mert mindenkinek a sajat gondolata, véleménye
a fontos. A kit6ltések utan 2012. februartol kezdédott a kérdbivek feldolgozasa, elemzése.

Eldszor osztalyonként kezdtiik a feldolgozast, kérdésenként a valaszokat tablazatokba
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rendeztiik, majd diagramokat készitettlink és szovegesen kielemeztiik. Ezt mind a 5 osztalynal
elvégeztiik. A kiértékelések utan az eredményeket Gsszesitettiink, és megallapitasokat tettiink
a vizsgalt csoporttal kapcsolatban.

Az eldadasra érkezO felnottektol a szinhazi eldadas utan kértiink e-mail cimet, nekik
levelet kiildtiink, amelyben megkoszontiik a részvételiiket és mellékelten nekik is csatoltuk a
kérddivet, hogy munkénkat segitve, kitoltve kiildjék vissza nekiink. A 14 kikiildott levélre
csak 2 f6 valaszolt.

A dolgozat tovabbi fejezeteiben a kutatasi kérdéivstrukturardl és a kérdéiv kitoltésének
menetérél szamoltunk be, majd ezek utan kovetkeznek a kérddivek kiértékelési

eredményeinek (1. szamu melléklet) Gsszesitését tartalmazo fejezetek.

I1l. 1. Kérdoivstruktura

Kutatdsunk soran az olvasova nevelés népszeriisitését, valamint az olvasottsagi szintet
szerettilk volna megndvelni, ezért kiilonféle motivacios foglalkozasokat készitettiink,
amelyeken a kivalasztott osztalyok részt vettek. Ilyen foglalkozas volt a motivacids ora a
tanitasi drama modszereivel (1.1), amely utan megkaptak a tanulok a Békés Pal: Félolény
cimii meseregényt. Kovetkez6é alkalommal egy rendhagyo irodalom ora (1.2) kerilt
megrendezésre, amely utdn a gyermekek egy konyvtari latogatdson vettek részt, majd ezutan
szintén megkaptak a konyvet. Végiil a gyermekek ¢és az érdeklédd felndttek egy szinhazi
cloadast (1.3) tekinthettek meg, amely feldolgozta a meseregényt.  Ahhoz, hogy
kovetkeztetéseket tudjunk levonni az olvasottsagi szint ndvelésérdl, bevontunk egy olyan
osztalyt is, amely nem vett részt semmiféle motivaciods foglalkozason, csak egy par sz6 erejéig
ajanlottuk nekik a konyvet. A konyv elolvasasahoz sziikséges i1d6 eltelte utan megkerestiik az
érintett osztalyokat, akikkel egy kérddivet toltettiink ki a miivel kapcsolatban. A kitoltott
kérdbivek utan pedig megkezdtiik a kiértékelést elsdként osztalyonként kiilon- kiilon, majd

pedig az 0t osztalyt egybevéve.
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Olvasottsag felmérése

1. Motivacio hatasara torténo olvasas

2. Motivacid nélkiili
konyvajanlas

1.1 Motivacids oOra a
tanitasi drama
modszereivel

1.2 Rendhagy6
irodalom 6ra

1.3. Szinhéazi
eldadas

1.2.1 Konyvtari

latogatas
1.1.2 Meseregény 1.2.2 Meseregény 1.3.1. Meseregény 2.1 Meseregény

kiosztasa kiosztasa kiosztasa kiosztasa

e ) , 3. Kérd6ivek
2. Kérdoivek kiosztasa . ,

kiosztasa
2.1. Kérdoiv 2.1 Kérdbiv 2.1 Kérdoiv 3.1 Kérdoiv
kiértékelése kiértékelése kiértékelése kiértékelése

Az 6t osztaly kérddiv adatainak Osszesitése

1.

tablazat: a kerdoivstruktura rendszerezése

I11. 2. Adatfelvételi atmutato

A kérdobivet osztalyfonoki ora keretén beliil toltotték ki a gyermekek. A tanuldk a helyiikon

iilve, egy irdeszkoz segitségével onalldan toltik ki a kérddivet.

» Sziasztok! Hoztunk nektek egy kérddivet Békés Pal: Félolény cimli meseregényével kapcsolatban.

Szeretnénk megtudni, hanyan olvastatok el a konyvet. Név nélkiil kell kitolteni, és csak egy ceruzara

vagy egy tollra van sziikségetek. A kitoltés 10-15 percnél tobbet nem vesz igénybe.

A kérdoiv egyik fele feleletvalasztos, ahol csak karikaznotok kell, masik fele pedig kifejtos.

A kérdésekkel értelemszertien kell haladni, amelyiket bekarikaztad, utdna latod melyik kérdésekre

kell tovabb menni. Ha valamit nem értetek nyugodtan kérdezzetek. ,,

A kérdoivek kiosztasa.

,, Kériink benneteket, hogy 6nalldéan toltsétek ki, egymastdl ne kérjetek segitséget. A sajat

gondolataitokra, véleményeitekre vagyunk kivancsiak. ,,

A kitoltott kérdoivek 0sszeszedése.

,, K0szonjiik a segitségeteket

',,
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I11. 3. Az 6t kutatasi csoport kérdoivének osszevetése

Kérdéiviink kapesan elsdsorban az érdekelt benniinket, hogy azok a csoportok, amelyek a
kutatasban részt vettek, illetve a nem vettek részt, milyen ardnyban olvastdk el a valasztott
meseregényt. Erdekelt ezen kiviil benniinket az is, hogy a nemiség befolyasolja-e az olvasasi
érdeklddést a 3-4. osztalyosok korében. A kiértékelés soran bebizonyosodott, hogy a 73 f6s 5
csoportos mintak esetébe a nemi hovatartozas egyik esetben sem befolyasolta az olvasottsagi
kedv mértékét, egyenlden oszlottak meg az aranyok.

Az osztaly eredményeinek Osszevetése utan irjuk le hipotézisiinkre kapott valaszokat,
tapasztalatainkat, és értékeljiik az altalunk valasztott olvasdsnépszeriisité moddszerrdl kapott

képet.

1. kérdés: Olvastad-e Békés Pal: Félolény cimii konyvét?
A szamunkra kutatas szempontjabol leglényegesebb a kérdésre, az 6t osztaly tanuldi koziil 31-
en azt valaszoltak, hogy elolvastak, 52-en pedig nem olvastak a meseregényt.

3. a Békés Pal fél6lény cimli meseregénye feldolgozasa alapjan tartott rendhagyo irodalom
orasikeresen motivalta a gyerekeket a konyv elolvasasara, hiszen az osztalybol csak egy
gyerek volt, aki nem olvasta el, ebbdl is 14thato, hogy sikeres volt ez a féle nevelési modszer.

3. b osztaly 2 féle motivacion is részt vett, mégsem jott meg a gyerekek kedve az
olvasashoz. Ugy gondoljuk, hogy talan tul sok motivaciot kaptak, mivel a motivacios 6ran
részt vettek a jatékokban a késébbi eléadason pedig lattak is a torténetet és igy mar a konyv
veszithetett a varazsabol és csokkenhetett kivancsisdguk a torténet irant.

4. a osztaly a szinhazi eléadasnak kdszonhetden az osztaly tobbsége elolvasta a konyvet,
szamukra meghozta a kell6 motivaltsagot.

4. b is két féle elokészitd foglalkozason vett részt, mégsem lett sikeres az olvasova nevelés,
mivel az osztalynak csak kevesebb, mint fele olvasta el.

3. c osztalyt egy masik iskolabol valasztottuk ki €s vontuk be a kutatdsba, akik nem vettek
részt motivacidés oran, nem lattak az eldadéast, nem vettek részt rendhagyd oOran, csak
figyelmiikbe ajanlottuk a konyvet.

A kiilonb6z6 motivacios foglalkozasok soran ugy véltiik, hogy hatasosabbnak bizonyult az a
modszer, amely iskolan kiviil tevékenykedteti a gyermeket, mivel ezeknél tobb volt az
olvasottsag, valamint abban az osztalyban, ahol csak 1-1 olvasas népszeriisité foglalkozason
vett részt. Lathatd az is, hogy aranyaban kevesebben olvastak el Békés Pal meseregényét azon

osztaly tanuldi, akik semmilyen motivaciét nem kaptak. Tapasztalataink szerint azokndl a
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gyerekeknél, akiknek voltak eldzetes ismereteik, tapasztalataik (iskolai dramaszakkor) a
dramapedagogiai jatékokkal kapcsolatosan, azoknal a tanulokndl nagyobb eredményességgel

valosult meg az olvasdva nevelés.

2. kérdés: Miért nem olvastad a konyvet?

A kérdésre a gyerekek tobbsége (14 f6) azért nem olvasta a konyvet, mert nem tudott
hozzéjutni, volt olyan gyerek, akinek nem volt ideje elolvasni (5 f0), a tanulok koziil akadt
olyan is, akinek nem keltette fel az érdeklédését (12 £6), nem szeret olvasni (3 f6), valamint

egyéb okok miatt (3 6). Erre a kérdésre 2 f6 nem valaszolt.

3. kérdés: Szivesen elolvasnad-e a konyvet?

A konyvet el nem olvasok koziil 15-en ugy vélik, hogy szivesen elolvasnak a konyvet, 14-en
talan, 11-en pedig nem. Ugy gondoljuk, hogy tdbben kedvet kaptak volna az olvasashoz, ha
az olvasds szakaszaban lettek volna olyan délutani programok, ahol a gyermekek
megbeszélhetik az olvasas kozbeni ¢lményeiket, varhatd torténéseket a szereploik

jellemvonasait.

4. kérdés: Mi hozta meg a kedved, hogy elolvasd a konyvet?
A legtobbjiik azért olvasta el, mert jonak, érdekesnek, izgalmasnak taldlta az eldzetes
motivacios foglalkozasok alapjan. A gyerekek kozott olyan is volt, aki azért olvasta, mert

szeret olvasni, valamint az eldadés is novelte a motivaltsagukat.

5. kérdés: Hogyan olvastad el a konyvet?

A, A valaszadok koziil 26-an egyediil olvastak el, 4-en valakivel kozosen, 2-nek felolvastak a
konyvet.. 6 pedig nem valaszolt erre a kérdésre.

B, A legtobben egyszerre tobb fejezetet is olvastak, ez 13 f6, 7 gyermek fejezetenként olvasta

¢s minddsszesen 3 f6 olvasta el az egészet egyszerre. A kérdésre 14 gyerek nem valaszolt.
6. kérdés: Hol olvastad a konyvet?
Azok kozil, akik elolvastdk a konyvet, 28 f0 otthon olvasta el a meseregényt, 5 gyerek az

iskolaban és 3-an pedig mas helyen.

7. kérdés: Mennyi ido alatt olvastad el?
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Az osztalyok olvasési idejét kiilon tiintetjiik fel és kiilon értékeljiik, mivel ugy gondoljuk,
hogy az olvasasi idOtartama nem fliggvénye a motivaltsdgnak, inkabb az ¢életkori
sajatossagoknak €s az egyéni képességeknek.

A harmadik osztalyos tanuldk tobbsége (5 f6) 1 hét alatt a konyv végére ért, 5 f6 2-3 hét
alatt fejezete be, ugyancsak 3 f6 1 honap alatt olvasta el. 1 tanuld par nap alatt elolvasta, 1
pedig 1 honapnal tovabb olvasta, 1 gyerek még mindig olvassa a meseregényt.

A negyedik osztalyos tanuldk koziil 7 fonek par nap alatt sikertilt végére érnie, 2-2 6 aki 1
hét alatt, 2-3 hét alatt és szintén 2 {6 egy honap alatt olvasta el. 1 gyerek 1 honapnal tovabb

olvasta, ¢s 3 f6 még mindig olvassa.

8. kérdés: Mennyire volt érthet6é a mese szovege?

A 9-11 éves koru gyermekek nagy része 24 6, szamara érthetd volt a meseregény szovege,
ebbdl lathatod, hogy nyelvezete megfelelt ennek a korosztalynak. Viszonylag kevés gyerek
volt, akinek gondot okozott a szoveg megértése, mivel 5 gyerek szamara néhol nem volt

érthetd, valamint 8 ember talalt benne olyan szavakat, amiket nem értett.

9. kérdés: Ertékeld 1-5-ig. (Az 1 az egyaltalan nemet, az 5 mar a nagyon-t jelenti.)
9/1:Mennyire tetszettek a konyvben szereplo figurdk képei?
Azok kozil, akik elolvastdk a regényt, 21 f6 5-Osre értékelt, nekik nagyon tetszettek a

konyvben szerepld figurdk képei, 8-an 4-esre értékelték, azaz tetszettek a figurak, 3 kozepesre
vélte, 1-nek kevésbé tetszett, 2-nek pedig egyaltalan nem tetszett.

9/2:Mennyire szivesen vetted kezedbe a konyvet?

Azok koziil, akik kedvet kaptak a konyv olvasasara legtobben szivesen is vették keziikbe a
konyvet az 6 szamuk 18 {6 volt. 8-an mar kevesebb lelkesedéssel forgattak a konyvet, 3-an
kevésbé olyan 6rommel. 1 nem nagy kedvvel, 5-en pedig egyaltalan nem szivesen.

9/3: Mennyire volt érdekes a kényv?

A gyerekek nagy része nagyon érdekesnek talalta a konyvet, 6k 22-en voltak, 10-en
érdekesnek vélték, 1-nek kevésbé keltette fel az érdeklodését, 2 egyaltalan nem tartotta
érdekesnek ezt a konyvet.

9/4: Mennyire talaltad izgalmasnak a kényvet?

Sokan (19 {6) ugy gondoltak, hogy nagyon izgalmas a meseregény, ezért a kérdéivben az 5-0s
értéket jelolték meg. 7-en mar kevésbé izgalmasnak talaltak, 4-en kozepesnek vélték, 2-en
nem nagyon leltek fol benne izgalmasat, 3 gyerek szamara nem hordozott magaval semmilyen

izgalmat.
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9/5: Mennyire volt hosszu a konyv?

A gyerekek tobbsége hosszunak talalta a konyvet, 8 6, de 18 f6 még hosszabbnak érezte. 2
ember szerint kdzepes hossziisagii a mi, 7 gyereknek viszont egyaltalan nem volt hosszl ¢és
nem okozott nekik gondot az olvasas.

9/6: Mennyire Voltak hosszuak a fejezetek?

A gyerekek olvasas kozben 11-en a fejezeteket is nagyon hosszunak tartottdk, 8-an eléggé
hossziinak, 7 fének megfeleld volt a terjedelme, 2 nem talalta hosszunak, 7 f6 pedig teljesen

realisnak érezte a fejezetek hosszusagat, a konyv hosszusagahoz mérten.

10. kérdés: Ha lattad a Félolény cimii szinhazi eléadast, akkor értékeld 1-5-ig. Ha nem
1épj a 11-es kérdésre. (Az 1 az egyaltalan nemet, az 5 pedig a nagyon-t jelenti.)

10/1: Mennyire tetszett az eloadas?

A nézok tobbségének tetszett az eldadas, (4 £0), s6t nagyon meg voltak vele elégedve (17 £6),
4 gyerek szerint megfeleld volt, 2-nek kevésbé, szintén 1 gyereknek pedig egyaltalan nem
tetszett.

10/2: Mennyire volt érdekes a torténet?

13 gyereknek nagyon felkeltette az érdeklddését, 9 érdekesnek vélte, 4 kevésbé, 2 szamara
nem volt érdekfeszitd, egy gyereket egyaltalan nem érdekelt.

10/3: Mennyire volt izgalmas a torténet?

Az elbadast latott gyerekek koziil 6 izgalmasnak vélte a torténetet, 18-nek pedig kiilondsen
izgalmas volt a szindarab. 2 nézének elegendd, 2-nek kevésbé, 1 szdmara pedig semmilyen
izgalmat nem tartogatott.

10/4: Mennyire volt hosszu a térténet?

Az eldadas lattan 8 f6 szerint hosszu, 12 fonek pedig nagyon hosszl volt torténet. 4 gyereknek
megfeleld volt, 2-nek kevésbe, 1-nek pedig egyaltalan nem volt hossza a torténet.

10/5: Mennyire tetszettek a szereplok?

A nézdk tobbségét megfogta az eldadok altal megformazott szereplok Iénye. 3-nak tetszettek,
20-an pedig azt valaszoltak, hogy nagyon jok voltak, de kettd szerint atlagosak voltak, egy

szerint kevésbé, 2 nem volt megelégedve a szereplok vonésaival, stilusaval, jellemzdivel.

11. kérdés: Van-e kedvenc szereplod? Miért?
A gyerekek vélaszadasaibol lathatd, hogy nagy folénnyel gy6zott Feélolény a kedvencek
korében, O volt, aki legjobban elnyerte tetszésliket, mert batornak, félosnek, tligyesnek

tartottak.
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Ot kovette a sorban Csupanc, mert a ,.cs” hanggal kezddd szavakat folyton ismételte.

Valamint nagy népszeriiségnek 6rvendett még Porhany is.

12. kérdés: Mikor valt szamodra érdekessé a torténet?

Atlagban véve maér az elejétdl érdekessé valt szamukra a torténet, valamint nagy szdmmal
voltak azok is, akiknek a konyv kozepén torténd izgalmak hoztdk meg a kell6 érdeklddést a
konyv olvasasara. Akadt olyan is, akinek az izgalmat a szérnyfelvételi irodaba 1€épés hozta

meg. Kevesebben voltak azok, akiknek a torténet végén jott meg a kedviik.

13. kérdés: Hogyan folytatnad a torténetet?

A valaszadd gyermekek koziil a legtobben nem folytatndk, vagy nem tudjik, hogy kellene
folytatni a torténetet. A valaszok alapjan Félolény tovabbra is konyveket irna és olvasna a
folytatasban valamint jo és pozitiv eseményekkel haladna a torténet tovabb. A gyermekektol
olyan valaszokat is kaptunk, hogy ,,Csatang visszatérne a jok k6z¢”, ,,a gonosz elnyerné mélto
bilintetését”, ,,a szornyek kipusztulnak, az erdd ujraépiil”’, a folytatasban ,,Féldlények

gyermeke fog sziiletni.”

14. kérdés: Ajanlanad-e ismeréseidnek ezt a meseregényt?
A gyerekek jelentds tobbsége ajanland ismerdsének, baratainak a féldlény cimli meseregényt,
mert nagyon tetszett nekik, hisz érdekesnek, viccesnek ¢€s izgalmasnak talaltdk és érdemesnek

arra, hogy mas is olvasson ilyen kalandokkal teli torténetet.

15. kérdés: Ha olvastad fedeztél-e fel kiilonbséget a konyyv és a latottak kozott?

A vaélaszadok koziil sokan fedeztek fel kiilonbséget az olvasottak és a latottak kozott, tobbek
kozott, hogy a konyv részletesebb volt, valamint az eléadas soran jobban 4t tudtdk érezni a
mondanivaldt, az érzelmeket, mint a szoveg alapjan. a gyerekek kozt volt olyan is, aki nem

vette észre a rendez0 altal bele sz6tt szinesitd effekteket, motivumokat, epizodokat.

lll. 4. Felnottek kérdoive

Kutatasunk alatt lehetdségiink volt felmérni, egy nyilt szinhazi eldadas alkalma utan, hogy a
felnstt olvasok koziil hanyan olvastik el a meseregényt. Ok e-mailben kaptik meg a

kérddivet, de sajnos a két valaszado koziil egyikiik sem olvasta el.
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IV. Zaro gondolatok

A szinhazi nevelés és a dramapedagodgiai jatékok szoros kapcsolatban allnak egymassal,
egymasra ¢épitve fejlesztik a gyermek anyanyelvi készségeit, képességeit. A kiilonbozd
dramatikus jatékok eldsegitik a gyermek oOnkifejezését, szdmos lehetdséget biztositanak az
egyéni és a csoportos megnyilvadnulasra, melyek alkalmaval a gyermek nyelvi képességei
rendkiviil jol fejlédnek, hiszen meg kell szolalnia, el kell jatszania, el kell adnia. Ezek
segitségével beszédkészségiik, kommunikacios és eldadodi készségiik is fejlodik, szokinesiik
boviil, ezalatt erds6dik memoridjuk és figyelniiik kell a beszéd sordn a helyes hangzoejtésre
illetve a folyamatos Osszefliggd beszédre, a helyes és pontos olvasasra. Az iskolai tanterv
részeként is megjelenhet a drdma- és szinhazpedagogia, ezen kiviil minden tanoran segitséget
nyujthatnak ezek a modszerek, de iskoldn kiviili foglalkozasokon és egyéb szakkoron is helyet
kaphatnak, mert e szamos megnyilvanulas alkalmaval fejlesztik az Gsszes kompetenciat. A
drdma- és szinhdzpedagogiai modszerekkel atszott ordkon a gyermek nagyobb kedvvel és
konnyebben sajatitja el az ismereteket, hiszen jatszva tanul.

Tanorai kereteken beliil a pedagogus is alkalmazhat kiilonféle dramatechnikakat, egy
tankonyvbol vett olvasmanyt el6készithet szinhdz és dramapedagogiai modszerekkel, példaul
kapcsolodd dramajatékokkal, a torténet eljatszasaval, szerepldinek megismerésével,
megelevenitésével, a torténet élményeinek, eseményeinek atélésével, ezzel nagyobb kedvet
hozva a gyermekeknek az olvasashoz.

A cél elérése érdekében, hogy megvalosuljon az olvasova nevelés, a feljebb emlitett
modszerek nem csak irodalom 6ran hasznalhatok, hanem a tantargyak egymasra épiilésével is
megvaldsithatoak, iskolan kiviili tevékenység lehet a szinhdz vagy muzeumlatogatas, esetleg
alkalmazhat6 a projektmodszer is példaul egy regény feldolgozasanal, beépithetjiik azokat a
dramapedagogiai modszereket, foglalkozasi formakat, mint példdul a tanitdsi drdma vagy
rendhagyo irodalom 6ra. A pedagégusnak mindig naprakésznek kell lennie a soksziniliség ¢és
az oOrak valtozatossdga nem csak a modszertar bovitésével, hanem a mai modern generacio
elvarasainak megfeleléen alkalmazva a technika ijabb és ujabb vivmanyait, ezeken keresztiil
is tudja atadni az ismereteket, mindig tudjon 1épést tartani didkjaival, tehat az olvasméany ne
csak papir alapon létezhessen, hanem elektronikus forméban is elérhetd legyen a gyermek
szamara.

Kutatasunkkal azt kivantuk felmérni, hogy megfeleld el6készitéssel, motivalassal a gyerekek
vajon szivesebben olvasnak-e el sajat maguktdl egy torténetet, egy konyvet. Ezen kiviil

szerettiilk volna bizonyitani, hogy a dradmapedagodgia hatdssal van az olvasdva nevelésre, a
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kiilonboz6 motivald foglalkozasok felkeltik a gyerekek érdeklédését a konyv irant. A
tovabbiakban azokat az 6sszegz6 diagramokat tiintettiik fel, amelyek alhipotéziseinek adatait
Osszegzik. A diagramokban kék szinnel jeloltiik az 6t osztaly valaszainak Osszesitését, piros

szinnel pedig a négy kisérleti csoport adatait.

FOHIPOTEZISUNK volt:
I. A mai gyermekek olvasnak, és akkor olvasnak, ha kell6 motivaciot kapnak ahhoz, hogy
keziikbe vegyék a megfelelden felkinalt irodalmi miivet.
ALHIPOTEZISUNK volt:
IL1. A gyermekek motivacidé nélkiil nem szivesen olvasnak konyv formatumu irodalmi
mivet.
I.2. A gyermekek a szinhazi nevelési és a dramapedagogiai moddszerekkel felépitett
elokészitd és feldolgozo foglalkozasok utan szivesen olvassak el, és elolvassak a felkinalt

irodalmi muvet.
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20
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o N b O

Az I. 2 alhipotézis igazolasa

A kutatashoz valasztott célcsoport a 9-10 éves gyermekek voltak, akik kiilonboz6 tanitasi
szinhazi nevelési foglalkozasokon vettek részt, vagy nem vettek részt. A mintavételbe a helyi
gyakorl6 altaldnos iskola 3-4 osztalyos tanuldi, és egy masik altalanos iskola tanuldi kertiltek
bele. Az évfolyamokban tehat Osszesen Ot osztalyt vizsgaltunk, akik mas-mas motivacios
tevékenységekben vettek részt vagy nem vettek részt. A 83 gyermek koziil 6sszesen 31 6

(37%) olvasta, 52 {6 (63%) pedig nem olvasta a regényt. Ez szdzalékos aranyban azt mutatja,
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hogy a tanuldk jéval tobb, mint fele nem olvasta el a regényt. Ez az az eset, amikor minden
mintat figyelembe vesziink. Azonban, ha kivessziik azt az osztalyt a mintacsoportbol,
amelyik semmilyen motivacios tevékenységben nem vett részt, akkor a kovetkezé eredményt
kapjuk: a 60 gyermek koziil 27 f6 (45%) olvasta el, 33 6 (55%) nem olvasta el. Vagyis a
szazalékok kozotti rés kisebb. Ez azt mutatja a kutatasi minta alapjan, hogy abban az esetben,
ha a gyermek az adott regényt motivacids folyamaton keresztiil ismeri meg, nagyobb az esély
arra, hogy 6ndlléan el fogja olvasni a regényt, mintha érintetlentil, csak ajanlas ttjan kapna
kézhez a konyvet. De nem biztos! Adott kutatdsi minta ezt az eredményt mutatja, de errdl

bizonyossagot nagyobb mintavétel kapcsan lehetne igazan kapni.

Fé

Igen Nem

Az I. 1 alhipotézis igazolasa

Kutatasi eredményiink és kérddives elemzésiink kapcsan kaptunk valaszt fohipotézisiinkre,
hogy igen, a gyermekek olvasnak, de nem szivesen olvasnak motivalas nélkiil. EQy nagyon
furcsa helyzettel is szembetaldlkoztunk a kutatas soran: a bevont csoportok fele a program
hatdsara sem olvasta el a regényt. Ez varatlanul ért benniinket. Megddbbenve tapasztaltuk,
hogy az az osztaly, ahol foglalkozasrendszeriink minden motivaciés formaba bevonta a
gyermekeket, legalabb olyan kevés volt az elolvasott valasz, mint abban az osztalyban, ahol
semmi motivacids munkat nem folytattunk. Arra kovetkeztettiink, hogy til sok rahatéas érte a
gyermekcsoportot, vagyis ha a gyermek agyon van motivalva, motivalatlannd valik az
olvasasra, mert esetleg ugy érzi eleget kapott (elunta), vagy pedig olyan szinten megismerte

mar az irodalmi miivet, hogy értelmetlennek tartja kézbe venni a regényt.
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A kérddivek valaszai kapcsan azok, akik megfeleld mennyiségii (elég és nem tul sok) szinhazi
nevelési motivacios foglalkozdson vettek részt, szivesen és Orommel olvastak végig a
konyvet, még akkor is, ha hosszinak talaltdk a regényt. Ezzel valaszt kaptunk masik
alhipotézisiinkre is.

Mindezek fényében tigy gondoljuk, hogy megfeleléen kivalasztva a rdhangold eszkdzoket,
modszereket, foglalkozasi formakat elérhetjilk azt a célt, hogy a gyermeket olvasova,
esetlegesen ért6 olvasdva vagy jo olvasova neveljiik, de a torténet iranti érdeklodés felkeltése
nem allhat meg a kindlas vagy titokzatossag szintjén.

Véleménylink szerint, ezt a vizsgalatot érdemes lenne tovabb folytatni, hiszen egyre
nagyobb sikere van az elektronikus konyveknek, amelyek mas jellegli targyhoz kotottségiik
miatt jobban érdekli a mai gyermekeket, fiatalokat. Egy-egy torténet feldolgozasat lehetne
szinesiteni a blog-olvasonapld irasaval, az 0nallo olvasast lehetne javasolni linkek (E-
konyvtar, MEK, Bookline) megadasaval, igy korszerli formaban valosulhat meg az interakciod
¢s a feldolgozas, megértés is konnyebb lehet, ezzel fejlesztve az iro- €s fogalmazo képességet,
helyesirast, nyelvi kifejezd készséget, szokincset. Pedagogiai szemléletiink nem allhat meg
ott, hogy a gyermek akkor olvas, ha konyvet olvas. Célunk az, hogy a gyermek olvasson. A

lehetdségeket pedig nekiink kell megteremtentink.
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