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1. Bevezetés

1.1. A téma bemutatasa, indoklasa

Mindig is nagy érdeklddéssel fordultam az alternativ mddszerek felé, legyen az oktatas,
gyogyitas vagy akar megujuld energiaforras. A 21. szdzadban, ugy érzem, nem lehet
figyelmen kiviil hagyni jelentdségiiket, mind sziikségességiik, mind az irantuk mutatkozo
igények miatt. Az élet legkiilonb6zobb teriiletein jelennek meg, az eddig megszokott, tobb-
kevesebb sikerrel miikodd technikdk mellett probalnak érvényesiilni, felvenni velik a

versenyt, esetleg kiegésziteni azokat.

Szamomra ezek koziil az alternativ pedagdgianak van a legnagyobb jelentésége. Nem mint
elkotelezettje, inkabb csak iranta érdekl6dd személyként tartom szdmon a kiilonbozo
modszereit. Fontos leszogeznem, hogy egyik alternativ pedagogia mellett és ellen sem
szeretnék allast foglalni a dolgozatomban. Szamomra kiemelt jelentdségét az oktatas
jelentdségével tudom csak magyardazni. Magyarorszdg demografiai valtozéasai, a népesség
folyamatos csokkenése, lehetdséget nyujthatnak a jo mindségli képzés megteremtésére, €s
mivel hazank eréforrasai vilaggazdasagi viszonylatban nem nevezhetdek jelentdsnek, igy
az er6forrasként felfogott tudast kiemelten kell tdmogatni és fejleszteni. Az alternativ
pedagdgidk és a tarsadalmi érvényesiilés kozotti kapcsolatok kérdése azért fontos
szamomra, mert a kapott valasz talan segithet kijeldlni az alternativ iskolak szerepét az

oktatasfejlesztés terén.

Munkam célja, hogy valaszt talaljak arra a kérdésre, hogy az alternativ pedagdgianak
milyen hatasai érzékelhetok a kozépiskola elhagyasa utan. Tehat azt kivanom vizsgalni,
hogy az érettségit sikeresen teljesitdé diakok — sajat véleményiik szerint — kortarsaikhoz
képest milyen esetleges eldnyokkel, hatranyokkal rendelkeznek, és ezeknek melyek
lehetnek az intézmények ¢és/vagy az ezekbdl kikeriild egyének sajatossagaira
visszavezethetd okai. Az eredményeket értelmezve érdemes lehet elgondolkozni azon,
hogy ma Magyarorszagon az oktatas reformjaban milyen szerepe lehet az alternativ

pedagogidnak, illetve az alternativ pedagdgiadkat meg kell-e ,,reformalni”.

Dolgozatomban a téma bemutatasat kovetden attekintem a munkam sordn hasznélatos

fogalmakat, majd egy rovid modszertani ismertetés utdn az altalam meghatarozott



kérdéskorokre keresve a valaszt elemzem az interjuimat. Végil pedig 6sszegezve a kapott
valaszokat, bemutatom, hogy milyen kapcsolatban all egymassal az alternativ pedagogia és

a tarsadalomban valo érvényestilés.

1.2. Az iskola kivalasztasa

Sokat gondolkodtam, melyik iskoldban, iskoldkban végezett didkok lennének alkalmasak a
vizsgalatra. Egy intézmény didkjait valasszam-e ki, vagy esetleg tobb iskolabol kevesebb
didkot? Végiil amellett dontdttem, hogy egy intézménytipus tobb iskoldjabol interjuvolok
meg volt diakokat. Kiilonb6z6 pedagogianként ugyanennyi — Kilenc — interji elkészitése
meghaladta volna a dolgozat kereteit, 2-3 interjaval feltarhaté informacié mennyiségnél
azonban tobbet szerettem volna megtudni 1-1 pedagdgia hatdsairol. Ezek alapjan végiil egy
intézménytipus mélyebb bemutatasa mellett dontottem. Magyarorszagon ma mar tobb
jelentds alternativ pedagogiai iranyzat mukodik sikeresen, én ezek koziil a Waldorf
iskolakat véalasztottam. Az egyhdzi intézményeket leszamitva a Waldorf 6vodak, iskolak és
képzések rendelkeznek a legnagyobb intézményszammal, és ez a gyermek- ¢&s
pedagoguslétszamra is igaz. Igy hazankban ez a legnagyobb nem allami, nem
onkormanyzati koznevelési halozatot alkotd reformpedagodgiai irdnyzat, amely sajat
tanarképzéssel és szakmai szolgaltatd intézettel is rendelkezik, mely a Waldorf Haz
Pedagogiai Szolgaltatd Intézet nevet viseli. Interjlim sordan fontos kérdésnek tartottam,
hogy a lakossag altal ismert iskolatipus didkjainak korében vizsgalodjak, akik esetében
feltételezhetd, hogy volt iskoldjuk alapjan megkiilonboztetett megitélésben részestilhetnek,
igy olyan iskolatipust szerettem volna valasztani, mely a kdztudatban megtestesiti az
alternativ iskola fogalmat. Ugy dontottem, hogy 22 telepiilésen fenntartott iskolai orszagos
halozatat és 25 éves multjat figyelembe véve erre a célra a Waldorf a legalkalmasabb.

(Magyarorszagi Waldorf mozgalom — A Magyar Waldorf Szovetség honlapja 2014)

1.3. Fogalmi attekintés



Dolgozatom f6 fogalmai jelentds szamu kordbbi munkaban szerepelnek, ezért fontos
tisztazni, hogy én melyik értelmezésiikhoz igazodom a tovabbiakban. Ezt kdvetden
roviden ismertetem a fogalom kialakuldst és magyarorszagi megjelenését; gy vélem, ez

szlikséges jelenlegi a helyzetiik megitéléséhez.

Alternativ pedagbgia

Langerné Buchwald Judit tagabb értelmezését hasznalva, dolgozatomban egyarant az
alternativ pedagodgia cimszo alatt targyalom a konkrét alapitokhoz kapcsolhatd
reformpedagogiakat és a civil alapokon nyugvd, nem a tradicionalis reformereket kdvetd
kezdeményezéseket (Langerné 2011). Ezeket azért tekintem egy kategoridhoz
tartozoaknak, mert mindkettd alternativat kindl a hagyomanyos iskoldkkal szemben, ¢€s
alapgondolataik megegyeznek: mindkét korben fellelheté a kultura- és az iskolakritika,
mindkét esetben jelen vannak életreform torekvések, gyermekkdzponti megkozelitések, és
ugyancsak ko6zos elem a tekintély birdlata, a tarsadalom és nevelés megljuldsanak
kapcsolataba vetett hit. A tradicionalis reformiranyzatok hatasa esetenként fellelheté az
alternativ iskolédkban; eszkoztarukban, esetleg szervezeti megolddsaikban megjelenhetnek
bizonyos elemek, igy egyéni arculatuk komplexen kidolgozott pedagogidval,

¢letfilozofiaval elegyedik. (Németh—Skiera 1999)

Az alternativ pedagogia/iskola kifejezés azonban csak addig értelmezhet6 az eddig emlitett
formajaban, amig a kdzoktatasban 1étezik a tobbség altal elfogadott iskolaztatasi forma. Az
alternativ iskoldk az iskoldztatds elterjedtnek tekinthetd modelljéhez képest jelenthetnek
valasztasi lehetdséget a pedagdgusok, sziilok és gyermekeik szaméra (Langerné 2011).
Ezen iskolak egyik f6 jelentdsége abban all, hogy kihivast nyajthatnak a hagyomanyos

iskoldknak, azokat sokszor ujitasra, megujulasra sarkallva. (A. Jaszo6 et al 1997)

tovabbiakban a hagyoményos iskola kifejezésen a tobbség altal ma elfogadott, allami (sok
esetben nemrég még Onkormanyzati) fenntartasban 1évo iskoldkat fogom érteni. Ezek

legfontosabb jellemzdit tekintem most at roviden.

A hagyomanyos iskolak jellegzetes tartalmi elemének tekinthetéek a tankonyv alapt

oktatas, az osztalyzassal torténd értékelés, a prelegalod, azaz a tanari eléadason alapulod



oktatas, illetve a tanterv merevségének dominancidja. Ugyancsak itt emlithetd az
évismétlés, a blintetés €és a jutalmazas technikdja, akéarcsak a kollektiv kdvetelmények
tulsulya, ami sokszor az egyéni képességek fejlesztésének a karara jut érvényre (Németh—
Skiera 1999). Az fenti elemek az alternativ pedagédgidk legtobb valtozatdban nem
talalhatoak meg, vagy csak megvaltozott formajukban.

Ugyanakkor megalakuldsuk sajatossagait figyelembe véve mar el kell valasztani a
reformpedagégiakat az alternativ iskoldktol. Az elsé reformpedagodgia iranyzatok a 19.
szazad utolsé évtizede és a 20. szdzad huszas évei kozott sziilettek, ezt kdvetden fejlodésiik
két szakaszra oszthatd. Az elsé vilaghaborti iddészakaig a gyermeki individuum
szabadsaganak megvalositasara torekedtek, majd az individualis nevelésnek a kdzdsségben
valé megjelenitése volt a cél a 30-as évekig bezarolag. Ebben az idészakban mar kialakult,
vagy kialakuloban volt a ma klasszikusnak szamitdé reformpedagdgiai koncepcidok nagy
része (Waldorf-iskola, Freinet-iskola, Jena-terv-iskola, Dalton-terv-iskola). Az eme
iranyzatokhoz kapcsolodd iskoldk masodik vilaghdbora vége utan megkezdddott
dinamikus fejlédése a mai napig tart, hatdsuk pedig vitathatatlan az eurdpai iskolatigyben

(A. Jaszo et al 1997).

Az alternativ iskoldk nem a tradicionalis reformpedagodgia talajan jottek létre, ugyanakkor
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hattere k6zott szamos azonossag fedezheto fel.

Az alternativ iskoldk megjelenése az 1. vilaghdbori utdn, a nagy allami rendszerek
kiépiilését kovetden figyelhetd meg. A nacionalista toltetli, autoriter iskoldkba vetett
bizalom megingésa azt eredményezte, hogy sokan olyan intézményeket akartak 1étrehozni,
ahol o6nalléan gondolkodd embereket képeznek, és nem az engedelmesség a {6 érték.
Ezekben a pedagodgidkban a tapasztalati tanulas a szabalytanulassal szemben nyert teret, az
ilyen iskoldkban a napirend és tanrendi idObeosztas rugalmasabb, az iskola miikodésében
¢s szabalyozéasaban pedig a kordbbindl nagyobb szerepet kaptak a sziilok és a didkok is. A
teljesitménykényszer és versengés formdinak elutasitasa, az érdemjegyek, a hagyoméanyos
bizonyitvany mell6zése, tovabba a tanarkdzpontiisag és a frontalis oktatas elvetése is itt
emlitendd. A ma miikddo alternativ iskolakban szintén ezek a meghataroz6 gondolatok.

(A. Jasz6 et al 1997)



Hazankban az alternativ pedagogia kialakulasa tobb szakaszra bonthatd. Magyarorszagi
megjelenése a 19. szdzad végén a reformpedagogiai irdnyzatok megjelenésével kezdddott.
Ezeket a torekvéseket mar ekkor igen nagy érdeklddés Ovezte, azonban a maéasodik
vilaghdborat kovetden hattérbe szorultak a reformpedagédgiai kezdeményezések. Ez
utdbbiak igazi kibontakozésa a rendszervaltast kovetden kezdddhetett csak meg. A kezdeti
reformpedagogiai id0szakban a gyermek, a gyermeki l¢lektan tanulmanyozasa egyre
nagyobb teret nyert a tudomanyban, tobbek kozott Nagy Laszlo és Ranschburg Pal neve
elvalaszthatatlanok a mozgalomtol. Szdmos folydirat, tanfolyam, intézmény létesiilt a
mozgalom terjedése soran, a két vilaghabori kozott az eurdpai reformpedagdgia
legnevesebb képviseldinek (Maria Montessori, Rudolf Steiner) hazai tanitvanyai vezette
o6vodak ¢és iskolak is megjelentek az orszagban. A ’30-as évek kezdetétdl azonban, mind a
reformpedagdgia hazai kritikusainak megszaporodasa, mind a Hitleri hatalomatvételt
kovetd politikai intézkedések egyre inkabb korlatoztdk a mozgalmat, amely a mdasodik

vilaghaborut kdveté kommunista hatalomatvétel utan tobb évtizedre hattérbe szorult.

Az 1970-es évektdl kezdve megjelennek a kisérleti iskolak, kisérleti pedagogiak, melyek
abban az ¢értelemben tekinthetéek alternativnak, hogy 1j mddszerek, latdsmodok
gyakorlatat probaltak kialakitani. Késobb pedig olyan ,alternativ”’ tantervek is l1étrejottek,
mint Zsolnai Jozsef nyelvi- irodalmi-kommunikacios programja (NYIK), vagy az érték- és
képességfejlesztd programja (EKP). A ’80-as évektdl kezdve a tarsadalmi elvarasok, a
megvaltozo igények, az iskolatligyre is kihatottak, ilyen koriilmények kozott sziiletett meg
az 1985-6s kozoktatasi tortvény. ,,[...] ez a torvény kezdte el eldszor lazitani a merev,
kozponti szabdlyozast, a politikai kontrollt, az iskolaiigy biirokratikus partiranyitdsanak
gyakorlatat® (Torgyik 2004). A jogszabaly kinyilvanitotta a pedagdgusok és iskolak
szakmai Onallosagat és elinditotta azt a folyamatot, melyben a sziildk és didkok
érdekérvényesitése is megjelenhetett. A torvény 1990-es modositasa lehetdvé tette, hogy az
allamon kiviil mas jogi és természetes személy is fenntarthasson iskolat, tehat jogszabalyba
foglaltdk az iskolafenntartds szabadsagat (Torgyik 2004). Ennek koszonhetéen 1995-re
hazankban tobb mint szdzra emelkedett az alternativ iskoldk szdma, igy a kozoktatas

pluralizalodéasa visszafordithatatlanna valt Magyarorszagon. (A. Jasz6 et al 1997)

Mig Magyarorszdgon a rendszervaltast megel6zden az alternativ iskola fogalma nem
szereplehetett a koztudatban — az 1976-os Pedagogiai Lexikon sem tesz még rola emlitést

(Torgyik 2004) — addig a rendszervaltast kovetd demokratikus atalakulasban folyamatosan
7



novekedett rd az igény, és ez a ndvekedés a mai napig tart. Lathato, hogy az alternativ
pedagbgidk fejlédése nem egyenes vonalon haladt, de talan éppen emiatt mutatkozott
irantuk nagy érdeklddés, és fogadta Oket lelkes civil tdmogatas, amikor végre lehetdség

nyilt a reformpedagogiak, alternativ pedagdgiak miivelésére.

Tarsadalmi érvényesiilés €s az iskola szerepe

Dolgozatom Iényeges kérdése, hogy egy iskola — jelen esetben alternativ iskola —
mennyiben tudja kialakitani az egyén érvényesiilésének feltételeit, mennyire valik az egyén

az iskolabdl kilépve a tarsadalom tevékeny tagjava.

Magyari Beck Istvan szerint a tanintézet a ,,szocializacids céljat gy képes a legjobban
szolgalni, ha — amennyire csak lehetséges — hasonlit arra a kulturara, illetve civilizaciora,

amelynek emberigényét kielégiteni az 6 funkcioja” (Magyari Beck 2003: 64). Ezt az

allitasat Alexander Puskin koltészetén és tarsadalmi beilleszkedésén keresztiil példazza, €s
mutat rd arra, milyen kdvetkezményei lehetnek, ha egy intézmény a szocializal6 folyamata
sordan nem veszi figyelembe az Ot koriilvevd tarsadalmi igényeket, illetve kulturdlis
beallitodast.” Az egyén egyértelmiien hatranyba keriil, ha nem képes az adott tarsadalmi

kornyezetnek megfeleld attitidok, élet- és gondolkoddsmod kialakitasara (Magyari Beck,
2003).

A fentiek alapjan az lathatd, hogy a tarsadalmi érvényesiilést az iskola alapjaiban hatarozza
meg. Az iskola kialakitja a specidlis és altalanos képességeket, egyéni mobilitasi
csatornaként mitkddhet, igy elérhetéve téve kiillonbozo tarsadalmi poziciokat. Azonban ha
mindekozben ,,a tanintézet nem képezi le a tarsadalmat, a benne nevelddok sorsa meg van
pecsételve”. (Magyari Beck 2003:64)

lAlexander Puskin az 1. Sandor orosz car alapitotta szabadelvii liceumba jart, amely kedvezden hatott
miivészi hajlamai kialakuldsara, azonban az akkori Oroszorszag igen tavol allt a liceum vilagatol, igy az
onnan kikeriil didkok nem tudtak beilleszkedni a tarsadalomba, forradalmi tevékenység jellemezte Oket.
Puskin koltészete addig viragzott igazan, amig miveinek kozonségét nagyrészt didktarsai tették ki. Késébb
azonban tarsasaga hijan alkotasvagya egyre alabbhagyott, versei befejezetlenill maradtak, és Vlagyimir
Viszockij szerint a parbaj, melyben életét vesztette sem véletleniil alakult ugy.



Dolgozatom szempontjabol azért 1ényeges gondolat ez, mert az alternativ pedagogiakkal
szemben megfogalmazott kritikak gyakori eleme, hogy az iskola nem késziti fel az élet
kiilonbozo kihivésaira a didkokat. (A késébbiekben bemutatott, Waldorf-iskolakrol alkotott
vélemények ezt jol példazzék.) Az ilyen és ehhez hasonld aggodalmak szarmazhatnak
abbol, hogy az alternativ iskoldkra a teljesitményorientaltsag és a versenyszellem nem
jellemzd, igy megtdrténhet, hogy a didkok — ha nincs az iskolan kiviil mas szocializacios

kozegiik, pl. sportegyesiilet — csak az intézmény elhagyasa utan szembesiilnek ezekkel.

Az eddigiek alapjan ugy tlinhet, hogy az alternativ pedagdgidk nyilvanvalod hatranyokat
hordoznak magukban, amelyek valosziniileg lekiizdhetdek, de ennek sikeressége nem

garantalt.

Ugyanakkor fel kell tenni azt a kérdést is, hogy a hagyomanyos iskola mennyire késziti fel
a didkokat a tarsadalomban betoltendd szerepekre, mennyiben segit a tarsadalmi
érvényesiilésben. A hagyomanyos iskolak jelen helyzetében sajnos ez legalabb annyira
kérdéses lehet, mint az alternativ iskoldk esetében. A legtobb iskola a gyermek
biztonsaganak megteremtését, a biztos jovokép felkinalast, ezeket az alapvetd funkcioit
akkor tudja betdlteni, ha stabil hattér, és kiszamithatd elvarasok allnak mogotte (Czike
2006). Ez a kettd azonban az oktatasfejlodés magyarorszagi sajatossagai, illetve a modern
tarsadalmakra jellemz6 rohamos valtozas kovetkeztében nehezen teremtheté meg. Magyar
sajatossagok alatt a kdzoktatas vezetdinek 4-8 évente torténd cserélddésére, az ezzel egyiitt
jaroé iskolaelképzelések valtozasaira gondolok elsésorban. Egyre tobb tagozat jelenik meg,
véltozik az iskola évfolyamainak szdma, az iskola alapszerkezete alakul at (Czike 2006),
ezzel 0j elvarasokat tdmasztva a tanarok felé. Pusztay Janos mutat r4, hogy mikdzben az
oktatast stratégiai agazatként nevezik meg, addig annak jellemzdje, hogy nem szabad
»piaci és/vagy sziik gazdasagi érdekek alapjan kezelni®, ezt a kitételt azonban nem nagyon
szoktdk betartani (Pusztay 2007). Emellett a tdrsadalmi kornyezet valtozasai is szerepet
jatszanak abban, hogy az iskoldnak nehéz stabil elvarasokhoz igazodnia. A globalizacio, az
informaciérobbanas, az informacidohordozok sokasodasa kovetkeztében a tudasnak szamos
mas, sokszor konnyebben és gyorsabban elérheté forrasa van, mint az iskola. Igy a
tanintézményeknek az ismeretek atadasan tal olyan kompetencidkat is nyUjtaniuk kell,
amelyek a tudas kreativ, ©nallo felhasznilasaban segitenek. Ezen tal pedig a
cselekvOképességet, és a folyamatos fejlédésre, megujulasra valod képesség kialakitasat is

eld kellene mozditani, hisz e készségekre a rohamosan valtozé gazdasagi helyzetben és



munkaerdpiacon Oriasi sziiksége lesz a fiataloknak. Arra, hogy ez jelenleg mennyire
sikeres a magyar oktatasban, a PISA-felmérések eredményeibdl lehet kovetkeztetni. A

PISA-felmérést készité munkacsoport nagyon nagy figyelmet forditott arra, hogy egy
olyan 1j tudaskoncepciot dolgozzon ki, ,,amely minden korabbi nemzetk6zi felmérésnél
jobban eltavolodik az iskoldban kozvetleniil elsajatitott tudastol” (Csapd 2005). A
felmérések azt tarjak elénk, hogy mennyire felkésziiltek a didkok az életben valod
boldogulasra, a valtoz6 munkaerdpiaci helytallasra, az 0j ismeretek befogadasara (Simon

2006). Ha a legutobbi, 2012-es vizsgalat eredményeit tekintjiik, sajnos szembe kell
nézniink azzal, hogy a magyarok a felmérésben résztvevo orszélgok2 atlagat a matematika,
a természettudomany, €s az olvasas terén épphogy, vagy egyaltalan nem érik el (Rado

2013). Ezt a harom {6 teriiletet ugy allitottak Gssze, hogy a ,tarsadalmi szempontbol
értékes, hasznosithato tudéds legfontosabb jellemzdit integralja” (Csap6 2005). Emellett

hazankban a problémamegoldd készségek tekintetében mért eredmények is joval

elmaradtnak az atlagtol ( eduline 2014).

Ha ezekbdl az eredményekbdl szeretnék kovetkeztetéseket levonni, akkor sajnos az 14thato,
hogy az allami rendszer iskoldi szintén hidnyossagokkal kiizdenek. Egyes, az alternativ
pedagbgidk teriiletén hattérbe szorult dimenzidt, nevezetesen a versenyszellemet, és
teljesitménycentrikus latdismodot képesek megadni, ugyanakkor feltételezhetd, hogy ezek
az oktatdsi intézmények maés, a legalabb ennyire sziikséges kompetencidk —

problémamegoldas, 6nallosag — megteremtésében lemaradasban vannak.

Az alternativ pedagogia és tarsadalmi érvényesiilés kapcsolatianak vizsgélatat a két
iskolatipus hidnyossagai teszik szamomra érdekessé. Mig bizonyos kompetencidk hidnya
bizonyitottan megmutatkozik a kiilonb6z6 felmérések, mint a PISA tiikrében, addig az
alternativ pedagogiak vélt, vagy valds hidnyossdgainak mérése nem hozott 1étre ilyen
egzakt mérdeszkozoket. Legfoképp azért nem, mert ezek a hidnyossagok leginkébb az

alternativ iskola, a Waldorf elhagyasa utan valnak lathatova.

2 A PISA felmérésekben résztvevo orszagok listaja itt tekintheté meg: _
http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012-results-overview.pdf
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A Waldorf-pedagogia bemutatasa

A pedagogia mélyebb ismertetésére a dolgozat kereteit tekintve sajnos nincs lehetéségem,

igy csak az alapito tanait és a legfontosabb modszertani sajatossagokat mutatom be.

A Waldorf-pedagogia a reformiranyzatok kozott szamon tartott talan legismertebb
koncepcid, megalkotoja Rudolf Steiner, osztrak ir6, filozofus. A Waldorf-iskolak
pedagogiai gyakorlata az altala megalapozott antropozoéfiai (,,emberi bdlcsesség”)
felfogason alapszik. Ez a felfogds az embert nem az allam, a tarsadalom, vagy egy
meghatarozott szakma sziikségletei szerint kivanja nevelni, hanem az egyén sajat
képességeinek ¢€s adottsagainak fejlodési lehetdségeit, illetve az életkor szerint valtozo
testi, lelki, és szellemi sziikségleteket veszi figyelembe (A. Jaszo et al 1997). Ez a gondolat
a dolgozat témaja szempontjabol érdemel figyelmet. A Waldorf-pedagdgia szamara nem a
tarsadalmi érvényesiilés, a tarsadalmi igényeknek valdo megfelelés az elsddleges, hanem a
gyermek fejlodésének szempontjat a tarsadalmi sziikségletek elé helyezi. Vekerdy Tamas
ezt ugy fogalmazza meg, hogy az alternativ pedagdgidk a tarsadalom és gyermek javat
egyarant szem el6tt tartva nem alattvalokat, hanem allampolgarokat képeznek (Vekerdy
2004).

A waldorfos pedagodgiai program egy egységes, az Ovodat, az altalanos iskolat és a
kozépiskolat is magaba foglald rendszer, amelyen beliil a tanterv ¢és a modszertani
sajatossagok mindenekeldtt az aktudlis fejddési szakaszt tartjadk szem el6tt. Ez a fejodési
szakasz 12 évig tart, amihez azonban a gimndziumban tartozik még egy 13. év is, amely
célzottan csak az érettségire készit fel. A Waldorf-rendszer lezarasaként a 12. év végén a

didkok egy ,,Waldorf diplomamunkét” készitenek, ezzel teljesitve ki a 12 évet.

Az éltalanos iskolai évek alatt minden osztaly élén osztalytanito all, aki egyediil tanitja az

Osszes kozismereti targyat, illetve a képesitésének megfeleld szakorakat. Didk és
pedagogus kozott igy er6sebb a kapcsolat, ami a tanitasi-tanulasi folyamat egyik
legfontosabb meghatarozoja. A tanitds nem tankonyvbdl torténik, a tudas — szinte —
egyediili forrdsa a tanar: a didkok a sajat maguk tankonyveit készitik el jegyzeteikkel és

rajzaikkal, a tanar altal leadott anyag alapjan. Ez a mddszer az érettségiig valtozatlan.

A kozismereti targyak oktatasa ciklikus rendszerben torténik — ugynevezett epochakban,

aminek az a 1ényege, hogy kortilbeliil egy honapig az osztaly minden tanitdsi nap els6 két
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orajaban ugyanazzal a tantarggyal foglalkozik, lehetéséget nydjtva ezzel a targyban valo
komolyabb elmélyedéshez.

Az értékelés folyaman a didkok nem taldlkoznak osztalyzatokkal a gimnazium utolsé 1-2

éveéig. Személyre szabott, szoveges értékelés tolti be az osztalyzatok helyét, a buktatas

modszerével nem ¢l a pedagogia.

Ha nem is modszertani szempontbdl, de szintén sajatossagként emlitheté az iskola és a
szlilok kimondottan szoros kapcsolata. Az anyagi hozzajarulas, a nevelés és a kozos munka
szempontjabol egyarant nagyon fontos mind a két fél részérél a kolcsonds bizalom és
tajékoztatas, enélkiil a Waldorf pedagogia nem tudja kifejteni igazi hatasat (Waldorf
kerettanterv 2014).

Vélemények a Waldorfrol

Mivel fontosnak tartottam, hogy ne csak szakirodalomra tamaszkodva mutassam be a
szoban forgd iskoldkat, néhany, a Waldorf iskoldkkal kapcsolatos véleményt is szeretnék
bemutatni. Anélkiil, hogy barmilyen kovetkeztetést levonnék ezekbdl, kiilonbozo internetes

forumokhoz és cikkekhez fiizott hozzaszolasokbol fogok most ismertetni 3-3, az iskola
ellen és mellett sz616 Vélemény‘[.3 Ezek a forumok legtobbszor azzal a céllal jottek 1étre,

hogy a sziilok véleményeket tudjanak cserélni méas-mas Waldorf iskolakrol, és tajékoztatni
tudjak a téma irdnt érdekléddket. A hozzaszolasokat annak alapjan valogattam ki, hogy
hasznalhato kritikat is tartalmazzanak, ne csak indoklas nélkiil dicsérjék vagy szidjak az

iskolat, a tanuldit, vagy tanarait.

Természetesen az aldbbi vélemények ismertetését semmiképpen sem tekintem
tartalomelemzésnek. Egy fajta, a Waldorfrol kialakult nézeteket érzékeltetd illusztracioként

szerepeltetem Oket.

A Waldorffal szembeni vélemények:

3 Az idézeteket 526 szerint jelenitem meg, a helyesirasi hibakat tudatosan hagytam meg a mondatokban.

12



., Ez mint nagyon szép és jo, csak a mai vilaghan nem miikédoképes. A sajat boroméon
tapasztalom nap mint nap. Lehet, hogy a gyerek marhajol érzi magat(vagy nem), de ha
nem tanul meg kiizdeni (6nmagahoz mért teljesités nem igazan tanitja meg), és legfoképpen

tanulni nagyon nagyon sokat fog szivni késobb. [...] "(Index forum 2014)

,, Tobb diakkal volt dolgom, aki Waldorfba jart, géze nem volt kb. semmirdl, csak furcsa
vilagnézete.

Furcsa vilagnézet pedig nem valthato piacképes tudasra. Ha nincs a gyerekkel szemben
normalis kévetelményrendszer, nem fog fejlodni.
Az alternativ nevelési modszerek maximum onbizalmat adnak, tudast nem. Magyaran hiilye
lesz és  nagyarcu. Rosszabb  esetben  hiilye  és  ombizalomhidnyos.
(Ellen6rzé 2014a)

,van egy kis réteg, akinek hasznos. De véleményem szerint nem nevel elég pontossagra,
fegyelmezettségre, aminek sokan a karat latjak egyetemi tanulmanyaik alatt, amikor mar

nem fogja senki a keziiket “. (gyakorikérdések 2014a)

A hozzasz6lasokbol az rajzolodik ki, hogy a Waldorfban nem kapjak meg a didkok azt,
ami a tarsadalomban — a hozzasz6lok szerint — elvart, illetve amivel érvényesiilni lehet.
Osszességében tehat hatranyos helyzetbe keriilnek az iskola elhagyasa utdn, hiszen nem

képesek a tarsadalmi rendszer altal elvart , ,fegyelmezettségre”, a ,,korlatok betartasara”. A

Waldorf iskolaban valamiféle burkot latnak, amely elzarja az oda jard diakokat a valo élet

kihivasaitol.

A Waldorf melletti vélemények:

., Négy gyerekiink végzett — érettségizett \Waldorf-iskolaban, és az a tapasztalatom, hogy
azota is kitiinoen megalljak a helyiiket a felséoktatdsban, élvezik, amit tanulnak, kiizdeni

képesek, fantaziaval nyulnak a feladataikhoz. ”(Gyermeksziget 2014)

Az altalanos és kozépiskolanak nem az lenne a dolga, hogy egyetemre készitse a
gverekeket, hanem hogy megismertesse veliik az oket koriilvevo vilagot, kivancsiva tegye
oket, és ezt a kivancsisagot ki is elégitse. A Waldorf iskola errdl szol, ha gyerekem lesz,

egészen biztosan oda fogom jaratni.” (gyakorikérdések 2014b)
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,,éppen a valodi tudas és a valodi ismeretek, képességek kialakitasanak igénye miatt tart

13 évig a waldorf oktatas. Tengernyi olyan feladatot végeznek a waldorf iskoldba jarok,
amelyek fejlesztik a kéziigyességet, a kreativitast, a gondolkodast és hasonlo alapveto
ismereteket.” (Ellenorz6 2014b)

A Waldorf mellett érvelok az alapvetd ismeretek, készségek, képességek fontossagat
emelik ki. Szdmukra nem a jovobeli tarsadalmi, gazdasdgi pozicidé minél biztosabb
megteremtése az elsddleges, hanem az, hogy mar a jelenben kedvezd koriilményeket

alakitson ki az iskola gyermek egyéni fejlodéséhez.

A Waldorf-iskolakkal (és véleményem szerint az alternativ pedagodgiai modszerek
tobbségével) kapcsolatos, a fenti véleményekbdl kirajzolddd kétféle hozzaallas azonos az
iskolaiigyben ¢s neveléstudomanyban egymassal szembehelyezkedd ,,tarsadalomcentrikus”
¢és ,,gyermekcentrikus” nézettel (Gaspar 2003:110). ,,Az elsot a tarsadalmi koriilmények

abszolutizalasa, a masikat a gyermeki igények abszolutizalasa jellemzi” (Géaspar

2003:110). Ugy vélem, ez a két nézet ideltipikus formajaban ritkan nyilvanul meg, a két
iranyzat kozotti atmenetet azonban annal tobb féle iskola képviseli, arra torekedve, hogy

minél szélesebb korben elégitse ki a sziil6i igényeket.

Magyari Beck Istvan mutat ra arra, hogy a pedagogia abban a szerencsés helyzetben van,
hogy az oktatds és nevelés harom f0 céljat, azaz a didkoknak a munkaerdpiacra valo
felkészitését, személyiségiik fejlesztését €és megfeleld szocializacidjukat nem lehet
egymastol elszigetelt modon megvaldsitani. A harom koziil barmelyik céllal kezd valaki
pedagogiai munkaba a mésik kettd is torvényszeriien megjelenik, hacsak ,,nem kovetiink el

erdszakot a gondolkodas és a gyakorlat elemi szabalyain” (Magyari Beck 2003: 68).

2. Modszertan

Felderitd kutatdsom (Babbie 2008) célja az, hogy minél tobbet megtudjak a Waldorfban
végzett didkok jelenlegi életérdl, a Waldorfban eltoltott éveikrdl, €s a kettd kapcsolatardl.
A kutatas jellegébdl adoddan célom nem az, hogy altalanos kovetkeztetéseket vonjak le
arrdl, hogy a Waldorf-pedagogia jobb-e, vagy rosszabb-e a hagyomanyos iskolak esetében
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érvényre jutd pedagdgidndl, csupan arrdl szeretnék képet kapni, hogy a didkok hogyan
latjak jelenlegi helyzetiiket. Annak érdekében, hogy képet alkothassak a megkérdezettek
beéllitodasairol, értékeirdl és élményeirdl, félig strukturalt interjukat (Sztdrayné 2011)

készitettem minden interjialannyal.

A kutatast alapvetéen a Waldorfban végzett didkokkal késziilt interjukra alapoztam,
azonban sziikségesnek tartottam a tandrokkal valo elbeszélgetést is. Véleményiik azért
fontos a témaban, mert sok didkot lattak mar kirepiilni, igy feltételezhetd, hogy a kiilon-
kiilon elmondott, egyedi torténetekbdl kirajzolodd képet tovabb arnyalé meglatasaik is
lehetnek egykori tanuldik késébbi sorsarol. Az alternativ iskolakban altalaban szorosabb,
kozvetlenebb a tanarok és a didkok kapcsolata, és ugy gondolom, nincs ez masképp a
Waldorfban sem. A didkokkal és a csaladdal kialakult kapcsolat az érettségi utan sem
feltétleniil szakad meg, igy a tanaroknak lehetnek informacioi a végzettek élettjarol. Bar
mind a két altalam megkérdezett tanar tobb mint 10 éve tanit, és ebbdl kovetkezden nagyon
sok diakot lattak mar az iskolabdl tavozni, természetesen konkrét adatokkal nem
szolgalhattak arrol, melyik évben hany didkot vettek fel valamilyen felsGoktatasi
intézménybe, illetve arrol, hogy melyik egyetemre keriiltek be. Ennek megfelelden a
didkinterjuk ,kiegészitéseként” készitett két tanari interju sordn, amelyeket egy férfival és
egy novel vettem fel, inkdbb csak a végzettekkel kapcsolatos visszajelzésekre,
benyomadsaikra és egyfajta dsszképre voltam kivancsi. Fontos szempontnak tartottam, hogy
egyikiiknek legyenek allami, onkorményzati iskoldban szerzett tapasztalatai is. Mig a férfi
tanar eddig csak Waldorf gimnaziumban tanitott, masik alanyom két kiilonb6z6 allami
gimnaziumban is szerzett gyakorlatot, miel6tt a Waldorfba kertilt. A Waldorfos didkokrol
alkotott kép kialakitasdban ez meghataroz6 lehet, hisz ez a fajta Osszehasonlitasi alap

komplexebb nézépont érvényesitését teszi lehetdve.

A didkok kivalasztasakor két kritériumot vettem figyelembe. Egyfel6l olyan didkokkal
akartam interjuzni, akik kozépiskolai éveiket is a Waldorfban t6ltotték, masfeldl
olyanokkal, akik mar legalabb 3 éve leérettségiztek. Azért szabtam ilyen idokorlatot, mert
3 év alatt relative sok tapasztalatot szerezhettek akar a munkaerdpiac, akar a tovabbtanulas
terén. Ezek azok az élethelyzetek, amikben mindannyiunknak helyt kell allni, alkalmazva
az iskolaban szerzett tudast, latasmodot. A Waldorfos kozépiskolai tanulmanyokat azért
tartottam Iényegesnek, mert miutan ebben az életkorban alakulnak ki a didkokban a
komolyabb tervek, motivaciok a jovoét illetden, fontos azt is tanulmanyozni, hogy ezekre
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milyen hatast gyakorol a Waldorf. Alanyaim 3 kiilonb6z6 gimnaziumbol keriiltek ki, ebbol
egy pesti, és kettd pestkornyéki. Hatan végigjartak a Waldorf 6vodat, altalanos iskolat és
gimnaziumot, egy pedig csak a gimndziumot. Az alanyok felkutatasa holabada-mddszerrel
tortént. (Babbie 2008:206). Minthogy csak Pest megyében tudtam interjuzni, a vidéki
gimndziumok didkjaival nem tudtam interjat késziteni. A vizsgalat esetleges
megismétlésekor mindenképp érdemes lenne hangsulyt fektetni a vidéki Waldorf-
iskolakban végzettekre, és ennek megfeleléen célszerli lenne az orszag minden teriiletérdl

bevonni embereket a kutatasba.

Tovéabbi problémat jelentett a didkok kivalasztasakor az, hogy mivel a vizsgéalatban valo
részvétel onkéntes alapon tortént, eléfordulhatott, hogy egyes, magukat kevésbé sikeresnek
érz0 fiatalok nem keriiltek be interjialanyaim kozé. Ma mar eléggé altalanos tarsadalmi
elvarads az, hogy érettségi utdn az emberek tovabbtanuljanak, ha lehet, egyetemi/fdiskolai
szinten. Aki nem ezt az utat valasztotta a gimnazium utan, esetleg nem tanult tovabb, nem
tudott hol elhelyezkedni, elképzelhetd, hogy kevésbé szeretne beszElni arrdl, hogy jelenleg

hol tart az élete.

A résztvevok ilyenfajta homogenitasaval mindenképp szdmolni kell a végkovetkezések
levonasakor. Az altalam megkérdezettekrdl tehat elmondhatd, hogy févarosi, fovaros-
kornyéki Waldorf-iskola volt didkjai, akik jelenleg felséfokt képzésben vesznek részt (egy

ember kivételével), vagy mar diplomaval rendelkeznek.

3. Kérdéskorok

Ahogy azt mar a bevezetOben is emlitettem, f6 kérdésem, hogy a Waldorf-iskoldban
végzett didkoknak milyen tapasztalatai vannak az iskola elhagyasa utan. Az, hogy a

Waldorf-pedagogia mas képzést ad, mint a hagyomanyos allami, vagy maganiskolak, nem
képezi vita targyat. Az, hogy ez a képzés hosszii tdvon milyen eldnyokhoz vagy
hatranyokhoz juttatja a didkokat, mar annal inkdbb. A koztudatban alapvetden két
elképzelés ¢él, melyeket mar feljebb bemutattam. Hogy valoban Iléteznek-e ezek az
eltérések, és ha igen, akkor mi azok, arra az interjurészleteken keresztiil szeretnék
ramutatni. Kivancsi voltam, hogy a két kiillonb6zd nézetet igazoljak-e tapasztalatok, tehat

sok kérdéskort attekintve dolgoztam fel az interjuk tartalmat, ugyanakkor egy feltard
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jellegli, nem reprezentativ jellegli vizsgalatrol 1évén szo6, tudatosan keriiltem azt, hogy

hipotéziseket allitsak fel.

A kérdéskoroket ugy jeloltem ki, hogy a valaszok alapjan képet kapjak a megkérdezett

Waldorfosok életatjarol. A f6 kérdés az volt, hogy milyen a jelenlegi helyzetiik, és hogy
ennek alapjan milyen érvényesiilésre van kilatasuk. Ugyanakkor az is fontos volt, hogy a
megkérdezettek az iskoldjukat és csaladi hatteriiket is bemutassak sajat tapasztalataik

alapjan. Jelen helyzetiik megitélését ezek nélkiil elképzelhetetlennek tartottam.

Az elemzés 16 kérdéskorei:

A sziilék és a didkok motivacidja, a Waldorf-iskola valasztdsdt meghatarozo
koriilmények

- Az iskolai évek tapasztalatai

- Beilleszkedés az 1j kozegbe

- A Waldorf-iskola hatésai.

Az interjurészletek elemzésekor és kivalasztdsakor a megkérdezett hét didk gondolatainak
bemutatdsa mellett a tanari vélekedések ismertetésére is torekedtem. Elemzésem
szempontjabol a didkok tapasztalatait tartottam elsddlegesnek, a tanarok nézetei azonban
jol illusztraljak, hogy milyen hasonldsag lehet két kiilonb6z6 vélemény kozott annak
ellenére, hogy két eltérd pozicioban 1év6 személytdl szarmaznak. Ugy gondolom, az ilyen
valaszok mar dnmagukban is érdekesek, hiszen nem gyakori, hogy egy tanar és egy volt

diak szoros egyetértésben legyen az iskolaztatassal 6sszefiiggd kérdések kapcsan.

4. Az interjuik elemzése a kérdéskorok alapjan

4.1. A sziilok/didkok motivacioja, a Waldorf valasztasdnak koriilményei

A kérdést, hogy ki miért valasztja a Waldorfot, azért tartom fontosnak, mert egy iskola

nem egyforman hat két emberre, f0képp, ha mas-mas okbol valasztottak azt.

Ha a Waldorf egy szemléletmodot, értékrendet képvisel valaki szamara, akkor ezek az értékek

a tovabbiakban is befolyasolni fogjak a tovabbtanulds és a palyavalasztas kérdéseit.
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Elvalasztand6 tehat, hogy a Waldorf alakit-e ki egy szemléletmodot, vagy egy mar
kialakult szemléletmod jegyében valaszt a sziilo egy iskolat. A masik, fontos kérdés az,
hogy az iskola altal kozvetitett szellemiség, pedagodgiai modszerek keltik-e fel a
szlloé/gyerek érdeklédését, vagy a tanulas terén felmeriild nehézségek miatt valasztjak az

iskolat.

A megkérdezettek esetében minden csaladban a sziilok hoztak meg a dontést az iskola
kivalasztasakor. A gyerekeknek a dontésbe vald bevonasa altalaban fel sem mertiilhetett,
mivel a 7 interjialanyom koziil 5 Waldorf-6vodéaba jart. Mivel a waldorfos 6vodaval a
szllok és a gyerekek is elégedettek voltak, legtobbszor fel sem mertilt annak lehetdsége,
hogy az dévoda utan egy hagyoményos iskoldba keriiljon a gyermek. Interjualanyaim koziil
kettd is pedagdgus csaladbol szarmazik, 6k e koriilménnyel 6sszefiiggésben keriiltek kozel

a Waldorf-pedagogiahoz.

Pedagogusként az G modszerek, pedagogidk konnyebben megismerhetdek, atlathatoak,
illetve a hagyomanyos rendszer hibai is élesebben rajzolodnak ki, ezért dontott a két

tanarként dolgozo sziil6 a Waldorf mellett.

"Az iskolavalasztas ugy tortént, hogy anyukam eldéntotte, hogy én ide fogok jarni,
és hidba hisztiztem neki. Anyukam pedagogus a helyi dltalanos iskoldban, abba az
évben indult ez az egész itthon, és ugy gondolta, hogy ez jo dolog, és beiratott
engem. [...] még mikor Németorszagban volt dszténdijjal, akkor talalkozott eloszor
a Waldorf pedagogiaval, és igy lett szimpatikus neki. [...] még ott volt az is, hogy a
batyam odajart és eléggé szenvedett attol, hogy az anyukdja tartott neki néha orat."”

(Zoli)

Hétbol hat interjualanyom sziileinek az iskola szellemisége, modszerei keltették fel az

érdeklddéstiket, tehat atgondolt dontés eldzte meg a vélasztast. Interjualanyaim esetében az
anyakat erds tudatossadg jellemezte az iskola, nevelési elvek kivalasztisaban; legtobb
interjualanyom els6ként az anyjat emlitette, amikor arrdl volt szo, hogy miként szereztek
tudomast az iskolarol. Az apa kevesebb feleldsséget, feladatot vallalt a tajékozddasban, a

dontéshozatalban.

Edesapiam nem jdtszott semmilyen szerepet abban, hogy én Waldorf-iskoldba

menjek, sot, 6 volt, aki nagyon ellenezte, az 6 dga nagyon szapulta édesanyamat.
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[...] En voltam az elsé gyerek és [anya] nagyon utdnanézett a gyereknevelési
dolgoknak, eszméletlen kutatomunkat végzett. Ezek altal akadt a kezébe Steiner
konyv. [...] “ (Rita)

"Az én és ocsém nevelése nagyon nagyban anyukamon mult, apukamat elég sok
szempontbol elég rosszul nevelték a sziilei, és ezt 0 felndttkent be is latja, és ezért &
,atadta a nevelést”; persze, 0 is csinalt mindent, nevelt minket, de az aktiv
neveléstechnikdkat anyukam csinalta. [...] Anyukamban abszolut benne van a
szabadsag és a kibontakozas, a segitd iskolai kérnyezetre valo hajlam. Olyan
iskolaba akart iratni minket, hogy szeretettel gondoljunk vissza az ottani évekre,
amit barmikor felkereshetiink. Hogy nem féliink a vizsgaktol, nem féliink

megszolalni emberek elétt.” (Fruzsi)

., Alapvetéen mar ugy nevelddtiink, mintha Waldorf-pedagdgus lenne az anyukam,

abszolut ilyen szellemiségben nevelt minket, de ez nem lehetett annyira tudatos

[...].” (Viktor)

Fontos szempont, hogy majdnem mindegyik megkérdezett csaladjdban legalabb az egyik
szll6 rendelkezik fels6foku végzettséggel, €és legtobbjiik szellemi munkat végez. Ebbdl a
szempontbol a megkérdezett diakok csaladi hattere homogénnek mondhato. Ugy vélem, a
szllok tarsadalmi pozicidja kapcsolatba hozhato a nevelési elveikkel, értékrendjiikkel. E
megallapitisom egybecseng a Klaus Mollenhauer ’Szocializéci6 és iskolaeredmény’ c.
tanulmanyaban foglaltakkal. Eszerint szoros Osszefliggés mutatkozik az anya nevelési
gyakorlata és tarsadalmi helyzete kozott. A mii a magasabb tarsadalmi statusz konkrét
jellemzdit nem irja le, arrdl viszont emlitést tesz, hogy a tarsadalmi hierarchiaban lefelé
haladva gyakoribb a szigora ellenérzés, a testi fenyités, az engedelmesség és a j6 modor
értékelése, illetve inkdbb cselekedeteikért, nem pedig nézeteik miatt biintetik gyerekeiket.
Tovabba az alsobb rétegekben egyre jellemzébb a konformitds-tendencia, mikdzben a
tudasszomyj, a fiiggetlenség, az 6nalldsag és a kreativitas egyre kevesebb szerepet jatszik.

(Mollenhauer 1974)

Egy kozelmultban végzett hazai kutatas szerint altalaban minél magasabb statuszii egy
csalad, anndl tobb intézményt vesz szamitisba, emellett pedig mindenképp ragaszkodik
valamilyen tagozathoz (Berényi—Berkovits—Eréss 2005). Ezek a magatartasmodok,

attitidok, amelyek a magasabb statuszu sziilokre jellemzdek az altalanos iskola
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valasztasakor, az altalam vizsgalt iskolatipussal kapcsolatos valaszokban nem jelentek
meg.

A Waldorf felé elkotelezett sziilok esetében nem jellemzé ez a viselkedés. Ha a sziil6 Ggy
dont, hogy Waldorf 6voda utan alternativ iskolaba akarja iratni a gyermekét, egészen mas
iskolavalasztékot 14t maga eldtt, mint egy hasonld statusz sziild az allami iskolak
vilagaban. Ha pedig nem pusztan alternativ iskolat, hanem tovabbra is a Waldorf-rendszer
egyik intézményét valasztja, — ahogy ezt az interjialanyaim sziilei tették az 6voda utan —,

akkor ez a kor megint csak nagyon leszikiil, kivaltképp a vidéki varosokban.

A Waldorf szellemiség igénye mellett ott van az a lehetdség is, hogy valaki azért valasztja
az iskolat, mert a tanuldsban felmeriild problémdakban segitségére vannak az alternativ
modszerek, a személyre szabott figyelem, munkatempd. Egyik interjlialanyom igy keriilt
Waldorf gimnaziumba. Altalanos iskolai tanara ajanlott szimara egy masik intézményt,

amely ,,picit szabad szellem{ibb*.

., Azt vették észre rajtam, hogy nehézségeim vannak a tanulassal [...], egyszeriien
csak annyi, hogy nem tudtam leiilni a seggemre és tanulni. [...] Az dltaldnos

iskoldnak a vége felé az én osztalyfonékom javasolta a sziileimnek azt, hogy a

Waldorf-filozofidaval kéne dsszebaratkozni, mert ott picit szabad szellemiibbek, ott

nem csak arrol van szo, hogy a gyerek milyen jegyeket visz haza.” (Gy0z0)

Gyo6z0, bar beilleszkedett az iskolai kdzosségbe a gimnézium soran, tobbszor is emlitette,
hogy nem teljesen érezte magat odaillonek, iskolatarsain olyan ,.elvontsagot” érzékelt,
mely beldle hianyzott. Ez visszavezethetd arra, hogy egy hagyomanyos iskolabdl érkezve
nehezen vette fel a Waldorf ritmusat. Ugyanakkor a beallitodasok tekintetében érzékelt
kiilonbségeknek lehet az oka az is, hogy a csalad értékrendje tavol allt a Waldorf-
szellemiségtol. Gy6z0 a csaladjat ,,abszolut hagyomanyos csalad”’-ként jellemezte,
azonban emiatt nem érzett semmilyen megkiilonboztetést didktarsai részérdl. Ha egyéni
fejléddése szempontjabol nem lett volna sziikség a Waldorf-iskoldra, sziilei valdsziniileg
nem valasztottak volna alternativ intézményt, ennek ellenére semmilyen ellentét nem

fesziilt a sziilei és pedagogusai kdzott.

Interjaimbol kirajzolddott, hogy a waldorfos didkok nagy része konkrétan a pedagogiai
program miatt tanult ilyen iskolaban: e diakok, illetve sziileik a hagyomanyos rendszerbdl
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abrandultak ki, és ,,valami alternativat” kerestek, és az osztdlyoknak csak kis részét tették
ki azok, akik viselkedés, vagy tanulasi problémak miatt keriiltek Waldorfba. A tanarok és a
didkok elmondésa szerint az iskolavalasztdst meghatdrozd szempontok tekintetében a

legtobb esetben hasonl6 aranyok vannak egy osztalyban, mint a megkérdezettjeim kozott.

4.2. Az iskolai évek tapasztalatai, a Waldorf sajatossagai.

Az aldbbiakban a didkok iskolajukhoz fiz6d6 viszonyat fogom bemutatni. Ezt igen sok
tényezO hatdrozza meg, én ezek koziil azt a harmat fogom érinteni, amelyeket Balogh
Laszl6 hatarozott meg, az iskola és didk viszonyat leginkabb befolyasold elemekként: a
»tanarok-didkok kozotti kapcsolat, a gyerekek kapcsolata tarsaikkal az osztalyban,

iskolaban, [és] a tanuldk teljesitményének értékelése” (Balogh 1997).

Ugy gondolom, az e harom dimenzi6val kapcsolatos tapasztalatok nagyban meghatarozzak
a megkérdezetteknek a felséfoki tanulmanyokkal és a munkaval kapcsolatos mai
hozzaallasat, kovetkezésképp a didkok jelenlegi érvényesiilését elemezve nem lehet

figyelmen kiviil hagyni e dimenzidk vizsgalatat.

Osszességében a megkérdezettek elégedettek voltak iskolai éveikkel. Minthogy az elsd
hazai waldorfos iskolak rovid multra tekintenek csak vissza, és az altalam megkérdezett
didkok nagy része a '90-es évek végeén lett iskolaskort, az intézmények megalakuldsanak
datumatol fiiggden csak par olyan osztaly volt eldttiik, amelyek mar végigjartak az iskolat.
A legtobb sziild ennek ellenére bizalommal tekintett a gyermekeik szamara valasztott

Waldorf intézményre. Ennek az volt az oka, hogy gyerekeik szerettek iskoldba jarni, ez
pedig az elégedettség legfontosabb meghatdrozdja volt a didkok sziilei szamdra. Az

interjialanyok kozott csak egyvalaki volt, aki iskolat akart valtani. Ez a lany Ggy érezte,

nem tanulnak eleget, 6 és csaladja is aggodtak a tanulméanyi el0dmenetele miatt. Az

) 4. .
altalanos iskola végén a Waldorf helyett egy erésebb  iskolat, az Alternativ Kozgazdasagi

4 HVG 2013 Legjobb alapitvanyi iskolak rangsordban az elsé
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Gimnaziumba valo beiratkozast vették fontolora. Végiil az iskolavaltds nem tortént meg,
mert attdl tartottak, hogy az AKG tal magas kovetelmények elé allitotta volna a diakot,

amire a Waldorf nem készitette fel 6t:

., Nagyon féltem attol, hogy nem vagyok felkésziilve ra, gimnaziumban tudtam, hogy
mar mas tempoban haladunk, féltem, hogy nem felelnék meg ott. Illetve sziileim
beszéltek a tandrokkal, akik mondtak, hogy normalis hogy el akarok menni, de azt
vegyek figyelembe, hogy a Waldorf ugy lett kitaldlva, hogy 13 éves és ezek a
problémadk daltalaban megoldjak magukat.” (Fruzsi)

Az imént bemutatott problématdl eltekintve a megkérdezettek korében nem taldlkoztam
komolyabb elégedetlenséggel. Voltak ugyan hidnyossdgok, amelyeket szova tettek a
didkok, de Osszességében kevés kritika érte az iskolat. Ezek a kritikdk legtobbszor a
rendszer kiforratlansagara vezethetdek vissza. A legiddsebb interjlialanyom 1989-ben, mig
a legfiatalabb 1998-ban kezdte az iskolat, ezek alatt az évek alatt nyerte el végleges
formajat a rendszer; a kezdeti bizonytalansagokbol az altalam megkérdezettek is sokat

érzékeltek:

,,A Waldorf nagyon sok szempontbdl nem teljesen kidolgozott, plane a mi iskolank.

Nagyon sok minden valtozott az elmult években, nagyon jo iranyba. Teljesen
megértem az apukamat, hogy aggodott, mi lesz veliink, én is nagyon aggodtam egy
idobe, majdnem atmentem az AKG-ba, de végiil maradtam, aminek oriiltem, mert a
veégére osszedll az egész. De, mondjuk, az elso 5-10 osztaly nalunk kisérleti nyuszik

voltak. ** (Zsuzsi)

Tobbek k6zott az ilyen problémak miatt is, sok olyan gyermek fordul meg a Waldorfban,
aki végiil nem ott végez. A didkok €s tanarok szerint is a forduldpont legtobbszor az
altalanos iskola vége, ahol a sziildk ,,észbe kapnak®. Ilyenkor mar belathato tavolsagba
keriil az érettségi, a sziilok pedig annak sikerességét nem akarjak kockaztatni. Sok sziild a
gyermek ilyen életkoraban mar igényli az objektiv mércét, a didk teljesitményének masok
teljesitményével vald Osszemérését. Ekkor van taldn a legnagyobb sziiksége az iskolanak
arra, hogy bizalmat szavazzanak neki, ugyanis a Waldorf-pedagogia az altalanos iskola

kezdetétdl az érettségig tartd folyamatként teljesedik ki.
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., Van egy félelem még a waldorfos csaladok kézott is, hogy nyolcadikig odajarok,
de gimibe hova vigyem? Mi probaljuk azért megértetni, hogy nem muszdaj mashova
elvinni a gyerekedet, ha embert akarsz faragni a gyerekedbdl, meg azt akarod,

hogy legyen valami diplomdja is. (Janos, 10 éve tanar)

., Nyolcadikban még ugye mi nem kaptunk jegyeket, igy a sziilok nem tudtak, hogy a
gverekeik hogy dllnak, elkezdtek aggodni a sziilok, és a tobbieket is beparaztattdak.
Azt mondtadk, hogy ez nem mehet tovabb, itt nem tanulnak semmit a gyerekek, nem

lesz bel6liik semmi.” (Zoli)

A megkérdezettek esetében iskolavaltas gondolata, illetve az a kérdés, hogy alkalmas-e a

Waldorf gimndziumnak, a fent emlitett kritikus idészakon kiviill nem meriilt fel a
késdbbiekben, ¢és viszonylag kevés tovabbi problémdrdl szamoltak be interjualanyaim.
Ugyanakkor egy interjialanyom szerint tovabbra is megmaradt az a probléma, hogy nem
tanulnak eleget. O éppen emiatt nem tudott zokkenSmentesen beilleszkedni az

osztalykdzosségbe:

,, Osztalyfonokin felhoztam, hogy négyen vagyunk és szeretnénk felszolalni, hogy
nem mehetnek igy tovabb az érdk, mert egész egyszeriien nem tanulunk semmit. Es
hogy ez nem fair. Erre a tanar megkérdezte, ki érzi még igy, és csak én tettem fel a

kezem. Ez altalanos dolog volt, hogy nagyon egyediil éreztem magam *.(Fruzsi)

Hasonl6 természetii problémakrol egy masik didk is beszamolt. O gyorsabban haladt, mint
a tobbiek, konnyebben megértette az egyes feladatokat. Viszont az 6 esetében a figyelmét
plusz feladatokkal kototték le. Itt mutatkozik meg a Waldorfos iskolaknak a didkok altal
sokat emlegetett pozitivuma, a személyre szabott figyelem ¢és munkatempd. Ez
alatdmasztani latszik azt a fontos tapasztalatot, amire mindegyik megkérdezett diak kitért,
nevezetesen azt, hogy nagy kiilonbségek fedezhetdk fel az egyes tanarok, illetve az egyes
intézmények kozott. A tandrok szerepérdl, munkdjarol, felelosségérdl szinte mindenki
emlitést tett, €s az ezzel kapcsolatos problémakat is leggyakrabban a tanar szerepére
vezették vissza. A hagyomdnyos oktatdsi modszereket — melyek alkalmazasa a tanarok
részérdl altaldban kevesebb energiabefektetéssel jar — az alternativ iskoldkban nem
alkalmazzak, valamint a teljesitménydsztonz6 modszerek, a jutalmazas és a biintetés
(Ferge, 1980) alkalmazasa is ki van zarva, amennyiben valoban tartja magat az intézmény
az alternativ moédszerekhez. Kiilonleges esetekben bizonyos eltiltasokrol, egyes didkokra
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kirétt feladatokrél ugyan beszamoltak a tanarok és a didkok is, de ezek nem a mindennapi
problémak megoldasara jonnek kérte. Az alternativ iskolakban tehat a tanulok
motivaltsagat, magatartasat olyan tanari tekintéllyel kell megteremteni, amely nem ezeken
a technikdkon alapszik. Természetesen a tandr feleléssége minden iskolatipusban
vitathatatlan. Azonban a feleldsség ebben az iskolatipusban talan még nagyobb, hiszen egy
nem megfelelden elsajatitott és alkalmazott pedagdgia hasonld karokat okozhat a diakok
szamara, mint amilyeneket a hagyomanyos oktatdsi mdodszerek hianyossagai, amelyeket

éppen elkeriilni hivatott egy alternativ iskola. Ennek a problémakornek a bemutatasakor

csak a diakok meglatasaira hagyatkozom, mivel a tanarinterjuk csak mellékesen érintették.

,,Nagyon fontos a tanar. Az, hogy van a Waldorf-szellemiség, és hogy azt valaki,
hogy sajdtitja el. Oridsi félreértelmezések tudnak lenni tandrokon beliil. Csak az,
hogy ok hogy képzelik ezt az egészet. Vannak azok, akik Waldorf tanarok akartak
lenni és ugy jottek ide, és vannak tandrok, akik idetalaltak a suliba, és akkor el
kellett végezniiik a képzést. Van, aki egyiitt tud ezzel élni, el tudja sajatitani, de van,
aki annyira nem. Es olyankor olyanokat csindl, ami nem férne bele a Waldorfba.

Nem tudja elérni, hogy tiszteljék, anélkiil, hogy ne osztogasson jegyeket.” (Emese)

,,Sokszor van az, hogy tanithat egy tanar gimnaziumban, de nincs Waldorf képzettsége,
de muszajbol fel kell venni, mert nincs olyan helyzetben Magyarorszag, hogy a
Waldorf tanarképzést elvégzett fizika tanarok jojjenek, sokszor jomnek a tandrok
hianyossaggal, nem tudasban, a Waldorfhoz valo kézelség hianyzik.”

(Viktor)

Az iskolai nevelés hatékonysaganak kritériumai kozott dontd fontossaghi mutatoként
szerepel Babosik Istvan egyik munkajdban az iskola emberképének ¢és nevelési
célrendszerének kidolgozottsaga, és ami legalabb ennyire fontos, az, hogy a célrendszer
tudatosuljon ¢és elfogadott legyen a tanarok korében (Bébosik 2000). Ha ez nem valosul
meg, akkor a tanar kudarcot vallhat a didkok szemében, errdl a legtobb interjialanyom
emlitést tett. Vélhetden ennek is tulajdonithatd, hogy sok szaktanar véltotta egymast az

iskoldkban az évek folyaman.

Megallapithatd, hogy a Waldorf gimnaziumban tanitd szaktanaroknak a hagyomdanyos
iskolaban betoltott szerepéhez képest talan nehezebb feladatuk van. Természetesen a

hagyomanyos iskoldban a tanari tekintély megalapozottsaga sem csak ,,kiilsé er6kbol”
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(Czike 1997) fakad, mint az ellendrz6, az igazgatod, vagy a tankonyv. Ugyanakkor ezek az
eszk6zok elég erdsen kozrehatnak a tekintély kialakuldsaban, sokszor anélkiil, hogy a tanar
személyiségétol fiiggo, ,,belsd eron® (Czike 1997) alapuld tekintély allna mogotte. Ha a
tanar személyisége, tudasa, tovabba munkdja és a diakjai felé iranyuld szeretet €s tisztelet
megteremti a pedagogus belsd tekintélyét, akkor a kiilsé erdk hasznalata csak a
hagyomanyos iskoldkban johet szoba. A Waldorf szaktandrai viszont nem

tamaszkodhatnak ilyen kiilsé erdkre.

Az egyes pedagdgusok munkéja kapcsan aranylag sok kritika fogalmazodott meg az
interjuk sordan. Ezek azonban a tananyag leaddsanak modjaval, mennyiségével voltak
kapcsolatosak, a tanar-diak viszonyokrdl a legtobben pozitivan szamoltak be. Kiemelik a
személyre sz6l6 figyelmet, amit kapnak a munkdjuk soran, a tanart a ,,csapat része”-ként
emlitik, nem szamolnak be igazsagtalan bandsmodrol. Akércsak a legtobb mas alternativ
iskola esetében, a személyre szabott figyelmet tekinthetjiik a Waldorf-pedagogia az egyik
alapvetd sajatossaganak is. Nincs osztalyzat, a didkok szoveges értékelést kapnak. Ez
utobbi az, amihez a személyre szabott figyelem elengedhetetlen, hiszen nincs egy abszolut
,J0” mérce, amit el kell érnie a didknak, vagy egy abszolut ,,rossz” tudasszint, amit el kell
keriilni (ebben az intézménytipusban nincs buktatas, évismétlés), a Waldorf-iskoldkban
mindenkit a sajat képességeihez viszonyitanak, figyelembe véve egyéni adottsagaikat.
Gimnaziumban az utolsé 2 évben mar megjelenik az osztalyozas rendszere, ezzel szoktatva
hozza a didkokat az érettségi, illetve az egyetemi rendszer objektiv mércéjéhez. A szoveges

értékelés rendszerérdl kivétel nélkiil mindenki elégedetten nyilatkozott:

,,Nagyon jo volt, hogy nem egy szamot kaptam, hanem elmondtdk, hogy ebben és
ebben jo voltam, de ebben kellene valtoztatni. Nem jo, vagy rossz élmény. Olyanok
a feladatok, amikben benne van a véleményiink, ez sokkal személyesebbé teszi, igy

lehet megismerni, értékelni minket.” (Emese)

o [...] azzal, hogy szoveges értékelést kapunk, mindenki kap személyre szabott

figyelmet, és ezt minden ember igényli.” (Gyuri)

A moddszer egyik legnagyobb eldnyeként idealis esetben megvalosul az, hogy a tudas

megszerzése nem csupan eszkoz a jo érdemjegy eléréshez, hanem maga az elérni kivant cél

(Ferge 1980). Tehat a didkok a tudasért tanulnak, nem pedig az osztalyzatért. Ha a tanuld
képessé valik arra, hogy 6nmagat motivalja, tanuldsi tevékenységét onmagaért feleldsen
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szervezze, kontrollalja, akkor kialakul az Onszabalyozott tanulds. Az Onszabdlyozasra
képes tanulok képesek sajat tudasukat megkonstrudlni, és igy mélyebb, fogalmilag
megalapozott tudédsra tehetnek szert. Az ilyen didkokra jellemzdé az Oszinte érdeklddés,

akarcsak az, hogy ismerik sajat képességeiket, és hogy szeretnek tanulni. (Kontra 2014).

Ugy vélem, ha egyszer kialakul a tanulds irdnti belsé motivacio, akkor annak valodi
jelentésége tilmutat a kozoktatasban elért sikereken, €s az €let tovabbi teriiletein jelentds
mértékben kamatoztathatd ez a beallitodas. A belsd motivacid kialakitasara irdnyuld
erofeszitések sikerességét tobb tényezd befolydsolja, az osztadlyzatok melldzése az
értékelésben csupan egy ilyen faktor. Természetesen a hagyomanyos iskolak didkjainak

korében ugyanugy jelen lehet a belsé motivacio, mint a Waldorfban.

Megkérdezettjeim azonban arr6l szamoltak be, hogy a masik iskolabdl érkezett didkok
sokszor nem tudnak mit kezdeni a hirtelen jott szabadsdggal. Aki a hagyomdanyos
iskolarendszerben szocializalédott, annak sziiksége lehet konkrét korlatokra,
kovetelményekre, hiszem eddigi Onismeretének egy része az osztalyzdsra épiilt.
Ilyenforman kockazatos lehet szamara a Waldorf. Tobb didk és pedagdgus is megemlitette

ezt a vesz¢€lyt:

., Hogyha egy gyerek nem ahhoz van szokva, hogy magat fegyelmezze és magat
ertékelje, akkor nehezen megy neki, nem tud mit kezdeni a szabadsaggal, és elmegy

rossz iranyba.” (Fruzsi)

Ennek fényében tehat nem lehet egyértelmiien jonak itélni a waldorfos értékelési rendszert,
hiszen a bels0 motivacio kialakitdsa nem mindenkinél sikeres, bizonyos didkok
elémenetelét tekintve kimondottan veszélyes. Véleményem szerint elengedhetetlen hozza

egy erds, a waldorfos modszerek, célok ismeretén alapuld tdmogatd csaladi hattér.

"Olyannak nem valo, akit azért adnak ide, mert nem tudnak vele otthon mit kezdeni,
mashova meg nem vették fel. Szabadsdagot ad ez a suli, de ha otthon se tudjak
"befogni", akkor itt még rosszabb lesz, és nagyon rossz iranyba mehet [...].”

(Emese)

A megkérdezett tanarok is tisztdban vannak az iskola altal nyjtott tanulasi és viselkedési
szabadsag esetleges negativ kimenetelével, és onkritikat gyakorolnak ezen a téren.
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., Biztos fejlodni kell bizonyos Waldorf iskolaknak ebben, hogy mennyire szoros az a
halo, ami a kévetkezmények haloja. Azt gondolom, ez a halo szorosabbra vonhato,
mert ez jobban meg tud tartani olyan diakokat, akinek ez gyengeség.” (Janos, 10

éve tandr)

., Példaul lehet, hogy valamiben szigorubbaknak kéne lenniink, ami nekem személy

’

szerint nehezemre esik, de mindig ezekbdl a dilemmdakbol lesz valami fejlodeés.’

(Agi, 17 éve tanar)

Ferge Zsuzsa az osztalyzat nélkiili értékelés egy masik elonyét is hangsulyozza, eszerint
oldodik az osztalyon beliili hierarchia, ha nincsenek osztalyzat alapjan kijelolt ,,elsok™ és
,utolsok™ a kozosségben (Ferge, 1980). Ez az osztalylégkorre, és a didkok dnbecsiilésére is

jo hatéssal lehet. A kovetelmények kdzosségre gyakorolt hatdsara egy masik példa James

S. Coleman amerikai kozépiskolasokrol készitett vizsgalata. Vizsgalatiban a diakok
kollektiv valaszokat alakitottak ki az iskolai kovetelményekre, a jobb képességli diakok
munkajat korlatoztdk. A munkat korlatoz6 normdk betartdsat ginyoldssal, a csoportbdl
vald kizarassal kényszeritik ki. Ennek az volt a célja, hogy visszatartsdk az &tlagot
meghaladok teljesitményét, és ezzel az iskola altal elvart kovetelményeket olyan szinten
tartsak, amely a tobbiek szamadra is konnyen elérhetd. Ezek szerint a didkok teljesitménye
megreked egy szinten, akinél pedig ez nem torténik meg, az nagy valdsziniséggel

perifériara keriil az osztalykozosségben. (Coleman 2003)

Valészintisithetd, hogy a szobeli értékelés rendszere nem vet véget a kikozositésének és
klikkesedésnek az osztalyokon belil — mivel nem is ez a célja —, de a
teljesitménykiilonbségekkel jaro konfliktusok csokkentésében ennek az értékelésnek is

szerepe lehet.

A megkérdezett diakok egymassal fenntartott kapcsolataikrol, osztalykdzosséglikrdl szinte

egyhanguan pozitivan nyilatkoztak. Mindannyian szerettek iskoléba jarni.

"Alapesetben mi nagyon szerettiink iskoldaba jarni, persze ha tehettiik, logtunk, de
ezt csak lazadasbol.” (Zoli)

Az egyik megkérdezett tanar mutatott r4 arra, hogy a ma napig sok ember fejében az iskola
egy sziikséges rossz szerepét tolti be, amit a gyerekek nem szeretnek, mert ott terhelik

oket, kovetelnek toliik. Az iskolajat és a tanarait a mai napig mindegyik interjialanyom
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szereti, szorosan kotddik a volt osztalytarsakhoz, pedagdégusokhoz, és az intézményhez.
Erre a megkérdezett tanarok is ramutattak volt didkjaik példajat emlitve. Ezzel a ,,fogalomi
zavarral“, hogy a gyerek kimondottan szeret iskoldba jarni, sok ember hagyomanyos
iskolaképe Osszeegyeztethetetlen. Ha egy iskolat szeretni lehet, akkor az valdszinlileg nem

var el eleget a didkjaitol.

“[...] Csaladi talalkozokat szervezek mar régota, évekig visszatérd téma volt, hogy
a gyerekeimet kérdezgették, ’és ti még mindig szerettek iskolaba jarni?! o Ez egy
nagy szenzacio volt, ugy mutogattak oket, mint valami 6tlabu békat, hogy akkor ez
micsoda? Az iskolanak nem ez a dolga. De ez gyanussa is teszi az iskolat, az a
gverek, aki szeret odajarni, attol biztos nem kévetelnek eleget. Ez a nivo is. Legyen
kemeény az iskola, ugy utdlja a gyerek, mint a fene, de ott biztos kévetelnek. ’(Janos,

10 éve tanar)

A Waldorf kultaraja a sokféleséget tamogatja, és értékeli, ennek megfelelden kiilonb6zo
adottsag gyerekek tanulnak egyiitt ugyanabban az osztalyban. Igy a didkok megtanuljak
elfogadni specialis képességii tarsaikat, az emberek sokszinliségét természetesen kezelik,

igy johet 1étre egy Osszetarto, jo 1égkorli osztalykozosség.

Azonban kérdéses, hogy a képességeken, készségeken tul mutatkozik-e a sokszinliség a
didkok kozott, példaul a csalad kulturalis, politikai, vagy gazdasagi helyzete tekintetében.
Elképzelhetd, hogy a vizsgalt didkok iskoldinak Osszetétele ebbdl a szempontbdl inkabb
homogénnek tekinthetd. A két legfontosabb szempont, ami szelektalhatja a Waldorfba jaro
gyerekeket, a sziilok anyagi hattere és a nevelési, oktatasi elveik. Mivel a Waldorfban a
sziilok havonta hozzajarulnak bizonyos Osszeggel az iskola fenntartdsdhoz, a csaladok
gazdasagi statusza mar bizonyos értelemben behatarolt. Természetesen ez még sokféle

hatteret takarhat. A csalad donti el, mennyi anyagi tdimogatast tud vallalni, nincs fix 0sszeg,

csak minimum és maximum. Azonban a minimum &sszegli — 15.000-20.000 forintos6 —

99

tdmogatas is feltételez bizonyos tdrsadalmi statuszt. A masik ,,szlir6”, hogy milyen

nevelési, oktatési elveket vall a csalad. Igy lehetséges az, hogy a csaladok

A megkérdezett tanar mind a két gyermeke a Waldorfba jart.

6 Nem minden iskola honlapjan volt meghatarozva pontos 0sszeg. Ez egy atlagos érték, azok alapjan, amit az
interjualanyoktol, illetve honlapokrdl megtudtam.
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értékrendszere kozt nincs jelentds eltérés, tehat a didkok neveltetése kozott is hasonldsagok
lehetnek. Ha ez igy van, akkor a homogenitas lehet a tanulok kozotti jo viszony egyik
magyarazata. Ugyanakkor az is lehetséges, hogy a vizsgalt diakok osztalyai azért valhattak
befogado6 ¢és elfogado kdzdsséggé, mert otthonrdl magas toleranciaszintet hoztak magukkal
a didkok, illetve hogy kisgyermek koruktdl a sokféleség elfogadasara nevelte a csalad a

gyerekeket.

,,Nem voltak klikkesedések, gimiben persze de, de olyan szinten minimalisan,
egészségesen, amennyi kellett, nem lehet anélkiil. A Waldorf olyan, mint egy

kommuna, lényegében, mindenki okkal van ott. Vagy olyan, mint egy fesztival

[...].“ (Rita)

., Kilencedikben jott hozzank két didk dallami sulibol. Nagyon hamar befogadtuk

oket. Kilencedik végére mar azt se tudtuk ki mikor jott [...]. Volt olyan, aki elsotol
tizenharmadikig veliink jart és nem tudott beilleszkedni teljesen, egyszeriien nem a
mi vilagunk volt, ¢ se probalt felénk kozeliteni. De ra is ugy tekintettiik, mint aki

hozzank tartozik, hogy mi egyek vagyunk.” (Viktor)

,Abban a pillanatban, hogy a Waldorfra gondolok, mosolygok. Baromi nagy
segitség, nagyon nagy tamasz, nem sok ember van, aki ennyire otthon érzi magadt az
iskoldjdban [...]." (Fruzsi)

Osszegezve a digkok iskoldhoz fiiz8d6 kapcsolatat a fentebb meghatarozott harom tényezd
(pedagogus-didk kapcsolat, teljesitmények értékelése, a didkok egymas kozotti kapcesolata)
alapjan vizsgalva megallapithatjuk, hogy a didkok pozitivan nyilvdnulnak meg a
Waldorffal kapcsolatban. Ha valamivel problémajuk volt, akkor legtobbszor atlattak, mi

allhat ezek mogott, és ezekhez a problémakhoz mindenki megoldast keresve, pozitivan
viszonyult. A didkok és pedagogusok egyetértettek abban, hogy a Waldorf-iskolak
folyamatosan fejlddnek, Onkritikdk gyakorolnak, ¢és dolgoznak a hidnyossagok
megsziintetésén. Az, hogy a didkok szerettek iskoldba jarni, tovabba altalaban pozitivan
viszonyultak a tanuldshoz és tandrakhoz, véleményem szerint segitgeti ket a felnétt életiik
megkezdésében, barhol is teszik azt. Ugy gondolom, ha az iskoldhoz jo érzések kotik a
didkokat, akkor mas olyan kozegben is konnyebben tudjak venni az akadélyokat, ahol

feladatmegoldas elé allitjak dket.
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4.3. Beilleszkedés az 1j kozegbe

A dolgozat szempontjabol ez az egyik legfontosabb kérdés. Vajon a Waldorf elhagyasa
utan a didkok valasztdsai mennyire képezik le egy alternativ iskola szabadabb vilagat —
példaul oly médon, hogy egy miivészeti képzést valasztanak maguknak —, illetve mennyire
tavolodnak el ettdl a vilagtol? Ezen tal pedig a valasztott intézményekben elonyok vagy
hatranyok szarmaznak a Waldorfbol, esetleg semmilyen eltérést nem érzékeltek a

kortarsakhoz képest?

A megkérdezettekbdl jelenleg négyen jarnak egyetemre vagy fdiskolara, ketten mar
diplomat szereztek és dolgoznak, egy volt didk pedig miivészeti maganiskolaba jar. A
tanarok elmonddasa szerint a tovabbtanulds ardnya nem mondhaté magasnak iskolajukban,

ennek oka, hogy a gimnaziumba nem a tudés, miiveltség alapjan torténik a felvételi. Mivel
tovabb nem tanulé Waldorfosokkal sajnos nem sikeriilt interjut készitenem, a

megkérdezettek valaszai alapjan csak a Waldorf utani ut egyik elagazasat tudom bemutatni.

A Waldorfban erés humén és miivészeti ag ellenére a valasztott képzési teriiletek igen
valtozatosak. A jelenleg felsdoktatasban tanuld didkok gyogypedagogusnak, mentdtisztnek,
miivelddésszervezdnek, szociologusnak késziilnek. Akik pedig mar befejezték
tanulmanyaikat, gazdasagi, illetve miiszaki-informatikus diplomaval rendelkeznek — és
ilyen teriileten is dolgoznak —, a miivészeti iskolat valasztott lany pedig belsdépitészetet
hallgat. A dontések nagy része konnyen megsziiletett, két olyan didk volt csupén, aki
HKitéroket” tett — kiilfold, masik egyetem —, miel6tt meghozta volna az aktualis dontését.
Ennek oka bizonytalansag, érdektelenség volt, de egyikilk sem a Waldorf hatdsanak

tulajdonitotta ezt.

Az egyetemmel szemben allitott varakozasok nagyrészt eltéréek voltak, az egyetemi
tapasztalatok mar kevésbé. A megkérdezett tandrok €s didkok egyontetli véleménye, hogy

Ennek lehetséges okairdl mar széltam a mddszertani részben.

30



az elso fél-egy év megterhelobb a Waldorfosoknak, mint tobbi didktarsuknak, azonban
gyorsan fel tudnak zarko6zni.

,Arra késziiltem, hogy sokkal keményebb lesz igy, hogy Waldorfbol jovok, az elsé
vizsgaiddszaktol nagyon pardztam, de aztan kideriilt, hogy nem kell.” (Gyuri,

mentotiszt)

., Hamar rajottem, hogy tudok tanulni, csak eddig nem volt akkora kényszer. Amik a

Waldorfban feladatok voltak, azok nekem mindig nagyon kénnyen mentek, nem volt

igazabol kihivas.” (Emese, gyogypedagogia)

,Abszolut realis az, amit mondanak, a waldorfosoknak nehéz az elsé év. Nekem
példaul egy harminc oldalas cikket elolvasni egy hét alatt nehéz volt.” (Fruzsi,

szociologia)

A legtébben hasonlé tapasztalatokrol szamoltak be, jo résziik azonban a felzarkdzas utan
kifejezetten eldnyben érezte magat, tobb helyzetben is. Probléma akkor jelentkezhet, ha ez
a felzark6zas nem torténik meg, és az eddig nagy részben ismeretlen teljesitmény- ¢€s
kovetelményrendszert nem tudjék elsajatitani. Meglatasom szerint ez akkor fordulhat eld,
ha a gimnazium folyamén nem alakul ki az 6nmagéért valo tanulds élménye, ami

atsegitheti a késObbiekben a didkokat a mas mindségli €és mennyiségli anyagok
elsajatitdsan. Vizsgalddasaim sordn nem igazolddott az a kozkeletii feltételezés, miszerint a
waldorfosok nem tudnak beilleszkedni az egyetemi rendszerbe, ugyanakkor a kezdeti

nehézségeket minden megkérdezett elismerte.

A didkok elmondasa alapjan minden waldorfos osztalyban van 1-2 real és természettudomanyi
képzésre késziild ember, de a legtobben a human vonalat képviselik. Tobben azon a
véleményen vannak, hogy ennek oka az utolsé évet megel6z6 kotelezd szocialis gyakorlat, ami
jo néhany didkot orientdl szocidlis, vagy human képzés felé. A koztudatban a waldorfos
iskolak erdsségeként a mivészeti, készségtargyi teriileteket tartjdk szamon, ¢€s ennek
megfeleléen sokan meglepdnek tartjdk, hogy a Waldorfbol a didkokat felveszik a

felsGoktatasba, illetve a fentiektdl latszolag tavol eso teriiletekre is bekeriilnek:

~Egvetemen az oktatok lepodtek meg nagyon, hogy Waldorf-iskolabol [jottem]
miiszaki informatikara. Nekik az volt kvazi az info, hogy onnan csak koltok meg

festok keriilnek ki.” (Zoli, miiszaki-informatika)
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., Az egyetemen is kaptam ilyet, arra, hogy Waldorfos voltam, 'Hu, és ennek ellenére

mégis felvettek?’. De ezek nem zavarnak, kiviilrol megértem, hogy ezt gondoljik.”

(Fruzsi, szociologia)

A waldorfosok a fels6foku tanulmanyaikkal kapcsolatosan elsdsorban a tudasatadas és a
szamonkérés modszereit, a tdmegoktatassal jard személytelenséget, illetve az elméletnek a
gyakorlattal szembeni talsulyat biraltdk. A beilleszkedéssel és a kapcsolatteremtéssel
senkinek nem volt probléméja, ennek ellenére a legtdbbjiikk az egyetemi tarsakkal nem
alakitott ki szorosabb kapcsolatot. Mikozben tanéraik, és 0k is kimondottan nyitottnak és
toleransnak tartjak magukat, kevés barati kapcsolat jott eddig l1étre az egyetemen, inkabb
gyenge kotések (Granovetter 2014) jellemzik a kapcsolathalojukat. Sokszor emlitették,
hogy egyetemi csoporttarsaik értékrendje eltér attol, amit a Waldorfban tapasztaltak.
Didktarsaik hozzaallasat a tanari szerephez, a problémamegoldashoz, a munkahoz,

jelentdsen eltéronek tartjak a szamukra természetes attitidoktol.

En ott nagyon mds vagyok, mint a tobbiek, gondolkoddsban is, a minimdlis
eszmék, benyomasok, azok nalam annyival mdsabbak, mar csak abban, hogy az

ember milyen kapcsolatban van a mdsikkal [ ...]. Nem tisztelik meg azt, hogy most

Ok ott vannak [a felséoktatisban], ahogy, a tandrok munkdjat sem.” (Viktor,

andragogia)

Az elsé fél-egy év soran szintén probléma, hogy az egyetemi csoporttarsak az adott
szaknak megfeleld nagyobb targyi tudéassal érkeznek, és az anyagok elsajatitdsdban is
elényben voltak. A Waldorfban az érettségi folyamat (13. év) sordn mar tankonyvbol
tanulnak a didkok, addig azonban kevés irott szoveggel talalkoznak, a tanagyagot az 6ran
elmondottak, illetve a didkok altal vezetett fiizetben lejegyzettek alapjan dolgoztak fel. A
felsGoktatasban sokuknak nem volt konnyli a tobb kiilonb6zd kurzus nagy mennyiségii
tananyaganak viszonylag rovid id6 alatti megtanuldsa. Az anyag ilyenforman ,.egyoldalu
elsajatitasa” — az irott szOveg megtanulasa, majd szoban vagy irasban vald visszaadasa —
nem volt megszokott a Waldorfban, a hagyomanyos iskolak kovetelményrendszere
azonban éppen erre épiil. A sajat gondolatok, néz6pontok a Waldorfban a mindennapi
munka részeként jelentek meg, igy a szamonkérés repetitiv modja, ami legtobbszor nem
igényli a sajat meglatasok megfogalmazast, 0j helyzet elé allitja a didkokat. Azokat az

anyagrészeket, amelyeknek nem lattak értelmét, tarsaiknal joval nagyobb energia

32



befektetéssel tudtdk csak elsajatitani a waldorfosok, a magoléas pedig szintén 0j kihivas
volt, ami legtobbjiiknek még most is nehezen megy. Az emlitett képességeket a
hagyomdnyos iskolarendszer didkjai mar a fels0 tagozat soran magukéva teszik, igy
szamukra elsdsorban az egyetemi kovetelmények mennyisége €s nem a jellege tlinik

szokatlannak.

, Akkor tanulok a legjobban, ha nem probalok sajat megkozelitést talalni, hanem
visszabofogom, és akkor tessék, o6tos a vizsgam, én pedig masnapra nem tudok

semmit. ”(Fruzsi, szocioldgia)

., Egy olyan tantirgy, aminek nem latom értelmét, azt nagyon nehéz megtanulni. Es

latom, hogy masok laprol lapra bevagjak.” (Emese, gyogypedagogia)

A tomegoktatas egyik jellemzéje, az oktatokhoz fiiz6d6 kapcsolat személytelen jellege a
legtobb Waldorfosnak ismeretlen volt. Az iskolajukban kapott személyre szabott figyelem
utan legtobbjliknek szokatlanul érte, hogy a tanar szdmara érdektelen a személyes

teljesitményiik, fejlodésiik.

A dominativ oktatdi magatartas (Balogh 1997) ellenére sokan torekedtek egy kdzvetlenebb
viszony kialakitasara tanaraikkal. A volt waldorfosok szavaib6l az rajzolodott ki, hogy a

Waldorfban a tanulok megszoktak egyfajta folyamatos érdekl6désben, egymas iranti,
figyelemben, gondoskodasban megtestesiilé mindséget az emberi kapcsolatok terén, és

ennek a hidnyahoz csak nehezen szoktak hozza az egyetemen.

., Meg kellett tanulnom az egyetemen, hogy nem kapsz mindenért dicséretet, amit
megcsinaltdal. Nem fogsz egy bravot kapni, mert végigesinaltal egy félévet.” (Fruzsi,

szociologia)

,Furcsa volt az egyetemen, hogy nem foglalkoznak veliink személyre szabottan.

Hogy te bejossz-e az x-edik eldaddsra? — Kit érdekel. Eljéssz-e vizsgazni? — Kit
érdekel [...].” (Viktor, andragdgia)

Az egyetemi feladatok, projektek estében, tovabba kiillonbozd problémamegoldd feladatok
kapcsan, nagyon sok esetet emlitenek a didkok, amikor ugy érezték, elonyds helyzetben
vannak tarsaikhoz képest. A kozonség elotti megszolalds terén szerzett magabiztossag a

tanarok ¢€s didkok véleménye szerint is egyontetlien a legfontosabb adottsag, amit nagyon
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jol fel tudnak hasznalni, az élet barmely teriiletén. A waldorfos iskolaévek soran tobb
fellépése, eldadasa van a tanuldknak, kiilonbozd projektekkel, kiseléadasokkal késziilnek
egy-egy orara. Ennek koszonhetden természetessé valik szamukra, hogy szabadon tudnak
megnyilvanulni nagyobb kozonség elétt is, mindenféle szorongas vagy félelem nélkiil. Ezt
a képességet sajat magukon kiviil nagyon kevés didkon érzékelték a Waldorf elhagyasa
utan. A magabiztosabb fellépés kialakuladsat az is segitette, hogy a Waldorfban olyan kdzeg
vette Oket koriil, ahol lehetdség volt sajat nézépontjaik kifejezésre juttatdsara, akar a tanar

allaspontjaval szembehelyezkedve.

., A legfontosabb elony a helyzetmegoldo képesség, meg amikor igy kicsit szerepelni
kell, elo kell adni, de mar az arra valo felkesziilés is. Hogy egy diasort
osszedllitani, hogy abban te egy témdt milyen szemszogekbdl ldtsz meg, hogy sok
szemszogbdl meglass egy dolgot és abbol a lényeget kiragadva adj elé.” (Viktor,

andragogia)

"Hozza vannak ahhoz szokva, hogy meghallgatjuk azt, amit ok gondolnak, és nem
akarjuk minden aron rdajuk kényszeriteni a nézeteinket [...]; megszoktdk azt, hogy a
felndttek hajlandoak elgondolkozni azon, hogy igazuk van-e, vagy sem. Hozza
vannak ahhoz szokva, hogy ok kifejezik magukat, és ahhoz is, hogy nem egy jarhato

it van egy problémdhoz, hanem tobb lehetéség.” (Agi, 17 éve tanar)

A hagyomanyos iskolaban végzettekkel szemben az 6nallo problémamegoldas, az ennek
soran hozott 6nallé dontések szabadsdga a waldorfosok esetében megszokott élménynek
szamitanak. A hagyomdnyos rendszerben a didkok joval kevesebb autondmiat kapnak
feladataik megoldasakor, igy egy problémakor 6nallo feldolgozasa nagyobb kihivas elé
allithatja Oket.

Ha a Waldorf-pedagogia sajatossagait tekintjiik, akkor két jellegzetes megoldasnak az
egyetemi évek soran tovabbéld hatasara is felfigyelhetiink. Az iskola programjanak egyik
legfontosabb eleme az alapszintli miivészeti oktatas, a kézmiivesség, kézimunka. Ennek a
jelentéségét a tanuldsi feladatok és problémamegoldasok soran gyakran emlitik. Kettds
moédon itélik meg az érintettek ezeket a foglalkozasokat, miként ez mas Waldorf
modszerekrdl is elmondhatd. Az iskolai évek sordan sokan nylignek érzik, nem latjdk az

értelmét, évekkel késobb azonban mar halasak a kézmiiveskedésért.
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Az iskola masik jellegzetessége a tankonyv nélkiili tanitds. A tudds forrasa a tanar, a
didkok igy a pedagogus altal elmondott anyagot sajatitjak el, nekik meg kell tanulniuk
jegyzetelni, kisztirni a 1ényeget. Ennek a lényeglatasnak a haszna az egyetemi eléadasok

soran igen nagy, a legtobb csoporttarsukon azonban nem érzékelik ezt a képességet.

A mivészeti képzés, a kézmiivesség, a feladatok kreativ megoldasahoz, a tananyag
elsajatitdsahoz nyujtanak segitséget azaltal, hogy eldsegitik egy komplexebb
gondolkodasmoéd kialakitasat. A didkok szerint ez annak koszonhetd, hogy ,,nem adnak
semmit készen a kezilikbe”, igy mindent maguk alakitanak ki, oldanak meg. Ezek a
képességek mindennapi hasznossagukat tekintve is nagyon fontosak a waldorfosok

szamara, illetve személyiségiik kialakuldséban is nagy szerepet tulajdonitanak ezeknek.

., Amikor pl. csindltuk a fafaragdst, akkor azt gondoltam, hogy ez elveszi az idomet,
és mért nem a magyarral foglalkozunk, amibdl érettségizni fogunk és szarul allunk.
Es most meg nagyon oriilok neki. Ha csak a mostani anatomids tanulmdnyaimra

1

gondolok. Az, hogy meg lett dolgoztatva kiskoromtol kezdve mindkét agyféltekem.’
(Emese, gyogypedagogia)

Az, hogy miivészeti targyak voltak végig, azt nagyon jo dolognak tartom, még
akkor is, ha valaki nem felétleniil tehetséges, esetleg nem is szereti. Fafaragas,
kofaragas, borrel dolgoztunk, foldmiivelés is volt. Ez kreativitisra nevel, ami
nagyon jol jon a mindennapokban, féképp most nekem az OMSZ-nal.” (Gyuri,

mentotiszt)

A gverekeink valamilyen dimenzioban kapnak egy pluszt, még akkor is, amikor
madr nem szeretnének, amikor még kézmiivesednek és a kovet faragjak, mikor mads
gverek az otvenedik matekpéldat oldja meg. A személyiségiiknek egy olyan
mélysége vagy kereksége van ettol, ami azt gondolom, hogy hosszabb tdavon elony

lesz.” (Janos, 10 éve tanar)

Osszegezve az egyetemre vald beilleszkedés tapasztalatait, elmondhatd, hogy a legtobb
didknak nehéz volt a beilleszkedés a tomegoktatds allami rendszerébe. Az alternativ
iskolak és hagyomanyos iskolarendszer kozotti a markans eltérések miatt a legtobb tanuld
¢s sziild szamara eldrelathatdak voltak a problémak, és erre a waldorfos pedagdgusok is

mindig felhivjak a figyelmet. Az, hogy az integracio sikeres lesz-e az 01j rendszerbe —
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felsdoktatas, munkahely — meglatdsom szerint mar a Waldorfban eld6l. A waldorfos
tanulok az iskolai évek alatt a tarsadalom kovetelményeinek jo részével nem talalkoznak,
azonban ha ez id0 alatt sikeriil kialakitani bennilk az Onszabalyozas, Onmotivalas
képességét, és a fokozatossag elvét kovetve sikeriil Oket atvezetni a mas kozegekben
érvényes tarsadalmi normak, elvarasok k6zé, akkor az els6 atmeneti id6szak utan — ami

altalaban nem hosszabb egy évnél — a nem waldorfosokat is felilmulé moédon vehetik az
akadalyokat.

4.4. A Waldorf hatasai

Sok waldorfos diak az iskolat kdvetd 0j és joval heterogénebb kdzegben ismeri fel, hogy a
szamara természetes hozzaallas, vagy kompetenciak nem mindenkiben vannak meg. Tobb
tanulonak is viszonylag kevés kortarsaval volt kapcsolata az iskolan kiviili, igy egyetlen
vonatkoztatasi csoportként (Hyman—Sineger 1976) a Waldorf szolgalt nekik. A tanarok és
didkok is megerésitették az a sztereotipiat, hogy iskoldjuk egyfajta burokként védte a
didkokat a kiilvilagtol. Ettdl fiiggetleniil minden tanulohoz elértek a Waldorffal
kapcsolatos kritikdk. Ezeket a legtobben konnyen fogadtidk, volt, aki azonban sokat

titkoldzott és szégyenkezett az iskolaja miatt.

Interjlim sordn a felsOoktatdsban szerzett 3-5 éves tapasztalatokhoz képest a
munkaerdpiaci benyomdsok mar kevésbé hangstlyosan jelentek meg. Legtobben az
érettségit kovetden rogton megkezdtek felséfoku tanulmanyaikat, igy innen vannak a

legjelentdsebb tapasztalatok.

A munkaadok véleményérdl csak 2 ember szdmolt be, egyikiik sajat és Waldorfos baratai

munkatapasztalata alapjan, ez két vélemény pedig igen eltéro.

., A munkahelyeken imdadnak minket, mert feltalaljuk magunkat. Ha példaul valaki
jon panaszkodni, akkor mi megoldjuk, nem egybdl tovabbkiildjiik a fonéknek.”

(Emese, gyogypedagogia)

"Dolgoztam egy ingatlanirodanal, ahol a fonokasszony szintén helyi volt és olyan
szinten ki volt a waldorfosoktol. "Jézusom, te a Waldorfba jartal, Uram Isten, akkor
neked tarisznyad volt, akkor te himeztél meg kotottél?’ Mintha nem tudott volna
észérveket mondani ra, hogy miért is negativum." (Gy6z0, kozgazdasz)
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A két vélemény kozott id6beni kiilonbség is van. A munkaltatd negativ hozzaallasarol az a
didk szamolt be, aki a Magyarorszagon indulé masodik gimnaziumi osztaly tagja volt, mig
a pozitiv vélekedést egy 3 éve érettségizett lany emliti. Ez a két vélemény is példazhatja,
hogy a 25 évvel ezelétti alapitdsa ota az iskola megitélése feltehetéleg sokat javult. Ugy
vélem ennek tobb oka is van. Az alternativ iskoldkban is hasznalatos modszerek koziil
egyre tobb elemet fogadnak el, és iiltetnek at a gyakorlatba a hagyomanyos intézmények is
(példaul szoveges értékelés, tér elrendezése, buktatds keriilése), igy mar ezen iskolak
kozonségének sem idegenek ezek az eljarasmodok, talan még szimpatiat is ébresztenek az
alternativ pedagogiak irant. Javuld megitélésre lehet kovetkeztetni abbol is, hogy a
Waldorf nem csupén ,.¢letben maradt” megalakuldsa utan, de egyre kiterjedtebb haldzattal
rendelkezik hazankban, mara mar nemzetkdzi viszonylatban is nagyon sok iskolat
miikodtetve Magyarorszdgon. A kovetkez6 ok talan csak kézvetve kapcsolodik a Waldorf
elfogadottsagahoz, de az iskola l1étjogosultsagat tekintve mindenképp emlitésre mélto. Ez
az, hogy a ,korabbiaktol eltéré 1j igények fogalmazddnak a tarsadalom és a gazdasag
kiilonb6z6 szerepldi részérél is, amelyek az iskolai tanitds mai formdjaval vald
elégedetlenséget tiikkrozik™ (Haldsz 2001). Az emlitett 0j igények kozott egyre erdsebben
jelen van a kompetencia fogalma, az elsajatitott tudas iranyabol az igények eltolédnak az

aktiv cselekvOképesség iranyaba (Halasz 2001).

Ohidy Andrea egy 8 évvel ezel6tti tanulmanyaban ugyancsak erre mutat ra, mikor azt
mondja, hogy az iskolanak egy olyan tarsadalomban valo életre kell felkészitenie a tanulot,
amely még nem létezik (Ohidy 2006). Ha ezzel egyetértiink, akkor a problémamegoldas és

a kreativitas kompetenciaira nagy sziiksége lesz minden didknak a kozeljovoben.

Boltanski és Chiapello franciaorszagi valtozasokat elemezve mutatja be, hogy miként jott
Iétre a kapitalista rendszer legujabb szakasza, amely a projekt-szerii szervezésen alapszik,
¢és amelyre az jellemz6 a munka iranyitdsa tekintetében, hogy a stitusz és hierarchia
fogalmai mindinkébb hattérbe szorulnak, és ezzel egyidében a kompetencidk €s a karizma
fogalmaira helyezédik a hangsuly. Ha bekovetkezik e tendencidk magyarorszagi
megjelenése, akkor ismét csak az emlitett kompetenciak keriilhetnek elétérbe. (Bajomi

2006)
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A Waldorf hatésait értékelve figyelembe kell venni azokat a képességeket, amiket a didkok
¢s tanaraik a Waldorf-pedagogidnak tulajdonitanak. A fent emlitett kreativitas,
problémamegoldas, onallosag mellett tobben — didkok és tanarok is — jegyzik meg a

kritikai latdsmod, az elfogadas és az alkalmazkodés képességét.

., Szerintem mi nyitottabbak vagyunk, nyilvan mi is nagyon gyorsan itélkeziink
mindenkirol, de kevésbé kizaro az azonnali itéletiink. A tapasztalatom az, hogy jol
vessziik az uj helyzeteket, embereket, és megértjiik a mdssdagot. Az egyik ember

ilyen, a masik ember olyan, oke” (Fruzsi, szociologia)

., Tudok alkalmazkodni egy tandarhoz, de oda is tudok dllni elé, és azt mondani,
hogy én egy felndtt vagyok, csindljuk ezt és ezt, és ez szerintem itthon is sokat tud

hozzaadni a tarsadalomhoz.” (Fruzsi, szociologia)

., Egyfajta nyitott szemléletet mondanék, meghallgatjuk az vj informaciokat, de ezt nem
feltétleniil fogadjuk el ténynek, vagy igaznak. Képesek vagyunk parbeszédet folytatni,

meghallgatni, aztan mérlegelni, hogy én most ezzel egyetértek-e vagy sem.

Nyitottak vagyunk az uj dolgokra, de nem fogadunk el akarmit.” (Zoli, miiszaki-
informatika)

A Waldorfban kialakult készségek részben egybevagnak azokkal, amelyeket Halasz Gabor
a ,,modern gazdasag ¢és tarsadalom altal igényelt 0j kompetenciak™ kézott sorol fel:

— A bizonytalansag, a komplexitas és a nyitott helyzetek kezelésének képessége
— Az 0nallo és tarsas tanulasra valo képesség

— Rugalmassag és alkalmazkodo képesség

— Problémamegoldo képesség, kreativités

— A szolidaritas és az egyiittérzés képessége

— A kritikai reflexio képessége (Halasz 2001)
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A szerz6 ezeket a kompetencidkat ,,specialis kompetencidnak™ nevezi, melyek az 4ltalanos
kompetencidkra épiilnek. Természetesen az, hogy ezeket a képességeket elsajatitja-e
valaki, tobb tényezd fliggvénye, melyek koziil ismét csak nagy befolydsa van a csaladi

hattérnek, a szililok iskolai végzettségének, kulturalis tokéjiikknek (Bourdieu, 1997).

Az OECD PISA-vizsgalatai pedig azt mutatjak, hogy a csalad kulturalis tékéje hazankban
hat leger6sebben a diakok eredményeire, készségszintjilkre (Derényi et al 2007). E
megallapitasbol kiindulva feltételezhetjiik, hogy a kutatdsom soran megkérdezett didkok
korében észlelt készségek ¢és kompetenciak kialakuldsara a sziiléi hattér is komoly
befolyast gyakorolhatott, vagyis leegyszerisités lenne, ha kialakuldsukat csupan a Waldorf

érdemeként tiintetnénk fel.

A megjelend 1) igények ellenére tobb megkérdezett is azt mondta, hogy jelenleg a
»Waldorf-értékek” — amelyeket 6k kaptak iskolajuktél — még nem annyira talaltak teret
maguknak az eddig altaluk megtapasztalt munkakoroket és emberi kapcsolatokat tekintve.
Elényként konyvelik el mindazt a tobbletet, amit a Waldorf révén sajatitottak el, azonban e

készségek, kompetencidk kimondott igénylésével nem igen szoktak talalkozni.

. Ha csak az adottsagokat nézziik, akkor a jelenlegi rendszerben lehet, hogy egy
olyan ember, akinek inkabb a lexikalis tuddasa nagyobb, jobban bele tudna illeni [a
rendszerbe], vagy esetleg egy olyan, aki nem menne szembe azokkal a dolgokkal,
ami a munkahelyén van, lehet nem meriilne fel ellenvetés benne, hogy ez miért igy
van [...]. Egy waldorfbol kijott ember lehet, hogy sokkal inkabb szembe menne
azokkal a dolgokkal, vagy nem csak waldorfos, de olyan, aki olyan dolgokat meglat,
hogy valami rosszul miikédik, vagy miikédik, de a kériilmények, vagy az emberi
viszonyok nem megfeleloek, akkor mit lehetne valtoztatni. Kérdés, hogy ezt

mennyire toleralja a rendszer. Azt gondolom, kevéssé.”” (Viktor, andragogia)

., A vilagon a Waldorf értékrend mindenhol elég egyezd, amivel szemben a magyar
[értékrend] kontraszt.” (Fruzsi)
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5. Osszegzés

A feldolgozott kérdéskorok alapjan a dolgozatom cimében foglalt tarsadalmi érvényesiilés
tekintetében a kovetkezoket allapithatom meg. A megkérdezett didkok jelenlegi helyzetébdl
kiindulva ugy vélem, mar most megjosolhatd, hogy ezek a fiatalok tevékeny és hasznos tagjai
lesznek a tarsadalmunknak. Nagyon fontos ugyanakkor hangsilyoznom, hogy jo
perspektivaik nem csak iskolai el6életiiknek tulajdonithatoak, hanem annak is, hogy csaladi
hatteriiket tekintve az atlagoshoz képest kimondottan szerencsés helyzetben vannak. Szinte
mindegyikiik mogott stabil anyagi és érzelmi tdmasz all, ami a céljaik kialakitasa és elérése
tekintetében egyarant igen fontos adottsag. Ha az alternativ pedagdgiat miiveldk ilyen
szerencsés feltételekkel taldlkoznak, nagy az esélye annak, hogy olyan embereket képez
iskolajuk, akik taldn a targyi tudds terén elmaraddsban vannak, de az addig kialakult
készségeikkel ezt a hatranyt igen hamar lekiizdik, s miutén lekiizdotték, talan egy sor teriileten

eldnyre is szert tehetnek a hagyomanyos iskoldkbol kikeriilt didkokkal szemben.

Dolgozatom megirasakor fontosnak tartottam az iskolai élet részletes bemutatasat, hogy ily
modon a Waldorf-iskolak esetleges hatuliitéi is kirajzolodhassanak. Munkam soran ezek nem
kertiltek el6térbe, mivel egyik didk sem szembesiilt lekiizdhetetlen nehézségekkel.
Ugyanakkor a szoban forgd mozzanatokra is érdemes figyelni, hiszen ezek nehezithetik meg a

tarsadalomba vald beilleszkedést.

Mindent Osszevetve ugy gondolom, hogy a Waldorf iskoldknak fontos szerepe lehet az
oktatasi palettan, mar csak azért is, mert tdrsadalmi igény van ezekre az intézményekre.

Minden iskola hordoz magaban kockézatot, ¢s ez a Waldorf-iskoldk esetében sincs masképp.
Személyes véleményem az, hogy ez a kockazat a Waldorf-iskolak esetében talan még
nagyobb is, mint mas oktatasi intézményekben. Ugyanakkor a Waldorf-iskolak diakjai
elsajatithatnak egy sor olyan értéket és képességet, amelyek birtokldsa egyéni és tarsadalmi

szempontbol egyarant igen fontos (lenne).
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