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1. Einfiihrung

Das von Kloss (1978) entwickelte und u.a. von Clyne (1992) und Muhr (1996b, bzw.
1997) adaptierte und ausgearbeitete Modell der Plurizentrizitit des Deutschen hat
verschiedene Auswirkungen auf den DaF-Unterricht, die aber bis jetzt relativ wenig im
wissenschaftlichen und fachdidaktischen Diskurs erschienen sind, obwohl es heute schon
generell akzeptiert ist, dass das Osterreichische und das schweizerische Deutsch in DaF-
Lehrwerken als mit dem Bundesdeutschen gleichberechtigte nationale Varietiten der
deutschen Sprache behandelt werden sollen (vgl. u.a. Christen und Knipf-Komldsi 2002, S.
17-18, Hégi 2006, S. 102-107 oder Muhr 19964, S. 141).

AuBer einem Uberblick iiber die plurizentrische Theorie selbst, bzw. iiber ihre
Auswirkungen auf die Unterrichtspraxis, hat die vorliegende Arbeit zum Ziel, die Préisentation
sprachlicher Elemente aus non-dominanten Standardvarietiten in zwei konkreten
Lehrwerkreihen der Niveaustufen A1-B2 (GER) zu untersuchen. Anders gesagt wird in
diesem Beitrag versucht, die Frage zu beantworten, ob und inwieweit diese sprachlichen
Elemente in diesen Lehrwerken angesprochen, bzw. prisentiert werden. Das gewihlte Thema
befindet sich an der Schnittstelle von mehreren linguistischen Bereichen sowie von
Fachdidaktik DaF, wird aber in erster Linie aus der Sicht der Sozio-, bzw. Variationslinguistik
bearbeitet, wobei die plurizentrische Sprachauffassung als Ausgangspunkt genommen wird.

Hier sei kurz angemerkt, dass die Begriffe Osterreichisches bzw. schweizerisches
Deutsch in der vorliegenden Arbeit im Sinne der Osterreichischen bzw. der schweizerischen
Standardvarietit verwendet werden, vgl. die Bemerkungen von Wiesinger (2010, S. 360) zur

einschligigen Terminologie:

Wihrend man unter Deutsch in Osterreich alle schriftlichen und
miindlichen Varietdten der deutschen Sprache mit Standardsprache,
Umgangssprachen, Dialekten, Gruppen und Fachsprachen versteht,
bezieht sich osterreichisches Deutsch nur auf die Standardsprache mit

Schriftsprache und miindlicher Realisierung.

Die (u.a. regionale) Variation innerhalb des Deutschen in Osterreich und in der

Schweiz bildet nicht den Gegenstand der vorliegenden Untersuchung.



2. Uber Plurizentrizitit im Allgemeinen1

Laut Ammon (2005, S. 1536) ist eine Sprache plurizentrisch, wenn sie mehrere
Standardvarietdten hat, welche zu unterschiedlichen kulturellen, bzw. politischen Zentren
gehoren. Das ist eine Grunddefinition, die von den meisten Forschern angenommen wird,
obwohl die feinen Einzelheiten der Definition bis heute oft diskutiert werden. Abgesehen von
diesen Feinheiten ist aber die plurizentrische Sprachauffassung im Grunde genommen wie

folgt zusammenzufassen:

Sie basiert auf der Tatsache, dass eine Sprache in mehreren Lindern
verbreitet sein kann und dort den Status einer offiziellen Landes-,
Staats- oder Regionssprache hat. Jedes dieser Liander wirkt somit als
>>7Zentrum<<, indem es dort zu eigenstindigen Entwicklungen

kommt. (Muhr 19964, S. 138)

Kloss (1978, S. 1-2) fiigt noch hinzu, dass die verschiedenen Standardvarietiten der
einzelnen Zentren immer mit unterschiedlichen sprachlichen Normen zu charakterisieren sind,
und diese Normen meistens auch kodifiziert sind. Daraus ergibt sich teilweise auch die
Tatsache, dass diese kulturell-politischen Zentren zugleich auch als linguistische Zentren
fungieren, deren Standardvarietiten immer ein hohes Prestige genielen. Da diese Varietiiten
nicht isoliert, sondern parallel, miteinander in Beziehung existieren, beeinflussen sie die
Entwicklung voneinander auch oft, was entweder ihre Vereinheitlichung (d.h. konvergente
Entwicklung) oder ihre divergenten Entwicklungswege mit wachsenden Unterschieden zur
Folge hat.

Was die Vorteile der Anwendung des plurizentrischen Modells betrifft, ist (u.a. laut
Lanstydk 1996, S. 25) festzustellen, dass hier die einzelnen Varietdten als mehr oder weniger
gleichwertige Standardformen aufgefasst werden, die selbst iiber ihre eigenen Normen
verfiigen. Diese Auffassung erlaubt also die Existenz mehrerer Standardvarietiten
nebeneinander, anstatt die nicht-dominierenden Sprachvarietiten als vom einzigen Standard

abweichende, deviante Varietiten zu bezeichnen.

" Der Aufbau der Kapitel 2 und 3, sowie ihr Umgang mit der Sekundirliteratur basiert
teilweise auf den Kapiteln 2 und 3 in einer meiner fritheren Seminararbeiten aus 2013, unter
dem Titel Das Deutsche als plurizentrische Sprache: Und wie passt die Sprache der

Ungarndeutschen in dieses Modell?.



Auflerdem ist in diesem Modell noch auBerordentlich vorteilhaft, dass es auch die
sogenannte ,sozialdefinitorische Kraft* (Muhr 1997, S. 51) einer Varietit oder eines
Merkmals zum Ausdruck bringen kann. Wie von Muhr (1996a, S. 138) sehr treffend erklart
wird, heiB}t es, dass die Sprecher plurizentrischer Sprachen ,,mit der jeweiligen Variante auch
ein soziales Symbol zum Ausdruck ihrer kollektiven und individuellen Identitédt schaffen, sich
daher mit der jeweiligen Sprache identifizieren und diese als Teil ihres Selbstausdrucks
betrachten®.

Im Zusammenhang mit der Klassifizierung der plurizentrischen Sprachen und deren
Sprachgesellschaften gibt es viele verschiedene Richtlinien, die als Grundlagen einer
Gruppierung dienen konnen. Im Folgenden werden nur diejenigen
Klassifikationsmoglichkeiten vorgestellt, die bei der Beschreibung des Deutschen als
plurizentrische Sprache relevant sein konnen.

Bei Clyne (1992, S. 3) sind die Kategorien zusammenhingender vs. verstreuter
plurizentrischer Sprachen in diesem Kontext bedeutend, wobei das Deutsche, das in einem
geographisch zusammenhingenden Raum gesprochen wird (abgesehen von den vielen
deutschen Sprachinseln in der Ostlichen Hilfte Europas, sowie in Nord- und Siidamerika,
usw.), jedenfalls ein Musterbeispiel einer zusammenhingenden plurizentrischen Sprache ist;
wihrend zum Beispiel das Spanische, das sowohl in Europa, als auch in Lateinamerika iiber
bedeutende Zentren verfiigt, als verstreute plurizentrische Sprache bezeichnet werden kann.

Ein weiterer Aspekt, das bei der Klassifikation der plurizentrischen Sprachen eine
wesentliche Rolle spielt, ist der Ursprung der plurizentrischen Situation, wobei u.a. die
Kolonisation (wie z.B. im Fall des Franzosischen oder des Spanischen) oder politische
Grenzneuziehungen jeglicher Art (wie etwa im Fall des Koreanischen oder des Ungarischen)
als mogliche Griinde der plurizentrischen Entwicklung genannt werden konnen (vgl. Kenesei
2006, S. 1). Beim Deutschen ist die plurizentrische Situation so entstanden, dass das
geographisch zwar zusammenhéngende deutschsprachige Gebiet praktisch schon immer unter
mehreren Léandern verteilt war, was zur Folge hat, dass z.B. Christen und Knipf-Koml6si
(2002, S. 14) die Plurizentrizitit des Deutschen sehr treffend als eine genetisch-inhédrente
beschreiben.

Nach Kenesei (2006, S. 1) ist ferner nach dem Prestige der einzelnen Varietiten
zwischen symmetrischen und asymmetrischen plurizentrischen Sprachen zu unterscheiden.
Bei den symmetrischen Sprachgemeinschaften genief3en beide (oder ggf. alle) Varietiten ein
genauso hohes Ansehen, wihrend bei den asymmetrischen eine der Varietiten immer von

hoherem Prestige ist als die anderen. Das Deutsche gehort hier eher zu der asymmetrischen
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Gruppe, wobei das Ansehen der bundesdeutschen Standardvarietit jedenfalls am hochsten ist
(vgl. u.a. Ammon 1995, S. 233-234). Im Gegensatz dazu benennt Kenesei (2006, S. 1) die
verschiedenen Nationalvarietiten des Englischen (wie z.B. die amerikanische, die britische
oder die australische) als Beispiele plurizentrischer Varietiten mit symmetrischen
Sprachgemeinschaften.

Fiir die asymmetrischen Sprachgemeinschaften verwendet man auch den Begriff
unausgeglichen, wobei die Varietit, die allgemein (und teilweise auch international) als
prestigereicher angesehen wird die dominierende, und die mit dem niedrigeren Prestige die
nicht-dominierende Varietit ist. Natiirlich hat Dominanz hier nicht nur mit dem Prestige der
dominierenden Varietit zu tun, sondern — wie es am Beispiel der deutschlanddeutschen
Varietit sehr gut veranschaulicht werden kann — auch mit der verhdltnisméafig hohen Anzahl
der Sprecher, bzw. mit historischen, sowie wirtschaftlich-politischen Faktoren (vgl. Clyne
1992, S. 455).

Obwohl die Differenzierung zwischen dominierenden und nicht-dominierenden
Varietidten am weitesten verbreitet ist, und u.a. auch von Clyne (1992, S. 6) und Muhr (19964,
S. 138 und 2004, S. 1) verwendet wird, schligt Kenesei (2006, S. 1) auch weitere mogliche
Bezeichnungen vor. Laut ihm lédsst sich hier ndmlich die Perspektive von Zentrum und
Peripherie gut anwenden, aber es sei auch moglich, einfach zwischen grofleren und kleineren
Zentren (major and minor centres) zu unterscheiden. Diese Perspektiven gehen davon aus,
dass im Zentrum, bzw. in den groBeren Zentren die gegebene Standardvarietit in den
gehobenen Funktionen seit langer Zeit weit verbreitet ist, wihrend an der Peripherie, bzw. in
den kleineren Zentren die dazugehorige distinkte Sprachvarietit in den gehobenen Funktionen
kaum verwendet wird.

Es ist also leicht einzusehen, dass der Begriff der Plurizentrizitit weitgehend komplex
und kompliziert ist. Es gibt noch viele Details, die im wissenschaftlichen Diskurs im
Zusammenhang mit diesem Begriff gekldrt werden miissen, aber jedenfalls ist die
Anwendung dieses Modells zur objektiven und neutralen Beschreibung von verschiedenen

Aspekten der sprachlichen Variation sehr gut geeignet.

3. Uber die Plurizentrizitiit des Deutschen®

Wie Eichinger formuliert, gilt das Deutsche ,als prototypisches Beispiel fiir eine

Sprache, die von einer plurizentrischen Sprachkultur getragen wird.* (Eichinger 2006, S. 1).

? Siehe FuBnote 1 (8. 2).



Dementsprechend haben sich schon die frilhen Untersuchungen mit der Frage der
Plurizentrizitit des Deutschen auseinandergesetzt — so spricht schon Kloss (1978, S. 66) iiber
das Deutsche als plurizentrische Sprache, und Clyne (1992, S. 117-148) widmet der
Plurizentrizitit des Deutschen sogar ein ganzes Kapitel in dem von ihm herausgegebenen
Sammelband iiber die plurizentrischen Sprachen der Welt.

Um die Legitimitit der plurizentrischen Anndherung an die deutsche Sprache
eindeutig nachzuweisen, benennt Eichinger (2006, S. 1-3) drei grundlegende Indizien, die
zweifellos zeigen, dass das Deutsche eine plurizentrische Sprache ist. Erstens, als Osterreich
in die Europidische Union eingetreten ist, wurde ,,die Geltung einer Reihe von Wortern als im
EU-Bereich giiltig schiitzen [ge]lassen.” (Eichinger 2006, S. 1), infolgedessen das
osterreichische Deutsch offiziell als eine distinkte Nationalvarietit anerkannt wurde. Dariiber
hinaus gelten die unterschiedlichen Verwendungsbedingungen der verschiedenen Varietiten
in den einzelnen deutschsprachigen Staaten (vgl. Eichinger 2006, S. 2) als ein zweites Indiz
der Plurizentrizitit des Deutschen, wihrend das dritte von Eichinger eingefiihrte Indiz das
Problem des bundesdeutschen Standards ist. Unter dieser Standardproblematik versteht er,
dass die von eher norddeutschen Eigenheiten geprigte bundesdeutsche Standardsprache die
sprachliche Realitédt in Siiddeutschland nicht ganz wiederspiegelt und sich dort aus diesen
Griinden gewissermaBlen fremd anfiihlt. Deswegen ist ein homogener Standardbegriff selbst
innerhalb von Deutschland nicht unproblematisch.

Allgemeiner gesehen gehort noch zur Problematik des Standards, dass dessen
allgemeine Definition auch selber umstritten ist. Was man also unter Standard versteht, ist
iiberhaupt nicht eindeutig. Ammon (2004, S. 29) stellt diesbeziiglich fest, dass es bei einer
Standarddefinition in erster Linie um eine Normsetzung gehe. Er gibt selbst zu, dass auch
Nonstandardvarietiten iiber ihre eigenen Normen verfiigen, jedoch fiigt er gleich hinzu, dass
das ,,Normen anderer Art als bei Standardvarietdten* sind (Ammon 2004, S. 29). Die Normen
der Standardvarietiten sind ndmlich laut Ammon (ebd.) institutionalisiert und als Vorschriften
unterrichtet, wihrend die Normen der Nichtstandardvarietiten nicht kodifiziert sind und tiber
keinen offiziellen Status verfiigen — konnten also meines Erachtens sogar schlicht und einfach
nur Regeln genannt werden.

Wichtig ist hier zu erwihnen, dass mit dem Begriff Standard oft irgendeine (schwer
definierbare) Einheitssprache gemeint wird, die er aber sozio- und variationslinguistisch
betrachtet keineswegs ist. Eine Standardsprache ist namlich immer selbst durch (u.a. regionale

und soziale) Variationsvielfalt gekennzeichnet. (Vgl. Ammon 2004, S. 28.)



Die plurizentrische Sprachauffassung ist bestens geeignet, diese Variation zu
beschreiben. Dabei handelt es sich um kodifizierte nationale Standardvarietiten, die zu den
einzelnen nationalen Zentren gehdren. Im Falle des Deutschen gelten laut Ammon (1995, S.
12-13) Deutschland, Osterreich und die Schweiz als nationale Zentren, wobei er
Liechtenstein, Luxemburg, Siidtirol, sowie Ostbelgien als nationale Halbzentren bezeichnet
(Ammon 1995, S. 391-416). Die Varietidten dieser nationalen Halbzentren sind in der Regel
nicht kodifiziert, was aber ein wichtiges Kriterium des Standardbegriffs ist, und ohne eine
distinkte Standardsprache kann es auch kein selbststindiges Zentrum geben (vgl. Ammon
1995, S. 391-416).

Die oben genannten drei nationalen Varietiten (d.h. das Binnendeutsch /
Bundesdeutsch / Deutschlanddeutsch, das Osterreichische Deutsch und das schweizerische
Deutsch) gelten aber auf jeden Fall als Zentren des Deutschen, deren Standardvarietiiten oft
einen wichtigen FEinfluss auf andere Varietdten ausiiben, und ihr Status als nationale
Varietiten wird von den meisten Forschern dieses Bereichs akzeptiert, wobei das
Bundesdeutsch — wie bereits erwihnt — als die dominante Varietit funktioniert, wiahrend das
Osterreichische und das schweizerische  Standarddeutsch als  nicht-dominante
Standardvarietiten aufzufassen sind.

4. Uber die Rolle des plurizentrischen Modells im DaF-Unterricht

Die Anwendung des plurizentrischen Modells im DaF-Unterricht — eng verbunden mit
dem DACH(L)-Prinzip, das sich in erster Linie in der Landeskunde anwenden lésst, und die
didaktische Beriicksichtigung des ganzen deutschsprachigen Raums mit all den
dazugehorigen Lindern meint (vgl. dazu Bettermann 2010, S. 41, bzw. Hégi 2006, S. 26-28) —
wire aus vielen Hinsichten erwiinscht, trotzdem spielt es in den meisten DaF-Lehrwerken bis
heute nur eine marginale Rolle (vgl. u.a. Christen und Knipf-Komlési 2002, S. 17-18, Higi
2006, S. 102-107 oder Muhr 19964, S. 141).

Wie Muhr (1996a, S. 141) formuliert, wére ,,mehr Sprachrealitit im DaF-Unterricht
notwendig®. Da die zitierte Aussage von Muhr inzwischen fast zwanzig Jahre alt ist, ist es
jedenfalls von Interesse, ihre Geltung in der heutigen Lage des DaF-Unterrichts zu

iiberpriifen. Dies wird in den folgenden Kapiteln versucht.

4.1 Theoretische Uberlegungen zur Rolle der Plurizentrik im DaF-Unterricht

Muhr (1996b, S. 244-245) stellt fest, dass man im DaF-Unterricht natiirlich

Standardnormen braucht, damit die Lerner mithilfe der erworbenen Standardvarietit in allen



Teilen des deutschsprachigen Gebiets moglichst problemlos kommunizieren koénnen. Dies

wird von Ammon und Higi (2005, S. 34) wie folgt untermauert:

[Dlie weitgehenden Gemeinsamkeiten [diirften] nicht zugunsten
nationaler und regionaler Varianten vernachlidssigt werden, und das
beigebrachte Deutsch solle eine moglichst groBe kommunikative

Reichweite haben, d.h. in seiner Form weitestgehend unmarkiert sein.

Das Problem mit diesem Anspruch ist aber, dass die Standardnormen regional sehr
unterschiedlich sind, wéhrend der in den meisten Lehrwerken erkennbare Normbegriff
weitgehend verengt ist, und zwar auf den bundesdeutschen Standard. Anders gesagt wird also
in Lehrwerken aus einem Standard ausgegangen, dessen kommunikative Reichweite — oder
Kommunikationsradius, wie es von Glaboniat/Miiller/Rusch et al. (2002, S. 23) genannt wird
— viel zu begrenzt ist, und mit dem in vielen Teilen des deutschsprachigen Gebiets iiberhaupt
nicht problemlos kommuniziert werden kann. Im Zusammenhang damit schreibt Knipf-
Komlési (2001, S. 18), dass im Unterrichtstoff ,.ein gesundes und kein eingleisiges und
eingeengtes Normverstindnis® notig wire, das auch heute noch relativ selten vorhanden ist.

Muhr (1996c¢, S. 42) schlédgt als Losungsmoglichkeit die ,,sinnvolle Koexistenz von
Normen* vor. Das bedeutet natiirlich nicht, dass die Lerner zwei (oder noch mehr) Normen
parallel erwerben miissen. Es ist ndmlich bei Muhr (1996c, S. 42) sehr wichtig, dass die
einzelnen Normen in der Produktion nicht durcheinandergemischt werden, sondern die Lerner
konsequent bei dem urspriinglich gewihlten sprachlichen Normsystem bleiben sollen.
Vielmehr bezieht sich aber diese ,,sinnvolle Koexistenz auf die rezeptiven Fertigkeiten, bei
denen es primir ist, dass die Lerner moglichst mit allen (nationalen und regionalen)
Standardvarietdten umgehen konnen (vgl. auch Higi 2006, S. 114-119).

Dementsprechend soll also ein ideales Lehrwerk Hor- und Lesetexte aus den
verschiedensten (Standard)varietiten beinhalten. Es ist ndmlich im Fall einer plurizentrischen
Sprache wie das Deutsche hochst unrealistisch, das Normsystem einer einzigen
Standardvarietét als Ausgangspunkt zu nehmen, und all die anderen zu negligieren, weil es fiir
die Lerner iiberhaupt nicht von Nutzen ist, wenn sie die Sprache ggf. in einem Teil des
deutschsprachigen Gebiets verwenden werden, in dem vollig unterschiedliche
Standardnormen gelten.

Im Unterricht soll immer das vor Augen gehalten werden, was im Interesse der Lerner
steht, und wenn einmal festgestellt wird, dass sie wihrend ihrer zukiinftigen

Sprachverwendung und Kommunikationstitigkeit in der Zielsprache wahrscheinlich mit einer



Vielfalt von Sprachstandards zu tun haben werden, dann soll diese Vielfalt auch moglichst
klar im Sprachunterricht widerspiegelt werden. Das nennt Muhr (1996a, S. 144) ,die
multiregionale Darstellung® mit ,,1regional3 geprigte[n] Hor- und Lesetexte[n]* als Modell der
Sprachperzeption, was auch nach Glauningers Meinung auf3erordentlich wichtig ist, und zwar
,hicht zuletzt, um einschligige negative und frustrierende Erfahrungen moglichst zu
vermeiden‘ (2001, S. 108).

Damit man also die Lernenden in dem DaF-Unterricht wirklich auf die sprachliche
Realitit vorbereitet, sollen nach Muhr (1996a, S. 141) ,,vor allem zwei Grund-Einsichten
Platz greifen”. Erstens geht es ganz einfach um die Anerkennung der regionalen
Differenziertheit der standardsprachlichen Norm, die bereits oben angesprochen wurde,
wihrend zweitens auch das eingesehen werden soll, dass die Standardsprache in der Realitiit
meistens auch nur eine von mehreren moglichen Varianten ist, die die Sprecher in der
gegebenen Situation wihlen konnen (nicht aber miissen). Wenn das eingesehen wird, kann die
Standardfixiertheit des Fremdsprachenunterrichts auch vermindert werden, und stattdessen
kann ein ,,[t]oleranter Umgang mit Normen* (Glaboniat/Miiller/Rusch et al. 2002, S. 23) Platz
greifen.

Drittens ist es laut Muhr (1996a, S. 141) auch notwendig, dass die Plurizentrizitit des
Deutschen im DaF-Unterricht auf allen (linguistischen) Ebenen anerkannt wird.
,Plurizentrisches Deutsch ist [ndmlich] mehr als bloB3 die Kenntnis einiger Kiichenvokabel*
(Muhr 1996a, S. 141), und es #uflert sich auch in der Phonetik und Phonologie, in der
Grammatik (u.a. mit unterschiedlichen Hilfsverben bei der Perfektbildung solcher Verben wie
stehen, sitzen, liegen in den einzelnen Standardvarietiten), in der Pragmatik (z.B. mit mehr
Indirektheit im Osterreichischen Deutsch als im Bundesdeutschen), und in der Tat auf allen
Ebenen des Sprachlichen Systems (vgl. auch Muhr 1993, S. 119-121, bzw.
Glaboniat/Miiller/Rusch et al. 2002, S. 22).

Dariiber hinaus fasst Muhr (1996a, S. 143-144) auch die Grundlagen eines
plurizentrisch und sprachrealititsorientierten DaF-Unterrichts zusammen. Von den von ihm
gelieferten sechs  Prinzipien sind Folgende am  wichtigsten: (1) ,neutrales
Grundstufendeutsch®, d.h., dass man am Anfang noch nicht unbedingt zu viel Variation in den
Unterricht einbauen soll, die Lerner damit extra belastend (vgl. auch Christen und Knipf-

Komldési 2002, S. 16 oder Neuland 2011, S. 55), sondern Schritt fiir Schritt soll immer mehr

3 Mit regional meint hier Muhr (19964, S. 144) in erster Linie die nationalen

Standardvarietéten, obwohl diese Formulierung einigermallen verwirrend ist.
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Variation in den Unterrichtsstoff inkorporiert werden. Laut Glauninger brauchen die Lerner
zuerst entsprechend gefestigte ,,normsprachliche Kenntnisse beziiglich einer der deutschen
Standardvarietiten, bevor ihnen ,die Variationsbreite der deutschen Standardsprache*
prisentiert wird (2001, S. 108). Er fiigt ferner hinzu, dass es in diesem Szenario vollig
akzeptabel sei, wenn ein fremdsprachlicher Lerner zuerst die bundesdeutsche Standardvarietit
kennenlernt, bevor er sich auch von den anderen Varianten des Standards informiert
(Glauninger 2001, S. 108).

(2) Ausspracheschulung soll ,,anhand einer >>mittleren<< (realistischen) Norm
(Muhr 19964, S. 144) erfolgen, wobei aber weniger relevante Merkmale der Zielnorm (wie
z.B. die Stimmhaftigkeit des anlautenden <s>, die ohnehin nicht einmal von der Hilfte der
bundesdeutschen Sprecher realisiert wird) freigegeben werden sollen, wenn die Muttersprache
der Lerner mit einem Merkmal eines anderen regionalen Standards iibereinstimmt. Diese
,mittlere” Norm soll tibrigens laut Muhr (1996a, S. 144) in der Regel eher die siiddeutsche
Aussprache wiederspiegeln.

(3) SchlieBlich sind noch ,,das Prinzip der geographischen Nihe zum nichstliegenden
deutschsprachigen Land und die ,,Beriicksichtigung nachbarsprachlicher Verbindungen zu
erwihnen (Muhr 1996a, S. 144). Diese gelten hauptsichlich fiir Lander, die sich in der Nihe
eines deutschsprachigen Landes befinden, was fiir sie die Wahl der in ihrem DaF-Unterricht
als Modell fungierenden Standardvarietiit eindeutig mache. (Natiirlich spielen da auch weitere
Faktoren, wie z.B. die GroBe und die wirtschaftlich-politische Kraft des gegebenen
deutschsprachigen Landes eine wichtige Rolle, aber das wird hier von Muhr nicht erwihnt —
vgl. aber z.B. Ammon und Hégi 2005, S. 34.)

Der Vorschlag von Glauninger (2001, S. 108), dass es fiir fremdsprachliche
Deutschlerner akzeptabel sei, sich zuerst die bundesdeutsche Standardvarietéit entsprechend
anzueignen und erst dann die anderen (nationalen oder regionalen) Standards kennenzulernen,
wurde schon erwihnt. Er ergéinzt es aber noch dadurch, dass einige lexikalische Elemente (vor
allem in Ungarn) schon vom Anfang an vermittelt werden konnen. Als einer der Griinde dafiir
benennt er im ungarischen Kontext, dass einige Austriazismen (als ehemalige ,k.k.-
Monarchismen®) in Ungarn auch heute noch ,,zumindest passiv [...] im Wortschatz verankert
sind“, was ihren Erwerb als Elemente des zielsprachigen Wortschatzes natiirlich sehr
erleichtern kann.

Gewissermallen im Gegensatz zu Glauningers obigen Vorschlag (2001, S. 108)
pladiert Hagi (2006, S. 180-182) sehr einleuchtend fiir die ,,Markierung von Teutonismen®,

die laut ihr zweifellos immer notwendig ist, aber nur selten praktiziert wird. Damit wird
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natiirlich gemeint, dass der von Glaboniat/Miiller/Rusch et al. (2002, S. 25-27) eingefiihrte
Begriff des iiberregionalen Bezugswortes nicht mit einem bundesdeutschen Bezugswort zu
verwechseln ist. Muhrs Vorschlag mit dem ,,neutrale[n] Grundstufendeutsch* (1996a, S. 143)
soll also dementsprechend nicht heilen, dass am Anfang des Lernprozesses nur
bundesdeutsche Elemente unterrichtet werden, denn deren kommunikative Reichweite ist
manchmal auch begrenzt — und zwar hiufig auch innerhalb der Bundesrepublik, wenn es sich
um Regionalismen handelt.

Es ist aber zweifelsohne leicht einzusehen, dass die iiberregionalen Bezugsworter
urspriinglich in der Tat oft aus Deutschland stammen. Glauninger (2001, S. 108) hat also in
diesem Sinne vollig Recht, wenn er die zeitlich primére Prisentation der bundesdeutschen
Standardvarietét in der DaF-Unterricht fiir akzeptabel hilt, aber dieser Vorschlag von ihm ist
jedenfalls dadurch zu ergéinzen, dass in diesem Fall die bundesdeutschen Elemente, die
prisentiert werden, gleichzeitig als iiberregionale Bezugsworter zu fungieren vermdogen
mussen. Ist dies nicht der Fall, miissen sie automatisch als Teutonismen markiert werden - nur
so wird namlich die sprachliche Vielfalt wirklich richtig widerspiegelt, was dann auch die
Akzeptanz nicht-dominierender Varietiten fordert (vgl. Hégi 2006, S. 180-182).

Christen und Knipf-Komlési (2002, S. 16) nuancieren noch das bereits relativ
komplexe Verhiltnis zwischen Plurizentrizitit und DaF-Unterricht dadurch, dass sie die
individuellen Plidne und Absichten des jeweiligen Sprachenlerners auch in Betracht nehmen.
Natiirlich ist es namlich sinnvoll, wenn ein Lerner z.B. vorhat, in Zukunft in Osterreich zu
arbeiten, ithm vom Anfang an gezielt primdr die Osterreichische Standardvarietit
beizubringen. Sie fiigen ferner hinzu (S. 15), dass es in fremdsprachlichen Tests und
Priifungen oft als Fehler gilt, wenn die Lerner standardsprachliche, aber nicht bundesdeutsche
Formen verwenden, was zweifelsohne als Diskrimination gilt. Dies ist ein weiteres Argument
fir die Anwendung der plurizentrischen Auffassung im Fremdsprachenunterricht, denn
dadurch kann diese Diskrimination vermindert, sogar auch vermieden werden. (Vgl. dazu
auch Glauninger 2001, S. 107.)

Die Notwendigkeit der Erscheinung der Plurizentrizitit des Deutschen im DaF-
Unterricht wird jetzt sogar auch offiziell anerkannt, und zwar von den teilweise bereits
zitierten Lernzielbestimmungen von Profile deutsch (Glaboniat/Miiller/Rusch et al. 2002, S.
22-27), unter denen der Plurizentrizitit der deutschen Sprache ein ganzes Kapitel gewidmet
wird. Laut diesen Lernzielbestimmungen soll die Plurizentrizitit des Deutschen moglichst auf
allen linguistischen Ebenen prisentiert werden, wobei in Bezug auf den Wortschatz auch

konkrete Vorschldge formuliert werden, die teils die ideale Niveaustufe zur Einfithrung eines
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bestimmten nicht-dominierenden Elementes betreffen, teils aber auch mit dem Begriff des
iiberregionalen Bezugswortes zu tun haben (vgl. Glaboniat/Miiller/Rusch et al. 2002, S. 25-
27).

Mit so einem iiberregionalen Bezugswort wird gemeint, dass den Lernern in erster
Linie solche lexikalische Elemente beigebracht werden sollen, die moglichst iiberall im
deutschsprachigen Raum verstanden werden. Einem solchen Bezugswort konnen dann die
verschiedenen nicht-dominierenden Varianten, die eine eingeschrinktere kommunikative
Reichweite haben, zugeordnet werden. (Ein Beispiel wire dafiir das Wort Klinke, das man im
ganzen deutschsprachigen Raum versteht, wobei der Austriazismus Schnalle, sowie der
Helvetismus Falle gleich als nicht-dominierende Varianten dem Lexem zugeordnet werden
konnen.)

Die Prisentation dieser Parallelformen erfolgt meistens auch zeitlich parallel, und
zwar in vielen Fillen bereits auf der Niveaustufe Al des Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmens. Dies verwirklicht einerseits die von Muhr (1996c, S. 42) vorgeschlagene
,sinnvolle Koexistenz von Normen®, beriicksichtigt aber andererseits auch die

kommunikative Reichweite der einzelnen Varianten.

4.2 Die Erscheinung der Plurizentrik in DaF-Lehrwerken: Ein Abriss der

Ergebnisse von friiheren Untersuchungen

Viele Forscher haben bereits festgestellt — wie oben teilweise schon erwihnt wurde —,
dass die Anwendung der plurizentrischen Auffassung und die Inkorporierung non-dominanter
Varietiten und deren Normen in DaF-Lehrwerken weitgehend wiinschenswert ist (vgl. u.a.
Ammon und Hégi 2005, S. 33-37; Christen und Knipf-Komlési 2002, S. 17-19; Muhr 1993,
S. 119-122 oder 1996b, S. 244). Christen und Knipf-Komlési vertreten die Ansicht, dass
Unterschiede zwischen den einzelnen Standardvarietiten des Deutschen im DaF-Unterricht
als ,interessant[e] metasprachlich[e] Landeskundethem[en]* (2002, S. 16) angesprochen und
thematisiert werden konnen, bzw. sollen, wobei natiirlich ihre Priasentation in Lehrwerken
eine ganz zentrale Rolle spielt.

Konkrete Lehrwerke sind dementsprechend auch schon danach evaluiert (obwohl
meistens nicht griindlich und methodologisch sorgfiltig analysiert) worden, ob sie — aufgrund
des plurizentrischen Modells — Elemente aus non-dominanten Varietiten der Zielsprache
préisentieren, und wenn schon, dann welche, auf welchen Ebenen des sprachlichen Systems,

fir welchen Zweck, usw. Ammon und Hagi (2005, S. 35-36) schreiben z.B. iiber
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Dimensionen, Business Interaktiv, Passwort Deutsch, Delfin und den Zertifikatsband von
Themen neu, wenn auch nicht detailliert, nur einige wichtige Eigenheiten herausgreifend.

Sie stellen u.a. fest, dass es zwischen den einzelnen Lehrwerken sehr viele
Unterschiede gibt, gemeinsam haben sie aber, dass die Plurizentrik in allen sehr wenig
angesprochen wird. Als Unterschiede heben sie z.B. hervor, dass die verschiedenen nationalen
Varietiten in Passwort Deutsch erst ab dem zweiten Band thematisiert werden, wihrend sie in
Delfin bereits von Anfang an angesprochen werden, obwohl auch da sehr oberflichlich,
hauptséchlich nur bei den Vokabellisten.

Sie fiigen im Zusammenhang mit diesen beiden Lehrwerken noch hinzu, dass die
Hortexte bei Delfin einheitlich der deutschlidndischen Aussprachenorm folgen, wihrend in
Passwort Deutsch auch 0sterreichisches und schweizerisches Deutsch auftauchen. Die
Eigenheiten der schweizerischen Aussprache werden aber oft iibertrieben dargestellt, was von
Ammon und Hégi (2005, S. 36) sowohl in Bezug auf Passwort Deutsch, als auch im Fall des
Zertifikatsbandes von Themen neu kritisiert wird.

Das in GroBbritannien fiir den Bereich Wirtschaftsdeutsch erschienene,
fortgeschrittene DaF-Lehrwerk Business Interaktiv erwahnen Ammon und Higi (2005, S. 35)
nur als Beispiel zur von ihnen formulierten Tendenz, dass die plurizentrische Thematik in den
neueren Lehrmitteln immer mehr beriicksichtigt wird. Das Lehrwerk Dimensionen benennen
sie auch als Beispiel zu dieser Tendenz, obwohl diese zwei Lehrmitteln zweifellos keine
typischen Beispiele sind. Bei Business Interaktiv diirfte es ndmlich wohl an dem
angelsédchsischen kulturellen Hintergrund der Autoren liegen, dass sie der Plurizentrizitét
mehr Aufmerksamkeit schenken, wihrend Dimensionen von einem trinationalen Autorenteam
ausgearbeitet wurde, was das verhiltnisméBig bedeutende Rolle der Plurizentrik in diesem
Lehrwerk ebenfalls begriinden kann. Als représentativ sind also diese zwei Lehrwerke
keineswegs zu betrachten, und auch in diesen beiden Fillen sollen Elemente aus den
einzelnen nicht-dominierenden Varietiten eine marginale Rolle spielen — nur nicht so extrem
wie anderswo. Selbst Ammon und Hégi (2005, S. 35) erwéhnen sie nur, um zu zeigen, dass
die Inkorporierung der plurizentrischen Thematik in DaF-Lehrwerke {iiberhaupt nicht
unmoglich ist, und dass es auch positive Beispiele gibt, die mindestens den grundlegenden
Anspruch haben, die Plurizentrizitit des Deutschen auch im DaF-Unterricht zu
widerspiegeln.

Muhr hat sich auch mehrfach mit der Frage auseinandergesetzt, inwieweit das
Deutsche in den verschiedenen Lehrwerken plurizentrisch dargestellt wird. Uber Memo stellt

Muhr (1996b S. 244) fest, dass die Plurizentrik selbst in diesem Lehrwerk nur marginal
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dargestellt wird, obwohl die in Memo revolutionédr verwendeten Regio-Boxen teilweise auch
diesem Zweck dienten und ohne Zweifel sehr bedeutend waren (vgl. Ammon und Hégi 2005,
S. 34).

Am Beispiel des derzeit sehr weit verbreiteten Lehrwerks Themen neu (von Hueber
Verlag) erldutert Muhr (1993, S. 119-122) ferner, wie die Prinzipien des plurizentrischen
DaF-Unterrichts in die Praxis umgesetzt werden konnten. Er beurteilt dabei dieses Lehrwerk
als unfihig, die nicht-dominierenden Nationalvarietiten des Deutschen effektiv zu vermitteln,
und formuliert einige Vorschldge zu einer plurizentrisch orientierten Neubearbeitung. Er
schldgt vor, in 40 Féllen von den ca. 1400 Wortlisteneintrigen dieses Anfidngerbandes die
nicht-dominierenden Varianten auch anzufithren. Dabei handelt es sich in etwa 7 von diesen
40 Fillen um grammatische Unterschiede im Zusammenhang mit den einzelnen Wortern, die
im Osterreichischen Deutsch zum Teil eine andere Rektion haben (wie z.B. vergessen auf +
Akk. statt vergessen + Akk.) oder den Perfekt anders bilden (wie z.B. ist gelegen statt hat
gelegen oder hat diirfen statt hat gedurft).

Die schweizerische Varietit taucht zwar in keinem dieser Vorschlige auf, aber
niitzlich ist dieser Beitrag jedenfalls, indem man nun davon ausgehen kann, dass es eine
Verbesserung der Situation bedeuten wiirde, wenn der Anteil nicht-dominierender Elemente
im Glossar in einem heutigen Lehrwerk ungefiahr dem Verhiltnis 40 zu 1400 (d.h. ca. 2,8%)
entsprechen wiirde, bzw. wenn die oben genannten grammatischen Unterschiede auch

angesprochen wiirden. (Vgl. Muhr 1993, S. 119-122)

5. Die Erscheinung nicht-dominierender Varietiten in zwei DaF-Lehrwerkreihen: Die

Ergebnisse der vorliegenden Untersuchung

Im Folgenden wird versucht, die Anwendung des plurizentrischen Modells der
deutschen Sprache und die Présentation deren nicht-dominierenden Standardvarietiten in
zwei neueren Lehrwerkreihen der Niveaustufen A1-B2 des Gemeinsamen Europidischen
Referenzrahmens vorzustellen und zu vergleichen, um zu sehen, ob da diesbeziiglich
irgendwelche Verdnderungen im Vergleich zu den fritheren Lehrwerken wahrzunehmen sind.

Die eine der beiden analysierten Lehrwerkreihen heifit Studio d, die in Cornelsen
Verlag zum Niveau Al in 2005, A2 in 2006, B1 in 2007, B2/1 in 2010 und B2/2 in 2011
erschienen ist. Die andere Lehrwerkreihe heiflit Deutsch.com und wurde in Hueber Verlag
zum Niveau Al in 2008, A2 in 2009 und B1 in 2011 veroffentlicht. Da Deutsch.com tiber
keinen Band zum Niveaustufe B2 verfiigt, wurde von Hueber Verlag auf dieser Stufe Sicher!

B2 analysiert, welches im Jahr 2014 erschienen ist und als Fortsetzung zu den vom Verlag
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verOffentlichten Lehrwerken der niedrigeren Niveaustufen empfohlen wird. Zur Niveaustufe
C1 wird sowohl das Lehrwerk der Reihe Studio d, als auch das von Sicher! erst in 2015
veroffentlicht werden, daher werden an dieser Stelle (auch idltere) Lehrwerke zur Niveaustufe
C1 nicht beriicksichtigt, um die Korpora aktueller Lerhwerke moglichst homogen zu halten.

Wie es sich aus den oben prisentierten Angaben zeigt, gibt es keinen relevanten
zeitlichen Unterschied in der Verdffentlichung der einzelnen Lehrwerke. Beide
Lehrwerkreihen sind fiir Erwachsene und Jugendliche sowohl im In- als auch im Ausland
konzipiert und in Deutschland erschienen, aber Deutsch.com und Sicher! bei Hueber Verlag,
in Ismaning und in Miinchen, wihrend Studio d bei Cornelsen, in Berlin, was der einzige in
diesem Zusammenhang relevante Unterschied zwischen den beiden ist.

Die Prisentation nicht-dominierender Varietiten des Deutschen in diesen beiden
Lehrwerkreihen wird in zwei Bereichen untersucht: (1) in der Priasentation des Wortschatzes
und (2) in Texten, die (mindestens teilweise) zur Entwicklung der Lesefertigkeit dienen.
Hortexte werden hier nicht untersucht, obwohl ihre Rolle in der Entwicklung einer
regionalspezifischen Rezeptionsfihigkeit, fiir die Muhr (1996a, S. 143) pladiert, gar nicht
unerheblich ist. Des Weiteren konnen in Hortexten auch solche phonetisch-phonologische
Unterschiede prisentiert werden, die sonst nirgendwo auftauchen konnen und beim Trainieren
der oben erwihnten regionalspezifischen Rezeptionsfihigkeit ganz wichtig sind. Zweifellos
ergibt sich aus diesen Feststellungen, dass zu einer tieferen und kompletten Analyse die
Inkorporierung von Hortexten auch notig ist, was jedenfalls eine Mdoglichkeit anbietet, die

vorliegende Studie in Zukunft weiterzufiihren und zu ergénzen.

5.1 Die Erscheinung nicht-dominierender Varietiten in der Prisentation des

Wortschatzes

Beziiglich des Wortschatzes basiere ich meine Feststellungen erstens auf
Vokabellisten, die im Fall beider Lehrwerkreihen am Ende jedes Kursbuches zu finden sind
(auBer in den Binden B2/1 und B2/2 von Studio d, fiir die sie von der Webseite des Verlags
heruntergeladen werden konnen) und im Fall von Deutsch.com I und 2 auch am Ende jeder
Lektion vorhanden sind. Ich habe abgezihlt, wie viele Eintrige diese Listen enthalten, und
darauf folgend habe ich auch untersucht, wie viele davon aus nicht-dominierenden Varietiten
stammen. Meistens war iibrigens die nicht-dominierende Herkunft des gegebenen Elements
auf irgendeine Weise auch im Lehrwerk selbst markiert, aber es kommt manchmal auch vor,
dass den Lernenden iiberhaupt nicht Bescheid gegeben wird, wenn sie gerade einem Element

aus so einer Sprachvarietit im Lehrwerk begegnen.
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Im Einklang damit, was in Profile deutsch als das Prinzip des iiberregionalen
Bezugswortes genannt wird (vgl. Glaboniat/Miiller/Rusch et al. 2002, S. 25-27) wird immer,
wenn irgendein nicht-dominierendes Element auftaucht, gleich auch seine Entsprechung aus
der dominierenden Varietit vorgestellt, wenn es eine gibt (d.h. wenn es sich nicht um ein
Sachspezifikum handelt).

Da aber nicht alle in den Lehrwerken vorkommenden nicht-dominierenden
Wortschatzelemente in diesen Wortschatzlisten enthalten sind, habe ich jede Lektion auch
noch extra angesehen, und die in den verschiedenen Aufgaben angesprochenen
Wortschatzelemente, die aus nicht-dominierenden Varietiten stammen, zu den bereits
abgezihlten Eintrigen der Vokabellisten hinzugefiigt. Die Ergebnisse meiner Kalkulationen

sind in Tabelle 1 (Seite 15) veranschaulicht.

4 alle 4 Stufen
Al A2 B1 B2
zusammen
Deutsch.com’, 22 (von 23 (von
8 (von 2057) 0 (von 2195) 53 (von 7813)
bzw. Sicher! 2498) 1063)
2 (von 12 (von
Studio d 4 (von 1882) | 6 (von 2086) | O (von 1584)
4589) 10141)

Tabelle 1. Die Zahl von Wortschatzelementen aus der dsterreichischen, bzw. aus der
schweizerischen Standardvarietét (verglichen mit der Gesamtzahl der Wortschatzelemente im

gegebenen Lehrwerk)

Aus Tabelle 1 ist im Allgemeinen zu entnehmen, dass nur wenige Wortschatz-
elemente aus nicht-dominierenden Varietiten in diesen beiden Lehrwerkreihen enthalten sind.
In Deutsch.com und Sicher! gibt es etwas mehr als in Studio d, aber im Grunde genommen
(und mit der Gesamtzahl der Wortschatzelemente in den einzelnen Lehrwerken verglichen) ist
dieser Unterschied nicht so relevant — hochstens auf der Niveaustufe B2, wo ein ungefihr
zehnfacher Unterschied zu beobachten ist. In Sicher! B2 ist der mit der Gesamtzahl der
Wortschatzelemente verglichene Anteil sogar ca. 2% (23 von 1063), was schon fast den von
Muhr (1993, S. 119-122) im Fall von Themen neu vorgeschlagene Anteil (ca. 2,8%) erreicht.

Bei der Hiufigkeit der einschldgigen Wortschatzelemente scheint also der Aspekt des

* im Fall von Studio d die zwei Teilbinde B2/1 und B2/2 zusammen
5 Bei Deutsch.com sind die einzelnen Binde nicht mit den Stufenmarkierungen A1/A2/B1,

sondern mit Nummern (1/2/3) versehen, wo praktisch 1 fiir A1, 2 fiir A2, und 3 fiir B1 steht.
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herausgebenden Verlags aufgrund dieser Untersuchung eher nur auf der Mittelstufe eine Rolle
zu spielen. Dabei konzentriert sich der siiddeutsche Verlag mehr auf die Plurizentrizitit der
deutschen Sprache als der Berlinische, wodurch im siiddeutschen Lehrwerk das von Muhr
(1996a, S. 143) vorgeschlagene Prinzip des ,neutralen Grundstufendeutsch®* besser
verwirklicht wird.

Die Frage, ob dieser Unterschied wirklich am Verlag liegt, bleibt jetzt offen. Um zu
iiberpriifen, was fiir eine Rolle (wenn iiberhaupt eine) der Verlag in diesem Zusammenhang
spielt, briuchte man mehrere Lehrwerke (und wahrscheinlich auch mehrere Verlage) in die
Studie mit einzubeziehen, was jedenfalls eine gute Moglichkeit wire, diese Untersuchung
weiterzuentwickeln und fortzusetzen.

Vielmehr ist hier aber von Interesse, wie die Distribution der Wortschatzelemente aus
nicht-dominierenden Varietéiten auf den einzelnen Niveaustufen aussieht. Im Zusammenhang
damit kann zunéchst einmal festgestellt werden, dass diese Distribution dem Prinzip des
,heutralen Grundstufendeutsch® (Muhr 1996a, S. 143) auf der einen Seite widerspricht, weil
auf der Stufe Bl keine Beispiele vorhanden sind, wihrend man aufgrund dieses Prinzips
erwarten wiirde, dass da mehr Elemente aus nicht-dominierenden Varietiten auftauchen als
auf den beiden niedrigeren Niveaustufen.

Andererseits entspricht aber diese Distribution dem oben zitierten Prinzip, denn
schlieBlich gehoren ja all die drei niedrigeren Stufen (d.h. A1, A2 und B1) zur Grundstufe,
und im Grunde genommen ist die niedrige Anzahl von Wortschatzelementen aus nicht-
dominierenden Sprachvarietiten fiir all diese drei Stufen charakteristisch. Was die Stufe B2
anbelangt, wird Muhrs Prinzip eher nur in Sicher! verwirklicht, wo die meisten Beispiele
wirklich auf dieser (d.h. auf der hochsten) Niveaustufe zu finden sind (besonders wenn man
ihren Anteil mit der Gesamtzahl der Wortschatzelemente im gegebenen Lehrwerk vergleicht).
In Studio d gibt es hingegen die meisten Beispiele auf der niedrigsten Stufe, aber auch da ist
ihre Anzahl sehr gering.

Es wird natiirlich in diesem Zusammenhang sehr interessant sein, die Bidnde zur
Oberstufe auch anzuschauen, was aber erst dann geschehen kann, wenn diese beiden Bénde
auch veroffentlicht worden sind. Bis dahin soll die Feststellung der Tendenz reichen, dass die
Plurizentrizitdt der deutschen Sprache in den Lehrwerken des siiddeutschen Verlags besser
zum Vorschein kommt, wobei das Prinzip des ,,neutralen Grundstufendeutsch* (Muhr 1996a,
S. 143) auch besser beriicksichtigt wird, obwohl diese Unterschiede nicht so extrem markant

sind.
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Die Erkldrung dafiir, dass auf dem Niveau B1 keine Beispiele der Plurizentrik zu
finden sind, ist wahrscheinlich in der Thematik der Lehrwerke zu suchen, die auf dieser Stufe
weniger geeignet zu sein scheint, neue lexikalische Unterschiede zwischen den einzelnen
nationalen Varietiten zu prisentieren. Die Themenbereiche, zu denen die nicht-
dominierenden Wortschatzelemente in den analysierten Lehrwerkreihen gehoren, hingen
nimlich mit der Thematik der einzelnen Lehrwerke zusammen, wobei am hiufigsten solche
Wortfelder wie BegriiBungen, Essen oder Verkehr vorkommen. (Fiir eine detailliertere
Beschreibung der thematischen Distribution siehe Punkt 5.2, denn die Themen des
prisentierten Wortschatzes hiingen natiirlich eng mit den Themen der verwendeten Lesetexte
zusammen.)

Um die Methode der Selektion und Verarbeitung der nicht-dominierenden
Wortschatzelemente detailliert darzustellen, und die vorliegende Studie dadurch moglichst
weitgehend rekonstruierbar zu présentieren, werden in den Anhéngen 1-2 (siehe S. 27-42) die
relevanten Wortschatzelemente aus den beiden untersuchten B#nden zur Niveaustufe A2
angegeben. Da die Erhebungsmethode auch bei den anderen Bénden dieselbe war, kann auf
die umfangreiche Dokumentation der weiteren Niveaustufen verzichtet werden.

Es werden in den Anhéngen 1-2 (S. 27-42) nicht ausschlieBlich Wortschatziibungen
prasentiert, sondern auch Sprech-, Lese- und Grammatikiibungen, die Wortschatzelemente
aus dem Osterreichischen und/oder aus dem schweizerischen Deutsch enthalten, wobei ich
diese Wortschatzelemente immer schwarz-griin markiert habe.

Im Fall von Studio d A2 (Anhang 2, S. 38-42) werden nur die beiden Seiten der am
Ende des Kurs- und Ubungsbuches enthaltenen Vokabelliste angegeben (Bilder 17 und 18 im
Anhang 2, S. 41-42), auf denen relevante Wortschatzelemente auftauchen. Von den sechs
nicht-dominierenden Wortschatzelementen, die in dem Band insgesamt auftauchen, sind nur
zwei in der Vokabelliste vorhanden, bei denen aber ihr nicht-dominanter Ursprung in beiden
Fillen markiert wird.

Im Kontrast damit tauchen beim A2-Band von Deutsch.com (Anhang 1, S. 27-37) 21
von den 22 nicht-dominierenden Wortschatzelementen in der Vokabelliste des Arbeitsbuches®

auf; nur der Eigenname Steﬁ‘l7 nicht. Hier konnte die Tatsache als Erkldrung dienen, dass

% Diese Vokabelliste ist im GroBen und Ganzen mit der am Ende des Kursbuches identisch,
nur etwas detaillierter und zweisprachig auf Deutsch und Ungarisch.

7 siehe Bild 3 im Anhang 1, S. 29
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dieses Wort ein Eigenname ist, aber im Gegensatz dazu wird z.B. Central’® (ein
Verkehrsknotenpunkt in Ziirich) in der Liste angezeigt, obwohl es auch ein Eigenname ist.

Bei vier Beispielen (bei Fasnacht, Fasndchtler, Palatschinken und Spitalg) wird ferner
der nicht-dominante Ursprung auf der Liste nicht markiert, was auch schon zeigt, dass selbst
in Deutsch.com 2 nicht immer konsequent vorgegangen wird, obwohl da die Plurizentrik des
Deutschen viel mehr betont wird als bei Studio d A2. Verteidigt werden kann Deutsch.com 2
in diesem Zusammenhang dadurch, dass da in dem Kontext der Aufgaben selbst, in denen die
gegebenen Wortschatzelemente enthalten sind, auf irgendeine Weise immer darauf
hingewiesen wird, dass es sich um ein nicht-dominantes sprachliches Element handelt, was
bei Studio d A2 nicht immer der Fall ist — vgl. etwa Marillenknddel auf Bild 16 im Anhang 2,
S. 40.

Es sei hier noch angemerkt, dass Teutonismen — vollig im Einklang mit Higis
allgemeiner Kritik (2006, S. 180-182) — weder in den Wortlisten, noch in den einzelnen
Ubungen selbst als solche markiert werden, was sicherlich noch eine
Verbesserungsmoglichkeit sein konnte, und zwar sowohl in Bezug auf Studio d, als auch auf
Deutsch.com. Die von Hégi (2006, S. 180) beispielsweise genannten Wortschatzelemente wie
Aufzug, Arztpraxis oder Pfund kommen ndmlich auch in diesen Lehrwerkreihen vor, und
konnten (bzw. sollten) also auch extra als Teutonismen markiert werden, damit die
sprachliche Realitdt wirklich moglichst restlos widerspiegelt wird, und die hé#ufige
Verwechslung der Begriffe Bundesdeutsch und Standarddeutsch auch eliminiert werden kann
(vgl. Higi 2006, S. 180-182).

Im Zusammenhang mit den Themenbereichen, aus denen die im Anhang angezeigten
Wortschatzelemente stammen, kann festgestellt werden, dass sie im Fall von Deutsch.com 2
wesentlich vielfiltiger sind als bei Studio d A2. In Deutsch.com 2 kommen nidmlich solche
Themen vor wie Lebensmittel und Gastronomie (Bilder 1, 3, 7 und 9 im Anhang 1; S. 27, 29,
32 und 34), Traditionen (Bilder 2, 6, 8, 11 und 12 im Anhang 1; S. 28, 31, 33, 36 und 37),
Sehenswiirdigkeiten (Bilder 3, 4, 9 und 10 im Anhang 1; S. 29, 30, 34 und 35), Verkehr
(Bilder 4, 5 und 10 im Anhang 1; S. 30 und 35) und Gesundheitswesen (Bilder 5 und 10 im
Anhang 1; S. 30 und 35), wihrend in Studio d A2 nur der Bereich der Lebensmittel und der

Gastronomie erscheint. Auch in dieser Hinsicht entspricht das Lehrwerk Deutsch.com 2 dem

8 siehe Bilder 4 und 10 im Anhang 1, S. 30 und 35
9 sieche Bilder 3, 5, 6, bzw. 9-12 im Anhang 1, S. 29-31, bzw. 34-37
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u.a. von Muhr (1996a, S. 141) vorgeschlagenen plurizentrischen Ansatz besser, der besagt,

dass ,,Plurizentrisches Deutsch [...] mehr als blof} die Kenntnis einiger Kiichenvokabel [sei].*

5.2 Die Erscheinung nicht-dominierender Varietiten in Lesetexten

Wie oben schon erwihnt wurde, betont Muhr die Wichtigkeit der rezeptiven
Fertigkeiten in der Aneignung von Elementen aus nicht-dominierenden Varietiten, was er als
,,die multiregionale Darstellung mit ,,regional geprigte[n] Hor- und Lesetexte[n]* (1996c, S.
42) bezeichnet. Dementsprechend spielen in Lehrwerken die Aufgaben zum Hor- und
Leseverstehen diesbeziiglich eine wesentliche Rolle. Wenn sie eine bemerkenswerte Menge
sprachlicher Elemente aus non-dominanten Varietiten beinhalten, wird den Lernern das
entsprechende Input gesichert, das sie zum gewiinschten Erwerb dieser non-dominanten
Elemente brauchen. Wenn es aber nicht der Fall ist, kann man behaupten, dass das Lehrwerk

zur Vermittlung der nicht-dominierenden Varietiten der gegebenen plurizentrischen Sprache

nicht fihig ist.
" alle 4 Stufen
Al A2 B1 B2
zusammen
Deutsch.com, 6 (von 0 (von
" 0 (von 71) 6 (von 175) 12 (von 377)
bzw. Sicher! 75) 56)
2 (von 0 (von
Studio d 1 (von 74) 2 (von 231) 5 (von 471)
95) 71)

Tabelle 2. Die Zahl von Lesetexten, die Elemente aus der Osterreichischen, bzw. aus der
schweizerischen Standardvarietit enthalten (verglichen mit der Gesamtzahl der Lesetexte im

gegebenen Lehrwerk)

Wie auch in Tabelle 2 zu sehen ist, habe ich in den Lehrwerken Deutsch.com und
Sicher! insgesamt 377, wihrend in Studio d insgesamt 471 Texte abgezdhlt, die die
Lesefertigkeit entwickeln. Einige kommen nicht primir als Lesetexte vor, sondern sind z.B.
Teile von Schreibaufgaben, aber jedenfalls trainieren sie alle (auch) das Leseverstehen. Von
diesen Lesetexten beinhalten in Deutsch.com und in Sicher!, bzw. in Studio d jeweils 12 und 5
sprachliche Elemente, die aus nicht-dominierenden Varietiten der deutschen Sprache

stammen. Da dieser Anteil sehr niedrig ist, kann man behaupten, dass die Ubungen zum

19im Fall von Studio d die zwei Teilbinde B2/1 und B2/2 zusammen
' Siehe FuBnote 3 (S. 8).
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Leseverstehen in diesen beiden Lehrwerkreihen viel mehr sprachliche Elemente aus nicht-
dominierenden Varietiten beinhalten sollten, um zur Vermittlung der nicht-dominierenden
Varietiten des Deutschen fihig zu werden.

Im Zusammenhang mit den Unterschieden zwischen den einzelnen Niveaustufen kann
bei den Lesetexten beobachtet werden, dass die meisten Beispiele in beiden Lehrwerkreihen
auf der Niveaustufe A2 und B2 auftauchen. In Studio d kommt noch ein Beispiel auf der Stufe
Al vor, aber in Deutsch.com und Sicher! befinden sich all die Elemente aus nicht-
dominierenden Varietiiten auf den Stufen A2 und B2.

Der Grund, warum auf der Stufe B1 keine nicht-dominierenden Elemente auftauchen,
wihrend auf A2 einige schon angesprochen worden sind, hingt wahrscheinlich (wie im Fall
der Wortschatzelemente schon angedeutet wurde, vgl. Kapitel 5.1) mit der Thematik der
Lehrwerke zusammen, die eher auf den Stufen A2 und B2 am besten geeignet ist, die
Eigenheiten der verschiedenen Sprachvarietiten einfach zu prisentieren, besonders was die
Lexik angeht. Eine Mdoglichkeit zur Inkorporierung der Variation auch auf den weiteren
Stufen wire zum Beispiel die Prisentation pragmatischer oder grammatischer Unterschiede,
wobei u.a. die relative Indirektheit der osterreichischen und der schweizerischen Varietiten
im Vergleich zum Bundesdeutschen, oder die unterschiedliche Verwendung der Hilfsverben
des Perfekts bei einigen Verben angesprochen werden konnte (vgl. Muhr 1993, S. 119-121).

Das bereits mehrfach zitierte, von Muhr (1996a, S. 143) als ,neutrales
Grundstufendeutsch® bezeichnete Prinzip scheint hier in beiden Fillen problematisch zu sein,
weil man auf der Mittelstufe in beiden Lehrwerkreihen genauso wenige Beispiele hat, wie auf
der Stufe A2, obwohl da diesem Prinzip ein Zuwachs entsprechen wiirde. Ob die Analyse der
Oberstufe diese Beobachtung untermauern wird, wird sich erst herausstellen, wenn die C1-
Bénde in 2015 erscheinen.

Was die einzelnen nicht-dominierenden Elemente betrifft, die in den Lesetexten der
untersuchten zwei Lehrwerkreihen auftauchen, kann man generell behaupten, dass es in der
iiberwiegenden Mehrheit der Fille lexikalische Elemente sind, und zwar meistens aus dem
kulinarischen Bereich (wie etwa Semmel in Deutsch.com 2, Lektion 27 oder Riiblitorte in
Studio d A2, Einheit 12, usw. — vgl. Bilder 19 und 26 in den Anhéngen 3 und 4, S. 43 und 49),
aber auch aus anderen Wortfeldern, meistens im Zusammenhang mit BegriiBungen (z.B. alle
Beispiele — wie etwa Griiezi oder Auf Wiederluege im einzigen Text in Studio d Al, der non-
dominante Elemente enthilt, und zwar in der Einheit ,,Station 1 oder Servus in Deutsch.com
2, Lektion 32 — vgl. Bild 22 im Anhang 3, S. 45), Sehenswiirdigkeiten (wie etwa der Wiener
Wteffl in Deutsch.com 2, Lektion 32 — vgl. ebd.) oder mit dem Verkehr (z.B. das Perron
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oder das Billet in Deutsch.com 2, Lektion 33 — vgl. Bild 23 im Anhang 3, S. 46), usw. Es gibt
aber auch solche Beispiele, die auch die Aussprache der gegebenen nicht-dominierenden
Varietit zeigen, wie z.B. ,, Drey scheenschte Ddidig“ in Deutsch.com 2, Lektion 36 (vgl. Bild
24 im Anhang 3, S. 47) .

Dies ist schon ein kleines Zeichen der Realisierung dessen, was Muhr — wie bereits
erwidhnt — folgendermaflen formuliert: ,,Plurizentrisches Deutsch ist mehr als blof die
Kenntnis einiger Kiichenvokabel* (1996a, S. 141), obwohl da noch viele andere Wortfelder
innerhalb der Lexik mit einbezogen werden konnten, sowie viele andere phonetisch-
phonologische Eigenheiten der einzelnen Varietiten, aber auch weitere Ebenen des
sprachlichen Systems (wie z.B. die Grammatik und die Pragmatik — vgl. dazu Muhr 1993, S.
119-121).

Bemerkenswert ist auch noch, dass die sprachlichen Elemente meistens mit
landeskundlichen Themen zusammen vorkommen, was wahrscheinlich mit der bereits
zitierten (vgl. Kapitel 4.2) Feststellung von Christen und Knipf-Komlési (2002, S. 16) iiber
die Rolle sprachlicher Elementen aus nicht-dominierenden Varietiten als die Grundlagen
interessanter Diskussionen iiber Landeskunde zu tun hat.

Ahnlich wie bei den Wortschatzelementen werden auch hier — in den Anhiingen 3-4
(siehe S. 43-49) — die einzelnen Lesetexte mit nicht-dominierenden Elementen aus den beiden
untersuchten Bénden zur Stufe A2 angegeben. Genauer gesagt sind es — wie bereits frither
angedeutet — nicht immer Texte, die in erster Linie dem Training der Lesefertigkeit dienen,
aber auch wenn sie z.B. in einer Grammatik- oder Schreibiibung auftauchen, sind sie
jedenfalls geeignet, (auch) die Lesefertigkeit zu trainieren. Die Stufe A2 wurde sowohl hier,
als auch im Fall des Wortschatzes zur Demonstration der angewandten Methode gewihlt, weil
es auf diesem Niveau schon eine bemerkenswerte Menge von Elementen aus den
osterreichischen und schweizerischen Standardvarietiten gibt, deren Préisentation im Anhang
aber noch nicht zu umfangreich ist — wie es z.B. bei Sicher! B2 schon der Fall wire.

Die Themen sind hier — wie teilweise schon erwihnt — auch dhnlich wie bei den
Wortschatzelementen, da all diese Lesetexte auch bei dem Wortschatz bereits angesprochen
worden sind, weil sie ja auch Wortschatzelemente aus den Osterreichischen und
schweizerischen Standardvarietiten enthalten. Eigentlich gibt es nur einen Text (Bild 24 im
Anhang 3, S. 47), in dem eine andere linguistische Ebene aufler dem Wortschatz zum
Vorschein kommt, und zwar ist es, wie bereits kurz zitiert wurde, die schweizerische

Aussprache des Ausdrucks ,, Drey scheenschte Ddicig “.
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Auch bei den Lesetexten ist es also der Fall, dass in Studio d A2 nur das Thema der
Lebensmittel, bzw. der Gastronomie vorkommt, wéhrend in Deutsch.com 2 auch andere
Themen, wie Traditionen (Bilder 21 und 24 im Anhang 3, S. 44 und 47), Sehenswiirdigkeiten
(Bilder 22 und 23 im Anhang 3, S. 45-46) und Verkehr (Bild 23 im Anhang 3, S. 46) vertreten
sind, was auch die Beobachtung untermauert, dass das Lehrwerk Deutsch.com 2 den

Anforderungen des plurizentrischen Ansatzes generell besser entspricht.

6. Schlussfolgerungen

Zusammenfassend soll noch einmal betont werden, dass die Anwendung des
plurizentrischen Modells im DaF-Unterricht aus vielen Hinsichten von Vorteil wire, aber in
den untersuchten DaF-Lehrwerkreihen spielt es immer noch nur eine marginale Rolle, was im
Groflen und Ganzen mit den fritheren Feststellungen zu diesem Thema iibereinstimmt (vgl.
u.a. Ammon und Higi 2005, S. 33-37; Christen und Knipf-Komlési 2002, S. 17-19; Muhr
1993, S. 119-122 oder 1996b, S. 244). Die von Muhr (1996c, S. 42) vorgeschlagene
,,sinnvolle Koexistenz von Normen* scheint also in den untersuchten Lehrwerken nach wie
vor zu fehlen, obwohl anscheinend nicht ganz unabhédngig von Sprachniveau und
Erscheinungsort.

Die Stufe B2 bei Hueber Verlag (im Lehrwerk Sicher! B2) kann nidmlich als positives
Beispiel (und gleichzeitig als Ausnahmefall) erwédhnt werden, wo die Plurizentrizitit des
Deutschen viel mehr zum Vorschein kommt als anderswo, was dazu fiihrt, dass in dieser
Lehrwerkreihe das Prinzip des ,,neutralen Grundstufendeutsch® (Muhr 1996a, S. 143) auch
besser verwirklicht wird. Dies zeigt schon, dass die Grundidee der Plurizentrik (im Einklang
mit den Vorschldgen von Glaboniat/Miiller/Rusch et al. 2002, S. 25-27 in Profile deutsch) bei
einigen Lehrwerken schon immer mehr beriicksichtigt wird, was vorher noch gar nicht der
Fall war (vgl. u.a., wie bereits frither angedeutet, Ammon und Higi 2005, S. 33-37; Christen
und Knipf-Komlési 2002, S. 17-19; Muhr 1993, S. 119-122 oder 1996b, S. 244).

Zu bemerken ist zugleich, dass sich die Darstellung der Plurizentrizitit des Deutschen
auch in den von Hueber Verlag verdffentlichten Lehrwerken praktisch nur auf den Bereich
der Lexik einschriankt. Hochstens werden noch einige Ausspracheunterschiede angesprochen,
aber weitere linguistische Ebenen, wie etwa die Grammatik oder die Pragmatik bleiben in
diesem Zusammenhang unerwihnt. Es gibt also diesbeziiglich sicherlich noch Raum fiir
weitere Entwicklung (besonders bei Cornelsen, wo die plurizentrische Thematik als Ganzes
weiterhin sehr mangelhaft behandelt wird), also kann die vorliegende Arbeit im Grunde als

Kritik gegeniiber diesen Lehrwerken (besonders gegeniiber Studio d) aufgefasst werden.
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Trotzdem sei hier vielmehr eine wichtige Grunderkenntnis, dass im Fall des
siiddeutschen Verlags zweifellos eine bedeutende (und zwar positive) Entwicklung zu
bemerken ist, wenn man die Ergebnisse dieser Studie z.B. mit denen von Muhr (1993, S. 119-
122) vergleicht, der das in den “90-ern am weitesten verbreitete Lehrwerk von Hueber Verlag
(Themen neu) als unfihig beurteilt, die nicht-dominierenden Nationalvarietiten des Deutschen
effektiv zu vermitteln, da dieses praktisch keine Elemente aus solchen Varietiten enthilt. Die
Feststellung dieser Entwicklung ist eine sehr relevante und grundlegende Beobachtung, die —
meines Wissens — bisher noch nie, im Zusammenhang mit keinem Lehrwerk formuliert
wurde, und stellt also grofitenteils auch die Relevanz der vorliegenden Untersuchung dar.

Ob der zwischen den zwei Lehrwerkreihen beobachtete Unterschied jetzt wirklich an
dem Verlag liegt, bedarf weiterer Untersuchung, und zwar mit der Inkorporierung weiterer
Lehrwerke (und moglichst auch weiterer Verlage) in die Studie. Dariiber hinaus liegt auch in
der Absicht des Verfassers, die im Jahr 2015 erscheinenden Binde der beiden Lehrwerkreihen
zum Niveau CI mit in die Analyse einzubeziehen, damit ein globales Bild von allen
Niveaustufen des Gemeinsamen FEuropidischen Referenzrahmens geliefert werden kann.
Dariiber hinaus sei es hier noch bemerkt, dass in Zukunft natiirlich auch das Horverstehen
analysiert werden soll, damit die Darstellung der Lehrwerke wirklich komplett wird, und
damit die Verwirklichung des von Muhr (1996¢c, S. 42) vorgeschlagenen Prinzips der
,multiregionale[n] Darstellung* in beiden rezeptiven Fertigkeiten tiberpriift werden kann.

Als eine weitere Moglichkeit zur Fortsetzung dieser Studie wire aulerdem auch von
Interesse, welche Unterschiede diesbeziiglich zwischen den in Deutschland und in Osterreich,
bzw. in der Schweiz veroffentlichten Lehrwerken zu beobachten sind, und schlieBlich konnten
auch in Ungarn erschienene Lehrwerke mit einbezogen werden, bei denen ,,das Prinzip der
geographischen Nihe zum nichstliegenden deutschsprachigen Land“ und die
,Beriicksichtigung nachbarsprachlicher Verbindungen“ (Muhr 1996a, S. 144) im
Zusammenhang mit dem Osterreichischen Deutsch auch untersucht werden konnten.

SchlieBlich sei hier noch die in der Einfithrung (S. 1) bereits vorausgeschickte
Anmerkung wiederholt, dass sich diese Studie an der Schnittstelle von mehreren Bereichen
der Sprachwissenschaft, wie auch der Fachdidaktik DaF bewegt, die Beobachtungen werden
aber primir aus einer sozio-, bzw. variationslinguistischen Sicht interpretiert. In der Absicht
des Autors steht aber, diese Analyse in Zukunft mit eher didaktisch orientierten Anmerkungen
— u.a. in Bezug auf die in den Lehrwerken auftauchenden landeskundlichen Themen — zu

ergénzen, um dadurch den interdisziplinidren Charakter der Untersuchung zu verstérken.
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Anhang 1
Die Prisentation von Wortschatzelementen aus der osterreichischen, bzw. aus der

schweizerischen Standardvarietit in Deutsch.com 2

A4 WORTSCHATZ

a) Wie hei3t das in Deutschland und in Osterreich? Ergdnze. b) Schweizerdeutsch: Was erke.nnst du?
Du findest nicht zu allen Wértern beide Varianten. Vergleiche mit den Wartern in a).

Bild 1. Lektion 27 A, Wortschatzaufgabe A4 (Kursbuch, S. 58)"

2 Die schwarz-griinen Markierungen sind auf allen Bildern von mir, und dienen zur
Hervorhebung der Elemente aus der dsterreichischen, bzw. aus der schweizerischen

Standardvarietiit.
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in der Schweiz : S
wingen, eine Variante des Ringens, ist ein Nationalsport in der Schweiz. Die Athleten tragen
iiber ihren Kleidern eine kurze Hose. Die ist selbst gemacht und von bester Qualitit, denn die
beiden Sportler diirfen beim Wettkampf nur die Hose von ihrem Gegner festhalten. Gewonnen
hat der Sportler, der seinen Partner so ,schwingt”, dass dieser auf den Riicken fallt. Zum Gliick
findet der Wettkampf auf feinen Holzspénen statt. & Seit 1992 schwingen auch Frauen.

Gliickliche ,,Euro-Babys 2007
Am 1. Januar 2007 ist Bulgarien Mitglied der Europiischen
Union geworden. Tausende Menschen haben mit einem Feuer-
 werk, einer Licht-Show und der Nationalhymne auf den Stra-
~ flen gefeiert. Alle bulgarischen Babys, geboren am 1. Januar
2007, hatten Gliick. Denn sie sind automatisch Mitglieder im
" Klub ,Euro-Baby 2007" geworden. Sie bekommen vom Bulga-
- rischen Staat ein Stipendium fiir ihr spiteres Studium.

P R e

Kiissen verboten
Vor dem Bahnhof in Warrington, im Nordwesten Englands, gibt es ein interes-
santes Schild: , Kiissen verboten”. Es soll die Menschen ,auf frohliche Weise”
daran erinnern, dass sie schnell in den Zug einsteigen sollen. Es passiert nim-
lich oft, dass die Ziige mit Verspitung abfahren. Wer mehr Zeit mit seinen Lie-
ben verbringen mochte, kann den Parkplatz in der Ndhe benutzen. Dort zeigt
ein anderes Schild, dass man sich kiissen darf.

Prager Sozialleben unter der Erde
Der Anti-Atom-Bunker Parukarka von 1955 ist heute ein trendiger
Treffpunkt fiir junge Leute zum Feiern und mehr. Hier finden Aus-

- stellungen, Partys und Konzerte statt. Mehrere Paare haben im Bun-
- ker schon ihre Hochzeit gefeiert. Der Bunker dhnelt einer normalen
Kneipe - nur ohne Fenster. Hier kann man die ganze Nacht feiern
und laut sein. Allerdings ist der Klub sehr klein und liegt weit unter

der Erde. Aber genau das ist ja das Interessante!

€2 LESEN

Stell W-Fragen
So kannst du die chtigen Informationen zusammenfassen.

Bild 2. Lektion 31 C, Sprech- und Leseiibungen C1 und C2 (Kursbuch, S. 86)
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32 B zwei Tage Wien

* CREE

Waswlsstnwsmmﬁwdelnmmmmer Alex und Klara? Sammelt.

o g i | hmivme e Achte beim Lesen auf die Zeitangaben!

++ Jaspers Tagebuch! ++++ Ferien auf der Schiene ++++ Jaspers Tagebuch! ++++ Ferien

5 So langsam dachtenwirai:erauch ans Mittagessen, ‘weil vor allem Alexmtﬁmehwmduﬁmm
Zum Gliick hat Klara in ihrem Reisefiihrer einen ,,Snack-Geheimtipp® in der e vom Hundertwasser-
haus entdeckt. Eswaremgnnztolkes.(fﬁrhf’cht“ﬁmseim&a ! H i
typischen Rostbraten mit Zwiebeln bestellt, und zum Nmm gab g

- Zucker.. Mm@lwhﬁndanestomlleekeﬂ

FﬁrdenAbenahamnwunochkememsnemmmmmmwmmsm dass zurzeitein
Mﬂm&tﬁmﬁmlﬁuﬁ,mmmhatamm Saéndw&m@lummm<

Maisahen,waswnmcrgm i schaﬁenl

a) Was haben die Jugendlichen in Wien schon angeschaut? Und was mdchten sie noch anschauen? Erginze.

1 den Stephans 2 das Hundertwasser

Bild 3. Lektion 32 B, Sprech- und Leseiibungen B1-3 (Kursbuch, S. 90)

29



Was wisst ihr iiber Ziirich?
Was erfahrt ihr von den Fotos iiber Ziirich?

Stationen und Fotos: Ordnet zu.

stat []  station1[J[]  station2 [1[]

Stadtrallye Gruppe 5 Alexander-von-Humboldt-Gymnasium
Konstanz

Start: Ziirich Hauptbahnhof Klasse 10

Auf der anderen Seite der Limmat liegt das Central (ein wichtiger Klassenfahrt Ziirich

h Studentenexpress genannt. Wie lang ist die Bahnstrecke?
QPerron! (> Viel SpaB!)

Station 2: Polyterrasse, ETH Ziirich (Eidgendssische Technische Hochschule Ziirich)
Ihr steht nun auf der Polyterrasse. An der ETH Ziirich haben viele Nobelpreistréger studiert. Kreuzt die richtigen an!
[ Albert Einstein [ Max Planck [] Willy Brand [] Elfriede Jelinek [ Wilhelm Conrad Réntgen [ Giinter Grass

Bild 4. Lektion 33 A, Sprech- und Leseiibungen Al und A2 (Kursbuch, S. 94)

Wie heifdt das in Deutschland und in der Schweiz? Erganze.

-k

Lalder BO\L\MS‘”(’J% bl das Pervon

Bild 5. Lektion 33 A, Wortschatziibung A6 (Kursbuch, S. 95)
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2 ., Drey scheenschte
Daag“
Wenn in Deutschland der
Karneval bereits vorbei ist,
s geht es in der Schweiz

erst richtig los: Am Mon-
tag nach Aschermittwoch
beginnt die Basler Fas

] nacht. Sie dauert exakt 72
. . 10 Stunden, deshalb spricht
L. manauch von den ,drey

scheenschte Daag", den
- drei schonsten Tagen.

15 Piinktlich
um 4.00
Uhr mor-
gens zie-
hen die

20 Fasnachtler ‘ o
in kleinen
Gruppen (,Cliquen”) beim sog.,,Mor-
genstraich® mit riesigen Laternen, Flo-
ten und Trommeln durch die noch

25 dunkle Stadt. Jede Clique tragt ein an-
deres Kostiim — und eine andere Maske,
denn die Tradition will, dass man die
einzelnen Personen nicht erkennt! Die

31

Zuschauer hingegen haben - anders als
30 in Deutschland - kein Kosttim.
Der Dienstagabend gehort den Gug-
genmusik-Gruppen. Sie laufen durch
das Stadtzentrum und sorgen mit ihren
Blechblasinstrumenten fiir Stimmung.
R ’

-y

Bild 6. Lektion 36 C, Lesetext 2 zu den Ubungen C1-C3 (Kursbuch, S. 116)



die Kdlte (nur Sing.)
néhen

die Armeldecke, -n

die Erfindung, -en

das Patentamt, “er

das Markenamt, =er
seitdem

sich verkaufen

der Benutzer, -

sich bewegen

das Fufballstadion, -stadien
der Kinderwagen, -
benutzen

das Lesen (nur Sing.)
das Fernsehen (nur Sing.)
das Computer spielen (nur Sing.)
der Handschuh, -e
wegmachen
kuschelig

das Modell, -e

der Stoff, -e

das Recht, -e

der Einzige, -n
wirtschaftlich

das Unternehmen, -
entstehen

die Geschdftsidee, -n
das Produkt, -e
originell

die Eigenschaft, -en
praktisch

stark

die Prdsentation, -en
das Material, -ien
die Broschiire, -n

Seite 58

hideg

varr

ujjas takaré
taldimdny
szabadalmi hivatal
mdrkavédé hivatal
azéta

vhogyan eladhat6
felhaszndlé

mozog

labdartigé stadion
gyerekkocsi
haszndl
olvasds
tévézeés
szGmitégépezé
kesztyli
levesz, eltdvolit

“

puha, bdrsonyos, simogatoé

modell

anyag

jog

egyetlen (dolog, személy)
gazdasagi
vdllalkozds
létrejon

lizleti otlet

termék

eredeti
tulajdonsdg
célszer(, praktikus
erds

prezentdcio

anyag

tdjékoztato fiizet

die Willkommensparty, -s

der Donnerstagabend, -e

libermorgen

besprechen

grillen

der Samstagnachmittag, -e

gegen

wegfahren

zuriickkommen

besorgen

die Semmel, -n (= dsterr./bayr.
das Brotchen, -)

zu zweit

etwas Stiftes (= die Siifigkeit,
-en)

der Nachtisch (nur Sing.)

backen

sich kiimmern

ldvézlé-parti
cslitortok este
holnaputan
megbeszél
grillez
szombat délutdn
itt: kordl
elutazik
visszajon
beszerez
zsemle

ketten
valami édes (édesség)

desszert
sit
gondoskodik vmirdl

der Wunsch, =e

der Vorschlag, =e
Bescheid geben

der Grill, -s

das Besteck (nur Sing.)
der Notizzettel, -

die Variante, -n

die Paprika, -

die Gurke, -n

die Marille, -n (= dsterr. die

Aprikose, -n)

der Erdapfel,* (= Osterr. die

Kartoffel, -n)

der Paradeiser, - (= dsterr. die

Tomate, -n)
die Aprikase, -n

das Schweizerdeutsch
erkennen

vagy, kivansag

javaslat

jelez, sz6l vkinek vmirél
grillezd

evbeszkoz

Jjegyzetlap

vdltozat

paprika

uborka

sargabarack

burgonya
paradicsom

sargaharack

svdjci német nyelv
meg-/felismer

die Gugummere (= schweiz. die saldtauborka
Salatgurke, -n)

die Hdrdopfel (= schweiz. die  burgonya
Kartoffel, -n)

die Pepperoni, - (= schweiz. die paprika
Paprika, -)

die Barille, -n (= schweiz. die sdrgabarack
Aprikose, -n)

das Weckli, -s (= schweiz. das ~ zsemle
Brdtchen, -)

das Brdtli, - (= schweiz. das zsemle
Brétchen, -)

Seite 59

die Pappe, -n papir

bitten kér

der Konjunktiv, -e itt: feltételes méd

die Torte, -n torta

das Detail, -s részlet

der Apfelkuchen, - almatorta

osterreichisch osztrak

das Wiirstchen, - virsli

sich melden jelentkezik

der Paradeisersalat, -e
der Gurkensalat, -e
der Paprikasalat, -e
die Gabel, -n

das Messer, -

der Loffel, -

das Klassenfest, -e
die Grillparty, -s

das Picknick, -s

der Einkaufszettel, -
verteilen

das Kilo (nur Sing.)
der Liter, -

die Kiste, -n

paradicsomsalata
uborkasalata
paprikasalata
villa

kés

kanal
osztdlybuli
grillparti
piknik
bevdsarldlista
ei-/szétoszt
kilo

liter

rekesz

Bild 7. Wortliste zur Seite 58 der Lektion 27 (Arbeitsbuch, S. 112)
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m’ DEUTSCH-UNGARISCHES GLOSSAR

Seite 82

(das) Europa

die Ferne (nur Sing.)
spiiren

(das) China

der Qualitdtskontrolleur, -e
(das) Glasklar

die Erwartung, -en
der Europder, -
tatsachlich

stolz

die Sorge, -n

fremd

die Vorstellung, -en
vorher

(das) Ungarn
feststellen
wunderschén

mitten

die Sehenswiirdigkeit, -en
der Bau, -ten

das Hochhaus, =er
faszinierend

das Reiseland, “er
wirtschaftlich

die Firma, Firmen
europdisch

das Parlament, -e
die Politik (nur Sing.)
die Wirtschaft (nur Sing.)

Seite 83

Eurépa

messzeség, tavolsag

érez

Kina

mindségellendr

kristdlytiszta; itt: egy ifjisagi
magazin neve

elvaras

eurdpai (férfi/ember)

tényleg, valdban

biiszke

aggodalom

idegen

itt: elképzelés

el6zdleg

Magyarorszdg

megallapit

csodaszép

vmi kdzepén

latnivald

épiilet

toronyhaz

lenyiigdzd

célorszag; itt: Uticél

gazdasagi

cég

eurdpai

parlament

politika

gazdasag

das Kasus-Signal, -e

itt: eset-végzddés

der Pfeil, -e nyil
unbestimmt hatdrozatlan
beriihmt hires
nennen (meg)nevez
die Automarke, -n autémadrka
das Marchen, - mese

(das) Norwegen Norvégia
die Bevolkerung, -en népesség
die Lage, -n fekvés

der Tourismus (nur Sing.) turizmus
Seite 84

erleben meg-/atél

der EuroPeer, -5

die Vermutung, -en
das EU-Programm, -e

erzdhlen von

_l

a Jugend In Action = Fiatalok
Lendliletben Programban
részt vett fiatal

feltételezés

az Eurdpai Unid egy
programja

beszél, mesél vmirdl

der Jugendklub, -s
die FuRgdngerzone, -n

informieren {iber

der Flyer, - (= engl. das
Flugblatt, =er)

die EU (= die Europdische
Union)

der Prospekt, -e

die Schulstunde, -n

die Ausstellung, -en

die Info, -s (= die Information,
-en)

unter

die Grenze, -n

(das) Palen

der Deutschkurs, -e

der Erwachsene, -n

(das) Polnisch

die Sommerferien (PI.)

das Ferienprogramm, -e

der Youthpass, =e

ifjusagi kiub

sétaloutca, automentes
dvezet

informal, tajékoztat vmirdl

szorblap

Eurdpai Unio

prospektus
tanéra
kiallitas
informacio

alatt (forrds megaddsdndl is)
hatar

Lengyelorszdg
némettanfolyam

felndtt

lengyel nyelv

nydri sziinet

sziinidei program

Youthpass tandsitvany

Seite 85
ersetzen helyettesit
Kursiv délt betds
davon itt: arral
daran itt: azon
das Prédpositionaladverb, -ien  eldljaroszobél képzett
hatdrozé
deutsch-polnisch német-lengyel
das Jugendportal, -e ifjiségi portdl
darum itt: arrdl, azzal
der Polnisch-Sprachkurs, -e lengyel nyelvtanfolyam
teilnehmen an részt vesz vmiben
froh sein tiber oriil vminek
zuriickdenken an visszagondol vmire
darauf itt: arra |
wovon itt: mirgl |
woran itt: mire |
worum itt: mivel, mir6l |
worauf itt: minek |
trdumen von almod(oz)ik vmirél
der/die Arme szegény (ember)
der/die Gliickliche boldog (ember)
variieren varidl, vdltogat

sich interessieren flir
die Modenschau, -en

Seite 86

érdekl6dik vmi irant
divatbemutatd

das Ringen (nur Sing.)
der Nationalsport (nur Sing.)

birkézds
nemzeti sport

Bild 8. Wortliste zur Seite 86 der Lektion 31 (Arbeitsbuch, S. 174)
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der Athlet, -en atléta

die Kleider (PI.) ruhdk, ruhdzat

die Qualitdt, -en mindség

der Gegner, - ellenfél

festhalten megragad
schwingen itt: birkézik

fein finom

die Holzspdne (PI.) faforgdcs

seit ota

das Euro-Baby, -s .Euro-bébi”

(das) Bulgarien Bulgdria

das Feuerwerk, -e tizijatek

die Licht-Show, -s lézershow

die Nationalhymne, -n nemzeti himnusz
automatisch automatikus

der Kiub, -s kiub

bulgarisch bolgdr

der Staat, -en dllam

das Stipendium, Stipendien dsztondij

kiissen (meg)csékol
verboten tilos

(das) England Anglia

das Schild, -er tabla

die Weise (nur Sing.) mod

mit seinen Lieben a szeretteivel

der Parkplatz, <e parkolofely fre
das Sozialleben (nur Sing.) tdrsadalmi élet

die Erde (nur Sing.) Fold

der Anti-Atom-Bunker, - atombiztos dvéhely
trendig trendi, felkapott
das Paar, -e par

dhneln . hasonlit =
allerdings mindenesetre =
das Interessante (nur Sing.) érdekesség 9
die Schiagzeile, -n cimsor, kiemelt sor
die Vierergruppe, -n négyfds csoport
zusammenfassen dsszefoglal

das Hotel, -s szdlloda

die Gefdngniszelle, -n bérténcella
dekorieren feldiszit

das Gitter, - rdcs

Seite 88

die Schiene, -n sin

das Interrail (nur Sing.) InterRail

der Ticketpreis, -e jegyar

das Dokument, -e itt: irat, igazolvany
die Unterkunft, =e szallas

die Reisekasse, -n (tikassza

die Landerinfo, -s
entdecken

bis zu

reisen

vollig

der Ausweis, -e
der Pass, “e

das Visum, Visa

informdcié adott orszdgokrol
felfedez

_ig

utazik

teljesen

igazolvany

atlevél

vizum

die Jugendherberge, -n
der Campingplatz, =e
das Bargeld (nur Sing.)
die EC-Karte, -n

die Kreditkarte, -n

die Landkarte, -n

der Reisefiihrer, -
temporal

das Interrail-Ticket, -s
die Landerinformation, -en
die Interrail-Reise, -n
der Reisepass, “e
kopieren

das Hotel, -s

die Pension, -en

der Bankautomat, -en
abheben

Seite 89

ifjisagi szallé
kemping
készpénz
EC-kartya
hitelkartya
térkép

atikanyv
idéhatdrozoi
Interrail-jegy
informaci6 adott orszagokrol
InterRail-utazds
Gtlevél

(le)masol
szalloda

panzid
bankautomata
itt: kivesz (pénzt)

die Uhrzeit, -en

der Westbahnhof
inoffiziell

das Viertel, -

der Wortgruppenakzent, -e

der Topf, =e

die Spielkarte, -n

das Indefinitpronomen, -
das Possessivpronomen, -
der Gegenstand, e
gegenseitig

die Reise-Checkliste, -n
der Schreibblock, =e

die Sonnencreme, -S

der Kaugummi, -s

Seite 90

Gra szerinti idé

Nyugati palyaudvar

kéznyelvi, nem hivatalos

negyed

szdszerkezet hangstilyos
szotagja

fazék, 1abos

jatékkdrtya

hatdrozatlan névmds

birtokos névmds

targy

jtt: ellentétes

ellendrzd lista utazdshoz

jegyzettdmb

napkrém, naptej

ragogumi

die Zeitangabe, -n
a7y

der Interrail-Tag, -e
der Wecker, -

somit

wach

der Speisesaal, -sile
die Cornflakes (nur PI.)
der Geheimtipp, -5

das Beisel, -

der Nicht-Wiener, -
der Rostbraten, -
die Zwiebel, -n
der Palatschinken,-

der Zimt (nur Sing.)

der Zucker (hier: nur Sing.)

idével kapcsolatos adat
- Sszén
tridb.

interRail-nap

ébresztdora

és igy, kovetkezésképp

éber, ébren van

étkezd

kukoricapehely

bennfentes tippje

(is)kocsma (oszUdie
nyelvteriileten)

nem-beécsi (ferfi/ember)

rostélyos

hagyma

JDalacsinta.

fahéj
cukor

4—

Bild 9. Wortliste zur Seite 90 der Lektion 32 (Arbeitsbuch, S. 175)
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das Schloss, =er
die U-Bahn-Station, -en
direkt
innen
beeindruckend
der Wiener, -
das Hundertwasserhaus
bunt
der Tourist, -en
sich dberlegen:
sich anders (iberlegen
zurzeit
das Filmfestival, -s
der Railer, -s

der Englander, -

der Italiener, -

leihen

die Stadtrundfahrt, -en
der Obstmarkt, =e
der Gemiisemarkt, =e
gespannt

hinmiissen
unbedingt

der Eintrittspreis, -e
auften

riesig

der Schlosspark, -s
sich lohnen

von ... aus

der Blick, -e

Seite 91

kastély

metrallomas

kozvetlen(iil)

belul

nagyhatdsu

bécsi (férfi/fember)

Hundertwasser-hdz

szines

turista

gondolkozik vmin:
meggondolja magat

most, jelenleg

filmfesztival

Lrailezé” (InterRail bérlettel
utazo ember)

angol (férfi/ember)

olasz (férfi/ember)

kolcsonoz

varosnézés

gytimdlcspiac

zoldségpiac

izgatott

oda kell menni

feltétlen(iil)

belépddij

kiviil

aridsi

kastélypark

megeéri

-tdl

itt: kilatas

die Préteritumform, -en

die Lieblingsreise, -n
besichtigen

die Zugfahrt, -en
dauern

der Turm, =e

steigen

die Schiange, -n,

Seite 92

prdteritum- (egyszerid mult
idejii) igealak

legemlékezetesebb utazds

megtekint, megnéz

vonatit

tart (vmennyi ideig)

torony

felmaszik us

itt: sor

das Wissensquiz, -
die Landessprache, -n
das Hauptevent, -5
der Grand Prix

das Radrenn'en, -

das Rennen, -

die Europameisterschaft, -en
(das) Bratislava

der Rhein

die Donau

kviz, tuddspréba

az orszdg nyelve

a legfontosabb esemény

Grand Prix (Forma 1-es
futam)

kerékparverseny

futam

Eurdpa-bajnoksdg

Pozsony

Rajna

Duna

die Elbe

(das) Finnisch
(das) Tschechisch
(das) Litauisch

die Griechin, -nen
stammen

(das) Japan

die Mozartkugel, -n
das Symbol, -e

die Briicke, -n

der Fernsehturm, =e
(das) Moskau

(das) Konstantinopel
die Berliner Mauer

Seite 94

Elba

finn nyelv

cseh nyelv
litvdn nyelv
gorég né
szdrmazik, ered
Japan
Mozart-golyé
szimbdlum, jelkép
hid

tévétorony
Moszkva
Konstantindpoly
a berlini fal

die Orientierung, -en

die Stadtrallye, -s

das Panorama, Panoramen
das Rathaus, “er

die ETH (= die Eidgendssische
Technische Hochschule)

Jas Central (nur Sing.)

der Start, -s

der Verkehrsknotenpunkt, -e

der Studentenexpress

die Bahnstrecke, -n

das Billet, -s (= schweiz,
Fahrkarte, ;m
Bahnsteig -e)

eidgendssisch

technisch

die Hochschule, -n

der Nobelpreistréger, -

ankreuzen

der Aufgabenzettel, -

der Beginn (nur Sing.)

die Rallye, -s

verlaufen

die Strecke, -n

zwischen

hinter

das Hauptgebdude, -

neben

hinhdren

Seite 95

tdjékozodds

vdrosfelfedezd jaték

panorama, Idtkép

varoshaza

ETH (Szévetségi Miszaki
Féiskola)

Central (kozlekedési
csomopont Ziirichben)

start

kozlekedési csomdpont

,didk-expressz”

pdlya(szakasz)

] svdjci nyelvteriilete

peron (svdjci nyelvteriileten)

svdjci/szdvetségi

miiszaki

faiskola

Nobel-dijas (férfi/ember)
beikszel

feladatot tartalmazo cédula
kezdet

rali, gyorsasdgi verseny
hiazadik

szakasz

kozott

migott

féépiilet

mellett

odafigyel, figyelmesen hallgat

das Universitdtsspital, =er
das Gasthaus, =er
der Storch, =e

zusammengesetzt

egyetemi korhaz
vendégldé
golya

T,

dsszetett

_—

Bild 10. Wortliste zu den Seiten 94-95 der Lektion 33 (Arbeitsbuch, S. 176)
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das Topmodel, -s
das Rampenlicht, -er
die Ruhige, -n

die Recherche, -n

topmodell

rivaldafény

nyugodt (személy)
kutatds, anyaggydjtés

Seite 112

die Reporterin, -nen riporternd

die Kleinigkeit, -en aprosag

die Schmuckdose, -n ékszeres doboz
das Mdppchen, - tolitarto

der Stift, -e toll, irészer

die Freude (nur Sing.) orém

das Selbstgemachte (nur Sing.) sajdt készitési targy
der Gutschein, -e ajandékutalvany
der Kinogutschein, -e moziutalvany
der Kopfhérer, - fejhallgaté
Seite 113

die Verbform, -en igealak
betonen hangslyoz

die Statistik, -en statisztika

das Fotoalbum, -alben féenyképalbum
die Konzertkarte, -n koncertjegy
Seite 114

U-18 (= unter 18) 18 év alatti

die Organisation, -en szervezeés

der Klub, -s klub

der Tiirsteher, -

vorbei: an etw.vorbei

sich schminken

underage (= engl. minderjéhrig)
der Freitagabend, -e

der Stadtteil, -e

der Alkohol (hier: nur Sing.)
die Zigarette, -n

-jdhrig

hinein

der Schluss (hier: nur Sing.)
das Bier, -e

der Schnaps, e

der Tomatensaft ze

die Limonade, -n

rauchen

die Liveband, -s

auftreten

der Rhythmus, Rhythmen
das DJ-Team, -5

die Tanzstimmung (nur Sing.)
voll

beengedd (biztonsdgi) ember
el vmi mellett

sminkeli magat
kiskord

péntek este

varosrész

alkohol

cigaretta

-éves

be

vmi vége

sor

pélinka

paradicsomlé
limonadé, szénsavas idité
dohanyzik

élGben fellépd egyiittes
fellép

ritmus

DJ ecsapat

tancolasi kedv

tele

der Hamburger, - hamburgi (férfi/fember)

der Gymnasiast, -en gimnazista

entstehen keletkezik, lesz

der Gastgeber, - vendéglato

die Werbung (nur Sing.) reklam

Seite 115

der Organisationsstress a szervezéssel jaro stressz
(nur Sing.)

die Partylocation, -s a parti helyszine

mithilfe vki segitségével

kriegen: zusammenkriegen kap: dsszeszed

verlangen kér, kdvetel

das Internetportal, -e internet-portdl

das Netzwerk, -e hdléozat

der Klubbesitzer, - klubtulajdonos

verteilen eloszt

das Licht, -er fény

die Biihne, -n szinpad

begriiien tdvozol

schlieRlich veégiil

Seite 116

der Fasching, -s farsang

Jie Fastnacht/Fasnacht, - ar.

(das) Kalle (= Koiln) Kéin (a farsang févdrosa

Németorszdgban)

Kdlle alaaf
helau

der Aschermittwoch
das Ostern
herrschen

der Narr, -en

der Jeck, -en

das Rheinland

die Tradition, -en

die Fastenzeit, -en

die Weiberfastnacht, -

das Kostiim, -e

die Macht, =e
abschneiden

die Krawatte, -n

der Rosenmontag, -e

der Karnevalsumzug, =e
reich

schmiicken

der Motivwagen, -

..KéIn mindenek felett”

tipikus farsangi kidltas
Mainzban

hamvazészerda

hisvét

uralkodik

farsangi bolond

farsangi bolond neve a Rajna-
vidéken

Rajna-vidék

hagyomdny

bdjti iddszak

hamvazdszerda eldtti
csiitortok

jelmez

hatalom

levdg

nyakkendd

hamvazdszerda elGtti hétfé
(a Rajna-vidéki karneval
csticspontja)

karnevdli menet

gazdag

diszit

farsangra feldiszitett kocsi

S

Bild 11. Wortliste zur Seite 116 der Lektion 36 (Arbeitsbuch, S. 206)
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die Fugruppe, -n

die Musikkapelle, -n
der Karnevalsruf, -e
der Basler, -

exakt

s0g. (= sogenannt)
der Morgenstraich, -e

die Laterne, -n
die Trommel, -n

a farsangi menetben vonulé
dlarcos-kosztiimds emberek

zenekar

karnevadii kidltds

badzeli (férfi/ember)

pontos

ars érfi/fember]

tgynevezett

.reggeli menet” (bazeli
farsangi hagyomany)

lampds

dob

die Maske, -n

hingegen

der Dienstagabend, -e

die Guggenmusik, -en

das Blechblasinstrument, -e
die Karnevalstradition, -en
deutschsprachig

die Dauer (nur Sing.)

die Karnevalsstadt, =e

der Teilnehmer, -

der Karnevalsort, -e

(das) Venedig

o)

dlarc

ezzel szemben

kedd este

svdjci és dél-német utcai zene
rézflvos hangszer
karnevdli hagyomdny
német nyelvii
iddtartam

karnevali varos
résztvevd

karnevdli helyszin
Velence

Bild 12. Fortsetzung der Wortliste zur Seite 116 der Lektion 36 (Arbeitsbuch, S. 207)
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Anhang 2
Die Prasentation von Wortschatzelementen aus der osterreichischen, bzw. aus der

schweizerischen Standardvarietit in Studio d A2

B w

as? Erganzen Sie die Relativpronomen.

1. Eine After-Work-Party ist eine Party, oleich nach der Arbeit beginnt.
2. Ein gGespritzter® ist in Osterreich ein Getrink, aus Apfelsaft und

Mineralwasser besteht.

3. Restaurantkritiker sind Journalisten,

% berr Ober, was ist das?
‘ =

) DatiStelle Eliege;.........nm
aus Tomaten, Gurken, Paprika, in lrer Suppe schwimmt.

Kiase und Zwiebeln besteht.

Essen im Restaurant testen.

4. Ein griechischer Bauernsalat ist ein Salat,

Bild 13. Einheit 6, Grammatikiibung 3 (Kurs- und Ubungsbuch, S. 92)
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o
w
[+]

einhundertachtundneunzig

Landeskunde

4 Die siiBe Seite Osterreichs

Kennen Sie diese Torte? Uberfliegen Sie die Internetseite.
Welche Aussage ist falsch: 1, 2 oder 3?

Mowent, 1,2 Millionen Eier

1 H.ler finden Sl_e d'(-lS Rezept h{r eme‘Saihert()f*te. in 270000 Torten, das heiBt,
2. Die Internetseite informiert iiber die Firma Sacher. ich brauche far eine ...

3. Die Seite ist eine Werbung fiir Sachertorte.

=== S — ~— () Das Original: Original Sacher-Torte s —g8|

o @ - =

Abbrechen Aktualiskren Slrtseite  Aulohusilen  Drucken  E-Mail

) wtp:/ 1 her com/ sacher /SacherTorte

(© Live Home Page @ Suchen (@ Appte Camputer () aopie Suppart (@) Mt (3 Ofion for Hrcintosh O =) = @ aspee
¢ +Torte  OnlineShop  Online Reservierung

uareres |

uayons . jnepan

wnqpy

Seit 1832 ist die Original Sagher-Tore die wohl beriihmteste Torte der Welt und das
Originalrezept ein streng gehiitetes Geheimnis unseres Hauses.

1aEYuaNIS

Uberzeugen Sie sich selbst von ihrem einzigartigen Geschmack und lberraschen Sie
Freunde, Bekannte oder Geschaftspartner mit diesem exklusiven Geschenk! 3
A

Jahrlich werden mehr als 270.000 Original Sacher-Torten produziert und so wie schon B ©
vor tber 170 Jahren von Hand glaciert und verpackt. Nur beste Rohstoffe werden

verarbeitet:

1,2 Millionen Eier
80 Tonnen Zucker

Die Original Sacher-Torig wird aus reinen Naturprodukten ohne Konservierungsmittel
hergestellt und ist ein markenrechtlich geschitztes Produkt. Um eine optimale
Haltbarkeit der Spezialitit unseres Hauses zu gewahrleisten, empfehlen wir die
Lagerung bei einer Temperatur zwischen 16 °C und 18°C.

oder Tee!

Akmelles  eCards  Links & Downloads  Glstebuch Pressc.

English Kontakt & Anfrage

D Bfoat die vorher ige Seite

70 Tonnen Schokolade Am besten schmeckt
37 Tonnen Marillenmarmelade die Original Sagher:
25 Tonnen Butter Torte mit ungesiiBtem
30 Tennen Mehl Schlagoberg und

einer Tasse Kaffee

Bild 14. Einheit 12, Leseiibung 1 (Kurs- und Ubungsbuch, S. 198)

Torten sind eine Spezialitit aus den deutsch-
sprachigen Liandern. International bekannt
sind vor allem drei Torten. Die Schweizer
Riiblitorte wird aus Méhren und Mandeln
gemacht. Die Schwarzwilder Kirschtorte

ist eine Spezialitit aus Baden-Wiirttemberg.
Sie enthilt Kirschen, Kirschwasser, Scho-
kolade und Sahne. Die Osterreichische
Sachertorte ist ein Kultobjekt. Sie hat eine
eigene Internetseite. Torten werden oft

fur Familienfeiern gebacken oder man
verabredet sich nachmittags in einem Cafe,
um ein Stick Torte zu essen.

Bild 15. Einheit 12, Landeskundekistchen (Kurs- und Ubungsbuch, S. 199)
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Personen oder Sachen genauer beschreiben: Relativsatze / VVonatkozoi mellékmon-
datok személyek és targyak kozelebbi meghatarozasara

es 1 Nominativ und Akkusativ / Alanyeset és targyeset

Christstollen:
Das ist ein
Kuchen, den
man zu Weih-
nachten backt.

Marillenknodel:

Das sind Knadel,
die man mit
Marillen [Apri-
— kosen) macht.

Hauptsatz 1/1. Fémondat Hauptsatz 2/2. fémondat

Das sind Knodel. Man macht sie mit Aprikosen.
Das ist ein Kuchen.  Man backt ihn zu Weihnachten.

Hauptsatz / Fémondat Relativsatz / Vonatkoz6i mellékmondat

Das sind Knodel, die man mit Aprikosen @
‘ e

Dasist ein Kuchen, den man zu Weihnachten (backt).
SN

Szabaly A vonatkoz6i mellékmondat mindig a fémondat egyik f6nevét hatarozza
meg kozelebbrdal.

zweihundertachtundzwanzig

Nominativ/ Der Mann, ist Raucher.
Alanyeset der in der Wohnung neben uns wohnt,

Akkusativ/ Der Kaffee, ist kalt.
Targyeset den der Kellner eben gebracht hat,

Nominativ/ Das Auto, war erst ein halbes Jahr alt.
Alanyeset das jetzt kaputt ist,

Akkusativ/ Das Steak, war zih.
Targyeset das ich letzte Woche hier gegessen habe,

Nominativ/ Die Frau, wartet schon eine Stunde auf das Essen.
Alanyeset die dort am Tisch sitzt,

Akkusativ/ Die Suppe, war salzig.

Targyeset die ich bestellt habe,

Szabaly Az alanyeset és targyeset tobbes szamu néveldje die: die Minner/
die Kinder/die Frauen

Bild 16. Einheit Grammatik auf einen Blick am Ende des Kurs- und Ubungsbuches, Erklirung
7 (S. 228)
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Reitverein, der, -¢ as3.2 lovasegyesiilet

Reklamation, die, -en 5/5.4 telszolamlas,
panasz, reklamdcio

reklamieren hat s (vissza)kovetel, reklamal

Rekord, der, - 1,/3csucseredmény, csucstelje-
sitmény, rekord

rennen isi geranni stat. 3/5 fut, rohan

Renner, der, -9/2.10itt: mend, a legkeresettebb

renovieren hat a/3 feldjit, renoval

Rente, die, -n: in Rente sein 11/a.20 nyugdij,
nyugdijban van

Rentner/in, der/die, -/-nen stat. 275 nyugdijas
(férfi/né)

Reportage, die, -n stat.2/4.2 tudositas, riport

Reservierung, die, -en 3/2.3 foglalds

Restaurantfachmann/frau, der/ die, “er/ -en
6/3.1vendéglatéipari szakember (férfi/n6)

Restaurantkritiker/in, der/die, -/-nen 6/3.3
éttermi ellendr (aki az éttermeket, az
ételeket vizsgalja) (férfi/né)

retten hat Us/1 (meg)ment

Rettung, die, -en stat. 3/5 mentés

Rettungssanitdter/in, der/die, /-nen 07/10
mentés (férfi/na)

Rezeption, die, -en stat.as1.2 atvétel, recepcio

Rhabarbermarmelade, die, -n 1/3.5arebarba-
ralekvar

rhythmisch 2/1.3 ritmikus

Rhythmus, der, Pl.: Rhythmen 10/2.5a ritmus

richten (etw. an jdn) hat s/2.1a irdnyit, intéz
vkihez (pl. kérdést)

Richtige, das, * 7/1.2 helyes, megfelel6

Riesenwut, die, * 11/1.2b (nagy) dith

Rind, das, -er (= Kuh) 8/1.1 szarvasmarha

Rinderzucht, die, -en 9,1.1 (szarvas)marha-
tenyésztés

Rindfleisch, das, * /2.4 marhahts

Rindsroulade, die, n 6/2.2 marharolad

robust stat. 3/5 erGs, markos, robusztus

Rock, der, * (Rockmusik) 1/2.6a rock(zene)

Rohstoff, der, - 12/4.1nyersanyag

ins Rollen bringen hat gebracht stat.2/2.3a
mozgasha hoz

Roman, der, -¢ 8/4.8 regény

Romanheld/in, der/die, -en/-nen 8/4.9p
regényhds (férfi/na)

Romantik, die, * stat. a/5 romantika

romantisch 10/5.1 romantikus

Rosenmontag, der, -¢ 10/2.16 farsang utolsé
el6tti napja

Rostbratwiirstchen, das, - stat. 4/4e rostélyon
siilt virshi

Rotkraut, das, * 6/2.2voroskaposzta,
lilakaposzta

Rotwein, der, -¢ 6/2.2 vordsbor

Route, die, -n 8/2.2a titvonal

Riickantwort, die, -en 5/2.6 (viszont)valasz

Riickflug, der, "-e 3/2.3 visszarepiilés

Riickruf, der, -e a/5.2 visszahivas

Rucolasalat, der, * us/s rucolasalata

rithren hat 12/3.5a kever

Rumpsteak, das, -s 6/2.2marhahdtszinszelet,
ramstek

rumturnen ist stat. 3/5 korbeszalad,
torndzik, ugral dssze-vissza

rund (2) 7/2.3 1. kerek, kerekitve 2. koriil

rund um (etw. ) 6/3 vini koriil

rundlich stat. 2/3.3 kerckded, gombolyded

o

Sachbearbeitung, die, * 9/2.1aligyintézés

Sachertorte, die -n 12/4.1 Sacher-torta
(osztrak édesség)

Saft, der, "-e 8/2.2 (gylimolcs)lé

Sahnehaube, die, -n 6/2.2tejszinhab-kap
(kavé tetején)

Saison, die, -s Stat.a/1.2 idény, szezon

Salami, die, s stat. 2/4.3 szalami, felvagott

Salatteller, der, - 8/2.2 salatatal

Salsa, die, * as1.3 salsa (latin-amerikai tanc)

salzig 6/2.8 505

sammeln hat 4/1.3 gytijt

Sammlung, die, -en u8/1a gylijtemény

Sénger/in, der/die, -/-nen 7/5.3 énekes
(térfi/na)

Sardelle, die, -n stat.2/4.3szardella (halfajta)

Satzanfang, der, "¢ 3/5.7 a mondat kezdete, a
mondat eleje

sauer 11/1.3 SHVH]]}’(}

Sauna, die, PL: Saunen 4,2.1 g6zfiirdd, szauna

S-Bahn-Impression, die, -en 3/4.1 HEV—benyo-
masok/élmények

Schallplatte, die, -n 5/1 hanglemez

Schallplattenspieler, der, - us/1lemezjitszo

scharf 10 csipds,erds, éles

Schatz, der, * (Kosename) s/2.4 1. kincs 2. itt:
dragam, kincsem (becézés)

schauen hat 3/4.2 néz

schaumig stat.4,2.6 habos

Schauspieler/in, der/die, -/-nen 6/3.1a szi-
nész (férfi/no)

Schauspielschule, die, -n 11,2.5asziniiskola,
szinészképzo

BizjunjpununaujJapunyiamz

Bild 17. Eine der beiden Seiten aus der Wortliste am Ende des Kurs- und Ubungsbuches, die

ein Wortschatzelement aus der Osterreichischen oder der schweizerischen Standardvarietit

enthalten (S. 259)
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zweihundertsechzig

scheinen hat geschienen stae.3/3.1 tinik
vmilyennek

Schema, das, Pl.: Schemata 4/2.8a sé ma

schenken hat 2/2.7 ajandékoz

Schere, die, -n 7/6.1 0ll6

Schichtarbeit, die, -en Us/1 tébb miiszakban
végzett munka

Schichtarbeiter/in, dev/die, -/-nen a1
miiszakban dolgozé munkas (férfi/nd)

Schichtdienst, der, -¢ 9,/2.1a tobbmiiszakos
szolgalat/munka

schicken hat 1/3.5 kiild

Schicksal, das, -e 11/2.1 sors

schieflen, hat geschossen Seat. 3/516

Schiff, das, -e 1/2.2 hajo

Schiffskapitdn/in, der/die, -¢/nen 5/3.1a
hajoskapitany (férfi/né)

Schiffsschraube, die, -n 12/1.1a hajécsavar

schlagen, hat geschlagen v10/131it, ver

Schlagobers, der, * (Gsterr. fiir Schlagsahne)
12/4.1 (osztrak) tejszinhab

schlank stat. 1/2.4 karcs, vékony

schlecht (jdm ist ...) 7/6.2.b rOSSZ

schlicht 7,2 5 egyszer(, szerény

Schlitten, der, - stat.2/2.1 szankd

Schlyss, der, * 2/3.3p vminek a vége

schminken hat 4,25 kifest, sminkel

schminken sich hat a/2.4 kifesti magat,
sminkeli magat

Schmuck, der, ¥ 5/5.1 ¢kszer

schmiicken hat 10/5.1a diszit, ékesit

Schngppchen, das, - 5/5.10lcso aru, ledrazott
termék

Schngppchenjagd, die, -en s/s olcso/learazott
termékek keresése/vadaszisa

Schneeschuh, der, -e 6/2.7 hotalp, hocipo

schneiden, hat geschnitten a/4.3avag, szel

Schokoladenfondue, das, -s 12/4.5 csokoladé-
fondii

Schéne, der/die, -n 010,13 szép (férfi/nd)

schrecklich U10/4a szornyii

Schrift, die, -en 11/4.1 iras

schriftlich a/2.1a irasbeli, irdsos

Schriftzeichen, das, - 5,1 irasjel

Schritt, der, -e U1/5 1épés

Schrittkombination, die, -en 01/5 lépéskombi-
nacio

Schulabschluss, der, "-¢ s/2.2a |. iskolai vég-
zettség, 2. bizonyitvany

Schulbildung, die, * stat. 1,/41skolai képesités,
iskolai oktatis

schuld sein ist cewesen 11/2.1 btings. hibas

Schulfach, das, "-er 1/1.6 tantargy

Schulfreund/in, der/die, -¢/nen 012/30
osztalytars (férfi/ng)

Schulzeit, die, * 7/2.7 1. didkévek
2. iskolai/tanitasi idGszak

Schuss, der, "¢ stat. 3/516vés

Schuster, der, - stat.1/4 cipész

schiitzen hat 7/5.3 6v, véd

schwedisch stat. 3/5 svéd

Schweizer/in, der/die, -/-nen 12/1.3b svajci
(férfi/nd)

Schwester, die, -n 2/1.1 lanytestvér

Schwiegereltern, die, Pl 2/2.2ap6s és anyos

Schwiegersohn, der "-e 2/2.2v6

Schwiegertochter, die, "-2/2.2 meny

schwierig 3/4.3anehéz

Seefahrt, die, -en 12/1.3b tengeri utazas

Sechafen, der, - 07/1 tengeri kikotd

segeln hat 1,22 vitorlazik

sehbehindert 11,/a.2b latassérilt, lataskarosult

Sehr geehrte/r ... (Anrede im Brief) u7/8
Tisztelt ... (megszolitas levélben)

Sekt, der, * 10/2.16 pezsgd

Sekunde, die, -n 4/1.2 misodperc

Selbstevaluation, die, -en stat. 1/2.3 onértékelés

selbststindig stat.1/1 6nallé

selbststiandig machen (sich) hat ua/s 6nal-
l6sitja magdt

Selbsttest, der, -s 1/2.7 pszicholégiai teszt,
onértékelés

selten 5/1.1 rika, ritkdn

senden hat a/2.26 1. kiild 2, kozvetit (tévé
vagy radio)

Sendung, die, -en Us/1 adds

Seniorenheim, das, -¢ stat.3/1.2a idGsek otthona

sensibel, sensibler, am sensibelsten stat.2/3.3
érzékeny

Serienproduktion, die, -en 12/2.1 sorozatgyartas

servieren hat 6/3.1a talal, szerviroz

Serviette, die, -n Us/a szalvéta

setzen hat 11/3.9 helyez, tesz, iiltet (vhova)

Shooting Star, der, -5 11/2.5a (ijonnan felfede-
zett) nagy sztar, hullocsillag

Shrimp, der, -s 6/2.7 garnélarak

Sieger/-in, der/die, -/-nen 4/1.2 gyGztes
(férfi/né)

Signalton, der, "¢ 09,10 hangjelzés

Silberhochzeit, die, -en 02/11 eziistlakodalom

Silvester, das, * 10/2.1b szilveszter,
Gévbucsiuztatd

simsen hat Us/a gyorsan SMS-t/iizenetet ir

singen. hat gesunoen 2/4.2 énekel

Bild 18. Die andere Seite aus der Wortliste am Ende des Kurs- und Ubungsbuches, die ein

Wortschatzelement aus der Osterreichischen oder der schweizerischen Standardvarietit enthélt

(S. 260)
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Anhang 3
Die Lesetexte mit Elementen aus der osterreichischen, bzw. aus der schweizerischen

Standardvarietit in Deutsch.com 2

A2 LESEN
a) Markiere die Antworten im Text.
1 Was organisieren Niklas und Johnny? 2 Fiir wen? 3 Wo? 4 Wann?
b) Was erfihrst du aus der E-Mail? Ergénze die Notizen auf dem Zettel. Gaste: Anstoumschschidler,
Du findest nicht zu allen Punkten etwas in der E-Mail. 3
Getranke
(] ? [:] e i e o Neue E-Mail
w 2 m;@i Sl S zum Grillen
An:
Hallo Leute, : Brot und Semmeln @
Ihr wisst ja alle, unsere Austauschschiiler aus Marbella kommen am Donnerstag-

abend an, das ist ja schon (ibermorgen! Und wie besprochen organisieren Johnny
und ich eine Willkommensparty fiir sie! © Also ... wir grillen alle zusammen am Salate
Samstagnachmittag bei mir im Garten, so gegen 17 Uhr (Meine Eltern fahren mor-
gen weg und kommen erst am Sonntag zuriick.). Getrénke und etwas zum Grillen & ;
ingt jeder fiir sich und seinen Austauschschiiler mit. Wir besorgen Brot und% etwas Siies/Nachtisch

%r alle. Wer konnte einen Salat machen? Wir brauchen ungefahr 5 bis 6 Sa-
late. (Vielleicht kdnntet Ihr auch zu zweit etwas vorbereiten, dann ist es nicht so viel =
Arbeit fiir jeden). Und vielleicht noch etwas Sties als Nachtisch? Wer kénnte z.B. %‘”‘"/ Kohle n
Kuchen backen? Wir kiimmern uns natiirlich um das Feuer ©! Habt Ihr noch Wiin-
sche und Vorschliage? Gebt uns bitte bis Donnerstag Bescheid. B

‘%\ esteck

Geschirr

Niklas
Bild 19. Lektion 27 A, Leseiibung A2 (Kursbuch, S. 58)

Vor dem Horen: Uberleg und lies in der Aufgabe:
Welche Informationen brauchst du?

Ergidnze konnen und haben im Konjunktiv II.

=y Neue E-Mail
> © D O D D
Adressen

Senden

Chat  Anhang Schriften Farben Als Entwurf sichern

An:

Hey Leute! I

Nodiolpassteiesuriningd - - n L et e e e .
Wir brauchen noch Salate!!! Wer §Enoch einen Salat machen? Nora und Pia, @ _ Ihr vielleicht einen mit-
bringen? Johnny __C__gern noch einen Nachtisch, deshalb macht meine Mutter einen Apfelkuchen — aber natdir-

lich nicht nur fiir ihn. ©... Und
Gemdse grillen. Ich kaufe z.
mal. Bis dann!

e Sache: Vielleicht essen ja nicht alle Fleisch!? Wir_.0__ doch auch
und Paprika. Wer hat noch eine Idee? O.k., meldet Euch einfach noch

Niklas

Bild 20. Lektion27 A, Grammatikiibung A6 (Kursbuch, S. 59)
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in der Schweiz oy e
wingen, eine Variante des Ringens, ist ein Nationalsport in der Schweiz. Die Athleten tragen -
iiber ihren Kleidern eine kurze Hose. Die ist selbst gemacht und von bester Qualitit, denn die
beiden Sportler diirfen beim Wettkampf nur die Hose von ihrem Gegner festhalten. Gewonnen
hat der Sportler, der seinen Partner so ,schwingt”, dass dieser auf den Riicken fillt. Zum Gliick
findet der Wettkampf auf feinen Holzspinen statt. & Seit 1992 schwingen auch Frauen.

5

Glickliche ,Euro-Babys 2007

~ Am 1. Januar 2007 ist Bulgarien Mitglied der Europdischen
Union geworden. Tausende Menschen haben mit einem Feuer-

- werk, einer Licht-Show und der Nationalhymne auf den Stra-
Ren gefeiert. Alle bulgarischen Babys, geboren am 1. Januar

- 2007, hatten Gliick. Denn sie sind automatisch Mitglieder im
Klub ,Euro-Baby 2007” geworden. Sie bekommen vom Bulga-
rischen Staat ein Stipendium fiir ihr spiteres Studium.

SEeon, <l 5, gty

Kiissen verboten
Vor dem Bahnhof in Warrington, im Nordwesten Englands, gibt es ein interes-
santes Schild: ,Kiissen verboten”. Es soll die Menschen ,auf frohliche Weise”

daran erinnern, dass sie schnell in den Zug einsteigen sollen. Es passiert nam-
lich oft, dass die Ziige mit Verspatung abfahren. Wer mehr Zeit mit seinen Lie-
ben verbringen méchte, kann den Parkplatz in der Nahe benutzen. Dort zeigt
ein anderes Schild, dass man sich kiissen darf.
rager Sozialleben unter der Erde
Der Anti-Atom-Bunker Parukarka von 1955 ist heute ein trendiger
Treffpunkt fiir junge Leute zum Feiern und mehr. Hier finden Aus-
- stellungen, Partys und Konzerte statt. Mehrere Paare haben im Bun-
~ ker schon ihre Hochzeit gefeiert. Der Bunker dhnelt einer normalen
Kneipe - nur ohne Fenster. Hier kann man die ganze Nacht feiern
und laut sein. Allerdings ist der Klub sehr klein und liegt weit unter
der Erde. Aber genau das ist ja das Interessante!

BESPRECHEN

Stell W-Fragen zum Text und beantwo Ie
So kannst du die wichtigen Informationen zusammenfassen

Bild 21. Lektion 31 C, Sprech- und Leseiibungen C1 und C2 (Kursbuch, S. 86)
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32 B zweiTage Wien

[ { J BT—BESPRECHEN |

~ Was wisst ihr schon iiber die Interrail-Reise von Jasper, Alex und Klara? Sammelt.

. : l || l , .
L+l P Achte beim Lesen auf die Zeitangaben!

+ Jaspers Tagebuch! ++++ Ferien auf der Schiene ++++ Jaspers Tagebuch! ++++ Ferien

] s Salmgsmdachmnwuaberauchmmmgem
Zum Gliick hat Klara in ihrem Reisefiihrer einen ,,

haus entdeckt. Es war ein ganz toll -
typischen Rostbraten mit Zwiebeln bestellt, undzumNaeh‘ﬁse& gab e
Zucker. an;,mhiandallestotalieckerl e

FﬁrdenAbmdhaﬁeanochkemePline Imneisemmrham"'

BITESEN
a) Was haben die Jugendlichen in Wien schon angeschaut? Und was mochten sie noch anschauen? Ergénze.

1 den Stephans 2 das Hundertwasser 3 das Schonbrunn

Bild 22. Lektion 32 B, Sprech- und Leseiibungen B1-B3 (Kursbuch, S. 90)
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33 Orientieruns

A stadtrallye in Zirich |

e

Was wisst ihr iiber Ziirich?
Was erfahrt ihr von den Fotos iiber Ziirich?

Stationen und Fotos: Ordnet zu.

Stat []  station1 [J[]  Station2 (][]

Stadtrallye Gruppe 5 Alexander-von-Humboldt-Gymnasium
Konstanz

Start: Ziirich Hauptbahnhof Klasse 10

Auf der anderen Seite der Limmat liegt das Central (ein wichtiger Klassenfahrt Ziirich

Verkehrsknotenpunkt in Ziirich), hier beginnt auch die FuBgdngerzone.

Station 1: Centra ybahn_

Hier ist die F n. Sie wird auc identenexpress genannt. Wie lang ist die Bahnstrecke?
und ab aufs Perron! < Viel SpaB!)

Station 2: Polyterrasse, ETH Ziirich (Eidgendssische Technische Hochschule Ziirich)
Ihr steht nun auf der Polyterrasse. An der ETH Ziirich haben viele Nobelpreistréger studiert. Kreuzt die richtigen an!
[ Albert Einstein [] Max Planck [J Willy Brand [ Elfriede Jelinek [] Wilhelm Conrad Réntgen [] Giinter Grass

Bild 23. Lektion 33 A, Sprech- und Leseiibungen A1 und A2 (Kursbuch, S. 94)
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Karneval — Fasching
36 C Fas(t)nacht

1 "](5E|e A]aaf“ Besonders bunt sind die letzten Tage Der Rosenmontag ist traditionell der
und ,Helau* |svor Beginn der Fastenzeit. Bereits am Tag der Karnevalsumziige. Reich ge-

Am 11.11. um 11:11 Uhr be- ) Donnerstag (Wei- schmiickte Motivwagen, FuRgruppen in
* ginnt die 5. Jahreszeit — bis berfastnacht) tra- = |30 originellen Kostiimen und Musikkapel-
szum Aschermittwoch (40 | ¢ i gen viele Leute len ziehen Fraad W
Tage vor Ostern) herrschen| ~ 2 4, Kostiime und feiern | auf einem : i
die Narren und die Jecken 4 auf der StraRe und bestimmten -
- vor allem im Rheinland. - in den Kneipen. An Wegdurch -
diesem Tag haben |35 die Straen 7
ubrigens die Frauen | und griien i o, Y B g
die Macht: Als Sym- die Zuschauer mit den Karnevalsrufen
. bol dafiir schneiden ihrer Stadt, z.B., Kolle Alaaf” in Kéln und
sie den Mannern die Krawatten ab. LHelau!“ in Mainz. y

Karneval hat viele Farben
sound verschiedene Traditio-
nen, aber vor allem ist das
eine lustige Zeit zum Fei-
- ern, Lachen und Sin'gen!

: 15 Piinktlich | Zuschauer hingegen haben —anders als
2 ,Drey scheenschte um 4.00 : * 30 in Deutschland — kein Kostim.

Dadg” Uhr mor- {1 - Der Dienstagabend gehort den Gug-
Wenn in Deutschland der | gens zie- & o genmusik-Gruppen. Sie laufen durch
Karneval bereits vorbei ist,| hen die LAl v iy ! das Stadtzentrum und sorgen mit ihren

s geht es in der Schweiz 20 Fasr er § - Blechblasinstrumenten fiir Stimmung.
erst richtig los: Am Mon- in kleinen -~ - 4
tag nach Aschermittwoch | © Gruppen (,Cliquen*) beim sog.,Mor-
beginnt die Basler Fas genstraich mit riesigen Laternen, FIo-
nacht. Sie dauert exakt 72 ten und Trommeln durch die noch

10 Stunden, deshalb spricht | 2s dunkle Stadt. Jede Clique tragt ein an-
man-auch von den ,.drev deres Kostiim — und eine andere Maske,
scheenschte D3ag", den denn die Tradition will, dass man die
drei schonsten Tagen. einzelnen Personen nicht erkennt! Die

""“-‘.

|

C1 BESPRECHEN

a) Schaut die Bilder an: V Karnevalstraditionen a
Feiert ihr in eurem al? Wie?

ainz, Koln
Beginn: Am_2 um b Uhr.
BDaver; Bis zum _ ¢
Umaziige: In den meisten Karnevalsstidten am _d. .
 Karnevalsrufe: in Kln: ¢, in Mainz: _[_.

~ @ Rheinland: z.B. M.

Bild 24. Lektion 36 C, Sprech- und Leseiibungen C1 und C2 (Kursbuch, S. 116)
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Anhang 4

Die Lesetexte mit Elementen aus der osterreichischen, bzw. aus der schweizerischen

einhundertachtundneunzig

Standardvarietit in Studio d A2

Die siiBe Seite Osterreichs

Kennen Sie diese Torte? Uberfliegen Sie die Internetseite.

Welche Aussage ist falsch: 1, 2 oder 37

Mowment, 1,2 Millionen Eier

in 270000 Torten, das heift,
ich brauche far eine ...

1. Hier finden Sie das Rezept fiir eine Sachertorte.
2. Die Internetseite informiert tiber die Firma Sacher.
3. Die Seite ist eine Werbung fiir Sachertorte.

laf— R ] = ~ () Das Original: Original Sacher-Torte S e SR— A8

S # - u e
Rouiek  Vorwrt o Adusisiersn Startseite  AdtoAurtuien  Orvcken  E-ail
(© Mtp:/ I sacher com/sucher SacherTorts Explorer

@ ive Home Page () Suchen (D Avole Computer. ©) ool Spoort (1SN (D) Ot to Maointasn (D imternet Epirer £ Microson-vebsites E5 Matvansites (D) Apole

Hotel Sacher Wien otel SacherSalburg  SacherCafes  Original SacherTorte  Online Shop  Ovline Reservierung

Ui | &

DAS ORIGINAL

Jnepian

uayang

wnary

Seit 1832 ist die Original §ggher-Tode die wohl beriihmteste Torte der Welt und das
Originalrezept ein streng gehiitetes Geheimnis unseres Hauses.

1a1Eyuaes

Uberzeugen Sie sich selbst von ihrem einzigartigen Geschmack und iiberraschen Sie
Freunde, Bekannte oder Geschaftspartner mit diesem exklusiven Geschenk!

Jahrlich werden mehr als 270.000 Original Sacher-Torten produziert und so wie schon
vor (ber 170 Jahren von Hand glaciert und verpackt. Nur beste Rohstoffe werden

verarbeitet:
1,2 Millionen Eier
80 Tonnen Zucker
70 Tonnen Schokolade Am besten schmeckt
37 Tonnen Marillenmarmelade die Original Sacher:
25 Tonnen Butter Torte mit ungestiBtem
30 Tonnen Mehl Schlagoberg und

g i ; ! a E einer Tasse Kaffee
Die Original Sacher-Torte wird aus reinen Naturprodukten ohne Konservierungsmittel

. 3 v 3 - oder Tee!
hergestellt und ist ein markenrechtlich geschiitztes Produkt. Um eine optimale

Haltbarkeit der Spezialitét unseres Hauses zu gewahrleisten, empfehlen wir die
Lagerung bei einer Temperatur zwischen 16 °C und 18°C.

Akmwelles  eCands

Links & Downloads  Giawcbuch  English  Presse  Konuki & Aafrage

D Offnet die vorherige Seite

Einen Text verstehen: Informationen von einer Internetseite. Ordnen Sie zu.

a) Lagerung zwischen 16 und 18 Grad c) ...ist ein Geheimnis

b) beste Rohstoffe werden verarbeitet d) 87 Tonnen Marillenmarmelade
1. = Nur wenige Leute kennen das Originalrezept.

2. ' Inder Torte sind Friichte.

W

Die Schokolade und die Eier, die man verarbeitet, haben die beste Qualitit.
Am besten ist es, wenn man die Torte kiihl, aber nicht kalt lagert.

D

Bild 25. Einheit 12, Leseiibungen 1 und 2 (Kurs- und Ubungsbuch, S. 198)
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Landeskunde

Torten sind eine Spezialitit aus den deutsch-
sprachigen Landern. International bekannt
sind vor allem drei Torten. Die Schweizer
Rublitorte wird aus Mohren und Mandeln
gemacht. Die Schwarzwalder Kirschtorte

ist eine Spezialitit aus Baden-Wiirttemberg.
Sie enthilt Kirschen, Kirschwasser, Scho-
kolade und Sahne. Die Osterreichische

Sachertorte ist ein Kultobjekt. Sie hat eine

eigene Internetseite. Torten werden oft
fiir Familienfeiern gebacken oder man
verabredet sich nachmittags in einem (afe
um ein Stuck Torte zu essen.

Bild 26. Einheit 12, Landeskundekistchen (Kurs- und Ubungsbuch, S. 199)

49




