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Bevezetés

A fejleszté pedagodgianak egyre nagyobb a szerepe a magyar koézoktatisban az
integralt oktatas bevezetésével, hiszen a fejlesztésre szoruld gyermekek nem részesiilnek
specialis oktatasban. A felzarkoztatasukra fejleszté kiilon orak adnak lehetdséget. Sajnos
napjainkban, egyre tobb az erre raszoruld gyermek, ezért tobb intézmény foglalkoztat allando
munkakorben, sajat fejleszté pedagogust. Sajnos vannak olyan intézmények, amelyek nem
engedhetik meg, hogy sajat szakemberik legyen. Az ilyen iskolakban olyan
fejlesztépedagogusok dolgoznak, akik egyszerre tobb iskolaban vagy 6vodaban is vallalnak
munkat. A pedagdgusoknak allandod csoportjaik vannak, akikkel legaldbb heti egyszeri

alkalommal foglalkoznak, egy eldre meghatarozott tanmenet szerint.

Az 6vodaskortak, és az iskoldskortiak szamara alanyi jogon biztositottnak kell lennie
a fejlesztd foglalkoztatasoknak, az egyéni — fejlettségi - kiilonbségek csokkentése érdekében,
elosegitve az integraciot. Torekedni kell arra, hogy a fejlesztésre szoruld tanulokat a tarsaik
befogadjak, elfogadjak és tamogassak Oket. Ezért nem csak, mint fejleszté pedagdgus, hanem

mint 6vodapedagdgus, tanitd, vagy akar mint sziild is tenni kell.

»Az O6vodas kor 3-tol 6-7 éves korig tartd idészakdban a gyermek nagy valtozason,
fejlodésen megy at. Az én — tudattal és Ondllo akarattal rendelkezd Ontudatos kis 1ény
»kiszakad” a csaladbol, és létrehozza elsé csalddon kiviili kapcsolatait. A madasodlagos
szocializacid folyamatiban megtanul egy masféle alkalmazkodast, egy 0j és az otthonitdl
részben eltérd értékrendet, normdk, szabalyok rendszerét. Szokasok alakulnak ki ¢és

rogzédhetnek egy életre szoloan — feltéve, hogy a csalad is erdsiti azokat.” (Balogh 2005:103)

Fontosnak tartjuk, hogy a gyermek csaladi, szocidlis hattere is erre az elfogadasra
biztassa 6t. A gyermek elsddleges szocidlis hattere a csalad, de amint bekeriil a kozoktatasba,
egy masik szocidlis kozeg is hatassal lesz személységének fejlédésére. Eletének ebben a
szakaszaban fontos, hogy ennek a két szocidlis kozegnek az értékrendje, szokasrendszere

nagymértékben megegyezzen.

Az interaktiv oktatds térhoditasaval a fejlesztd pedagogiai modszereknek is tobb
fajtaja 1étezik. Beszélhetiink hagyomanyos fejlesztési modszerekrdl és interaktiv fejlesztési
modszerekrél. A hagyomdanyos fejlesztési modszerek magukba foglaljak a feladatlapok

kitoltését, kiilonbozo jatékokat, a személyes interakciot a gyerekekkel. A hagyomanyos



fejlesztdé oran a gyerekek dontd tobbségben papir alapon végeznek feladatokat, csak néha
kertil sor jatékra. Ezzel szemben egy interaktiv fejlesztd oran a gyerekek az interaktiv tabla,
jatékos modszerek minden eldnyét élvezik. Tehat itt a papir alapt fejlesztést az interaktiv
tabla hasznalata valtja fel, mely a fejlesztd pedagdgus szamara a korlatlan lehetéségek
tarhazat kinalja. Az interaktiv tabla mellett hasznalhatunk kiilonféle hanganyagokat, videdkat,
prezentaciokat, stb. Tapasztalataink szerint, a gyerekeket sokkal inkabb lekoti egy interaktiv
modszerekkel teletlizdelt fejlesztd ora, mint egy hagyomanyos modszerekkel torténd fejlesztd

ora.

Tanulmanyaink soran ismerkedtiink meg egy kurzus kapcsan a fejlesztd pedagdgiaval,
mely nagy hatassal volt rank. Gyakorlatunk soran betekintést nyerhettiink a hagyomanyos
fejlesztés mindennapjaiba. A specializaci6 kapcsan lehet6ségiink nyilt tobb, hagyomanyos
foglalkozas megtartasara. Ezeken a foglakozasokon a gyerekekkel jatékos papir alapi
feladatokat oldottunk meg, kozben fejlesztd hatast, kozos jatékokkal szinesitettiik az orakat.
Megfigyeléseink alapjan, a gyerekeket egyre kevésbé foglalkoztatjdk az ilyen tipusa
feladatok, melynek egyik lehetséges oka, az egyre modernebb technika (példaul okos

telefonok, széles savl internet hozzaférés) megjelenése, hasznalata is lehet.

Az European Commision eurostat adatai alapjan egyre tobb haztartas rendelkezik
internet hozzaféréssel: ,,Az elmult évtizedben az IKT nyilvanosan is széles korben elérhetévé
valt mind a hozzaférhetdéség, mind koltség szempontjabdl. A 2007. év vizvalasztonak
tekinthetd, mivel ekkor mar az EU-27 haztartasainak tobbsége (55 %) rendelkezett internet-
hozzaféréssel. Ez az ardny a folyamatos novekedésnek koszonhetden 2011-ben elérte a 73 %-
ot, ami 2010-hez képest 3 szazalékpontos emelkedést jelent. A tudasalapu és tajékozott
tarsadalom tamogatasanak egyik eszkoze a széles korben elterjedt és megfizethetd széles savu
hozzaférés. Az internet-hozzaférés legelterjedtebb formdja valamennyi tagallamban a széles
savu kapcsolat volt, amelyet 2011-ben az EU-27 haztartasainak 67 %-a hasznalt, vagyis 2006
Ota tobb mint kétszeresére nétt a részaranya.” (Eurosat 2012: Haztartasok és egyének) Az
eurdpai adatokhoz viszonyitva Magyarorszag is fejléddé tendencidt mutat ezen a téren, hiszen
a statisztika alapjan 2009-ben még csak a szamitégéppel rendelkezdk 59%-a hasznalt
internetet. Ez a szdm 2011-re, elérte a 68%-ot, tehat két év alatt 9%-al nétt az

internethasznalok szama (1. sz. melléklet).



Dolgozatunk célja, hogy megvizsgéaljuk az altalanos iskolai ,,hagyomanyos”
modszerl fejlesztésben részesiilé tanulok fejlédésének hatékonysagat az interaktiv modszerii

fejlesztésben részesiild tanulokkal szemben.

Feltételezziik, hogy az interaktiv moddszerrel torténd fejlesztés jobban motivalja a

tanulokat a foglalkozasok soran, illetve hatékonyabban teljesit, mint a hagyomanyos mddszer.

A hipotézisiinket szakirodalmi kutatassal, a fejlesztések teszteredményeinek és a kérddivek

statisztikai elemzésével kivanjuk alatamasztani.



1. A fejleszto pedagogia

1.1. A fejleszto pedagogia fogalmai

»A fejlesztOpedagdgia azokkal a gyerekekkel foglalkozik, akik ép intellektussal
rendelkeznek, mégis fejlodésiik soran valamely teriileten elmaradnak az életkorukban
elvarhato szintt6l. Ez nem magyarazhato értelmi képességiik esetleges gyengeségével, sot
nagyon okosak is lehetnek, még sem tudnak megfeleléen teljesiteni. Lemaradasaik tobb
teriileten mutatkozhatnak: a mozgasuk tigyetlenségében, koordinalatlansagdban, a
figyelemkoncentraci6 gyengeségében, illetve a tanulashoz kapcsolodd képességek
alacsonyabb szinvonalaban. A témaban koriilbeliil 3 évtizede tobb iranyq, kiterjedt kutatdsok
folynak, sokféle kiindulopontbdl probaljak megkozeliteni az okokat és keresni a
megoldasmodokat. fgy egyszerre tobb fogalom is jelen van a pedagogiai és pszichologiai
szakirodalomban: részképesség-zavar, megkésett idegrendszeri fejlédés, tanuldsi és

magatartasi nehézség, diszfunkciok, stb.” (1)

Martonné Tamas Marta, a fejleszté pedagogiarol igy ir: ,,A fejleszté pedagdgiai munka
olyan pedagogiai tevékenység, amely a tanulashoz sziikséges pszichikus funkciok fejlesztését,
illetve a sériilt funkciok javitdsat, az esetlegesen hianyzoé funkcidk potlasat szolgalja.
Megeldzi, vagy csOkkenti azokat a tanulasi nehézségeket, amelyek a lassubb érés, vagy egyeb
okok miatt keletkeztek a gyermeknél, megvaltoztatja a kialakult negativ motivacidkat,
csokkenti a viselkedési zavarokat, megel6zi a neurotikus tiineteket, melyek az esetenként mar

elszenvedett konfliktusok és frusztraciok miatt kialakulhatnak.” (Martonné 2002:234)

Fontos azonban megjegyezniink, hogy a fejlesztés nem azonos a valtoztatassal, az
erbltetett ratanitassal, a korrepetalassal, amelyek direkt rdhatassal gyors teljesitmény -, vagy

viselkedésvaltozast eredményezhetnek.



1.2. Az integracio megjelenése az oktatasban

A hazai ¢és nemzetkozi kutatasok egyarant kimutattdk, hogy egyre né a tanulasi
nehézséggel, tanuldsi zavarral és magatartds zavarral kiizd6 gyermekek szdma, ezért egyre
tobb pedagogusnak kell nap, mint nap szembesiilnie azzal, hogy egy-egy tanulé nem tud
minden targybodl 1épést tartani a tarsaival, nem tud nyugodtan {ilni az iskolapadban, nehezen
illeszkedik be, vagy csak részben tud megfelelni az iskolai kovetelményeknek. Tehat nem

véletlen, hogy ez a problémakor egyre inkabb a figyelem kdzéppontjaba keriilt.

Magyarorszagon mara szinten minden iskoldban bevezetésre keriilt az tigynevezett integralt
oktatds, ahol a gyengébb képességli gyerekek egy osztalyba jarnak, és egyiitt tanulnak a jobb
képességli tarsaikkal. ,,Az integraci6 a nevelésben és a pedagogidban a fogyatékkal €16 és az
ép egyének kozos élet- és tanulasi térben végbemend egyiittnevelését, oktatasat és képzését
jelenti, ezaltal minden résztvevonek optimalis fejloddési lehetdséget biztosit” (Réthy 2002:281-
297). Az integracio kifejezést szamtalan tudomany egyarant hasznalja, tobbek kozott a
pszicholdgia, a matematika és a szociologia. Az integracio a latin ,,integrare” igébdl
szarmazik, mely egységesiilést, beilleszkedést, egyes részek Osszegzddését jelenti. A
pedagogiaban eleinte még csak a ,,szocidlis integracid” értelmezés terjedt el, késébb a
fogyatékos gyermekekre vonatkozdan is elkezdték hasznédlni a kifejezést. Manapsag az
integralt oktatas, integral6 iskolaztatds pedagdgiai iranyzatot jeldl, és a ,.tanulasban valamely
oknal fogva akadalyozott gyermekek egylittes, a lakohelyéhez kozel esd nevelését, tanitasat
jelenti. A gydgypedagdgia szempontjabdl értelmezett integracié a sajatos nevelési igényl
gyermekeknek ¢€s tanuloknak az épek ovodaiban, altaldnos iskoldiban, kozépiskolaiban illetve
a felsdoktatas intézményeiben megvalosuld oktatdsa, nevelése, képzése megfeleld feltételek
biztositasa mellett. Az integracié pedagogia jelentése nem mads, mint mikor minden tanulo,
legyen az sajatos nevelési igényli, vagy pedig ép, egymassal egyiittmiikodve, egy kozds

targgyal és targyon jatszik, tanul és dolgozik. (2)

Az integralt oktatas bevezetésére a LXXIX. Oktatasi torvény, 2003-as modositasa utan
kertilhetett sor. Az 1993.¢vi LXXIX. Oktatasi torvény még azt mondta csak ki, hogy ,,A
fogyatékos gyermeknek joga, hogy kiilonleges gondozas keretében allapotanak megfeleld
pedagogiai ellatasban részesiiljon attdél kezdve, hogy a fogyatékossagat megallapitottak.”
Tehat itt még csak az fogalmazddott meg a térvényben, hogy a fogyatékos gyermeknek joga

van kiilonleges gondozas keretében pedagogiai ellatasban részesiilni, amennyiben



fogyatékossagat hivatalosan is megallapitottdk. A 2003. évi kozoktatasi térvény 30. § 2.
pontja szerint, a sajatos nevelési igényli gyermek 6vodai nevelése, tanuld iskolai nevelése és
oktatdsa az e célra létrehozott gydgypedagodgiai nevelési- oktatdsi intézményben, dvodai
csoportban, 6vodai tagozaton, iskolai tagozaton, osztidlyban, csoportban, vagy a tdbbi
gyermekkel, tanuloval egyiitt, azonos 6vodai csoportban 6évodai tagozaton, illetve osztalyban
kiilon vagy kozos nevelésben oktatasban torténhet. Amint azt a 2003-as térvénymodositasban
lathatjuk, a pedagdgusoknak lehetdségiik nyilik a gyengébb képességili gyerekek integralasara.
A gyermekek felzarkoztatdsa mar ezen a szinten megkezdddik. A tehetséggondozas és a
felzarkoztatas megjelenik a Nemzeti kdznevelési térvényben is. A torvény kiilon rendelkezik
a kiemelt figyelmet igénylé gyermekekrdl, tanuldkrol, melynek kategoridi kozt egyebek
mellett szerepel: kiemelten tehetséges tanuld, hatranyos helyzetli tanuld, sajatos nevelési
igényll tanulo. A ,kiemelten tehetséges tanuld™ kategéridja alatt azon gyermekeket értjiik,
akiknek atlag feletti altalanos vagy specialis képességekkel, magas foka kreativitassal
rendelkeznek és fellelhetd benniik a feladat irdnti erés motivacid, elkotelezettség. Az egész
napos iskola bevezetésével az iskola a tandrai és egyéb foglalkozasokat déleldtt és délutan,
egyenletesen szétosztva 16 oraig szervezi meg. Ez lehetdvé teszi mind a felzarkoztatas, mind
a tehetséggondozas sajatos tevékenységeit. A mindennapos miivészeti nevelés ¢és
mindennapos testnevelés is lehetdséget biztosit a tehetséggondozas hatékonyabb
kibontakoztatasdra. A természettudoméanyos nevelést, az atlagosnal elmélyiiltebb
természettudomanyos érdeklddés felkeltését és a tehetséggondozast a kerettantervekben

megjelend emelet 6raszdmu tantargyi programok biztositjak.



2. A fejlesztopedagogia pszichologiai megkozelitésbol
2.1. Mi a pszichologia?

A pszichologia fogalmat sok szempont szerint meg lehet hatarozni, sok kutatd és
pszichologus mdas-mas szempontbol kozelitette meg a kérdést. Mieldtt ratérnénk a
pszichologia konkrét fogalmanak meghatarozasara, elobb tekintsiink vissza egy pillanatra a
multba, honnan is ered ez a tudomanyag. ,,A ,,pszichologia” sz6 elsé része, a gorog ,,lelket”,
az ¢let Iényegét jelentd ,,psziché” szobol szarmazik — melyet a l1élek megtestesitjeként
altalaban nodi alakban szoktak abrazolni -, Szintén gordg eredetli masodik része pedig a

tudasra, a tudomanyra utal. E kett6 kombinacioja sz szerint: a 1élek tudomanya.,, (Hayes

1996:13)

»A pszicholdgianak ez az értelmezése j6 néhanyszor mddosult az utdbbi 150 év alatt.
A pszichologia egyik, az XX. szazad elsd felében viragz6 aga példaul azon az alldsponton
volt, hogy 1évén targya szintiszta tudomany, csakis olyan objektiv dolgokkal foglalkozhat,
melyek kozvetlen megfigyelésekbol és mérésekbdl nyerhetdek: azaz kizardlag az emberek
viselkedésével. A pszichologidt manapsag ugy definidljuk, hogy: célja a megismerés és a

viselkedés tudomanyos vizsgalata.” (Hayes 1996:13-14)

Séra Laszlo igy hatdrozta meg a pszicholdgia fogalmat: ,,A pszichologia lelki
jelenségek (€s a viselkedés) tudomanyos, objektivitdsra torekvd tanulményozasabol all.
Figyelembe veszi a szervezetet, annak funkcioit és lehetdségeit, tovabba mindazon hatasokat
és valtozasokat, amelyeket a multbeli események tapasztalatai és a jelen kornyezet egyiittesen
teremtenek. Olyan tudomény, amely az ember és az allatok viselkedését, az ezt iranyitd és
benne megnyilvanuld pszichikus folyamatokat és a kornyezeti, valamint a belsd szervezeti

feltételek Osszefliggéseinek torvényszertiségeit kutatja.” (Séra 2001:10)

A pszichologia mint 6ndllé tudomany rendelkezik sajat szakterminoldgiaval, van
adekvat kutatdsmodszertana és eszkozei, vannak sajat kutatasi teriiletei, rendelkezik
torvényekkel, torvényszeriiségekkel, tehat elmondhatjuk, hogy az 0Osszes kritériumnak
megfelel, hogy 0nall6 tudomanyagként tekinthessiink rd. A pszicholdgidnak tobb éagat
ismerjiik: kognitiv pszicholdgia, szocidlpszichologia, személyiség-I¢lektan, biologiai
pszichologia, 6sszehasonlitdé pszichologia és fejlodésiélektan. Az eldbb felsorolt dgak koziil,

mi most a fejléddéslélektannal és a kognitiv pszichologiaval fogunk bévebben foglalkozni.
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»A fejlodéslélektan a pszicholdgia tudomany egyik aga, amely az emberi pszichikum
kialakuldsat és fejlodését vizsgélja. Rokusfalvy Pal tudomény teriileti felosztasaban a
vizsgalodas célja szerint az Osszehasonlitod 1élektan egy részteriilete. (cit: Keményné Palffy
Katalin, 1989) Alaptudomany, legfontosabb feladata a kiilonb6z6 életkora személyek életkori
sajatossagainak  megfigyelése, leirdsa,  Osszehasonlitdo  elemzése, a  fejlodés
torvényszertiségeinek feltarasa. A fejlodéslélektan kutatasi eredményeit az alkalmazott
pszicholdgia tudomanyagai, pl. neveléslélektan (pedagdgia pszicholdgia) vagy a
gyogypedagogiai pszichologia, feldolgozzak €s hasznositjdk a tudoményos igényl kutatasban

és, a gyakorlatban.” (Balogh 2005:7)

A fejlédéslélektan legjelesebb kiilfoldi képviseldi koziil kiemelnénk: Jean Jacques
Rousseau —t, Charles Darwin —t, James Mark Baldwin —t, Alfred Binet —et, Theophile Simon-t.
Az els6 fejlodés 1élektani vizsgalatok a gyermekvizsgalatok voltak. Ezek Rousseau nevéhez

vezetheték vissza. O a gyermek megismerését tartotta az eredményes nevelés alapjanak.

Hazai viszonylatban legjelentésebb munkassaga Nagy Laszlonak, Donner Lajosnak,
Pethes Janosnak, Barlai Karolynak volt. Itthon sok mii publikalasra keriilt, ilyenek voltak
példaul: Donner Lajos —,,A gyermek értelmi fejléddése gyermekpsychologiai szempontbol” és
Pethes Janos — ,,Az iskoldba 1épd gyermekek kiismerése”. Nagy Laszlo feltételezett egy
sajatos ,,gyermeki létformat” ami a kialakuldo és fejlodé személyiséget jellemzi. A
gyermektanulméanyozas modszereit és magyarorszagi tapasztalatait Barlai Karoly foglalta
Ossze. Meg kell emlitenlink két francia anyanyelvli tudost, akik munkassagukkal

meghataroztak a tovabbi fejlodés 1élektani kutatasokat: Jean Piaget és Henry Wallon.

A kognitiv pszichologia mas néven, megismerd pszichologiat jelent. Neve a kognicio
szobol szarmazik, mely a mentalis folyamatokat, megismerést jelenti. A kognitiv pszichologia
alapjait Noam Chomsky fektette le tobbek kozott. Az 50-es években indult utjara ez az
irdnyzat, ami napjainkra az egyik legjelentdsebben fejlddd pszichologiai ag lett. Belsd
mentalis folyamatokkal foglalkozik, az emlékezéssel, a felismeréssel, gondolkodassal €s
feladatmegoldassal. Az emberi elme milkdodését tanulmanyozza, segitségével kozelebb

keriilhetiink az emberi viselkedés bels6 okainak megismeréséhez.

Rui Da Silva Neves szerint, ,,a kognitiv pszicholdgia a pszicholdgia azon aga, amely
olyan folyamatokat tanulméanyoz, melyek segitségével kiépiilnek a mentalis reprezentaciok,
atformalodnak, felhasznalasra keriilnek a kiilonbozd értelmes emberei cselekvések

keretében.”
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Az 1950-es évektol kialakuld kognitiv pszichologia képviseldi fokozatosan kezdték az

emberi elmét informaciofeldolgozasi rendszerhez hasonlitani.

2.2. A pszicholdégia megismerés folyamatai

»A megismerési folyamatok kozott nagyon szoros kapcsolat van; sét bizonyos
értelemben nem is valaszthatok el egymastol, példaul az észlelés és a gondolkodas. A szoros
kapcsolatokat a kovetkezOképen foglalhatjuk 0ssze: a megismerés vagy a tudas elsajatitasanak
alapvetd folyamata az észlelés, amelynek segitségével a szervezet informaciot ,,emel ki”
kornyezetébdl. A felvett informéciot a szervezet a tanulds és az emlékezet révén tarolja. A
tanulds eredménye igy segiti a tovabbi €s pontosabb ismeretszerzést (informacio felvételt),
mivel a mar tarolt tények olyan tovabbi lehetdségeket, szervezddést, vagy modelleket
biztositanak, amelyek segitségével tovabbi hasznos valdsdgmozzanatok megbecsiilése,
felmérése, besoroldsa, osztalyozdsa mehet végbe. .... Az ingerek altal hordozott
informaciokat, tapasztalatokat dsszegyujtjiik, szervezzik, rendszerezziik, osztalyozzuk — egy
szoval kategorizdljuk -, és igy hasznéljuk fel azokat az alkalmazkodasban, a problémak

megoldasaban vagy a sziikségleteink kielégitése soran.” (Séra 2001:52)

A megismerési folyamatok lelki jelenségek. Altaluk az ember megismeri kornyezetét,
¢s alkalmazkodik hozza. Megismerési folyamatok/lelki jelenségek fajtai: érzekelés, észlelés,
figyelem, emlékezet, képzelet, gondolkodas, érzelem. Az érzékelésnél a kornyezet targyainak,
jelenségeinek egyes tulajdonsagai tiikrozddnek vissza. Tobb fajtaja van: latas, hallas, szaglas,
izlelés, bor-érzékletek. Az észlelésnél mar a kornyezet targyai, jelenségei egészében,
osszjellegében tiikkr6zOdnek vissza. Az egész ember vesz részt az €szlelésben. Tobb fajtajat
ismerjiik: tér-, id6-, mozgas észlelés. A figyelem nem mds, mint a tudati irdnyulds
meghatarozott targyakra, jelenségekre. Beszélhetiink oOnkéntelen illetve szandékos
figyelemrdl. Idébeli lefolyasa szerint lehet rovid- és hosszabb ideji. Az emlékezet az
informaciok tarolasa emléknyomok, emlékképek forméjaban. Két tipusa van: rovidtavi illetve
hosszu tavii emlékezet. IdObeli lefolydsa alapjan az emlékezésnek / tanuldsnak harom
szakasza van: bevésés (kodolas), megorzés (tarolas) és felidézés (el6hivas). A képzelet nem
mas, mint amikor emlékképek felidézésével és szétbontasaval ujszerti képzeleti képek jonnek
létre. Tobb fajtija van: konkrét-absztrakt, redlis-irrealis, akaratlagos-onkéntelen, produktiv-
reproduktiv, stb.. A képzelet csak emberre jellemz6 és Uj felismeréshez vezethet (feltalalas).

A gondolkodas a megismerés legdifferencialtabb szintje, amelyet egy adott probléma indit el.
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A meglévo ismeretek alapjan Uj ismeretszerzést tesz lehetové. A gondolkodasnak tobb féle

zavara jOhet 1étre: csapongas, téveszme, megalomania, mikromania, stb.

2.2.1. Figyelem

Az egész vilagbdl rengeteg informécid ér benniinket, amik koziil nem mindegyiket
tudjuk felfogni sajnos. Példaul, ha buszra varva talalkozunk valakivel, nem fogjuk
megjegyezni, hogy milyen ruha volt az illeton, ha csak nem figyeliink ra. Pedig valdsziniileg a
szemiink felfogta, érzékelte azt, csak kiesett az emlékezetiinkbdl, mert nem szenteltiink ra
akkora figyelmet. Ezek szerint aktivan kereshetiink meghatdrozott informacidkat, vagy
szelektiven figyelhetlink koriilottiink levé dolgokra. A figyelemnek, mint jelentésnek tobb
hétkoznapi értelme van: egy 0j plakat kelti fel a figyelmiinket, vagy egyszerre tobb dolgot
probalunk elvégezni, vagy szamitunk egy elkovetkezendd dologra. J6 példa erre, ha a
konyvtaros megprobalja megkeresni, a polcokon a konyvek sokasagaban azt a konyvet, amit a
latogatd kér. Az ipar novekedésével megjelentek az automata gépek hasznalata, és igy az
ellendrzés is bonyolultabba valt, ezéltal az emberek nagyobb érdeklddéssel fordultak a

figyelemre iranyul6 kutatasokra.

2.3.1.1. A figyelem fogalma

A figyelem folyamatok Osszessége. Ha egyszerre tobb folyamat vagy tevékenység
adodik, akkor a figyelem megosztasarol beszélhetiink. Ez akkor torténik meg, ha az egyes
tevékenységek automatikusan folynak, vagy akkor, ha a tevékenységek egyiittes
informéciofeldolgozasi igénye nem haladja meg a megismerd és valaszszervezd rendszer
kapacitasat. A figyelem folyamatai soran a szervezet, a kérnyezet mozzanatait dolgozza fel,
amelyek az aktudlis viselkedés vagy egy 10 viselkedésforma el6hivasabdl 1ényegesek. Inger
gazdag kornyezetben a szelektiv figyelmi folyamatok biztositjdk az informacio felvétel

hatékonysagat. (3)

A figyelem az ingerek kozotti szelektalas. Sok kiilsé és belsd kornyezeti hatas €s inger
ér benniinket mindennapjainkban. Az ingerek koziil nem mindegyiket észleljiik, de amit
¢észleliink azt a figyelem, hatarozza meg. A figyelemnek szelektiv €s iranyad6 funkcidja van,
ezek kozil valogatunk az ingerek kozott. ,, A figyelmi mikodés egy mozgathato reflektorra
hasonlit, melynek fényét rairanyithatjuk a benniinket érdekld dolgokra, kiemelve azt a
kornyezetében levd, homalyban maradd targyak koziil. A reflektor fokuszat sziikitve a

megvilagitott teriilet kisebb lesz, de €lesebben, részletgazdagabban latjuk. Ha szélesitjiik a
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fokuszt, nagyobb teriiletet, tobb dolgot tekinthetiink at, de ezeket mar nem latjuk olyan

¢lesen.” (4)

2.2.1.2. Figyelem terjedelme

1871-ben Jevons, mar foglalkozott ezzel a kérdéssel, aki egy marék babot dobva egy
talcara foljegyezte, az egyetlen pillantassal észrevett szemek szamat. Ha 8-9-nél tobb volt a
szamuk, rogton elkezdett hibazni. Voltak azonban mas vizsgélatok is, mikor szamokat vagy
betiiket villantottak fel rovid idegig, de ennél a kisérletnél is hasonldo végeredményt
tapasztaltak, mint a babosnal. Viszont ha 3 sor betiit mutattak be 4 oszlopban végeredményiil
jobban teljesitettek, mint az el6zd kisérletnél. (A személyek nem tudtdk melyik sort kell
felolvasniuk) ,,Tehat nem az informacio-felvétel korlatozott, hanem inkédbb az elemek
felismeréséhez és a roluk vald beszdmolashoz sziikséges 1dd, €s az az id6- mindossze 1 mp -,

amig az informaciok kozvetleniil tarolhatok (ikonikus emlékezet).” (Séra 2001:78)

Ezek szerint rovid idejli mutatdsnal meg tudunk jegyezni néhany elemet, de a kérdéses, hogy

a figyelmet egy dologra dsszpontositjuk vagy megosztjuk-e tobb dolog kdzott?

Stroop kisérlete bemutatja a figyelem két szempontjat: az Osszpontositist €s a
megosztast. A kisérletben szin nevek vannak felsorolva csak a szinek nevei mas fajta
szinekkel van irva. Feladat az volt, hogy minél gyorsabban olvassa a listat, és hangosan
nevezze meg, a tinta szinét, amivel a szavakat nyomtattak. Ezt a feladatot nem konny(
elvégezni, hisz megprobalunk az egyik szempontra figyelni, ami maga a nyomtatott szavak
szine, de ezzel szemben meg kell kiizdeniink a szavak jelentésével. A szo jelentése rendkiviil

zavarja, gatolja a szin megnevezését. (Kollar, Szabo 2004: 217)

Ez a kisérlet azt mutatja be, hogy valdjdban nem tudunk parhuzamosan odafigyelni két

dologra, ha csak be nem gyakoroljuk azt.

2.3.1.3. Figyelem fajtai

A figyelemnek tobb fajtdja van. Szandékos figyelem, spontan figyelem,
automatikus figyelem ¢&s kitarté figyelem. A tudatos rairanyultsdg és az erdfeszités

fliggvényében kiilonboztetjiik meg dket.

Szandékos (akaratlagos) figyelem: akkor beszéliink szandékos figyelemrdl, amikor a
figyelmi tevékenység tudatos mentdlis erdfeszitést igényel. Példdul, ha egy el6adason

vagyunk ott a szandékos figyelmiink, dominal. Ebben az esetben akaratlagos figyelmiink, a
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feladattudatbol taplalkozik, hisz figyelniink kell, hogy késébb eld tudjuk hivni az eldadas
anyagat. Gyerekeknél a szdndékos figyelem 6-7 éves korban alakul ki, ami a tanulas alapja is.
Kortlbelil 10-15 percig tudnak figyelni. Ezért is fontos, hogy minél jatékosabb,
gyermekkozpontll 6ran vegyenek részt a gyerekek, hogy ne csokkenjen az érdeklddésiik az

adott tanora irant.

Spontan (akaratlan) figyelem: errdl a figyelem fajtardl akkor beszéliink, amikor
figyelmiink hirtelen, 6nkénteleniil egy ingerre iranyul. Onkéntelen figyelmet valtanak ki a
szokatlanul erds ingerek (erds fény, zaj), a szokatlan ingerek (maskardba 6lt6zott diakok),
mozgo targyak (gondoljunk a mozgod oridsplakatokra). Gyermekeknél 6vodaskorban jelenik
meg az Onkéntelen figyelem. Az elobb leirtakban példaul egy farsangi Oltdzet vagy
valamilyen zenésjaték, akar 3D-s mesefilm, plakat kelti fel a gyerekek figyelmét. ,,Paviov ,,mi
az?” reflexnek is nevezi az dnkéntelen figyelmet és az 0j ingerekre automatikusan megjelend

feltétlen reflexfolyamatnak, tartja.”

»Automatikus figyelem: Gyakorlas altal alakul ki. Az automatikus figyelem
segitségével, figyelmiinket megosszuk €s egyidejlileg mas parhuzamosan foly6 tevékenységet
is, nyomon kovetiink. Ez inkabb serdiil6 és feln6tt korra jellemz6, hogy egyszerre két-harom

tevékenységre tudunk figyelni.”

,Kitarto figyelem (éberség): ,,A figyelemnek az a fajtaja, amely hosszu ideig fennalld
nagy mértékii mentalis erdfeszitést igényel. Ilyen figyelemre van sziikségiink, példaul egy
adott problémakor feltarasahoz, megértéséhez. A kitartd figyelem legnagyobb ellensége az
id6, hiszen annak mulasaval jelentésen csokken. A kitartd figyelmet befolyésoljak

motivacidink, elvarasaink, érdeklddésiink, eldzetes ismereteink €s tapasztalataink egyarant.”
()
2.2.2. Az emlékezet

Az emlékezet az szervezet olyan képessége, melynek feladata az informéciok és
élmények tarolasa, megdrzése €és eldhivasa. A kutatok szerint az emlékezés egy komplex, az
agy szamos teriiletére kiterjedd folyamat, amely nem csak az agy egy meghatarozott
majd az informacidk tarolasaval folytatodik, végiil a felidézéssel zarul. Az utdbbi néhany
évtizedben az emlékezetkutatas a kognitiv tudoméanyok elsé szdmu témajava valt, mintegy

interdiszciplinaris ldncszemként a kognitiv pszicholdgia és az idegtudomény kozott.
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Az emlékezet kutatdsaval elsoként Hermann Ebbinghaus kezdett el foglalkozni.
Ramutatott, hogy az emberi emlékezet kisérletek segitségével vizsgalhatd. A vizsgalatokat
sajat emlékezetén végezte: Olyan szoélistdkat hozott 1étre, amelyeket megtanult, ezek
segitségével az emlékezete teljesitményét. Eredményei alapjan ¢ hatdrozta meg az
tgynevezett felejtési gorbét. Munkéassaga a késObbiekben az Egyesiilt Allamokban talalt
kovetdkre és rendkiviil népszertivé valt. A tuddsok azt vizsgaltdk, hogy milyen feltételek
vannak hatdssal az 0j informdcidk hozzakapcsolodasanak a régiekhez. Eredményeiket az
inger-valasz kategoriak segitségével értelmezték, és kisérleteik soran 6k is tobbnyire szolistak
tanulasat alkalmaztdk. Ez a megkozelités harminc éven keresztiil, az 1930-as évektdl a 60-as

évekig viragzott.

Az emlékezetkutatas masik nagy gyokere a német alaklélektani iskolahoz kotheté. Ok
a kordbban megszerzett észleléskutatdsi eredményeiket, az emlékezetkutatasban is
megprobaltak alkalmazni. Féként a belsé reprezentaciokra fektették a hangstlyt, az inger-
valasz kapcsolatokat kevésbé tartottdk fontosnak, leginkabb eldbbit hangsulyoztdk. Az
emlékezetre tigy hivtak fel a figyelmet, mint aktiv folyamat és hangsulyt fektettek a tanulast
végzd személy szervezOi tevékenységére. Ezen iranyzat két legjelentdsebb képviseldje

Geroge Mandler és Endel Tulving voltak.

Az emlékezetkutatdsnak volt egy harmadik f6 irdnyvonala is, amely Nagy-
Britanniabol indult ki, ez az irdnyzat Frederic Charles Bartlett ,,Az emlékezés” cimii miivének
nyoman alapult. Bartlett megkérddjelezte azt a vizsgalatot, ami az értelmetlen szdvegek
tanulasanak mechanizmuséval foglalkozott és hangsulyt az dsszetett, komplex ingeranyagokra
helyezte. Hires emlékezeti tesztje ,,A szellemek haboraja”, az eurdpai kultira szamara idegen
népek hagyomanyain alapuld népmese volt. Kisérleteiben kifejezetten hangstlyozta a
megértésre tett eréfeszitést, az emlékezés folyamataban eldfordulhatd hibazasok vizsgalatat.
Bartlett szerint a felvetések belsd reprezenticiokon, séméakon alapulnak. A sémak
strukturaljak a vilagrol Orzott tudasunkat, illetve hatassal vannak arra is, hogy hogyan
tarolunk el és hivunk elé 1) informéciokat. Akkoriban ezeket a nehezen megragadhato belsd

reprezentaciokat kisérletileg még nehezen lehetett vizsgalni.

Az 50°- es évek kognitiv forradalménak keretében terjedt el az ugynevezett,
informaciofeldolgozasi megkozelités. A digitalis szamitogép modelljére kialakult az

emlékezet, mint informacidkodolo, -tarold illetve -elohivo, tobb tarolasi rendszerrel
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rendelkez6 modellje. Az utdbbi évtizedekben a kognitiv tudomany egyik vezetd témajava valt

az emlékezetkutatas. (Baddeley, Eysenck, Anderson 2010)

2.2.2.1. Az emlékezet tipusai

A kutatok az emlékezet tobb tipusat kiilonboztetik meg, ezek valdszinlileg az agy
egyes teriileteihez kapcsolodnak. Eldszor is megkiilonboztetnek rovid illetve hossza tavu

memoriat.

A rovid tavil memoria harom nagy csoportra oszthatd, melyek szorosan
egylittmiikodhetnek ahhoz, hogy a nélkiilozhetetlen adatok a sziikséges ideig rendelkezésre
alljanak és értelmezhetdek legyenek a gondolkodas soran. E nélkiil nem lennénk képesek egy
hosszu Osszetett mondat megalkotasara sem. Az els6 csoport az Gn. beszédhangtani idegsejt
burok. Ennek a segitségével vagyunk képesek koriilbeliil hét tagbol (betiik, szavak, szamok)
allo sorozatokat megjegyezni. A masodik segédeszkozt gy is elképzelhetjiikk, mint egy
vizualistérbeli jegyzetfiizetet, mely a beérkez0 adatokat atalakitja térbeli vagy vizualis
képekké. Ha megprobaljuk felidézni, hogy otthon milyen szinli a fiirdészobank fala, ezt a
képet hivjuk eld. A harmadik s egyben utolso eszkdzt leginkabb a szamitogépek RAM-jahoz

tudjuk hasonlitani, a gondolati miiveletekben (mint példaul a szamolas) segit benniinket.

A hosszt tava emlékezetet két nagy csoportra lehet osztani, az egyik a deklarativ a
masik pedig a nem deklarativ memoria. A deklarativ memoridhoz olyan események tartoznak,
amelyeknek nem kell tobbszor megismétlddniiik, mégis mindig emlékezni fogunk rajuk. (PL
egy baleset latvanya munkaba menet) Ezt epizodikus emlékezetnek is nevezik. Ugyan csak
ehhez a memoridhoz tartozik az un. jelentéstani (szemantikai) emlékezet, mely olyan
tényeknek az ismerete, amelyeket az agyunk tobb eltérd kategoridkba sorol. A masodik nagy
csoportba tartoznak az olyan ,tudasok” melyek elsajatitdsi koriilményeirdl nem tudunk
beszamolni. Ilyenek példaul a mozgasi iigyességek (Gszni, kerékparozni tudas).
Rogziilésiikhoz gyakorlas, ismétlés sziikséges, €s nem kell dket tudatosan felidézni ahhoz,
hogy kés6bb hasznalni tudjuk ezeket a képességeinket. E képességek mellett a nem deklarativ
memoridhoz tartozik a klasszikus kondiciondlas is. Megszoktuk, hogy minden nap délben
ebédeliink, ezért ha delet iit az dra, akaratlanul enni késziiliink, fliggetleniil attol, hogy ¢hesek
vagyunk-e vagy sem. A britek elmaradhatatlan Gtorai tea szertartdsa is szintén a klasszikus

kondicionalas eseteként is felfoghato. (6)
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2.2.3 Gondolkodas
2.2.3.1. A gondolkodas fogalma

Séra Laszl6 szerint a gondolkodas: ,,A fogalmak elvonatkoztatdsa, szabalyok
alkalmazasa ¢és kovetkeztetések levonasa, a probléma megoldasanak felfedezése, egy érv
értékelése, egy tétel igazolasa, az altalanositas, dilemma felolddsa egytdl egyig olyan
aktivitasok, amelyeket gondolkodasnak neveziink.”A gondolkodas szimbolikus tevékenység,
melynek elézményeit a magasabb rendii allatok viselkedésében is megfigyelhetjiikk. A
szimbolum a targyakat és az eseményeket, az ingereket és a valaszokat képviseli, valami nem
jelenlévonek, kozvetleniil nem adottak helyettesitése, belsd megjelenitése (reprezentaloja).”

(Séra 2001:138)

Kognitiv pszichologusok szerint a gondolkodas: ,,A kognitiv pszicholégusok szamara
az emberi gondolkodas az informacid atalakitasaval 0j reprezentaciot kialakitd folyamat az
itélet, az elvonatkoztatas, a kovetkeztetés és a problémamegoldds mentdlis jellemzoihez

kapcsolodva.” (Séra 2001:138)

Nicky Hayes igy vélekedik a gondolkodasrol: ,,Gondolkodasunk nyersanyagat korabbi
élményeink képezik, igy ezeket az élményeket tudatunknak allando készenlétben kell tartania,
mégpedig hozziférhetd informaciok, emlékek formajaban.”Onmagéban valé gondolkodas”

nem létezik, mindig kell lennie valaminek, amire gondolunk.” (Hayes 1996:106)

A gondolkodés a legmagasabb szintli megismerési (kognitiv) folyamat. Olyan aktiv
tevékenység, amely a valosadg legfontosabb elemit tartalmazza. Egy behaviorista elmélet
szerint, a gondolkodds maga a viselkedés, a Gestalt pszichologia szerint: a probléma
megoldas egy feliilrél- lefelé haladd folyamat egészét latjuk eldszor, és utdna bontjuk le
részekre. Kognitiv elmélet szerint a gondolkodast a megismerd tevékenységek hatarozzak

meg.

Tehat a gondolkodds sok mindent magaban foglal, példaul: emlékeinket, élményeinket,
gondolkodasunk segitségével: szabalyok megfogalmazasara, problémak megoldasara,

kovetkezések levonéasara vagyunk képesek.

2.3.3.2. A gondolkodas és a nyelv kapcsolata

A gondolkodas és a nyelv elvalaszthatatlanok egymastol. A nyelv szerepet jatszik az

emberi gondolkoddsban. A nyelvet ¢és a gondolkodast azért mondhatjuk, hogy
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elvalaszthatatlanok egymastol, mert mindkettonek van alapegysége, ami kotodik egymashoz.
Nyelv alapegysége a szo, a gondolkodas alapegysége a fogalom. ,,A nyelvhasznalat teszi
lehetévé szdmunkra a fogalmi gondolkodast, azt, hogy fogalmakkal, vagyis a targyak és
események kapcsolatanak szimbolumaival tevékenykedjiink. A fogalmak elsajatitdsa nagyon

szorosan Osszefligg a nyelv és a beszéd fejlédésével.” (Séra 2001:141)

Descartes francia filozofus szerint a gondolkodas a nyelv hasznalatdban nyilvanul meg. A
kognitiv pszichologia is a nyelv vizsgalataval probal kozelebb jutni az emberi gondolkodas
megismeréséhez. Chomsky a nyelv tanulmanyozasaval foglalkozott, szerinte a fogalom a
dolgok egy teljes osztalyat képviseli, azon tulajdonsagok halmazat, amelyeket ehhez az
osztalyhoz kapcsolunk. Példaul a madar fogalma magaba, foglalja a kovetkezd

tulajdonsagokat: repiil, szarnya van, tollas stb. (7)
2.3.3.3. Gondolkodasmodok- Kovetkeztetés

A kovetkeztetés az a gondolkodasmadd, ahogy logikus eredményre jutunk.” (Séra 2001:150)

A kovetkeztetésnek két formajat kilonboztetjik meg: a deduktiv és az induktiv

kovetkeztetést, amely gondolkodasmddunkat meghatarozza.

Deduktiv kovetkeztetés: ,,A deduktiv kdvetkeztetés mintaképe a szillogizmus, vagyis
az a szabalyszerli logikai 1épés, amelyben két elézménybdl (premisszabol) zardtételhez
(konkluzidhoz) juthatunk.” (Séra 200:150) Példaul: Minden veréb tollas. Minden tollas allat

madar. Tehat: minden veréb allat.

Induktiv  kovetkeztetés: Példaul, amikor ¢élményeinkbdl, tapasztalatainkbol,
gyakorlatainkb6l vonjuk le az altaldnos torvényszeriiségeket. Gyakorlatbdl hozzuk 1étre az
elméletet. ,,A fogalomalkotés is az induktiv kovetkeztetés példaja. A matematikai feladatok
megoldasanal is gyakran alkalmazzuk a logikai kovetkeztetésnek ezt a formdjat. Példaul,
amikor szamsorozatokndl ki kell kovetkeztetni azt az altalanos szabalyt, amely szerint az

felépiil.” (8)
2.2.3.4. Problémamegoldé gondolkodas

Szoktdk mondani, hogy mindenkinek meg van a maga problémaja, de a kérdés, hogy
mindenki képes-e megoldani azt a problémat? Ha felmeriil egy probléma fontos, hogy a
megfeleld utat megtalaljuk a megoldasdhoz. Az ut megoldasa a problémamegoldas. Probléma
felmertilésekor gyakran az emlékezetlinkre hagyatkozunk, hogy régebben hogyan oldottuk

meg ezt vagy ehhez hasonld problémat, de eléfordul az is, hogy kreativ alkotod
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problémamegoldast alkalmazunk-e. Van, amikor a megoldas hirtelen, varatlan ugrik be. Ezt

szokas ,,aha-,,élménynek is nevezni.

A problémamegold6 gondolkodas 0sszetevoi
,Polya Gyorgy (1971.) a feladatmegoldasok problémajat elsdsorban a gyakorlat oldalarol
kozeliti meg, s tampontokat ad a megoldas menetéhez. A problémamegoldasban négy f6
mozzanatot kiilonboztet meg, ezek a kovetkezok.
A/ A feladat megértése.
Ezen beliil a kovetkezokre kell figyelniink;
- Mit keresiink? Mi van adva? Mit kotiink ki?
- Kielégitd-e a kikotés?
- Valasszuk szét a kikotés egyes részeit.
B/ Tervkészités.
Itt a kovetkezd kérdésekre kell figyelni a megoldonak.
- Nem taldlkoztal mar a feladattal?
- Nem ismersz olyan tételt, aminek hasznat vehetnéd?
- Nem tudnad atfogalmazni a feladatot?
- Felhasznaltadl minden adatot?
- Végiil készitsd el a megoldas tervét.
C/ A terv végrehajtasa.
- Ellendrizziink minden 1épést a végrehajtaskor.
- Probaljuk meg is bizonyitani, hogy egy adott Iépés helyes!
D/ A megoldas vizsgalata.
- Ellendrizziik az eredményt, hasonldan a bizonyitast is.

- Probaljuk masképp levezetni az eredményt.” (Balogh 1993:94)

A probléma megoldasnak vannak gatl6 és segitd tényezd is.

»Megoldasi sémdk: a megoldasi sémak segithetik, hiszen segitségiikkel gyorsabban

eljuthatunk a megoldashoz, de ugyanakkor gatolhatjak, és merevvé tehetik gondolkodast.

Bedllitodas: készenléti allapot egy meghatarozott reagalasi formara vagy a
problémamegoldasban elképzelt cél, vagy megoldasi mod felé vald iranyvétel. Tehat a
bedllitodas magaba foglal egy rutinszerli cselekvést, amely szintén gatolhatja

gondolkodéasunkat. Példaul biztosan mindenki talalkozott mar azzal a feladattal, hogy hogyan
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lehet hat gyufaszalbol négy egyenld szarti haromszoget épiteni. A feladat megoldésat gyakran
az a beallitodasunk gatolja, hogy két dimenzidban gondolkodunk, mig ha felhivjdk a

figyelmiinket a térben valé gondolkodésra konnyedén megoldjuk a feladatot.

Funkciondlis rogzédés: akadalyozza a targyak szokasos felhasznaldsi lehetdségétol
valo eltér6 Uj felhasznalasi lehetdség észrevevését, ami adott esetben a
problémamegoldasdhoz vezetne. Példaul, ha van egy gombostiim, egy doboz gyufam és egy
gyertyam, akkor hogyan tudom az ég6 gyertyat a falra helyezni? Ezt a feladatot csak akkor
tudom megoldani, ha rajovok hogy a gyufidsdoboz, nem csak a gyufa tarolasara alkalmas,

hanem a falhoz régzitve képes a gyertyat is megtartani.” (9)

2.2.3.5. Gondolkodasi miiveletek

A gondolkodas Osszetett folyamat, aminek vannak mikrostruktirdi, amik a gondolkodas

legkisebb elemei.
Gondolkodasi muveletek:

- Analizis: az egész részekre bontasa.

- Szintézis: a részek egyesitése.

- Absztrakcio: a felismert altaldnos vonasok kozott a lényeges jegyek kiemelése.
(megkiilonboztetés)

- Osszehasonlitds: két vagy tobb dolgot, ezek tulajdonsigainak azonositdsa vagy
kiilonbozdéségek felismerése.

- Relaciok felfogasa: két dolog kozotti kapcesolatok megnevezése.

- Kiegészités: adott viszony ismeretében megtalaljuk az annak megfelelé masik targyat
vagy jelenséget.

- Altalanositds: kozos megegyezd jegyek alapjan Osszevonas, folérendelt adat
megtalalasa.

- Konkretizalas: alarendelt adat megtalalasa.

- Analogia: az 0sszefliggések felfogasan alapuld kiegészités.

- Rendezés: adott elv alapjan jelenségek, targyak csoportositdsa, rendszerezése,

osztalyzasa.
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2.2.3.6. Stratégiai

Konvergens gondolkodasmodot az intelligencia jellemzi, 0Osszetartd, —sziikitd

gondolkoddsmadd, egy adott megoldasi modot hasznélok a feladat megoldasara. Jellemzi:
Logikus kovetkeztetés, absztrakcios képesség, szabalyossagok felismerésének képessége.

Divergens gondolkodasmodot a kreativitds jellemzi. Széttartd gondolkodas,
tobbiranyt gondolkodds, amely szdmos lehetdséget megvizsgdl, szamba vesz, mérlegel.
Jellemzi: a gondolkodds konnyedsége, folyékonysaga, minél tobb oOtlet felvetésének a

lehetdsége, uj szempontok, mddszerek figyelembe vétele, eredetiség, problémaérzék.
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3. Szakvéleményezés

Egy gyermeknél a megismerd folyamatok kiilonbdzd vizsgalatai alapjan lesz ralatasunk arra,
hogy az egyénnek sziikséges-e¢ fejlesztd foglalkozason részt vennie, avagy sem. Ezeknek a

vizsgalatoknak az eredményei jelennek meg a szakvéleményen.

3.1. Vizsgalat kezdeményezése

A 2013-as rendeletmodositasoknak és a koznevelési rendszer atalakitdsdnak eredményeként
koszonhetden tankeriileti szakért6i bizottsagok alakultak a kertileti illetékes nevelési
tanacsadok és a pedagogiai szakszolgalatok vizsgalatokért felelds szakembereibdl. Ezek a
tankertileti szakértdi bizottsagok jelentik az elsd allomast a szakvéleményezés folyamataban.
A vizsgalatot a sziil6, hatosag illetve a sziild egyetértése mellett az iskola is kezdeményezheti.
A nevelési-oktatasi intézménynek azt a négy oldalas vizsgalati kérelmet kell kitoltenie és a
szlilovel aldiratnia, mely a 15/2013-as EMMI rendelet mellékletében talalhat6. Az iskola /
ovoda vezetdjének nyilatkoznia kell arrdl, hogy a vizsgalatot sziikségesnek tartja, illetve

mellékelnie kell a pedagogusok altal készitett pedagogiai véleményt. (10)

3.2. A pedagoégiai vélemény

A vizsgald a gyermeket a vizsgéalat alkalmaval latja eldszor életében, valosziniileg
akkor is csak arra a rovid idére, mig a vizsgalat zajlik, ezért nagyon fontos, hogy a
gyermekkel foglalkoz6 pedagogusok véleményt irjanak a szakember szamara. A vizsgalatok
négyszemkozt zajlanak. Ez magéaval hordozza annak a lehetdségét, hogy a gyermek esetleg
jobban, vagy rosszabbul teljesit, mint a tantermi feladathelyzetben. Ez a szituacié és a rovid
idé nem alkalmas arra, hogy az osztalykdzosségben megjelend problémak is felszinre
kertiljenek. A tesztek elvégzése nem ad teljes képet a vizsgald személynek arrdl, hogy a
gyermek hogyan teljesit / viselkedik nap, mint nap az iskolaban, ezzel a tudassal csak az 6t
tanito tanarok rendelkeznek. Ezért feltétlen sziikséges a hivatalos véleményalkotashoz a
pedagbgiai véleményre. Azonban nem szabad megfeledkezni a sziilokkel torténi tajékozodod
beszélgetésrdl sem. Ez a beszélgetés ugyan csak segit a vizsgalaton mutatott képet arnyalni. A
J0 pedagogiai vélemény feltarja a gyermek tanuldsanak nehézségeit, ugyanakkor a gyermek

erosségeirdl is szot ejt. Ez azért nagyon fontos, mert a kozos munka soran a gyermek
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erosségeire tudunk épitkezni. A pedagodgia véleményt a rendelet szerint az osztalyfondknek és
a problémas teriiletet tanitd szaktanarnak kell megirnia. Amennyiben foglalkozik mar a
gyermekkel szakember (fejlesztOpedagogus, logopédus, gyogypedagdgus), akkor neki is

kotelez6 pedagogiai véleményt irnia a vizsgalathoz.

3.3. A szakértoi vizsgalat

Az els6dleges szakértdi vizsgalatra a Pedagdgiai Szakszolgalat tértivevényes levélben
hivja be a sziilét és a gyermeket. A pszichologus illetve a gyogypedagogus kiilonbdzo
idépontokban taldlkozik veliik, tehat nem egy alkalomrdl van sz6. A pszichologiai vizsgalatot
megeldzi az anamnézis felvétele, ahol a szakember a gyermek sziiletésének koriilményeire,
illetve addigi fejlodésérdl tesz fel kérdéseket. Erre azért van sziikség, hogy feltarja a fejlodési
eltéréseket, illetve informaciot ad arrol is, hogy érhette-e a gyermeket olyan karosodas, ami
neuroldgiai eltérést okozhat. Ez egy tdjékozodd beszélgetés is egyben, ahol a sziild
elmondhatja esetleges nevelési problémait, felteheti kérdéseit. Informacidt szolgéltat arrdl is,
hogy milyen nehézségekkel néz szembe a csaldd a tanuld iskolai feladataira valo
felkészitésekor, illetve milyen megoldasi modjaik vannak ezek kezelésére.

A pszichologiai vizsgalat a gyermekkel koriilbeliil egy 6rat vesz igénybe. A gyermek
terhelhetdségét minden alkalommal figyelembe kell venni, igy a vizsgélat elhuzodhat akar két
alkalomra is, ha a feladatvégzés tempoja lassti, vagy tovabbi részvizsgalatok igényére deriil
fény. A pszichologus 1Q tesztet vesz fel, ami altalaban a WISC, vagy a Woodcock-Johnson
tesztek szoktak lenni, melyek a mai vizsgalati gyakorlatban korszerli teszteknek szamitanak.
A beszédvizsgaldo szakértéi bizottsagok a SON non-verbdlis tesztet haszndljadk nagy
eldszeretettel, esetleg a Raven tesztsorozatot is alkalmazzdk, hogy ha felmeriil beszédsériilés,

akkor is objektiv képet kapjanak az intelligencia struktararol.

A gyogypedagogus egy eltérd alkalommal taldlkozik a gyermekkel. Az ¢ feladata az,
hogy gyermek nehézségeit feltarja, €s megvizsgalja, hogyan hat a tanulésara. Sok féle teszttel,
vizsgalati anyaggal dolgozik. A tesztek egy része az irds, olvasas és szdmolés elsajatitasanak
fokat vizsgalja, mas részikk pedig az észlelés, emlékezet, sorrendiségrol, tehat a
részképességek szintjérdl ad tajékoztatast. A diszlexia vizsgdlatara altalaban Meixner I1diko
tesztjét, a diszkalkulia vizsgalatara pedig Dékany Judit tesztjét hasznaljak, ezeket kiegészitik
az altalanos tajékozottsag, a szokincs vizsgalataval. Ha a vizsgalat soran felmeriilnek mélyebb
problémak is, akkor kiegészité vizsgdlatokat is végeznek. Példaul ha felmeril a

beszédészlelés, beszédértés nehézsége, akkor a GOH vizsgalat és GMP vizsgalat is sorra
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keriilhet. Tovabba lehetdségiik van még mozgasvizsgalattal, illetve a lateralitas vizsgalataval

is.

A vizsgélatok eredményét Gsszegzik, és tapasztalataik alapjan hozzak meg a diagnézist. Ez a

diagnozis harom féle lehet:

1. Nem éllapitanak meg tanuldsi nehézséget — ekkor a gyermeknek nincs sziiksége
tovabbi ellatasra

2. Nehézséget allapitanak meg: a gyermek magatartasi, beilleszkedési, tanulési
nehézségekkel kiizd, szakvéleményében az elldtdsira vonatkozo javaslatok keriilnek
megfogalmazasra, illetve javaslatot adnak az oktatdsi — nevelési intézmények a
gyermek tanitdsara, nevelésére vonatkozoan.

3. Sulyosabb zavart allapitanak meg: a gyermek tovabb kiildésre keriil a megyei szakértdi

bizottsag vizsgalatara. (11)
3.4. A szakvélemény tartalma

A vizsgalatok utan legkés6bb 30 napon beliill postazasra keriil az elkésziilt szakértoi
vélemény. Két példanyt kiildenek, az egyiket a sziilének, a masikat pedig annak az oktatéasi
intézménynek, ahova €épp a gyermek jar. A szakért6i véleménynek is meghatarozott tartalmi
kovetelményei vannak, melyet a 15/2013-as EMMI rendelet szabalyoz. A szakvélemény
felépitése a kovetkezo:

1. FEl6szor a tanulod személyes adatait tiintetik fel (név, anyja neve, gondviseld neve,
lakcime, jelenlegi intézménye)

2. A szakért6i vizsgalatot megeldz6 anamnesztikus adatok rovid leirdsa. Itt fontos
megemliteni, hogy ebben a részben nagyon iligyelnek a személyiségi jogok
védelmére.

3. Ezutdn a szakért6i vizsgalat leirasa kovetkezik: Tobb részre tagoldodik, hiszen a
kiilonboz6 vizsgalatokat kiilonbozd szakemberek végezték el.

4. Diagnozis megallapitasa (a kiilonbozd vizsgalati teriiletek Osszegzése soran a
szakemberek kozosen allapitjdk meg a diagnozist)

5. Az ellatasra vonatkozé javaslatok (terapia jellege, heti oOraszama, fejlesztési
tertiletek)

6. A szakvélemény érvényességének meghatirozéasa. (Melyik tanév végéig érvényes,
illetve kijelolik a kontrollvizsgalat idépontjat.) A sziilé nyilatkozik arrol, hogy

egyetért-e a fent leirtakkal, kifejtheti a véleményét. Amennyiben a sziil6 nem ért
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egyet a vizsgalat eredményével, jogaban all 15 napon beliil fellebbezni, ekkor a
Kormanyhivatal elrendelheti a gyermek tujabb vizsgalatit egy megyei vagy
orszagos szintli Szakértdi Bizottsagnal.

7. Datum, alairasok, pecsét
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4. Képességfejlesztés

Maga a képesség fogalmabdl induljunk ki: Lénard Ferenc tomor meghatarozasat
elfogadva: a képesség az egyén olyan sajatossadgainak egyiittese, amely megfelel egy bizonyos
tevékenység kovetelményeinek ¢€s biztositja e tevékenység elvégzésére az alkalmassagot.

Fontos mozzanat tehat a képességben a gyakorlati megvalésitas, alkalmazas. (12)

Az iskoldknak az egyik legfontosabb feladata a tanulok képességeinek hatékony
fejlesztése. Sajnos nem minden iskoldban valdésul meg, ez a hatékony fejlesztés, ha
kozelebbrodl nézziik meg egyes iskolak mindennapjait. Meg kell vizsgélni azt, hogy mi is lehet
ennek a hatterében, hogy gyakran nincs teljesitményképes tudds. A tanitdsi- tanulédsi folyamat
mas problémai is kozrejatszanak ebben. Ezek koziil példaul: ,,Az iskolai ismeretfelfogas
folyamata gyakran nem felel meg a fogalomelsajatitas pszicholdgiai kovetelményeinek, nem
alakulnak ki a fogalmak. Atomisztikus a tanulok tudésa, ritkdn alakul ki a tanitasi-tanulasi
folyamatban a fogalmak rendszere. Az egész folyamatban dominal a Kkonvergens
gondolkodas, a divergens elemek alig kapnak szerepet a problémamegoldasban. Gyengén
alakul ki a tanulokban a problémaérzékenység, sok hidnyossag tapasztalhato a feladatok
elemzésében, megértésében. A tanulok 6nalld tevékenysége nem kap megfeleld szerepet, nem
alakulnak ki hatékony tanulasi technikak. A differencialas gyakran csak formalis, nem épiil a

tanulok megfeleld szintii ismeretére.” (12)

Tehat nagyon fontos a tanulok képességeinek fejlesztése minden egyes tanoran,
azonban egy szakvélemény tartalma alapjan, a fejlesztésre szoruld gyermeket, kiilon
képességfejlesztd foglalkozasokon valo részvételre kotelezhetik. A képességfejlesztd
foglalkozasok altalaban heti egy-két alkalmat jelentenek, ahol a gyermekek kis csoportokban
végzik a feladatokat. Ezek a foglakozasok torténhetnek Un. hagyoméanyos moddon, illetve a

modern technikat alkalmazva, interaktiv eszk6zok segitségével.

4.1. A technoldgiai fejlédés hatasa az oktatasra

A II. Vilaghaboru utan a felgyorsulo technologiai fejléddés vilagszerte 0 kihivasok elé
allitotta az oktatasi rendszereket. A hagyoméanyos formaban torténd tudasatadas mar nem
tudta kiszolgdlni a munkaerd piaci igényeket. Az altalanos, atfogd miiveltség, az egységes
vilagkép kialakitasa, a francia enciklopédistdk eszménye: a felhalmozddott és atlathatatlanul
rétegz6dott tudas hatalmas tomegében a vilag megismerhetdsége szinte elérhetetlenné valt. Az

oktatas fo célja a képességek, készségek elsajatittatasa lett, ezek teszik lehetové, hogy az
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egyén sajat egyedi ¢lethelyzeteinek és képességeinek megfeleld tudast szerezzen meg,
amellyel ujra és jra biztositani tudja érvényesiilését a specializalddasra €piilé gazdasagi és
tarsas kornyezetben. Az egyedi élethelyzetekben, munkakornyezetben nélkiilozhetetlen tudas
olyan sok féle lehet, és olyan gyorsan valtozik, hogy az az alapoktatas soran
elsajatithatatlanna valt. Ebbdl kovetkeztethetiink arra, hogy elengedhetetlen az oktatason
kiviili tudéasszerzés, tudasépités képességének kialakitdsa, az élethosszig tartd tanulas
elsajatitasa. Az alapoktatds soran kell ezt a képességet atadni, kifejlesztése a tanulokban az

oktatasi intézményrendszer feleldssége.
4.2. A pedagégiai médszertan megijulasa

A Nemzeti Fejlesztési Terv Human Erdforras Operativ Programjainak hatéskorében
megujul a kozoktatdsi pedagdgiai mddszertan, ez lehetévé teszi azt, hogy a pedagdgusok
olyan megkdzelitésben mutathassak be a kerettantervek anyagat, mely alkalmas lesz a
késobbiekben a gyermekek készség — és képességfejlesztésére. Nagy hangsuly van a
probléma feltdras — megoldédson, a csoportos munka kiilonbozd tipusainak alkalmazéséan ¢és az
epochélis megkozelitésen. Uj szellemi és fizikai infrastruktira megteremtését kivanja meg az
¢lethosszig tartd tanulds képességeinek a megismertetése, mely képes kiszolgalni a
megvaltozo igényeket. Az eddig taglalt informacio-tudas megkozelitései paradigma valtas
kihat a tananyagok szerkezetére, az alkalmazand6 pedagdgiai modszerekre, valamint a fizikai
infrastrukturara is. Napjainkban a technika fejléddésének koszonhetden, a tudés atadas illetve
az elézdekben leirt egyéni tanulasi folyamat konnyebb elsajatitasat lehetoveé tévo eszkozok,
berendezések is megjelenhetnek a tantermekben. Ezen eszk6zok koziil kiemelkedik az
interaktiv tabla, ami atmenetet jelent a hagyomanyos frontalis és egyéb oktatds modszerek
kozott, lehetdséget ad szamunkra az informatika eldnyeinek széleskorii alkalmazasara, annak

hatranyai nélkiil.
4.3. Hagyomanyos fejlesztés

Egy fejlesztd 6ra megtervezésénél tobb szempontot is figyelembe kell venni, a tanulok
¢letkori sajatossagait €s annak megfeleléen kell feladatokat meghatarozni, tudas szintjiiket,
hogy egyes teriileteken milyen tudéssal rendelkeznek, az érdeklddésiiket és motivacidjukat,
tanuldsi stratégidjukat. A tanulok megismerése utdn ki kell alakitani a megfeleld
tanulasszervezési modot és meg kell hatarozni a fejlesztendo teriileteket. Nagyon fontos, hogy

crer

képességfejlesztésben részesiiljon. A képességfejlesztés cimli részben mar emlitettiik, hogy
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nagyon fontos az is, hogy a gyermekek milyen tanulasi stratégiat sajatitanak el, hasznositanak.
Ezek utdn meril fel az a kérdés, hogy hogyan fogjuk hozza egy adott fejleszté 6rahoz?
Kétféle mod kinalkozik erre. Az egyik az ugynevezett kdzvetlen a masik a kdzvetett moda. A
kozvetlen fejlesztés soran gyakoroljuk a gyermekekkel azokat a tanulasi technikakat, amelyek
hianyoznak a tanulasi modszerei koziil. Igy az Gj technikak is beépiilnek a tanulési
tevékenységbe, és ezzel egyel tobb technikaval lesz gazdagabb a gyermek tanulasi stilusa,
amely remélhetdleg hatékonyabb ismeretfeldolgozast eredményez. Gyakran ezt a mddszert
nem tudjak alkalmazni a pedagogusok, mert hianyoznak a tanulékbdl azok az értelmi
képességek, amelyek feltételei az intenzivebb tanulasi technikdknak. Ezért beszélink a
kozvetett fejlesztés modjarol. A kozvetett fejlesztés, a direkt modon torténd fejlesztés mellyel,
azokat az értelmi képességeket fejlesztjiik, amelyek lehetd teszik a hatékonyabb tanulasi
stratégiak kialakitasat. A fejlesztés alapjait fontos, hogy megteremtsiik, anélkiil csak a

»levegdben 10g” a fejlesztés.

Ha a hagyoményos fejlesztés alapjait megteremtettiik onnantdl kezdve egyszeriibb
dolgunk van, ha interaktiv fejlesztést szeretnénk végezni. Hisz ha mar tudjuk, milyen tanulasi
stratégia alapjan segitsiik a gyermeket, vagy milyen képességei szorulnak fejlesztésre, akkor

mar barmilyen jatékos modszerrel tudunk eredményt felmutatni.

4.3 Az interaktiv fejlesztés

A 80-as évek végén, a 90-es évek elején jelentek meg az elsd interaktiv tablak, a
multinaciondlis cégek targyaldiban és belsd képzésein. Ekkoriban az oktatds szamara
elérhetetlen és felesleges volt ez az eszkdz, hiszen az igen magas 4ra, valamint a
rendelkezésre allo tartalom, s6t annak l1étrehozasi képességének hianya, ezt teljes mértékben
gatolta. A technolégiailag is bonyolult, egymassal atjarhatatlan eszk6zok tomeges bevetése
szoba sem jOhetett az oktatasban. A 2000-es évek idején az interaktiv tablak ara jelentsen
esett, a drasztikus fejlesztéseknek koszonhetden. Felépitésiik, telepitésiik és hasznélatuk
nagysagrendekkel egyszerlibbé valt, illetve szamitogép €s az Internet meghonosodott az
oktatasban. Egyre csak szaporodott azoknak a taniroknak a szdma, akik felhasznaltdk a sajat
maguk, kollégaik, vagy a kiadok altal készitett digitalis tananyagokat az oktatds
hatékonysaganak jelentds novelésére. Munkdjukat azonban jelentdsen hatréltatta, hogy a
szamitogép monitorja mogé kellett bujniuk. Szamukra nyujt kompromisszumok nélkiili

eszkOzt az interaktiv tabla.
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A koriilmények javuldsa nagyban kedvezett az oktataspolitikai dontéshozok
meggy6zésének is és 2002-t61 Angliaban, azt kovetden Skéciaban, Uj-Zélandon, Kanadaban
¢s az USA-ban is indultak atfogo, interaktiv tablakra épiild fejlesztési programok. Ma mar a
vildg mas részein is (Pl. Dé¢l-Koredban, Malajzidba, Szingapurban, Kazahszantban,
Hollandiaban, Svédorszagban, sot Mexikéban) indul interaktiv tabla program 2 ¢év alatt,
mintegy fél millio tablaval gyarapodtak az ottani iskoldk és egyéb oktatasi intézmények.

Szerte a vilagon ma mar tobb milli6 interaktiv tablaval felszerelt tanteremmel talalkozhatunk.

Az Oktatasi Minisztérium Magyarorszagon is megkezdte az oktatdsi modszertan
fejlesztéséhez  sziikséges infrastrukturafejlesztéseket a nemzetkézi folyamatoknak
megfeleléen a munkaerd piaci igényekre, illetve az oktatassal szembeni igények valtozéasa
miatt. Minden kozoktatasi intézmény szélessavu Internet elérést kapott a Kozhaldé Program
keretein beliil, valamint megjelent az interaktiv tabldkra is fordithatd Informatikai Normativa
is. A normativ tAmogatasokon kiviil a szakképzési intézmények kiilon regiondlis palyazatokon
vehettek részt az interaktiv tabla beszerzésére. A Nemzeti Fejlesztési Terv II alapjan - amit az
Oktatasi Minisztérium készitett — 2010-re a 62 ezer tanterembdl 40 ezerben felszerelésre keriil
interaktiv tdbla. Tovabba akkreditalt pedagdgus-tovabbképzési programok indulnak az
interaktiv tablak hasznalatahoz, 6nallo digitalis tartalom fejlesztéséhez kapcsolodoan, illetve
mar az iskolai rendszergazda képzésbe is beépiilt az interaktiv tablak telepitéséhez sziikséges

ismeret.

4.3.1. Az interaktiv tabla

Az interaktiv tabla egy olyan prezentacids, oktatasi eszkdz meg egyesiti magaban a
vaszon, a tabla, egy érint6képernyd ¢és egy szamitogép funkcidit. Vele eredményesebbé
tehetdek a tandrak és nagy mértékben novelhetd vele a tanulok aktiv részvétele. Az interaktiv
tabla egy teljes interaktivitassal rendelkez6 eszk6z. A szamitdgép monitorat, billentylizetét, az
egeret €s a vetitd vasznat egyetlen egységbe foglalja. A tablahoz csatlakoztatott laptop igy
egyenesen a tabla érintés érzékeny feliiletérdl irdnyithatd. A billentylizetet a virtualis feliilet,
az egeret pedig a sajat keziink helyettesiti, az ora teljes egészében iranyithat6 a tablarol. Az
oradhoz sziikséges anyagok, illetve a gyakorlatok idéveszteség nélkiil, a multimédia elonyeit is
biztositva jelenithetdek meg olyan modom, hogy mindekdzben a tanarnak nem kell a
szamitogéphez mennie. Az interaktiv tabla tovabbi jo tulajdonsdga, hogy az 6ra anyaga, az
éppen aktudlis kiegészitésekkel, jegyzetekkel elmenthetd, kovethetd ¢és barmikor

visszakereshetd €s Ujra felhasznalhat6. Fontos megjegyezni, hogy az interaktiv tablat lehet
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hagyomanyos tablaként is haszndlni, azzal a kiilonbséggel, hogy a felhasznéalhato
eszkozkészlet formakban, abrakban, szinekben szinte korlatlan, illetve a felrajzolt elemek is
rogzithetdek, visszajatszhatdéak. Barmilyen tantermi oktatasi modellt és modszert hatékonyan
tamogat. Hatékonysaga foleg a kisebb csoportok magas foku bevonasara épité modszertan
alkalmazasa esetén figyelhet6 meg. Barmely alkalmazott moddszertan esetén is

keresztkompetencia fejlesztésként erdsiti a digitalis irastudast, valamint az IKT készségeket.

4.3.2. Az interaktiv tabla az oktatasban

Az oktatds korszerlisitése természetesen nem vezet egyenesen a krétatol a
szamitogépekhez. Az drakon alkalmazott modszertan a legtobb esetben megkoveteli a tanulok
osztatlan figyelmét, amit nem lehet fenntartani, ha minden tanuld asztaldn vagy egy-egy
szamitogép. Azonban mar az alapfoku oktatas sordn el kell sajatittatni a sziikséges IKT
ismereteket és a problémamegoldo kés készség fejlesztéséhez jobban illeszkedd, nem linearis
felépitésti, multimédids tananyagelemek megjelenitését is biztositani kell. Arra a
megallapitasra kell jutnunk, hogy a koztes, 4m mégis az egyetlen, kompromisszummentes
megoldas az interaktiv tabla. Lehetdvé teszi, hogy a megszokott €s bevalt modszereket rovid
alkalmazkodasi 1d6 alatt, €s a tanulok szdmara is kényelmes modon 6tvozziik a legijabb

informatikai és prezentacios technoldgiakkal.
»Alkalmazhaté elonyok a tanorakon:

— A tandrak anyaga elOre elkészithetd és ujra felhasznéalhato

— A tandrdk anyaga folyamatosan fejleszthetd, akar a tanitasi folyamat alatt is

— A tandrak interaktivabba tehetdek

— Az eszkoz tdmogatja az IKT készségek elsajatitasat

— Az interaktiv tablak a kor szinvonaldnak megfeleld megjelenitést biztositanak a
tananyagnak, ami segit a figyelem felkeltésében, fenntartdsaban

— Az interaktiv tablakkal jelentdsen megndhet a didkokra fordithatd id6 az éran

— A tablaképek elmenthetdk, a hallgatosag szamara sokszorosithatok. Igy a tanulok
nyugodtan koncentralhatnak a tandr mondanivalojara, csak a szobeli kiegészitéseket
kell jegyzetelniiik, hiszen a tabléra irtakat megkaphatjak elektronikus formaban is.

— Az adott tananyag magyarazatakor megjelenithetjiik a korabbi tablaképeket, igy akar
folyamataban is lathatjuk egy-egy bonyolultabb tétel bizonyitasat is.
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— A konferenciaprogramok (pl. netmeeting) kezelése is egyszerlisodik, hiszen az eszkoz
segitségével egyszeriien rajzolhatunk, jegyzetelhetiink a résztvevok kozos tablajara, €s
persze Ok is rajzolhatnak a mienkre.

— Az interaktiv tdblakhoz fejlesztett szoftverek szamos olyan kiegészitést tartalmaznak,
amelyek 6tvozik a hagyomanyos oktatasban haszndlt tablak elényeit. (Négyzetracsos,
vonalas, kottas, vaktérképes hattér egyetlen tablan; szerkesztési lehetdségek, egyéni

méretezés).” (13)
4.3.3. Az interaktiv tablak fajtai

Az interaktiv tdblabol (mint prezentdcidos eszkozbdl) sok fajta elérhetd jelenleg a
piacon tuddsat és méretét tekintve. A tudésszintet figyelembe véve, az alabbi tipusokat tudjuk

megkiilonboztetni egymastol:

4.3.3.1. Digitalizalé whiteboard

A legegyszeriibb interaktiv tablak leginkabb egy fehér tdblahoz hasonlitanak, azzal a
fontos kiilonbséggel, hogy a tablara felirt adatok egy szamitogép segitségevel digitalizalhatok.
Ilyenkor a tablara filctollal irt adatok megjelennek a szamitogép monitoran is, igy
lehetdségilink nyilik azok lementésére, tovabbitasara és archivalasara. Ebben az esetben az
interaktivitas csak az egyik oldalr6l van jelen, mert nem tudunk kozvetleniil a szamitogéprol

adatot kiildeni a tablara, illetve a projektorral kivetitett kép a tablardl nem iranyithat6.

4.3.3.2. Hagyomanyos interaktiv tabla

Az interaktiv tablak dontd tobbsége két funkciot foglal magaba: egyszerre digitalizald
tabla és érintOképernyds visszajelzd feliilet. Hasznalhatjuk 6ket hagyomanyosan is, vagy egy
projektorral kivetitve a tablardl kozvetleniil irdnyithatjuk a szamitogépiinket. Ezek a tablak
kiilon szoftverrel rendelkeznek, melyek a prezentacidk megtartasdban vannak segitségiinkre,
€s a kozbiils6 1épések lementésére alkalmasak. A projektorral kivetitett teriiletre digitalisan

irhatunk vagy az ujjaink segitségével, vagy egy specidlis toll segitségével.
4.3.3.3. "Virtualis" interaktiv tabla

A fent emlitett, hagyomanyos értelemben vett interaktiv tabldk nem alkalmasak a
szallitasra, vagyis alkalmatlanok arra, hogy kiilonb6z6 helyszinekre hordozzuk 6ket. Létezik
falra szerelheté valtozatuk, aminek legfeljebb a magassaga valtoztathatd, illetve gorgd

valtozat, melynek helyét egy adott tantermen beliil szabadon megvaltoztathatjuk. A helyhez

32



kotottség problémajat orvosolandd 1étezik egy olyan megoldas, amely egy konnyen
felszerelhetd 1 kg-os eszkdz révén, barmilyen fehér falfeliiletet interaktiv tablava alakit. Az
ilyen eszk6zok magneses modon, vagy egy tapadokorong segitségével rogzithetok a kivant

feliiletre. (13)

4.3.4. Az interaktiv tananyagok

z interaktiv tablak terjedésével egyre tobb és tobb cég készit szoftvereket interaktiv
tananyagok készitéséhez. Az interaktiv tdblagyartd cégek is készitenek a sajat tablajukhoz
valé szoftvert, de ezek altalaban csak alapszintli miveletekre képesek. Ha ennél tobbre

vagyunk sziikségiink lesz egy komolyabb szoftver beszerzésére.

Tobbek kozott megemliteném a Smart Board nevii programot, mellyel egy atlag
felhasznalod is képes interaktiv tananyagokat késziteni az Orajahoz. Letisztult feliilettel
rendelkezik, aki prezentdciokat tud késziteni, azon ez a program sem fog kifogni, batran
készithet vele jobbnal jobb kiegészitdket az dérajahoz. Nagyon sok pedagogus haszndlja ezt a
szoftvert, nem véletleniil: Lehetdségiink van egyszerti szovegek irasara, képek elhelyezésére,

flash animéciok beagyazasara és még sok mas dologra a program segitségével.

Azoknak a pedagogusoknak, akik nem szeretnének sajat tananyag készitésébe
belefogni, szdmukra is van lehetdség, hogy interaktivabba tegyék oraikat. Az interneten
szamos portal foglalkozik az interaktiv tananyagokkal, ahol lehetdség van ingyenesen is
letolteni beldliik, de vannak fizetds letdltések is. Szeretném megemliteni a Smart Tananyag
Piac nevil internetes portalt, ahol batran bongészhetiink interaktiv tananyagok utan. Egyszeri
ingyenes regisztracio utan rengeteg funkcio elérhetévé valik. Lehetdségilink van tantargyak
szerinti, €s életkorok szerinti keresésre is egyarant, ezzel egyszeriibbé téve a keresést. Az itt
fellelhetd tananyagokat mindenki hasznalhatja beldtdsa szerint, egy - kettéhoz még

oravazlatot is csatolt a készitdje.

Emlitést tennék még arrol is, hogy a kiilonb6zé tankonyvkiadd cégek is szoktak
késziteni az altaluk forgalmazott konyvekhez interaktiv tananyagot. Ennek a lehetdségnek az
az elénye, hogy igy az aktuélis konyvhoz testre szabottan taldlunk tananyagot. Erdemes tehat
a kiadok weblapjat is figyelemmel kovetni, ki tudja, lehet a kdvetkezd 6rankhoz is talalunk

hasznos interaktiv feladatokat.
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5. Hipotézis vizsgalata

Feltételezziik, hogy az interaktiv modszerrel torténd fejlesztés jobban motivalja a
tanulokat a foglalkozasok soran, de a két modszer hatékonysaga kozott nincsen jelentOs

eltérés.

5.1. Minta

A fejlesztd foglalkozasok also, illetve felso tagozaton torténtek. Az alsé tagozatos orak
a Mez6kovacshazi Csanad Vezér Altalanos Iskola és Alapfoka Miivészeti Iskola harmadik
,A” illetve harmadik ,,B” osztalydban torténtek megtartdsra. Az ,,A” osztalyban interaktiv
eszkozokkel tortént a fejlesztés, a ,,B” osztalyban pedig hagyomanyos eszkdzokkel. A fels
tagozatos fejlesztd érak, a Benka Gyula Evangélikus Altalanos Iskola és Ovoda hetedik ,,A”
¢s a hetedik ,,B” osztalydban kerililtek megtartasra. Itt is két féle fejlesztési modot
alkalmaztunk, az ,,A” osztidlyban hagyomanyos eszkozokkel, a ,,B” osztilyban interaktiv
eszkozokkel tortént a képességfejlesztés. Osszesen 36 tanuld vett részt a foglalkozasokon,
ebbdl 16 also tagozatos (7 ,,A” osztalyos és 9 ,,B” osztalyos) és 20 felsé tagozatos (9 ,,A”

osztalyos és 11 ,,B” osztalyos)

1. szamu diagram, A résztvevok nemi megoszlasa

Amint az 1. sz. diagram mutatja, fejleszté foglalkozasaink soran a tanulok 47% - a lany,
53% - a fia volt. Tehat megallapithatjuk, hogy a résztvevok nemi megoszlasanak

szempontjabol nagy eltérés nem tapasztalhato.

A kovetkez0 tablazatokon keresztiil azt mutatjuk be, hogy a vizsgalt gyermekek sziilei

milyen legmagasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek.
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Az édesanya legmagasabb iskolai végzettsége

Véros Kevesebb, mint nyolc dltalénos | Nyolc dltaldnos | Szakmunkés képzé | Erettségl |Féiskola vagy egyetem
Mezbkovacshaza 42% 42% 16% 0% 0%
Szarvas 0% 18% 18% 27% 27%

1. szamu tablazat, Az édesanya legmagasabb iskolai végzettsége
Az édesapa legmagasabb iskolai végzettsége

Viros Kevesebb, mint nyolc dltaldnos | Nyolc dltaldnos | Szakmunkés képzé | Erettségl |Féiskola vagy egyetem
Mez8kovacshaza 43% 0% 57% 0% 0%
Szarvas 9% 9% 64% 9% 9%

2. szamu tablazat, Az édesapa legmagasabb iskolai végzettsége

A tablazatok (1. és 2. sz. tablazat) vilagossa teszik szamunkra, hogy igen nagy eltérés
van a két varos kozott, a sziilk iskolai végzettségének szempontjabol: Mig Mezdkovacshazan
az anyukak 42% kisebb végzettséggel rendelkezik, mint a nyolc altalanos, addig Szarvason az
Osszes édesanya magasabb végzettséggel rendelkezik ennél. Az is megfigyelhetd, hogy a

Mezdkovacshazan ¢l6 ¢desanyak kozil egyik sem rendelkezik érettségivel, vagy
foiskolai/egyetemi végzettséggel, a Szarvason ¢él6 anyukak 27-27%-a pedig igen. A
mezOkovacshazi anyukdk legnagyobb szdzaléka (48%) csak nyolc altaldnossal rendelkezik,
ezzel szemben Szarvason érettségivel illetve foiskolai/egyetemi végzettséggel rendelkeznek a
legtobben. Az ¢édesapak szempontjabol a helyzet hasonld, a Mezokovacshazan élok
legmagasabb iskolai végzettsége nagyon elmarad a szarvasiakhoz képest. Mig a kisebb
varosban ¢l0k 43%-a még az altalanos iskolat sem végezte el, addig ez a nagyobbik varosban
ez a szam csupan 9%. A szakmunkasképzot végzettek kozott hasonld az eredmény: 57%
illetve 64%. Fontos azonban azt is megjegyezni, hogy a masodik varosban az apukak 9-9%-a
rendelkezik érettségivel, illetve féiskolai vagy egyetemi végzetséggel, az elsd varosban

azonban egyik apuka sem.
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Atlagos

[ Atlag feletti
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2. szdmu diagram, A csalad anyagi helyzete

A kovetkezd kérdésiinkkel a gyermekek csaladjainak anyagi hatterére kérdeztiink ra. A
kapott valaszok elég egyértelmiiek, a lehetséges Ot valasz koziil, csak kettdt valasztottak a
tanulok. A valaszadok 84% - a tigy vélte, hogy csaladjuk anyagi helyzete atlagos, mig 16%-uk

azt valaszolta, hogy anyagi helyzetiik jonak mondhat6 (2. sz. diagram).

5.2. Médszerek
Kérdoiv

A kutatasunk soran alkalmaztunk kérd6ives modszert, mellyel a tanulok szocialis

helyzetét, illetve az informatikai motivacidjukat vizsgaltuk (4. sz. melléklet).
Beszélgetés

A pedagogussal torténd beszélgetés sordn ismerkedtiink a tanuldkkal, a pedagodgusok

véleménye alapjan tortént a gyermekek kivalasztasa a fejlesztd foglalkozasokra.
Megfigyelés

A megfigyelés és a tesztek segitségével vizsgaltuk a gyermekek fejlodésének €s a

fejleszté modszereknek a hatékonysagat.
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5.3. Fejleszto foglalkozasok leirasa

Az als6 és felsd tagozaton is 2-2 csoportunk volt, mint ahogyan azt a mintaban ezt
leirtuk. A fejlesztd foglalkozdsok egyrészt hagyomanyos eszkozokkel, masrészt interaktiv

eszk6zok felhasznalasaval torténtek.
A hagyomanyos foglalkozasok menete:

Osszesen 12 db hagyomanyos fejleszté orat tartottunk az altalanos iskoldkban.
Tematika szerint felosztva a négy fejlesztési teriiletet: figyelmet, emlékezetet, képzeletet és a
gondolkodast fejlesztettiink. A fejlesztd orak alkalmaval figyelembe vettiik azt is, hogy a
bemeneti tesztek alapjan, melyik fejlesztési teriilethez tartoz6 teszt, hogyan sikeriilt a
csoportnak, ami kevésbé sikeriilt joI abbdl a fejlesztési teriiletbdl tobb orat tartottunk. Az elsé
fejlesztd oramat 2014. marcius. 28-an, pénteken délutdn tartottam. Els6é alkalommal
bemutatkoztam a gyerekeknek és Ok is nekem, illetve kitoltettem veliik a bemeneti teszteket,
illetve a szdmitogép hasznalati kérddiveket. Az elkovetkezendd alkalmakon pedig, minden
fejlesztd oran igyekeztem kiilonb6zé jatékos feladatokkal motivalni a gyerekeket. Hisz egy
gyerek figyelmét legjobban jatékos feladatokkal lehet fenntartani. A jaték véleményem szerint
iskolas korban is fontos, bar iskoldskorban atveszi a jaték helyét a tanulds, de én jobban
elényben részesitem azt, ha jatékosan tanulunk a gyermekekkel, mert nekik is izgalmasabb és
»eszre sem veszik”, hogy a jaték koézben tanultunk is valamit. Kiilonb6z0 jatékos feladatokat:
kodfejtoket, szokeresoket, helyesirasi feladatokat, szabdlykeresd, szovegértd, szolas-
kdozmondésos, memoria, figyelem, képzelet €s gondolkodtatod feladatokat végeztiink az oran.
(melléklet) Legnagyobb meglepetésemre élvezték a gyerekek az Osszes jatékot, aktivan
jelentkeztek minden feladatnal, foleg ha a tdbldhoz kellett kijonni és szerepelni a tarsak elétt,
ezaltal a szereplési, Onbizalmi €és Onértékelési képességeket is fejlesztettem. Minden ora,
oravegi értékeléssel zarult, ahol szandékosan egyénenként mindig kiemeltem, hogy aznap ki
miben volt tigyes és esetleg kinek mire kell odafigyelnie az elkdvetkezenddkben. Mikor véget
ért a 12 héten attartd heti egyszeri fejlesztés, kitdltettem veliik a kimeneti tesztet, és

elbucstztunk egymastol.
Interaktiv fejleszto foglalkozasok menete:

A fejlesztés idGtartama 12 hét volt, mely hetente egy-egy alkalmat foglalt magaban. Az

ordimat négy nagy fejlesztési teriilet koré épitettem fel, melyek az emlékezet, képzelet,

37



gondolkodas ¢és a figyelem voltak. A fejlesztési tervemben minden fejlesztési teriiletre harom-

harom o6rat forditottam.

Az els6 6ramat 2014. marcius 28-an, pénteken tartottam. Bemutatkoztam a gyermekek,
ok is nekem, majd ismertettem veliik, hogy mivel fogunk foglalkozni az elkdvetkezendd
tizenegy hétben, majd kitoltettem veliik a bemeneti teszteket. Az 6raimat egy kitalalt torténet
koré épitettem, mely a ,,Barangolas Winnetou f6ldjén” cimet kapta. A legelsd oOran
elolvastunk egy torténetet, melybdl kideriilt, hogy Winnetou-nak, az Apacsok torzsféndkének
segiteniink kell megtaldlni, a gyémanttollu szirti sas kincsét. Hogy utunkon ne tévedjiink el,
segitségiinkre lesz egy kincses térkép (2. sz. melléklet). A térképen 6 allomas talalhato, tehat
minden masodik ora utan tudtunk eggyel tovabb haladni rajta azaltal, hogy a gyerekek
szorgalmasan ¢s iigyesen megoldottdk az Osszes feladatot, ami a tovabbhaladashoz sziikséges
volt. Az oran aktivan résztvevo, jol teljesitd kalandorok egy kis kartyat kaptak, amin egy
madartoll volt lathato (3. sz. melléklet). Ez azért volt fontos, mert a 12 hét végén a 3 legtobb
Htollat” gylijtd tanuld oklevélben részesiilt, mégpedig az alabbiak szerint: Aki a legtobbet
gyljtotte az arany fokozati apacs diplomaban, aki a masodik legtobbet az eziist fokozata
apacs diploméban, a harmadik pedig bronz fokozatii apacs diplomdban részesiilt. Ezzel a
rovidtavi illetve a hosszii tavii motivaciot egyarant igyekeztem fenntartani. Az orak
mindegyikén interaktiv tablat hasznaltuk, melyhez én is készitettem feladatokat, illetve az
interneten elérhetd anyagokbdl vélogattam. A gyerekek nem vart motivacioval dolgoztak az
egyes orakon, mely nagy részben a jatékos feladatoknak volt koszonhetd. Olyan gyerekeket is
sikeriilt a feladatok altal elérni, akiket — az ott tanitd pedagodgusok véleménye alapjan — egyéb
ordkon nem igazan sikeriil motivalni a feladatokkal. Tehat megallapithatjuk, hogy motivacid
szempontjabol az interaktiv fejlesztés nagyon jol teljesitett a gyerekeknél. Az 6rdk nagyon jo
hangulatban teltek, a tanulok 6rommel jartak a fejlesztd oraimra, mely szamomra egy kiilon
siker volt. Az utols6 fejlesztd oran elértiink a ,,Ipiapacsok taboraba” ahol a hossz és
megerdltetd Ut utdn végre megleltiik a kincset. Ezutan a kimeneti tesztek kitdltése kovetkezett,
majd a tizenkét hét értékelése. Minden kis kalandort kiilon értékeltem. Az els6 harom
helyezett atvehette a ,,diplomajat”, a tobbiek pedig egy-egy oklevelet kaptak ajandékba,

melyen Winnetou térzsfonok megkdszonte kitartd segitségiiket.

5.4. A motivacio vizsgalata

»A motivacio szo a latin eredetli movere igébdl ered, melynek jelentése mozogni,

mozgatni. A motivacié a pszichologiaban gytijtéfogalom, motivumokbol épiil fel és minden
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cselekvésre, viselkedésre késztetd belsd tényezdt magaban foglal. A motivacid meghatarozza
a szervezet aktivitasanak mértékét, a viselkedés szervezettségét és hatékonysagat.” (14.) Az
elkovetkezendd részben, a gyermekek informatikai motivacidjat elemezziik, a kérddivbol

nyert adatok alapjan.

Bl 1gen

3. szamu diagram, Rendelkeztek szamitogéppel?

Amint azt a 3. szamu diagramon lathatjuk, ennél a kérdésnél arra voltunk kivancsiak,
hogy a tanulok csaladjanak hany szazaléka rendelkezik otthon sajat szamitogéppel.
Szamunkra meglepd az eredmény, ugyanis a valaszadok csupan 79% - a rendelkezik sajat
szamitogéppel. Azt azonban meg kell jegyezniink, hogy ez a szdm Szarvast nézve 100%, mig

Mezo6kovacshazat nézve, csak 58% volt, ahol az alsds gyerekek vizsgalata folyt.

4. szému diagram, Vettél mar részt szamitogép oktatdson?

A kovetkez6 kérdésiink erre vonatkozoan arra iranyult, hogy megtudjuk, vettek-e mar részt a
gyerekek barmilyen szamitogépes oktatdson. (4. szdmu diagram) Itt foként az informatika
ordra gondoltunk. Az eredmény nem meglepd, 50%-50%. Ez annak koszonhetd. hogy
Mezokovacshdzan az also tagozaton nincs informatika oktatds, igy a harmadik osztalyosok
erre csak nemmel tudtak valaszolni. A hetedik osztalyosok természetesen vettek mar részt

ilyen foglalkozason, 6k tobb mint 4 évig tanultdk mar a szamitégép hasznalatat.
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5. szamu diagram, Mennyire értesz a szamitogéphez?

A kovetkezo kérdésiinkben arra voltunk kivancsiak, hogy a gyerekek sajat megitélésiik
szerint, mennyire értenek a szamitogép hasznalatahoz (5. sz. diagram). A tanulok 29% - a
nem ért a szamitogéphez, csupan 11,5 %-uk valaszolt ugy, hogy elboldogulnak vele. A
tanulok legnagyobb része (41,5%) felhasznaldi szinten ért hozzd. Az atlagnal jobban a
gyermekek 18%-a ért a szamitogéphez.

B Hetente egyszer

B Havonta egy-két al-
kalommal

B Minden nap

] Hetente tébbszor

6. szamu diagram, Milyen gyakran szamitogépezel?

A tanulok 74,5% - a hetente legalabb egyszer szamitogépezik. 15%-uk csak hetente
egyszer, 32%-uk hetente tobbszor, 27.5%-uk azonban minden nap hasznalja a szamitogépet.
A gyermekek 25,5%-a havonta csak egy-két alkalommal hasznalja. Ezeket a didkokat féként a
harmadik osztalyosok teszik ki (6. sz. diagram).
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Hol hasznalod az internetet?

M otthon
Iskolaban

B Kényvtérban

7. szamu diagram, Hol hasznalod az internetet?

A kovetkezd kérdésiinkbdl egyértelmiien kideriilt, hogy az 6sszes tanuld hasznalja az
internetet (7. sz. diagram). Tobbségiik (70%) otthon, kisebb résziik (30%) pedig az iskolaban.
Meglepddottséggel tapasztaltuk, hogy ezek a tanuldk, a kdnyvtarban mar nem hasznaljak az

internetet.

[ satek [l Tanulss [ Bongészés
. Kutatas

8. szdmu diagram, Mire hasznalod az internetet?

A didkok internethasznalatidra vonatkoz6 részbdl kideriil, hogy dont6 tobbségiik, azaz
a 82% - uk jatékra hasznalja. Tanulasra csak 9%-uk, bongészésre illetve kutatasra 4.5%-4,5%-
uk hasznalja (8. sz. diagram).
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L lszeretem |_|Néha . Nem szeretem

9. diagram, Mennyire szereted, ha a képességfejlesztd foglalkozadsokon, tan6rén a
szamitogép, az internet segiti a munkat?

Az utolsé motivaciés kérdésiinkbdl egyértelmiien kideriil, hogy a didkok jelentds

tobbsége szereti, ha a képességfejlesztd foglalkozadsokon, tandran a szamitogép, az internet

segiti a munkajukat (9. sz. diagram).
Megallapitas

Megallapithatjuk azt, hogy a didkok jelentds tobbsége szereti, ha a képességfejlesztd
foglalkozasokon, tanoran a szamitogép, az internet segiti a munkajukat. A valaszadok jelentds
szazaléka valaszolta, hogy rendelkeznek otthon szamitogéppel, igy nem meglepd, hogy
jatékra hasznaljak az internetet. A mai vilagban a szamit6gép hasznalat jelentésen megnétt,

igy nem furcsa, hogy szeretik az 6ran is a modern technika vivmanyait hasznélni.

5.5. A hagyomanyos és az interaktiv modszer hatékonysaganak dsszehasonlitasa

A képességfejlesztés elsdsorban a kognitiv képességekre vonatkozott. A teszteken is

ezeket a teriileteket néztiik a gyermekek fejlodésének eredményességét.

5.5.1. A tesztek rovid ismertetése

A pedagogia- pszichologiaban a fobb kutatasos modszerek kozé tartoznak, a
tesztmodszerekkel torténd mérések. A teszteken beliill vannak személyiség vizsgalati
eljarasok, képesség vizsgalatok ¢és intelligencia vizsgalatok. Ezek koziil mi a képesség

vizsgalatokkal, és intelligencia vizsgalatokkal torténd méréseket alkalmaztuk.
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Gondolkodasra, mint megismeré tevékenységre is alkalmaztunk teszteket. Pl. Milyen
alakzat, kovetkezik? Melyik alakzat kovetkezik? Szamsorozat. Az egyik tesztnél a megfeleld
alakzatot kellett kivalasztaniuk a sorban, hogy melyik illik a négyzetbe. Itt megfeleld logikus
a helyes megoldasra. A masik tesztnél egymas utan négy abrat lattak a gyerekek és az volt a
feladatuk, hogy a logikai minta alapjan kitalaljak a megfelel6 6todik elemet. Ezéltal a képzelet
is fejlesztettiik. A szamsorozatos tesztnél a megfeleld logikai sorrendre kellett rajonniiik a

gyermekeknek.

Egy masik megismerd tevékenységre, az emlékezetre is alkalmaztunk teszteket. Az
emlékezetnél a szam illetve a szd emlékezetiiket vizsgaltuk. A szdmemlékezet tesztnél,
kiilonboz6 szamokat dssze-vissza mondtunk a gyermekeknek, amiket meg kellett jegyezniiik,

majd leirniuk egy lapra. Szoemlékezetnél értelmes- értelmetlen szavak vizsgalatat végeztiik.

A figyelemnél harom teszt alapjan mértiik fel a gyermekek képességeit. Betiikereso,
szamkeres§ ¢és a Pieron teszteket alkalmaztuk. Beti illetve a szamkeresd tesztnél
oszloponként és soronként egymas alatt betlik a masik tesztnél pedig szamok voltak. Be
kellett karikdzniuk, azokat az értelmetlen szodsorokat ahol a felettiik vagy alattuk levd
betlisorok, szamsorok nem egyeztek meg. A Pieron- féle tesztnél sorban kellett nézni az
abrakat, és at kellett huzni egy vonallal azokat az dbrakat, amelyek ugyanolyanok, mint a
fels6 négy valamelyike. Ez a feladat idére ment, majd ha sz6ltunk, hogy lejart az id6 akkor

meg kellett jeldlniiik hol tartanak.

A tesztek a 5, 6, 7, 8, 9, 10 szamu mellékletekben megtalalhatoak.
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5.5.2. A hagyomanyos eszkozokkel tortént fejlesztés eredményei

Als6 Felsé Osszesen
Bemenet
Teriilet Teszt / ) | kalen | .. | kilen | Atla .. | Kulénb
Kimenet Atlag Szoras bség Atlag Sz0ras bség gok Szoras =
Melyik bemenet 45 | 18,92 62 13,58 53,5 | 16.25
alakzat
kovetkezik | Kimenet 60 | 18,33 15 79 12,38 17 69,5 | 15,35 16
2
Gondolkodas Milyen bemenet 19 | 12,15 43 10,88 31 | 11,51
alakzat
kovetkezik | kimenet 32 | 11,57 13 52 10,32 9 42 | 10.94 11
2
) bemenet 38 12,44 58 13.66 48 | 13.05
Pieron -
kimenet 47 | 11,92 9 71 12,91 13 59 | 12.41 11
. bemenet 77 | 2151 88 19,11 82,5 | 20,31
. Hibakeresd ! ! ! i
Figyelem (szamos) | kimenet | 83 | 1732 | © o5 | 1708 | ' 1%3' 1765 | ©°
ibake- bemenet 20 8,12 42 14,76 31 | 11,44
Hibake- : 13 18 155
resd (betlis) | kimenet 33 | 13,78 60 13,22 46,5 | 13,5
., bemenet 32 14,65 68 17,2 50 | 15,92
Szdemléke 19 15 17
i zet Kimenet 51 | 22,88 83 15,52 67 | 13,73
Emlékezet
N bemenet | 11 | 12,33 33 | 1112 22 | 11.72
zamemie
ezet kimenet 23 14,12 12 49 13.34 16 36 13,73 14

3. sz. tdblazat: Hagyomanyos fejlesztési modszer bemeneti és kimeneti eredményei

A 3. sz. tdblazatban lathatoak a tanuldk hagyomanyos fejlesztési modszerrel torténd
bemeneti és kimeneti eredményei. A tablazatban jol lathato, hogy a legeredményesebb
megismerd tevékenység a fejlesztések sordn a figyelem és az emlékezet volt. A figyelemnél
Osszesen az alsé és a felsd tagozaton 66%-al volt eredményesebb a fejlesztés. A figyelem

mellett még az emlékezet fejlesztése is kitiinik, 6sszesen a két tagozaton 62%-al.
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5.5.3. Az interaktiv eszkozokkel tortént fejlesztés eredményei

Alsé Felsé Osszesen
. Bemenet | . - ) | ) |
Teriilet Teszt <G Atl | Sz6 | Kulonb | Atl | Szérd | Kilénb | Atla | Szérad | Kildnb
ag ras ség ag S ség gok S ség
Melyik bemenet | 31 12’9 53 | 13,58 42 | 1862
alakzat - 183 21 12 16,5
kovetkezik? kimenet | 52 3 65 | 12,38 585 | 15,35
Gondolkodas - 51
Milyen bemenet | 16 c 63 | 10,88 395 | 11,51
alakzat - 115 12 11 11,5
kovetkezik? kimenet | 28 7 74 | 1032 51 | 10,94
_ bemenet | 26 131’4 62 | 13.66 44 | 13,05
Pieron - 19 13 15
kimenet | 39 5 78 | 1291 585 | 12,41
215
Figyelem Hibakeresé bemenet | 73 ! g 90 | 19,11 6 815 | 20,31
(szdmos) kimenet | 81 172’3 98 | 17,98 895 | 17,65
Hibakeress |_Pemenet | 19 | 812 54 | 14,76 362 | 1144
(betiis) kimenet | 35 1%’7 15 76 | 1322 22 555 | 135 135
14,6
Széemls- | bemenet | 28 | 7o 71| 172 495 | 1592
kezet : 8| 12 17 14,5
kimenet | 40 g 88 | 1552 64 19,2
Emlékezet 123
SzAmen- bemenet | 72 3 16 41 | 1112 - 565 | 11,72 205
1ékezet . 14,1 )
kimenet | 88 > 66 | 13.34 775 | 13,73

4. sz. tdblazat: Interaktiv fejlesztési modszer bemeneti €s kimeneti eredményei

A 4. sz. tdblazaton az interaktiv médszerrel torténd fejlesztés, bemeneti és kimeneti
tesztjeinek az eredményei lathatoak. Jol lathato, hogy a legeredményesebb fejlesztési teriilet a
figyelem volt 6sszesen 81%-kal fejlodott a gyermekek figyelme. A tablazatbdl még jelentdsen
kiemelkedik az emlékezet fejlesztési teriilet, ahol Gsszesen 70%-kal fejléddott az emlékezetiik

a fejlesztd ordk soran.

Az el6z6 két tablazatban (3-4. sz.) a hagyomanyos és az interaktiv fejlesztés bemeneti
¢és kimeneti tesztjeinek eredményeit lathattuk 6sszefoglalva. A két modszert Gsszehasonlitva a
eredményesebb az interaktiv fejlesztési modszer. Ha csak a figyelem eredményeit nézziik
Osszességében 15%-kal jobban fejlédott azoknak a gyermekeknek a figyelme, akik az
interaktiv fejlesztd oran vettek részt. Az emlékezetnél a két modszert Osszességében
Osszehasonlitva 8% a kiilonbség a két modszer hatékonysaga kozott. A legkisebb eltérés a két

modszer hatékonysaga kozott a gondolkodasnal van, ott csupan 1% az eltérés.
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6. Osszegzés

Dolgozatunk célja, az volt, hogy megvizsgéljuk az altalanos iskolai ,,hagyoméanyos”
modszeri fejlesztésben részesiild tanuldk fejlodésének hatékonysagat az interaktiv modszeri
fejlesztésben részesiilo tanulokkal szemben. A téma atlathatosagdhoz elengedhetetlen volt
ismerniink a pedagogia- pszichologia altalanos fogalmait, torvényszeriiségeit és a

fejlesztdpedagogia elméletét és gyakorlatat.

Az egyik feltételezésiink az volt, hogy az interaktiv modszerrel torténd fejlesztés
jobban motivalja a tanuldkat a foglalkozasok sordn. A kérddivben erre vonatkozé kérdések azt
bizonyitjak, hogy a tanuldk egyre szélesebb korében elterjedt méar az informatikai eszk6zok
hasznalata. A valaszaddink 79% - a rendelkezik szamitdégéppel, akiknek 32% - uk akar
hetente tobbszor is hasznalja azt. Az is egyértelmilen megmutatkozott, hogy a gyermekek
82%-a jatékra haszndlja az internetet, tehat ha az oOrdra jatékos internetes feladatokat
terveziink, a siker nem marad el. Megfigyeléseink is ezt a tényt tamasztjak ala, a gyermekkel
¢s a pedagogusokkal tortént beszélgetések soran egyértelmilen bebizonyosodott, hogy az
informatikanak igenis helye van a mai gyermekek életében. Sziikségessé valt a tandrakba

torténd beépitésére, mely garantalja a folyamatos motivaciot.

A masik feltételezésiink, miszerint az interaktiv modszerrel torténd fejlesztés
hatékonyabb, mint hagyomanyos tarsa, szintén igaznak bizonyult. A bemeneti és kimeneti
tesztek kiértékelése és eredményeinek 0sszehasonlitasa soran vildgossa valt szamunkra, hogy
az interaktiv eszkozokkel torténd fejlesztés hatékonyabb, mint a hagyomanyos eszkozokkel
torténo fejlesztés. Ha megnézziik az eredményeket megfigyelhetjiik, hogy igazan nagy eltérés
a figyelem fejlesztésének teriiletén mutathatdo ki. Az interaktiv fejlesztésen résztvevok
figyelme Osszességében 15%-al jobban fejlddott, mint a hagyomanyos fejlesztésen résztvevo
tarsaiké. Ugyan csak érdemes szot ejteni az emlékezet fejlesztési teriileténél, ahol a két

modszer hatékonysaga kozott is megfigyelhetd 8% kiilonbség.

Tehat megallapithato, hogy az interaktiv fejlesztési mdodszer hatékonyabban miikodik
az altalanos iskola harmadik, illetve hetedik osztalyaban, melynek hatterében a rohamosan
fejléddé informacidkommunikacios tarsadalom, az wjdonsagok irdnti motivacid illetve a

modern technika 4ll.

Erdemesnek taldlnank tobb minta alapjan folytatni a kutatast, illetve alsé és felsd

tagozatot O0sszehasonlitva vizsgalni. Kutatasunk soran, csak gyermekeket kérdeztiink meg a
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szamitogép hasznalatrol, érdemes lenne, azt is tudni, hogy a sziil6k hogyan vélekednek errdl a
dologrol, 6k mennyire helyezik elényben az interaktiv fejlesztési mddszert a hagyomanyossal
szemben. TObb varost Osszevetve is folytatni lehetne a kutatdst és levonni, hogy melyik

varosban erésebb az interaktiv fejlesztés és melyikben nem.
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