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1. Bevezetés

Kutatdsom egy a sajat pedagogiai praxisom és folyamatban 1év0 neveléstudomanyi
egyetemi tanulmanyaim metszéspontjain 1étrejott matrixként is értelmezhetd. Dolgozatom
megirasa elott 6vodapedagdgusként gyakorlati munkam sordn tobb kérdés is felmertilt,
megfogalmazodott bennem. Ezek a kérdések egyrészt az dvodai nevelésben alkalmazott
intelligenciamérések ¢és azok megkozelitésének kérdéskorét, egy 0j koncepcidoban rejld
lehetdség kérdését, az egyéni képességek feltarasat, az egyéni és csoportos intelligenciaprofil
(Gardner, 1993) feltérképezését, valamint ennek alapjan a képességek kibontakoztatasat
érintik. Ezek a kérdések az dvodaskorti gyermekek képességeinek, készségeinek feltarasat, a
gyermekek teljesitményének értékelését, annak pontossagat fokuszaljak, valamint, a
Montessori-modszer (Montessori, 1930) és a gardneri tobbszords intelligenciak elmélete
(Gardner, 1993) kozotti 6sszefliggéseket (Vardin, 2003; Kai, 2007) vizsgaljak. Miben uj ez a
koncepci6? Hogyan alkalmazzdk a kiilfoldi 6vodakban? Megvalosithato-e a hazai dvodai
nevelésben? Ha igen, akkor mindez hogyan kivitelezhet6? Eredményesebb-e ily médon a

gyermeki intelligencidk mozgositasa, feltarasa?

A foiskolai 6vodapedagogia szak elvégzése utdn, neveléstudomanyi mesterszakon, tanterv
¢és programfejleszté szakiranyon kezdtem meg jelenlegi egyetemi tanulmanyaimat, mely soran
egy olyan kutatasi team tagja lettem, melyben a kutatok a pluralis intelligencia-koncepciok
elméleti és gyakorlati adaptacios lehetéségeit vizsgaljak. Igy azonosulok azzal az alaptétellel,
mely szerint a ,pluralista intelligencia-koncepciok diskurzusaban nem pszichologusként
jelenitem meg allasfoglalasomat, a neveléstudomanyok miiveldjeként a pluralis koncepciok

vizsgalatara teszek kisérletet” (Dezsd, 2013).

Munkahelyemen, egy a fovaros XII. keriiletében talalhatdé O6vodaban, a helyi 6vodai
nevelési program Montessori elemekkel valositja meg a gyermekek oOvodai nevelését.
Kutatasi tevékenységem sordn a szakmamban alkalmazott Montessori pedagdgiat és a
gardneri tobbszords intelligenciak elméletet Gsszehasonlitd szempontbdl figyelem meg,

crer

vizsgalom. A fent felsorolt kérdésekbdl sziilettek meg kutatasom kérdései

1. Azt feltételezem, hogy szamos hasonlosagot lehet felfedezni a Montessori és a gardneri

koncepcioban.

2. Ugy vélem, hogy a jelenlegi 6vodaskori képességvizsgalati rendszereken tul létezik és

alkalmazhaté — a fent emlitett koncepcid alkalmazasi keretein belill — olyan egyéni és



csoportos intelligenciaprofilt feltdré eljards, amely eldsegiti a képességek

kibontakoztatdsanak differencialt tervezését.

3. Azt feltételezem, hogy tobb lehetdség is van a tobbszords intelligencidk koncepciod
O6vodai nevelés teriilletén torténé alkalmazasara, amely segitségével a gyermekek

intelligenciai feltarhatdak és mozgosithatoak.

Szandékom, hogy a gyermekek intelligenciajanak feltarasaban egy 0ij perspektivat
mutassak be, vazoljak fel, valamint, hogy ravilagitsak, hogy ez a szemléletmdd pozitiv
iranyba terelheti a tehetséggondozast, a gyermekek megismerését, intelligenciaprofiljuk
leirasat, a képességek kibontakoztatasat. Uj utat teremthet a gyermeki személyiség

kibontakoztatasaban, még teljesebbé teheti a roluk €s képességeikrdl alkotott képet.

Kutatdsom elméleti hatterének megalapozasaként az intelligenciakoncepciok
relevanciait tarom fel a vonatkozo magyar és angol nyelvii szakirodalom alapjan, kiilonos
tekintettel az 6vodas korban alkalmazott intelligencia vizsgalatokra, az 6vodai nevelés soran
megvalosithatd, dvodapedagogusok és segitd fejlesztopedagdgusok altal végzett mérések és
értékelések bemutatdsaval. A vonatkozd intelligenciakoncepcidk vazlatos bemutatdsanak
célja, hogy megfigyeljem a mérések soran kiemelt teriileteket, ezzel ravilagitva azokra a
kozos pontokra, amelyek minden teriileten megjelennek az 6vodas koru gyermekek
megfigyelése soran. Arra keresem tovabba a valaszt, hogy vajon a gyermeki intelligenciak
vizsgalata soran alaposan fel tudjuk-e¢ tarni a gyermekek képességeit, készségeit; S vajon
minden teriiletet figyelembe vesziink-e a gyermekrdl alkotott fejlettség és képességmérd

lapok eldallitasakor.

Ezt kovetden a pluralis intelligencia elméletek vizsgalataval folytatom az elméleti
megalapozast, kiilonos tekintettel Howard Gardner tobbszords intelligencidk elméletére,
valamint felvazolom a tobbszords intelligenciak elmélet gyakorlati megvalositasanak
lehetéségeit is. Ezutan a Montessori pedagogiai modszer rovid bemutatasat, az alapelvek
felvazolasat, pedagogus szerepét Osszegzem, valamint a gyermekek megfigyelésének
jelent6ségét mutatom be a pedagdgiai modszerében. A két tedria elméleti és gyakorlati
megkozelitésében a hasonlosagokat, kiilonbségeket tarom fel, valamint a moédszerbeli,

eszkozbeli, szemléletbeli egyezéseket, kiilonbségeket veszem sorra.

Felvazolom azokat a vonatkoz6 intelligenciavizsgalatokat, amelyekkel az 6vodas kort
gyermek képességeit vizsgaljak, tovabba a Montessori pedagdgiai koncepcio, valamint a

tobbszords intelligencidk elméletének taldlkozasi és eltérési pontjainak feltérképezésére



teszek kisérletet adekvat angol és magyar nyelvii szakirodalom alapjan. Ravilagitok azokra a
lehetdségekre, amelyek az elméletek esetleges 6tvozésébol kiindulva megvaldsithatdéak. Az
ebbdl kikristalyosodd elméleti és gyakorlati megkdzelitésbol egy Uj szemléletmod

megfogalmazasa, egy lehetséges alternativa bemutatasa is céljaim kozott szerepel.

A lehetséges gyakorlati alkalmazas az 6vodas kora gyermekeket érinti, vagyis a 3-6-7
éves korosztalyt, igy az ovodai nevelést célozza. Kutatasom részét képezi a gyermekek
képességei, készségei, intelligencigprofiljuk megismeréséhez egy olyan lehetséges
megfigyelési anyag létrehozasa, amely 0j szempontbol segiti az 6vodapedagdgusok, a
fejlesztd pedagogusok és a sziilok kozos munkajat, ezzel is tamogatva a gyermei

intelligenciak, intelligenciaprofil feltarasat és ennek alapjan a képességek kibontakoztatasat.

Vizsgalatom Soran tobb szempontbol kozelitem meg a felvetett kérdéseket. Egyrészrol
az elméleti alapok gyakorlati magvalositisanak lehetdségeit tarom fel, majd ratérek az
alkalmazasi szintre is. Résztvevo megfigyelésre alapozott kutatasom gyakorlati keretét képezi
az altalam tervezett témahetek megvalositasa, amely a Gardner altal kidolgozott t6bbszords
intelligenciak koncepcion alapul, a tevékenységek megvaldsitasahoz pedig Montessori
eszkOzoket alkalmaz. Megvaldsitasaban 15 gyermek vesz részt és két témahét oleli fel a

tevékenységeket, amely igy 10 napon at tart, minden nap mas intelligencia megfigyelésével.

Kutatasom egy holisztikus szemléletmodu megkdozelitést tiikkroz, ahol gyermekek
intelligenciainak feltérképezése egy tagabb értelmezési keretben valosul meg, ezaltal felszinre
keriilhetnek olyan tehetségek, kimagaslo eredmények, amelyek amugy rejtve maradnanak az

ovodapedagdgusok elott.
1.1. A kutatas folyamata

A kutatasi folyamatban el0szor a tobbszords intelligencidk elméleti €s gyakorlati
ovodai adaptécidjanak lehetdségeit vizsgdlom. A koncepcio alkalmazési lehetdségeinek
feltarasat, az altalanos iskolai, valamint az Ovodai nevelés szinterén kiilfoldi példak
bemutatasaval vazolom fel. Ezutan a koncepcioval kapcsolatos olyan gyakorlati irodalmakat
mutatok be, melyek kozott talalhatdo dvodai tantervfejlesztési kézikonyv, oravazlat, segédlet

valamint gyakorlati példatar.

Kutatdsom koriilményeit ismertetd fejezetében az annak helyt add intézményt
mutatom be, majd a kutatdsban résztvevé gyermekek szadmat, a kutatasban résztvevd csoport
kialakitasanak szempontjait, a gyermekek kor és nem szerinti osszetételét kozlom, valamint a

szocio-6konomiai statuszukat vizsgalom. Ezt kovetden az intelligencidk és az dvodai nevelés



tevékenységeinek 0Osszekapcsolasat és sziikségleteit vazolom fel, majd az értékeléshez

sziikséges megfigyelési szempontsort mutatom be.

Tobbszoros intelligencidk mozgositasa — témahetek Montessori  eszkozokkel
megvalositasa cimii fejezetben az egymast kovetd két témahét célja, feladata az
eszkdzrendszerének bemutatasa talalhatod, valamint a témahét napjainak leirdsa, az értékelés
folyamata, az egyéni és csoportos intelligenciaprofil felallitasa, kdvetkeztetések, lehetdségek

felvazolasa.

A mellékletekben (I-IX. sz. melléklet) bar nem teoretikus, hanem dramatizalo
jellegliek, mégis elengedhetetlenek éreztem, hogy ilyen modon is bemutassam a kutatasi
munka folyamatat, az eszkozoket €s azok hasznalatat. A képek felhasznalasa, sziiloi
hozzajarulassal késziilt (XXX. sz. melléklet). Ezen kiviil itt talalhatd az a nyolc tablazat, (X-
XVII. sz. melléklet) amely a gyermekek tevékenységi napon nyujtott teljesitményét
tartalmazza, valamint a hozza tartozo nyolc diagram (XVIII — XXV. sz. melléklet) is, amely
az adott intelligencidhoz tartoz6 teljesitett feladatok értékelését mutatja be. A kiegészitd
mellékletek rész tartalmazza a gyermekek teljesitményének atlagértékének diagramjat (XXVI:
sz. melléklet), az intelligenciak értékelését, a csoportos intelligencia profilt (XXVII. sz.
melléklet), az egyéni intelligencia profilt, (XXVIII. sz. melléklet) valamint a megfigyelési

szempontsort is (XXIX. sz. melléklet).

2. Az intelligencia vonatkozo6 kérdései

Az intelligencia definidldsa napjainkban igen vitatott kérdés (Dezsd, 2012; Dezso
2014; Havas, 2003). Minden ember kiilonbozik, nincs ez masképp a képességeikkel,
problémamegoldasukkal, gondolkodasukkal vagy alkalmazkodasukkal sem. Azonban a
nyujtott teljesitmény sem konstans, folyamatosan valtozik az alkalom, a lelki és fizikai allapot
vagy ezek egyiittallasa is létrehozhat egy egyén teljesitményében teljesen eltérd
eredményeket. Ha az intelligencia meghatarozasat tekintjilk, a mai napig nem sziiletett
konszenzus a kutatok kozott a pontos definiciora. ,,Az intelligencia fogalmanak maig nincs
elfogadott magyardzata. Maga a sz6 a latin intellego igébdl eredeztethetd, jelentése megismer,
felfog, megért. Az intelligencia egyfajta értelmezési helyzet-felismerési képesség. A
megfeleld viselkedés megvalasztasanak képessége” (Havas, 2003. 7. 0.). Kutatasom soran, s

igy dolgozatomban is e definicidval azonosulok az intelligencia/intelligencidk értelmezésekor.



2.1 Az intelligencia feltarasa ovodds korban

Dolgozatomban az 6vodas kora gyermekek megfigyelése, képességeik, készségeik
feltarasa keriil a fokuszba, ezért az alabbiakban a legelterjedtebb 3-6-7 éves korosztalyt

vizsgald mérésekre térek Ki.

Az intelligencidk feltérképezése Ovodas korban az iskolaérettségi vizsgalatok
keretében valosul meg, ennek ellenére az intelligencia vizsgalatokat kiilon kell kezelni az
iskolaérettségi vizsgalatoktol (4pro, 2013). Tobb olyan iskolaérettségi vizsgalat is létezik,
amely tartalmaz intelligenciatesztet, de nem mindegyik intelligenciateszt az iskolaérettségi
kritériumok feltarasat célozza (Apro, 2013). Az iskolaérettséget vizsgald tesztek koziil
hazankban tobb modszert is alkalmaznak az 6vodak és 6vodapedagogusok. A vizsgalatok
célja, hogy feltarjak a gyermekek pszichés, szocidlis €s biologiai érettségét, vagyis a
gyermekek egy komplex vizsgalata azzal a céllal, hogy fejlettségiik minden tekintetben
megfeleld az iskolakezdésre. Az 6vodak maguk is fejleszthetnek iskolaérettségi teszteket, am
ezeken a vizsgalatoknak is az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjdban szerepld
feltételeknek kell megfelelniiik. (363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés
orszagos alapprogramjarol, 1. melléklet a 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelethez Az Ovodai

nevelés orszagos alapprogramja).

A teljes listat a megtalalhatod vizsgalatokrol, most nem szandékozom felsorolni, csak
azokat a vizsgalatokat, amelyek az 6vodas gyermekek intelligencia szintjével kiemelten
foglalkoznak. A Binet-skala, vagy Binet-teszt. Ezt a vizsgalatot az egyik legtobbet
alkalmazott gyermeki intelligenciat vizsgalo tesztként tartjak szamon. A feladatok kiilonb6z6
szintekre vannak osztva, amelyek egyre nehezebb feladatmegolddst vonnak maguk utan. A
gyermekek értékelése pedig a szerint valosul meg, hogy hany feladatot képesek megoldani. A
teszt az intelligencia feltarasat tekintve egy globalis intelligenciat mér. Ebben a globalis
intelligenciaban tobb faktor is kiemelt szerepet jatszik, ezek a faktorok a nyelv faktora, az
emlékezet vizsgalata, a fogalmi gondolkodas, az indoklas, kdvetkeztetés, kritika, a numerikus

kovetkeztetések (matematikai intelligencia), vizuomotoros és szocialis intelligencia (Eltes,
1914).

A Frogtig-féle vizualis percepcios teszt foként a megismerés egyes teriileteinek
fejlettségét vizsgalja. Kiilonos figyelmet fordit a térbeli viszonyok és helyzetek vizsgalatara,

az alakkonstanciara, a szem-kéz koordinacio fejlettségére valamint az alak-hattér, vagy



figura-hattér percepcidjanak vizsgalatara. A Frostig-féle teszt pszichologiai elméleti hattere a

Piaget altal alkotott megismerés elméletén alapul (Huba, 2011).

A Goodenough-féle emberalak abrazolas és ennek mindsitése a kovetkezd teszt. A
vizsgalat sordn a gyermekeknek egy emberalakot kell 4brazolniuk, amelyet a pedagdgus elore
meghatarozott szempontok alapjan pontoz. Az alkotott abrat oly tekintetben vizsgalja, hogy
mennyire részletgazdag és mennyire pontos a gyermekek abrazolasa, valamint a téri
viszonyok, aranyok, analizis a kiemelten megfigyelt teriiletek. A kapott eredmény tablazati
Osszevetéssel egy végleges eredményt biztosit. Ez az eredmény a rajz-kvociens, vagyis az RQ.
Goodenough gy vélte ez az eredmény meglehetdsen kozelit, korrelal a gyermekek 1Q-javal.
A teszt sok ponton megkérddjelezhetd, a pontozasi szempontok sem feltétleniil érthetdek, a

szubjektivitast pedig nehéz kikeriilni (Vass, 2006).

A SON-teszt, vagyis a Snijders-Oomen intelligencia-teszt a kovetkezé vizsgalat. A
SON-teszt, egy olyan nonverbalis intelligenciat vizsgald teszt, amely 4 éves kortd, 15 éves
korig vizsgalja a gyermekeket, akik elsOsorban halldssériiléssel, beszédfogyatékossaggal,
vagy kommunikacios problémakkal kiizdenek. A vizsgélat sordn a gyermekek formaészlelése,

emlékezete, elemi kombinativ készsége keriil vizsgalat ala (Gyarmathy, 2007).

A Diagnosztikus Fejlodésvizsgaldo Rendszer, vagyis a DIFER-teszt, amely
meghatarozott képességeket, készségeket, illetve azok fejlettségét vizsgalja. A diagnosztikus
teszt megmutatja, hogy a gyermekek az adott teriileteken milyen szinten allnak, melyek azok
a képességek, amelyek fejlesztésre szorulnak. A programcsomag hét kiilonb6z6 alapképesség
vizsgalatat végzi. Ez a hét alapképesség az irasmozgéas — koordinacid, amely az irdskészség
cléfeltétele; a beszédhanghallas az iras és olvasastanulas alapja; a relacidszokincs, amely az
informacio-felvétel elengedhetetlen alapja; az elemi szamolasi készség a matematikal —
logikai gondolkodast alapozza meg; a tapasztalati kovetkeztetés a tudasszerzés és a

gondolkodas eldéfeltétele, tapasztalati 6sszefliggés-kezelés, a szocialitds pedig a beilleszkedés,

alkalmazkodas alapja (Nagy, 2003).

A fent felsorolt vizsgalati eljarasokon kiviil tobb komplex magyar vizsgalat is 1étezik,
melyek koziil a Porkolabné Balog Katalin-féle tanulasi zavar elorejelzésére szolgalo
részképesség zavarokat vizsgalod tesztjét emlitem. Az eljaras a tankdteles kort gyermekek
vizsgalatat célozza. Feloleli a Budapest Binet-féle intelligenciatesztet, a Binder, a Frostig-féle
teszt részleteit, valamint a Diszlexia Prognosztika Tesztet. A fent emlitett Porkolabé-féle tesz

a Komplex Prevenciés Ovodai Program tesztje, de szabadon alkalmazhaté 6nallo feltarasi-



értékelési vizsgalatként is felhasznalhato és tobb Ovodaban alkalmazzak is. A vizsgalat
kifejezetten kozkedvelt az alternativ pedagodgiai programokat adaptaldo 6vodai programok

korében, ahol nincsenek konkrét vizsgalati tesztek (Porkolabné, 1996).
3. Howard Gardner és a tobbszoros intelligenciak elmélet

A plurdlis intelligenciaclméletek koziil tobb is 1étezik, de ebben a kutatasban én a
Howard Gardner altal alkotott tobbszords intelligencidk koncepcidt helyeztem a fokuszba.
Gardner a Harvard egyetem kortars professzora, munkassaga a mult szazad nyolcvanas
éveinek elején megalkotott tobbszords intelligenciak elméletérél ismert (Dezsd, 2012).
Ahhoz, hogy Gardner elméletét jobban megérthessiik, eldszor az altala megfogalmazott
kritériumrendszert kell megismerniink, azaz, hogy tedridja szerint miben is all az intelligencia
természete, melyek azok a feltételrendszerek, amelyeknek, egyes képességcsoportoknak meg

kell felelniiik ahhoz, hogy azt intelligencianak nevezhessiink.

Az értelmezési keretben meghatarozott terminusok ezek fliggvényében, hogy minden
intelligencia alkalmas informaci6 feldolgozasra, szamitasra alkalmas kapacitast feltételez.
(Dezsé, 2011) Tovabba problémamegoldd és teremtd képességgel rendelkezik, amely
segitségével értékes kulturalis kornyezeti, kozosségi alkotdst tud létrehozni. Csak olyan
egyseg, képesség értelmezhetd intelligenciaként, mely ,,univerzalisan igaz az emberi fajra”,
rendelkezni kell ,,egy azonosithatd kozponti cselekvéssel vagy cselekvési rendszerrel”,
tovabba ,,alkalmasnak kell lennie egy szimbdlum rendszerben torténd lekodolasra™ (Dezsa,
2011). Gardner jelekben is csoportositotta a kritériumokat. Ezek a jelek: a ,kiilonleges
képesség, az alapvetd kognitiv — szimbolikus miiveletek, fejlodési profil, agyi lokalizacio,
evolucios torténet, kulturalis jelent6ség” (Anderson, 1998. 73.0.). Minden egyes képességhez
felvazolja ezeket a meghatarozott tényezoket, ez altal bizonyitja az intelligencia
érvényességét. A fent felsorolt kritériumoknak valdo megfelelés, vagy részben megfelelés

feltételezi, az intelligenciaként definidlhat6 képességeket.

Kezdetben Gardner hét intelligenciat ismert el koncepcidjaban. Az egyes
intelligenciak, mind mas-mas kognitiv struktiraban értelmezhetéek. A hét bizonyitott
intelligencia a nyelvi, zenei, logikai-matematikai, térbeli, interperszonalis, intraperszonalis és
tedti-kinesztetikai. A koncepciobol kiindulva feltételezheté hogy az intelligencia nem egy
elméleti besorolasba tehetd item, hanem valtozd természetli, néha viselkedésben
megnyilvanulé, néha kognitiv folyamatként megjelend, néha agyi strukturaként

megfigyelhetd tényezd. Gardner olvasatdban, a kultira és az intelligencia egymastol



elkiilonithetetlen tényezok. EbbOl a gondolatbol kiindulva feltételezi, hogy a magas
intelligenciaszinttel rendelkezd egyén, megfelel bizonyos kulturdlis kritériumoknak is, képes
alkalmazkodni azok elvarasahoz, az abbol adédé problémakat képes megoldani (Gardner,

1993).

Az egyes intelligenciakat tekintve a nyelvi intelligencia befolyasolja az irott és
beszElt nyelv megértését, az 01j idegen nyelvek elsajatitdsanak képességét. Tovabba magaban
foglalja a retorikai megnyilvanulasainkat, a nyelv hasznalatanak hatékonysagat, a poétikus,
koltoi elaboracio lehetdségét, annak eszkdzét, valamint az emlékezést. Az ezen a teriileten
kimagasld teljesitményt nyajté személyek altaldban koltdi, jogi, szonoki, politikai palyat
valasztanak. A verbalis, vagy nyelvi intelligencia tiikrében Gardner ugy vélte ,,A nyelvi-
verbdlis intelligencia magaban foglalja a nyelvi kifejezés konnyedségét, valamint a nyelvi
finomsagokra, a szorendre €s a szavak ritmikajara vald érzékenységet. Azok a gyerekek, akik
fejlett nyelvi-verbalis intelligenciaval rendelkeznek, szeretnek olvasni, irni és torténeteket
mesélni. Konnyedén jegyeznek meg neveket, helyeket, datumokat és mindenféle
aprosagokat.” (Nicholson-Nelson, 2007 13. 0.). Ezeket a gyermekeket, a legeredményesebben
az olvasdson, szavak halldsan ¢és latasan, beszéden, irdson, beszélgetésen ¢€s vita soran

tanithatjuk.

A logikai-matematikai intelligencia tartalmazza, a logikus problémamegoldo
képességet, amely segitségével magas matematikai tartalmi tudomanyos jellegli problémakat
tudnak megoldani és ez altal, a munkat elvégezni. Ilyen magas szintli matematikai miiveletek
kozé sorolja Gardner a mintdk felismerését, a logikus gondolkodast, valamint a deduktiv
érvelés képességét. A logikai-matematikai intelligenciarol Gardner az aldbbi allitast
fogalmazza meg ,,A matematikai-logikai intelligencia kapcsolodik a deduktiv és induktiv
érvelés képességen tal, az absztrakt rendszerek és Osszefliggések felismerésének és
manipulalasanak képességéhez. Azokat a gyerekeket, akik kiemelkedé matematikai-logikai
intelligenciaval rendelkeznek fejlett problémamegoldd és gondolkodasképesség jellemez,
valamint az, hogy logikus modon tudnak kérdéseket megfogalmazni. Kiemelkedd
teljesitményt nyujthatnak még a tudomanyos gondolkodas €s a problémamegoldas terén is.”
(Nicholson-Nelson, 2007 13. 0.). A logikai-matematikai intelligenciaval rendelkez6
gyermekek tanuldsa-tanitdsa, a sémdak- ¢és viszonyrendszerekkel valo munkalkodas,
rendszerezés, kategorizalds, elvont fogalmakkal val6 munka soran valéosul meg a

leghatékonyabban.



A zenei intelligencia segitségével képesek lehetiink zenei hangok, ritmusok és
mintdk magas szintli felismerésére. Ezeknek a formaknak az eldadéaséara, illetve
megalkotasara. A nyelvi intelligencia és zenei intelligencia fejlodése kozott Gardner
parhuzamot von (ahogyan Suzuki és Kodaly is). Arra, hogy a zene, mint intelligencia
felsorakoztathato a tipusok kozott, Gardner az alabbi intelligenciarél, igy vélekedik ,,A zenei
intelligencia magaban foglalja a hangmagassagra, a hangszinre és a hangok ritmusara valo
érzékenységet, valamint a zene elemeinek érzelmi tdltetére vald fogékonysagot. Azok a
gyerekek, akik rendelkeznek ezzel az intelligenciaval, konnyedén emlékeznek dallamokra, fel
tudnak i1dézni hangmagassagokat €s ritmusokat. Szeretnek zenét hallgatni €s tudataban vannak
az Oket koriilvevd hangoknak.” (Nicholson-Nelson, 2007 14. o0.). A felett zenei
intelligenciaval rendelkezé gyermekek a legjobban a ritmus, dallam, éneklés, zenehallgatas

tanulasan keresztil tanithatoak.

A testi-kinesztetikus intelligencidank segitségével tobb kiilonbdz6 motoros
feladat megoldasara vagyunk képest, a testiink kiilonb6zd részeivel. Tovabba lehetdséget
nyjt, hogy mentalis folyamatok révén, testmozgasunkat koordindljuk. Ezeket a mentélis
folyamatokat a mozgas szerves részeként jeleniti meg Gardner. Azok a gyermekek, akik
fejlett testi-kinesztetikus intelligenciaval rendelkeznek, szeretnek mozogni, dolgokat
megérinteni. Szeretnek beszélni és testbeszéddel kommunikalni. A tanuldsi folyamat a
legeredményesebben az érintésen, mozgason keresztiil valosithatdo meg, az informaciokat,
ismereteket a testi érzeteken keresztiil dolgozza fel. A gyermekek erdsségei kozott szerepel az

atlétika, a tanc, szinjatszas, kézmiivesség, eszk6zok hasznalata. (Nicholson-Nelson, 2007)

A téri, térbeli intelligencidaval képesek a tér terlileteinek mintainak
felismerésére, a kapott mintdk alkalmazisara. Az ezen a téren kimagaslo intelligenciaval
rendelkezd személyek valasztjak a csillagdsz, hajos vagy pilota hivatasokat. A téri, térbeli
intelligenciaval rendelkez6 gyermekek szeretnek tervezni, rajzolni és épiteni. Szeretnek
alkotasokat 1étrehozni, almodozni és képeket nézegetni. Fejlesztésiik legeredményesebben a
képekkel ¢és szinekkel vald munka sordn fejleszthetd, illetve a vizudlis belsd latas hasznalata,
valamint rajzolds soran. Erdsségei kozott szerepel az olvasas, a térképek értelmezése,
grafikonok, ¢és az utvesztok. Szeret rejtvényeket megoldani és a dolgokat vizualisan

elképzelni. (Nicholson-Nelson, 2007)

Az interperszonalis intelligencia segitségével, megérthetjik mas emberek
érzéseit, vagyait, motivacioit, €z a kooperacio alapja. Ezen a téren kimagaslo intelligenciaval

birnak a pedagogusok, keresked0k valamint a vezetdk. ,,Az interperszondlis intelligencia



hatékony egyiittmiikodés, a masik céljainak, motivacidjanak és irdnyultsdgainak megértésére
valo torekvés képessége. Az ezzel az intelligenciaval rendelkezé gyermekek jol miikodnek
kooperativ csoportmunkaban, fejlett vezetdi képességekkel rendelkeznek, ligyesek a
szervezésben, a kommunikacioban, kozvetitdi szerepben €s targyaldsokon. Ez az intelligencia
az ember azon képességéhez kotddik, hogy képes masokat megérteni.” (Nicholson-Nelson
2007 14. o0.). Az interperszonalis intelligencia mozgositasa a masokkal torténd
beszélgetésben, megbeszélésben, dsszehasonlitdsban, 6sszekapcsoldsban, interjuhelyzetben és

kooperacids munkaban valosul meg.

Az intraperszonalis intelligencia pedig Onmagunk megismerésében,
megértésében nyudjt segitséget. Azon képesség, vagy intelligencia mely altal képesek vagyunk
felismerni félelmeinket, érzéseinket, vagyainkat vagy motivacidinkat. A modell, az
informacié felvételét és feldolgozasa segiti a magas szintli intraperszonalis intelligencia
fejlédésében. ,,Az intraperszonalis intelligencia velejardja az a képesség, hogy megértjiik sajat
érzelmeinket, céljainak €s szdndékainkat. A fejlett intraperszonalis intelligencidval rendelkezd
gyerekeknek erds az éntudatuk, magabiztosan és szeretnek egyediil dolgozni. Oszténdsen jol
mérik fel az erejiiket €s képességeiket. Ezt az intelligenciat nehéz felfedezni. A legjobban ugy
tudjuk felismerni, ha megfigyeljik a gyerekeket, elemezziik a munkavégzés soran
megfigyelheté szokasaikat és eredményeiket.” (Nicholson-Nelson, 2007 14. o0.). A fejlett
intraperszonalis intelligenciaval rendelkezé gyermekek a legeredményesebben az egyediilallo
munka, munkalkodas soran, az egyéni litemi projektek végzésekor, elegendo tér és reflektalas

feltételeivel tanithato.

Gardner késébb atgondolta elméletét. Tobb teriilet, képesség is lehetdségként jelent
meg a koncepcid bovitésében, am ezek nem feleltek meg az altala felallitott
kritériumrendszernek. Azonban egy intelligenciaval mégis kibdvitette a koncepciot, mégpedig
atermészeti intelligenciaval. Ez az intelligencia segitséget nyujt a kiilsé vildg tevékeny
megismerésé¢hez, a kornyezet irdnti fogékonysdghoz. ,,A természeti intelligencia azt a
képességet tartalmazza, mellyel megismerjik a ndvény- ¢és allatvilagot, meglatjuk a
kiilonbséget a természeti vilagban, s mely képességet produktiv médon hasznalunk fel olyan
tevékenységekben, mint vadaszat, a foldmiivelés és biologia tudomanya. Egy olyan képesség,
amellyel a természeti vilagot egy szélesebb perspektivabol tudjuk nézni, mely tartalmazza
annak a megértését, hogy a természet €s a civilizcid hogyan hatnak egymasra, hogy milyen
szimbiotikus kapcsolatok léteznek a természetben, valamint az élet korforgasanak a

megértését.” (Nicholson-Nelson, 2007 15. 0.). A fejlett természeti intelligenciaval rendelkezd
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gyermekek fejlesztése a természetben végzett munka, az élovilag tevékeny felfedezése, a
kornyezet, az élovildg megismerése, a természet jelenségeinek megfigyelése soran valdsul
meg.

A felsorolt nyolc intelligencia mellett egy intelligencia jelent még meg a koncepcio
kapcsan, amely nagy fejtorést okozott az alkotonak, ez az egzisztencidlis intelligencia.

Ez a teriilet azonban nem nyert teljes bizonyossagot, igy végiil nem keriilt az intelligenciak

korébe (Dezsd, 2011).
4. A Montessori pedagogia

Az alternativ pedagdgiai modszerek koziil az egyik legelterjedtebb a Maria Montessori
altal alkotott Montessori-modszer. Az alabbiakban a modszer hatterét, valamint az alapelveket
vazolom fel, melyek a mai napig a mindennapi pedagogiai gyakorlat részét képezik a

Montessori-modszert alkalmaz6 intézményekben.
4.1. Montessori modszerének hattere

Maria Montessori a 19. szazad végén, az els6 olasz nd, aki orvosként diplomazott. Orvosi
palyaja elején, pszichiatriai klinikan dolgozott, és fogyatékos gyermekek fejlesztésével
foglalkozott, amely a késObbiekben meghatarozo tényezének bizonyult munkaja sordn. A
gyermekekkel valdo ko6zos munkdban fejlesztette ki modszerét, amellyel a fogyatékosként
diagnosztizalt gyermekek képességfejlesztésében oOriasi sikereket ért el. Az eredmények
fényében dolgozta ki modszerét egészséges gyermekek fejlesztésére, nevelésére is.

Montessori pedagdgidja egyre nagyobb korben terjedt a vilagban.

Montessori a Modszerem kézikonyve c¢. mivének (1930) elején felsorakozat
pedagogusokat és pszichologusokat, akik ugyan bepillanthattak a gyermekek igazi lelkében,
de sajnos nem dolgoztak ki, amire ratalaltak. Ezen a ponton utal Aquindéi Szent Tamaésra,
Pestalozzira és Tolstojra is, akik véleménye szerint meglattak, hogy a gyermeki léleknek
alapveté szabadsagot kell biztositani (Montessori, 1930). Itt emliti meg azt a Rabindranath
Tagore indiai koltd, ird, festd, polihisztort, aki iskoldjdban a gyermeki lélek szabadsagat
kozvetitette. A masodik vildghdboru ideje alatt Montessori az Indiai Teozofiai Tarsasag
meghivésara Azsiaba koltozott, ahol tobbszor talalkozott a koltdvel, valamint Mahatma
Gandhival. Az itt Indidban szerzett spiritudlis és elméleti tapasztalatok, a kultiraval valo
megismerkedés hozzasegitették filozofiai nézeteinek kialakitdsdhoz. Globalisan nézve nagy
hatéassal voltak ra kora természettudomanyos kutatdinak eredményei, szellemi hozomanyuk,

melyek pedagdgiai munkajaban is megjelennek. Wundt, Hall, Piaget kutatdsi eredményeit
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nyomon kovette. Az evolucioés elméletek, a kereszténység, az Okologiai szemléletmod, a
teozofia tanitdsai mind megjelennek utols6 munkajaban, melyben a békére nevelésrdl és
kozmikus nevelésr6l, annak szellemiségérol és jelentdségérdl ir. Ez a holisztikus

szemléletmod egyarant jelent meg filozofidjaban és pedagogidjaban.

Montessori gy véli, minden €161ény életében meghatarozé a kultura, amelyet egyrészrol
az ember teremt, és amelytdl élete végéig fligg. Gyermekantropologiai és pszichologiai
szempontbdl a gyermek személyiségének fejlodése egy olyan belsé folyamat, mely soran a
rendelkezésére allo képessége segitségével dnmaga épitkezik és fejlédik (Montessori, 1930).
A fejlodést fazisokra, szenzibilis fazisokra osztja, amelyek intenziv ¢és irreverzibilis
iddszakokban valdsulnak meg. Az els6 fazis a 0-6 éves kor kozotti fazis, amelynek elso
idészaka az abszorbealds, vagyis az érzékszervek Utjdn nyert tapasztalatok spontan
befogaddsa. A masodik iddszaka az Ovodas kor idészaka a tudat fejlddésének intenziv
1doszaka, az akarat az én felszinre keriilése. A kovetkezd fazis a Szocialis embrid szakasza,
mas néven az extrovertalt intelligencia kora, amely lehetévé teszi az alapvetd mordlis,
szocialis, tudomanyos ismeretek alapjainak befogaddsat. Az utolsé fazis a szocialis
ujsziilottkor, amely szakaszban a magasabb szintli interperszonalis €s intraperszonalis
folyamatok jelennek meg, mint a dontés képessége, a tarsadalmi szerepek hangsulya, az

igazsag és méltosag kérdései. (Montessori, 1930).

A pedagogus szerepe a Montessori pedagogiaban a hattérben allé segitd. A pedagoégusok
nem kiszolgaljak, és nem is szigoru elvek szerint iranyitjak a gyermekeket, hanem egy olyan
Segitd-tamogato szerepbe lIépnek fel, amelyben a lehetd legtobb motivacids eszkozt hasznaljak
annak érdekében, hogy a gyermekeket Onalld tevékenységre biztassdk, a problémaikat
onalloan oldjak meg, ezzel is fejlesztve kreativitasukat. Amiben mas egy Montessori
pedagogiat alkalmazo pedagdgus, az hogy nem korlatozza le, nem szabalyozza be a
gyermekeket.

4.2. Az alapelvek felvazoldsa

Montessori pedagogiaja, nevelési rendszere hatdrozott elvekre épiil, kdzéppontban a
gyermekkel, annak teljes személyiségével és 1ényével. Az elvek, amelyeket megfogalmazott,
¢lesen szembe fordulnak Montessori koranak nevelésrél, pedagodgidjardl alkotott
paradigmajaval. Az alabbi elvek hatdrozzék tehat meg a moddszert: az egyéni cselekvés, az
aktivitas elve; a szabadsag elve; a 1¢élektani elv; tarsadalmi elv; az erkdlesi és vallasos nevelés

elve. Az egyéni cselekvés, aktivitds elve nem mads, mint az a gondolat, hogy a gyermek sajat
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aktivitdsa révén jusson el a képessége, személyisége legtokéletesebb szintjére, aktiv, cselekvd
ontevékenység sordn. Montessori ugy véli az egyéniség ,,pszichofizikai egység” (Kurucz,
1995. 19. 0.), melyet folyamatos megfigyeléssel, méréssel kell nyomon kovetniink. A
szabadsag elve, a gyermek szellemi, fizikai szabadsagat jelenti, vagyis azt, hogy a gyermeket
ne korlatozzuk szabad cselekvésében mind addig, amig a gyermek viselkedése nem jelent
veszElyt magéara vagy masokra. ,,A Montessori nevelés célja: a fliggetlen, Onmagat ellatni
képes, dolgos, kreativ, 6nalléan gondolkodd, problémamegoldd, segitdkész, egyiittmikddésre

képes, tolerans és békeszeretd ember formalasa” (B. Méhes, 1997 20. 0.).

Montessori modszerében a jutalmazas, biintetés elvei is eltérnek a kor szellemiségétol. A
I¢lektani elv a kdvetkezd elv a modszerben. A modszer lélektani megalapozésa lehetdve tette,
hogy modszerében alkalmazza kordnak gyermeklélektani eredményeit. A gyermek optimalis
fejlodése érdekében, hagyni kell, hogy a gyermek érzékszervei segitségével, minél
tokéletesebben tudja érzékelni az 6t koriilvevé vilagot, illetve, hogy e tevékenységében, az
elmélyiilésben, ne zavarja meg senki. Ezt a folyamatot Montessori ,a figyelem
polarizacidjanak™ (Kurucz, 1995. 23. 0.) nevezi. A lélektan alkalmazasara bipolaris
folyamatként tekint a tanit6 nem csak a gyermeklélektant tanulja, hanem Onismeretet is,
hiszen csak egy Onmagat jol ismerd pedagogus képes a gyermekekkel foglalkozni. A
tarsadalmi elv, egy globdlis szocidlis szemléletmddot feltételez, amely elv alapjan a nevelés
résztvevoje nem csak a gyermek ¢és a tanitd, hanem a csalad, a gyermeket koriilvevo felndttek
¢s a tarsadalom is. A tarsadalmi nyomastol, korlatoktol valo fiiggetlenség, szabadsag
biztositasat, mint elérendo célt tiizi ki Montessori modszerében. Utolsé elvként az erkolesi és
vallasos nevelés elve jelenik meg. Ebben a fejezetben kifejti, hogy a gyermek tanulasi
motivaciéjanak mentesnek kell lennie, minden nemii kiilsé motivatortél. A cél eclérése
érdekében csak ¢s kizarolag belsé inditatasbol kell cselekedni. A blint és a rossz
cselekedeteket el kell hatarolni a jotol. Az erkdlesi nevelés épplgy része a médszernek, mint
az érzékszervi fejlesztés. A valldsos nevelésben attorést ért el. Mindent meg tett, hogy a
vallast a lehet6 legkozelebb hozza a gyermekekhez. Vallasi tartalmli mesekonyvet is irt, hogy
a hit tanitasait érthetd tegye a gyermekek szdmara. A konyv megirdsat kovetden, tobb vallasi

vezetd is kovette Montessori példajat, hogy hitével elérhesse a gyermekeket is.

A Montessori pedagogia alkalmazasahoz elengedhetetlen a kornyezet megfeleld
kialakitdsa. A kornyezet minden esetben az Onallosagra vald motivalast segiti el6. Ehhez
»meg kell valasztani a gyermekek targyi kornyezetét és az ket koriilvevd felndttek

magatartasat” (B. Méhes, 1997 21. 0.). Minden eszkozt a gyermekek szamara elérhetévé kell
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tenni, valamint az eszkdzoknek, eszkozrendszereknek a gyermekeket a mindennapi élethez
sziikséges készségekkel kell megismertetni, felruhdzni. Minden eszkdznek adott allando
hellyel kell rendelkeznie. A rend és a kdrnyezet tisztantartasa is feltétleniil sziikséges, amely
feladatok elvégzésében a gyermek aktiv szerepet vallal. Az 6nkiszolgalas és a naposi rendszer
szintén Montessori nevéhez flizddik, amellyel a mindennapi élet tevékenységeire, az
onallésagra neveli a gyermekeket. A csoportszobakban ndvények és allatok is talalhatoak,

melyeket a gyermekek a felndttekkel kozosen gondoznak (B. Méhes, 1997).
5. A Montessori modszer és a gardneri tobbszoros intelligenciak elmélet 6sszevetése

Ebben a fejezetben azokat a pontokat igyekszem feltarni, melyekben Montessori €s
Gardner elmélete érintkezik, ko6zos allaspontot képvisel. Kutatasom soran két olyan
tanulmanyt is talaltam, amelynek fokuszaban a Gardner és Montessori altal kidolgozott
koncepciokban rejlé egyezéseket és kiillonbségek allnak (Vardin, 2003; Kai, 2007). Az els6
tanulmanyban a Manhattanville Collage kora gyermekkori kutatasokkal foglalkozo
szakembere egy 0sszehasonlitd, feltard kutatasban vizsgalja a két koncepciot (Vardin, 2003).
A masik tanulmany pedig a Fuji Woman University professzora altal végzett kutatas a fenti

témaban (Kai, 2007). Az emlitett tanulmanyok inspiraltak kutatasom soran.

A két koncepcid Osszevetésében az elsé teriilet, az emberi képességek és intelligencia
konstans allaspontjanak kritikaja, amely azt feltételezi, hogy a személy adott képességekkel
sziiletik, amelyek nem vagy csak kis mértékben fejleszthetoek. Gardner ezt az elméletét a
,Frames of mind” cimt (1983) miivében hosszasan targyalja, Montessori pedig a
gyakorlatban is bizonyitotta, amikor szellemi fogyatékos, hatranyos helyzetli gyermekeket
kezdett fejleszteni. (Vardin, 2003) Egyet értenck azon kérdésben, hogy az emberi potencialis
kapacitas fejleszthetd, bovithetd. Az intelligencia kérdésében Gardner ugy vélekedik, hogy az
intelligencia segitségével, az emberek képesek problémakat megoldani, illetve a kulturalis
kérdések és hatterek, vagy értékitéletek megalkotdsdban segédkeznek. Ezt a kovetkezetést
késdbb tovabbfejlesztette, és ugy hatdrozta meg az intelligenciat, mint olyan ,lehetséges
biopszichologiai informacio-feldolgoz6 rendszer, amely a kornyezetiinkben fellelhetd
kulturalis problémak megoldasakor aktivalhatd, és amely kulturalis értékeket képvisel”

(Gardner, 1993. 34. 0.)

Bar teljesen eltérd kulturdbol érkeztek és mas-méas korban éltek, Gardner és
Montessori sok azonos kovetkeztetésre jutottak. Mind a ketten elsd kézbdl, sajat

tapasztalatbol gytjtottek eredményeket, informaciokat. Mind a két kutaté dolgozott
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szellemileg ép €s valamilyen problémaval kiizdokkel is (Kai, 2007). Montessori kezdetben
szellemi fogyatékkal €16 gyermekekkel, késdbb hatranyos helyzetii gyermekekkel dolgozott.
Gardner kiilonboz6é tipusu agykarosodast szenvedett pacienseket, majd egészséges ¢és
tehetséges gyermekeket figyelt meg. Az ezekb6l a kutatdsi tapasztalatokbol szerzett
informaciok segitették késébb mind a kettdjilknek megérteni az emberi elme sokféleségét,
sokszinliségét, az elme és a szellem kapacitdsanak, potencidljanak természetét. Mindketten
megfigyelték, hogy az egyéni kiilonbségek, mar az élet korai szakaszaban kimutathatdak, és
hogy az egyes teriiletek erdssége nem feltételezi mas teriiltek erdsségeit is. Tovabbd mind a
ketten Ugy vélték a képességek fejlddésében két tényezd meghatarozd a nevelés €s a kiilsé
kornyezeti, természeti hatasok, tényezok. A genetikai alap, illetve hattér, mint a képességeket
befolyédsold tényezd mind a két kutatd elméletében megjelenik. Vagyis az emberi fejlodés egy
folyamatos ¢s dinamikus kolcsonhatasa a genetikai €s kornyezeti tényezOk hatasanak.
Montessori tobbszor is emliti, hogy a kornyezeti tényezdk épp annyira rombold lehet a
gyermekek fejlédésében, mint amennyire épitéleg hathat a képességekre. (Kai, 2007) Gardner
is agy véli, hogy a két tényezd kozil a kornyezeti hatasok erdteljesebben érvényesiilnek a
fejlodés soran, mint a genetikai tényezok. Véleménye szerint, egy tehetséges ember
intelligenciaja sokkal kisebb mértékben fejlodik, ha nincs megfeleld eszkoz és tdmogatas a

fejlesztéséhez.

Azonban megfigyelhetiink tobb kiilonbséget is a két elméletalkotd kozott. Az elsd, a
gyakorlat és elmélet orientacidja. Montessori esetében a koncepciod kidolgozasa els6sorban a
gyakorlaton alapult. Az egyes gyakorlati elemekbdl nyert tapasztalatok és megfigyelések
eredményeként sziilethetett meg maga a koncepcid. Ezzel szemben Gardnernél egy elméleti
orientaciot figyelhetiink meg, amelyb6l késébb gyakorlati adaptacio sziiletett. Gardnernél
nincs kidolgozott oktatasi koncepcid, stratégia, amely Montessori esetében részletesen
kidolgozott formaban taldlhaté meg. Gardner azonban ugy véli, a pedagégusoknak maguknak
kell meghatdrozniuk a tobbszords intelligencidk gyakorlati megvalositdsanak eszkozeit,
modszereit a gyakorlati tapasztalatnak, eldzetes megfigyelési eredményeknek megfeleléen
(Vardin, 2003). A masik nagy kiilonbség az egyes tényez6k alapvetd fontossagaban fedezhetd
fel. Montessori munkajat végig kisérte az erkolesi, lelki, szellemi terminusok, mint
attributumok az emberi teljesitményben és fejlddésben, ezek a tényezdk ugyan megjelennek
Gardner munkajaban is, de alapvetdéen nem képezik a részét, hiszen ezek, az intelligenciak
természetének megfeleld kritériumok tartomanyan kiviil esik. Az egyes intelligencidk és azok

kolcsonhatéasait, melyeket Gardner leirt az egyes Montessori eszkozokkel végzett
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feladatokban is tokéletesen megfigyelhetdek. Ezeket szeretném majd bemutatni a
kutatdsomban is, amely soran a gyermekekkel kozdsen egy két témahétbdl allo tobbszords
intelligenciak koncepciot alkalmazd tevékenységet valosittat meg Montessori eszkdzok

segitségével.

Gardner és Montessori munkassagaban alapvetd egyezés, hogy mind a ketten harom
teriiletre fokuszaltak, mégpedig a tudomanyra, az emberi értelemre és a nevelésre. (Kai, 2007)
Montessori és Gardner munkajaban szintén kozos vonas, hogy mind a ketten
Montessori példaul sokaig vizsgalta a Binet-Simon féle tesztet, amelyrél késdbb ugy
nyilatkozott nem szdmol az csalddi hattérrel, az értelmiségi sziilok gyermekeit egyenléen
birdlja a munkasosztaly csalddjaibdl szdrmazd gyermekekkel, valamint az életkornak nem
feltétleniil megfeleld szintiiek a vizsgalati anyagok (Montessori, 1965) Gardner is tobb szinten
fogalmaz meg kritikat a kor intelligencia mérésével, azok természetének elfogadott és
egyetemes elméletével. Az O olvasatdban az intelligencidnak mas természete van. Nem
konstans, allandd, egy szintli intelligenciat ismer el, hanem t6bb szintli, tobbszoros,
folyamatosan és dinamikusan valtozo intelligenciakat tart elfogadhatonak. A kozosségi
nevelés a tarsas intelligencia, az érzelmi intelligencia fejlesztése mind a két elméletben
szintén kiemelt helyet foglalnak el. Montessorindl a kozosség, a népesség a
vilagegyetemesség jelenik meg a kozmikus nevelés szinterén. Gardnernél a tarsas,

interperszonalis intelligencidban fejezddik ki ez a tertilet.

A kultarédk tiszteletét az is bizonyitja, hogy mind a ketten t4jékozottak voltak a mas
kultarakbol szarmazd nevelésfilozofiai tanulmanyokkal, a nevelési modszerekkel. Gardner
tobb izben dicséri Suzuki Shinichi japan zenepedagogus, a zenei anyanyelvi nevelést
megalkoté teoretikus munkassagat, valamint a Reggio Emilia tartomanyaban, Olaszorszagban
létrehozott tehetséggondozo, tehetségnevelési projektet, amely modszer lényege, hogy a
gyermek nevelése tekintetében, a tanulok aktudlis tuddsa koré épiti a tanmenetet. A
tehetségnevelés teriiletén elméleteket allit fel arrdl, milyen teljesitményt ér el a gyermek és az
milyen tempdban valositja meg, erre az elméletre alapozva tervezi a tevékenységeket,
tantervet. Eppen ezért nincsenek elére megalkotott, megtervezett tantervek, a pedagdgusok
folyamatosan megfigyelik a gyermekeket, fejlodésiik iitemét és igyekeznek az aktualis
érdeklddési kor és tudasszint koré megalkotni a tantervet, ezzel alkalmazkodva a gyermekek
igényeihez. Allandoan ujabb és twjabb érdeklddési- és problémakoroket ajanlanak fel a

didkoknak, akik igy motivaltta érdeklddové és kreativva valnak. (Barbour - Shaklee, 1998)

16



Ezekkel a gondolatokkal, gyakorlattal, elmélettel valé azonosulds Gardner munkdajaban is

megfigyelhetd.
6. Kutatasom

E fejezetben vizsgalatom elméleti hattéranyagat ismertetem elsésorban angol nyelvii
szakirodalomra alapozva, majd sajat empirikus kutatdsomat mutatom be, melynek modszere a
résztvevo megfigyelés volt.

crer

A tobbszords intelligencidk elmélet alkalmazasanak lehetdségét vilagszerte tobb
altalanos iskolaban is megtalalhatjuk, (Multiple Intelligences International School, Fiilop-
szigetek, Quezon; Gardner School of Art and Science, Brit Kolumbia, Vancouver; IVY
School, Kina, Beijing). Ezen kiviil szamos irodalom is napvilagot latott, amely tematikakat,
Otleteket, oOravazlatokat kozol, a St. Luis-i tantervfejlesztés ,Becoming a multiple
intelligences school” (Hoer, 2000), a koncepcié iskolai alkalmazasahoz tovabbi segitséget
nyajt a ,,Multiple intelligences in the classroom” (Armstrong, 2009). Az ,Eight ways of
teaching: The artistry of teaching with multiple intelligences” cimli miiben, az egyes
intelligenciakhoz kapcsolodoan fogalmaz meg a szerzé lehetéségeket (Leaser, 2003). Ezzel
szemben, bar 1éteznek tobbszords intelligenciak koncepciora épiilé kiilfoldi 6vodai modellek
is, (akaliforniai M1 School, a floridai IDEAL Pre-school and Elementary School, a mumbai-i
Leap Bridge International Pre-school) az 6vodai nevelésben magyar nyelvii irodalmat nem

talaltam.

Egy az Idaho allam févarosaban, Boise-ban talalhatd intézmény 6vodai kézikonyv és
tantervfejlesztési utmutatéjaban a ,,Kindergarten Handbook & Curriculum Guide” tobb
érdekes és hasznos informaciora talaltam (sz. n. 2001). A Boise Independent School District
kiadvanya tobbek kozott foglalkozik a nevelés, oktatas fejlesztésének lehetdségeivel, hogy ez
hogyan valosul meg az dvodai nevelésben, bemutat egy széleskorli elméleti perspektivat,
amely a nevelés fejlesztésének szolgalatdban allhat, valamint a tanitét — neveléi modszertar
bovitését is célozza. Felvazol tovabbd olyan meghatdrozd tényezdket is, amelyek a
tantervfejlesztés sikerességét eredményezheti az Ovodai nevelési programban, illetve
bévebben is kitér a tobbszords intelligencidk elmélet, alkalmazéasi lehetOségeire is. Ezt
kdovetden az egyes nevelési teriileteket taglalja, valamint gyakorlati példakkal tdmasztja al4 a

megvaldsitdas modjat. Az ezt kovetd fejezetben hosszan targyalja a szubjektiv feltételeket,
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amelyek elengedhetetlenek az intelligencidk mozgdsitdsdhoz. Tobb trlap sablont is kindl és

még szamos kiegészitd informaciot, amely az alkalmazasban nyujt segitséget.

A kézikdonyvben az alkalmazasi lehetdségekre helyeztem a hangsulyt. A leirdsban
lehetdségeket sorol fel az dvodai nevelésben megvaldsithato intelligencia mozgositashoz,
mely szerint a verbalis intelligencia mozgodsitdsadhoz remek eszk6z a mondokazas, valamint az
aktiv szokészlet folyamatos fejlesztése. A logikai-matematikai intelligencia fejlesztéséhez a
kézikdonyv matematikai feladatlapok megoldasat ajanlja, amely remekiil fejleszti a gyermekek
érvelési képességét, valamint a logikai gondolkodast. A zenei intelligencidhoz, a zenei formak
folyamatos megismerését, valamint a zenében megvalosuld onkifejezési formakat ajanlja, mig
a tedti-kinesztetikus intelligenciahoz a nagy és finommozgasos tevékenységeket. A térbeli
intelligencia mozgodsitdsdhoz az aktiv mivészeti tevékenységek végzését, alkotasok
létrehozasat, a természeti intelligencidhoz az allat- és ndvénytani ismeretek bovitését
szorgalmazza. Az interperszondlis intelligencidhoz a hangulatok, gondolatok, érzések
megismerését, a koriilottlink ¢lokkel vald aktiv kapcsolattartasra helyezi a hangsulyt, az
intraperszonalis intelligencia mozgositasahoz pedig a személyes érzések megismerését, az

érzelmek megéléstét tanacsolja a kézikonyv.

Az intelligenciakhoz kiilonbozé kozpontok (centerek) felallitdsanak lehetdségeit is
leirja. Ezek a kozpontok a miivészeti kozpont (art center), a bazis (block center) kdozpont, a
dramatikus jatékok kozpontja (dramatic play center), az irodalmi és zenei kozpont (library /
listening center), az irask6zpont (writing center), a manipulativ kézpont (manipulative center),
valamint a tudomanyos kozpont (science center). A kiilonbozé koézpontokhoz mas — mas
intelligenciak taroznak. A mivészeti kozpont lehetévé teszi a gyermekeknek, hogy
megmutassak és kifejezzek érzéseiket a miialkotasaikon keresztiil. Ez a kézpont a térbeli, az
interperszonalis és az intraperszonalis intelligencidk fejlesztésére szolgal. A bazis kdzpont
lehetévé teszi, hogy a gyermekek hasznaljak és fejlesszék a testi-Kinesztetikus
intelligenciajukat, foként a nagymozgasos képességek fejlesztése valosulhat itt meg. A
feladatok tervezése arra készteti azonban a gyermekeket, hogy a nyelvi-verbalis és az
interperszonalis intelligencidjukat is mozgdsitsdk. A dramatikus jaték kozpontjaban a
gyermekek az interperszonalis intelligencidjukat, valamint a nyelvi és verbalis
intelligenciajukat fejleszthetik, a kozos szerepjatékok soran. Azonban a dramajatékok
elengedhetetlen kovetelménye a mozgas, mozgasos formak bemutatasa, igy a testi-
kinesztetikus intelligenciat is fejlesztik. Az irodalmi és zenei kdzpont a nyelvi-verbalis

intelligencia, valamint a zenei intelligencia mozgoésitasara szolgal. Ebben a kdzpontban a
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gyermekek zenéket hallgathatnak, olvasgathatnak, torténeteket mesélhetnek. Az iraskdzpont
az 6vodai nevelésben esetleg csak a nagycsoportban alkalmazhat6, ha a gyermekek igénylik,
am a gyakorlasra és az irast elokészitd gyakorlatok végzésére létrehozhatd ez a kozpont is. Az
intraperszonalis, €s interperszondlis intelligencidk mozgositasdhoz ajanlott. A manipulativ
kozpont a logikai-matematikal intelligencia, mozgositd kozpontja. A  kdzpontban
elhelyezhetéek a konstruald jatékhoz sziikséges eszkozok, pl. épitdkocka, illetve a
finommotoros fejlesztés eszkozei a pl. gyongyok. A tudomanyos kozpont a logikai-
matematikal intelligencia, valamint a naturalista intelligenciak mozgositasara létrehozhato
kozpont. Itt a gyermekek kisérletezhetnek, felfedezhetnek, megfigyelhetik a kiilonb6zd

anyagok tulajdonsagait, a kiilonb6z6 halmazallapotokat is itt vizsgalhatjak meg.

A felsorolt informacidk ismerete, sok szempontbol eldsegitette egy onalldoan tervezett
tobbszords intelligencia témahét tervezését és kivitelezését. A terek elrendezése, az egyes
intelligenciak fejlesztéséhez hasznalt eszk6zok, illetve erre vonatkozd tandcsok

nagymértékben eldsegitették az alkalmazas hitelességét.
6.2. A kutatas koriilményei

Kutatasomat egy fovarosi, budai elékeld kornyékén 1évé ovoddban végeztem. A
kutatasban résztvevok az 6vodaba jard 3-6-7 éves kort gyermekek voltak, akik koziil egy 15
f0s kisebb csoport kialakitasara keriilt sor. A gyermekek nemi aranyait tekintve a 15 gyermek
koziil hat lany ¢és kilenc fiugyermek vett részt a tevékenységekben. Kordsszetételiik
tekintetében 1 f6 harom éves gyermek, 7 f6 négyéves gyermek és 7 f6 6téves gyermek. A
gyermekek szocio-6kondémiai statuszanak (SES) vizsgalatakor a sziilék foglalkozasat,
iskolazottsagat, a jovedelem forrasat, a haztartas mindségét, a lakdkornyezet statuszat
figyeltem meg (Vass, 2006). Ez alapjan a gyermekek koziil 12 f6 a magas SES statuszba
tartozik. Ez a gyermekcsoport 80%-at jelenti, mig a maradék 20%-a, vagyis 3 gyermek a
kozepes SES statuszba tartozik.

A mintavalasztés, a sz€khelyi 6vodaba jard 81 gyermek koziil, minden 6tddik gyermek
kivalasztasaval tortént. Ezen kiviil nem volt mas szemponta csoportositas akar eldzetes tudas,
nem, kor vagy teljesitmény teriiletén, ezzel is eldsegitve, hogy — lehetdségeimhez mérten —

redlis képet kapjak a modszer alkalmazhatosagarol.

Ahhoz, hogy a gyermekek is megérthessék, hogy milyen valtozas kdvetkezik most be
a nevelésben, tanitasban, egy bevezetd, rahangolodd tevékenységet iktattam be. Elso

lIépésként a gyermekeket meg kell ismertetni ezzel az 0j szemléletmdda koncepcioval, vagyis
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elmagyardzom az egyes intelligencidkat, azok természetét, valamint intelligenciajuk
sokféleségét. Ezutan a gyermekeket megkérdeztem, 6k mely teriileten érzik magukat

kiemelkeddnek, mely teriiletek allnak kozel hozzajuk.

A tObbszoros intelligenciak koncepcid alkalmazasa el6tt egy onértékelési, onismereti
kérdobivet toltdttem ki, hogy én mely intelligenciaban, milyen teljesitményt tudok elérni. Ezzel
a moddszerrel fel tudtam tarni sajat intelligencia profilomat, amely segitséget nyujtott a
tervezés soran. Ez a szemléletmdd 11j utakat nyithat meg az oktatés jellegét tekintve is, példaul
egy izgalmas nevelési-oktatasi kornyezet biztositasaban, amely tobb intelligenciat is

mozgosit. Ennek a médszernek a kiprobalasa szerves részét képezte a kutatasnak.

A tobbszoros intelligenciak mozgositasa dsszekapcsolhatd témakkal. Ebbdl kifolydlag
az oOvodai nevelés tevékenységi koreivel is. A mese-vers teveékenység a verbalis
intelligenciaval, a kiils6 vilag tevékeny megismerése-matematika tevékenység a logikai-
matematikal intelligenciaval, a kiils6 vilag tevékeny megismerése a kornyezeti
intelligenciaval, az ének-zene, énekes jatékok tevékenység a zenei intelligenciaval, a mozgas,
mozgasos jatékok tevékenység a testi-kinesztetikus intelligenciaval, a rajz, mintazas,
kézimunka tevékenység pedig a vizualis intelligenciaval. A felsorolasbol két intelligencia
maradt ki az interperszonalis intelligencia, melynek 6vodai megfelel6je a szocializacio,
valamint az intraperszonalis intelligencia, amely az egyéni fejlesztésekben talalhatd. Vannak
az 6vodai nevelésben is ismeretes eszkdzok és modszerek a személyiségfejlesztésre, melyeket
alkalmazunk, de kimondottan tevékenység szintii nevelés nem valosul meg az 6vodai nevelés
szinterén. A felsorolt tevékenységek ¢és intelligencidk parositasabol sikeriilt kidolgoznom a

témahetekben talalhato tevékenységi formakat.

A tevékenységek Osszekapcsolasanak egy lehetséges Utja a témahét szintl
gondolkodas, am ez felvet némi problémat. A gyermekeknek tervezett napi tevékenység ot
napban hatarozhatdé meg, amely soran altaldban heti tervet készitlink, &m ebben az esetben ez
a mozgo6sitds nyolc kiilonbozd tevékenységet igényel, amely nyolc nap alatt teljesithetd.
Ebben az esetben tervezhetiink akér nyolc napra is, illetve a probléma athidalhatova valik, ha
az egyes teriileteket Osszecsatoljuk, igy olyan tevékenységeket tervezhetiink, amelyek
egyszerre kettd, vagy tobb intelligenciat is lefedhetnek. Jelen kutatasban én az
intelligencidknak minden esetben kiilon tevékenységi napot biztositottam, amely altal
Osszesen tiz napig - vagyis két hétig - tartott a téma feldolgozasa. Ebbol az els6 napot az okos
térkép tervezésével, valamint az intelligencidk és a téma megbeszélésével toltottiink, nyole

napon at a konkrét tevékenységekkel foglalkoztunk, az utolsé nap pedig a levezetd jatékokkal
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telt, amely soran a gyermekek feldolgoztdk az informacidkat, hasznalhattdk az eszkozoket,

szabad tevékenység keretein beliil.

A tobbszoros intelligencidk alapii nevelés meghatarozott szempontu teret igényel,
amelyben az intelligencia teriileteknek megfeleld sarkok vannak kialakitva. Ez az elrendezési
modellt az 6vodai csoportszobaban is megvalositottam. Ezen a tertileten ki kell emelni, hogy
a Montessori eszkozoket altalaban egy kijelolt helyen — esetlinkben a Montessori szOnyegen —
hasznalhatjadk a gyermekek. A tobbszords intelligenciak alapu koncepcidhoz tartozod
térelrendezést ebben az esetben az eszk6zOk csoportositdsaval kiviteleztem. Az egyes
érzékszervi fejlesztéshez hasznalt eszkdzoket csoportositottam, majd ugy helyeztem el a
csoportszobdban, hogy azok kiilon teret kaphassanak, igy az intelligencidknak megfeleld

elrendezés is megvalosult.

Kutatasomban az egyes tevékenységek értékeléséhez egy értékeldlap tartozott. Minden
intelligenciakhoz kiilon-kiilon tiz kérdést fogalmaztam meg, melyre 1-1 pontot kaphattak a
gyermekek. A végeredményt, tabldzatban, diagramon ¢és egy Osszesitdo grafikonban
Osszegeztem, mig a gyermekek tevékenységben elért egyéni teljesitményét, az egyéni
intelligenciaprofil abraban. A kapott eredményeket, grafikonokat, tablazatokat késobb
személyes konzultacio keretében a csoportos 6vondknek is bemutattam. Ezzel a célom a
tapasztalatcsere, az ellendrzés, a potencialok feltarasa, valamint a moddszer alkalmazasi
lehetdségének bemutatasa volt. A megfigyelési szempontok Osszeallitdsanal, egyrészt az
iskolaérettséghez szorosan kapcsolodd fejlédési mutatok megfigyelése (érzelmi, értelmi,
szocialis fejlettségi mutatok), a tevékenységek végzéséhez sziikséges tényezok — feladattudat,
feladattartas, szabalytudat, aktivitas — keriiltek a fokuszba. A felsorolt elemeken tul a logikai
gondolkodas ¢€s a kreativitas tobb intelligencia megfigyelésénél is kiemelt szerepet jatszott. A
felsorolt szempontokon kiviill minden intelligencia mozgositast és feltarast eldsegitd
tevékenységben kiilon-kiilon az egyes intelligencidkra jellemzd tényezdi keriiltek még
elotérbe, amelyek javarészt az emlitett intelligencidkra vonatkoznak. A pontozasnal nem csak
a gyermekek aktudlis tevékenységét figyeltem meg, hanem az eldzetes ismeretek, korabbi
mérési-értékelési anyagok eredményei, valamint a gyermekek altaldban nyujtott
teljesitményének fliggvénye is befolyasolta az adott pontokat. Nagyon fontos, hogy a
gyermekek intelligencidjaval kapcsolatos felmérés, mérés tobb szempontt, kiegyensulyozott
megfigyelés legyen, valamint, hogy a gyermekek értékelését ne csak az adott tevékenység

eredményeként, hanem a fejlodés folyamatként értelmezziik (Nicholson-Nelson, 2007).
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6.3. Tobbszords intelligenciak mozgositasa — téemahetek Montessori eszkézokkel

A témahetek tervezésekor a célom az volt, hogy a Montessori féle pedagodgiai
elemeket és a tobbszords intelligencidk elméletben megjelend lehetéségeket 6tvozzem. gy

sziiletett meg a Montessori Smart — Map Okos térkép témahét.

Ez els6 fazis a gyermekekkel kozos tervezés volt, vagyis mar a tevékenységtérképet is
kozosen készitettiik el (I. sz. melléklet, II. sz. melléklet) az elsd napon. igy a gyermekek is
lathattak, hogy milyen intelligenciakkal fogunk foglalkozni, milyen eszkozokkel igyeksziink

majd az adott intelligenciakat fejleszteni és az eszkozokkel is megismerkedtek.

A kozosen megtervezett térképet ez utan jol lathatd helyre tettiik, hogy az mindig
elérhetd legyen. A masik cél az elhelyezéssel kapcsolatban az volt, hogy a gyermekek a
témahetek napjai alatt onalloan valaszthassak ki az aznapi tevékenységiiket, - amely bar
nagyobb felkésziilést igényel - megfelel mind a Montessori pedagogiai elveknek, mind a

Gardner-féle koncepcionak.

Az egyes intelligenciak mozgositasahoz, egy-egy Montessori érzékszervi fejlesztd
eszkozt kapcsoltam. Ezeket az eszkozoket a gyermekek egy része mar ismerte, de nem

feltétleniil az adott intelligencia mozgodsitasa érdekében alkalmazta.

A tevékenységek célja tehat a tobbszords intelligenciak elmélet teriileteinek
mozgositasa Montessori  eszkozokkel, a Montessori modszer elemeinek beépitése, a

fejlesztendo teriiletek kivalasztasa, a tevékenységek értékelése volt.

A feladatokat tekintve fontos a 3-6-7 éves korban tervezhetd, életkori
sajatossagoknak megfeleld tartalmak kivalasztasa, az intelligencidk mozgositasa, a
tevékenységek szervezeti formainak biztositasa. Elengedhetetlen a helyes eszkézhasznalat
bemutatasa, betartasa, valamint az egyes tevékenységek céljanak meghatarozasa az adott

problémak, feladatok megoldasa jatékos tanulds kereteken beliil.

Az els6 napon a gyermekeket tajékoztattam a tevékenységekrdl, az abban foglalt
feladatokrol, a megoldasra vard problémdakrol. A beszélgetés ¢és tevékenység soran
elmagyaraztam, hogy mi fog kovetkezni a tevékenységi napokban. Egy-egy rajz segitségével
érzékeltettem az egyes intelligenciakat. Ezeket a nagyméretii rajzokat késébb kozosen
elhelyeztik, a mi sajat tevékenységi térképiinkén, amely kdzepére a Montessori-torony
eszkoze keriilt. Ez utdn megkértem a gyermekeket, hogy az érzéseikre és a hallottakra
tamaszkodva készitsenek térképet, hogy az egyes intelligencidkat valamilyen moddon

Osszekapcsolhassuk. Az elkésziilt térképet a gyermekek kiszinezték, majd elhelyeztik a

22



csoportszobaban. A gyermekek minden tevékenységi napon intelligenciat valasztanak a
térképrol. A megbeszélt feladatokat az intelligencidhoz csatoltuk. A tevékenység sordn a
gyermekeket folyamatosan megfigyeltem az eldzetes megfigyelési szempontsor szerint és
feljegyzéseket készitettem roluk. Az elért eredményeiket dokumentaltam, majd az elvégzett

tevékenységeket értékeltem.

A témaban szerepld intelligencidk és eszkozok a kovetkezd parositdsokban jelentek
meg. A logikai- matematikai intelligenciat a torony jaték eszkozével, a zenei intelligenciat a
harangsor eszkozével, a természeti intelligenciat egy egészséges kola készitésével, az
interperszonalis intelligenciat a csoportos homokvarépitéssel, a testi-kinesztetikus
intelligenciat a titokzsak jatékkal, az intraperszonalis intelligenciat a csendjatékkal, a nyelvi
intelligenciat a mesekosarral, a vizualis intelligenciat pedig a szinparok szinsorok eszkozével
parositottam. A parositdsoknal figyelembe vettem, hogy az adott eszk6zoket Montessori mely
képességek, érzékszervek fejlesztéséhez ajanlja, melyek azok a teriiletek, amelyeket az
eszkozokkel mozgodsitani szeretne, valamint arra is {igyeltem, hogy az megfeleld
intelligenciakkal parositsam ezeket az eszkdzoket, vagyis, hogy az eszk6zok is megfeleljenek

az intelligencia mozgodsitasahoz sziikséges feltéteknek.

A masodik napon a gyermekek az intraperszondlis intelligencidt valasztottak.
Ehhez a teriilethez a klasszikus Montessori pedagodgia egyik legjellemz6bb jatékat a
csendjatékot valasztottam. Onmagunk megfigyelését, a csend megélését minden nap
alkalmazzuk, am ezittal a tevékenység, fokozottan a nonverbalis tarsas és egyéni jaték
szinterévé valtozott. Eszkdzként az eredeti jatékban szerepld gyertyat valasztottam. A jaték
menetét tekintve a gyermekeknek kor, illetve ellipszis alakban kellett a szényeg szélén
elhelyezkedni. A klasszikus jatékban a pedagdgus elére jelzi a csendjaték, vagy
csendgyakorlat kezdetét - lehet zenével, mas eszkozzel - esetiinkben zenével kezdddott a
tevékenység. A gyertyat meggyujtjuk és egy kivalasztott gyermeket megbizunk - ebben az
esetben a sziiletésnapost -, hogy inditsa el a jatékot. A kivalasztott gyermek felall és atveszi a
gyertyat. Nyujtott kézzel csendben sétal és kivalasztja a kovetkezd gyermeket. A jaték addig
folytatédik, amig minden gyermekre sor keriil. A tevékenységgel fejlesztett teriiletetek az
onfegyelem, az 6nbizalom, a felel6sségtudat kialakitasa, tarsas intelligencia mozgositasa volt.
(1. sz. melléklet). A gyermekeket megfigyeltem tevékenységiik soran. A megfigyelési
szempontjaim (XXIX. sz. melléklet) az intraperszonalis intelligencia megfigyelésénél — éppen
ugy, ahogyan az 0sszes tevékenységnél — az érzelmi, értelmi, szocidlis fejlettség mutatdinak

megfigyelésével nyertem (Hegyi, 2000). Ezen kiviil minden teriileten megjelennek kozos a
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tevékenységre vonatkozd megfigyelési szempontok, amelyek a részvételre, a feladattudatra,
feladattartasra iranyultak, valamint a gyermekek teljesitményén tulmutaté szempont volt,
hogy tovabbfejlesztik-e a jatékokat, vagyis a gyermekek kreativ feladatmegoldasa. A felsorolt
szempontokon kiviil ehhez az intelligencidhoz tartozott a gyermekek oOnértékelésének
megfigyelése, az Onbizalom, az Onfegyelem megfigyelése, valamint a kitartasanak
megfigyelése. Az elvégzett feladatokat pontokkal értékeltem a szabdlyok betartasanak
tiikrében, ezeket tablazatban rogzitettem (X. sz. melléklet), az egyéni lapok mellett. A csoport
teljesitményét az adott intelligenciaban diagramon is abrazoltam, hogy a csoporton beliili

szorast 1s megfigyelhessem (XVIII. sz. melléklet).

A harmadik napon a testi-kinesztetikus intelligencidra esett a gyermekek
valasztasa. Ehhez az intelligencidhoz a Montessori pedagogiabol ismert titokzsdk jatékot
valasztottam. A problémat ebben a tevékenységben a kihuzott feladat elvégzése jelentette. A
jaték menetét tekintve elsd I€pésben felmértem az 6voda udvaran talalhato eszkozoket,
melyekhez egy-egy feladatot csatoltam. Az egyes feladatokat differencialtam, majd a
feladatokhoz 32 db laminalt kartyat készitettem. A kartyakat késébb betettem egy titokzsakba
¢s megkértem a gyermekeket, hogy hizzanak egy-egy kartyat, a rajta szerepl6 feladatot pedig
végezzék el. A feladatokat sorban egyesével végeztik el, és aki segitséget kért, annak
segitettem. Az intelligencia mozgositasa tekintetében nagy hangsulyt fektettem a nagy és
finommotoros mozgasok teriiletére, a tarsas intelligencia szerepére, a koordinacios
képességre, valamint a vizualis intelligencia - képolvasas képességének - mozgositasara. (IV.
sz. melléklet). A megfigyelési szempontok a fent felsoroltak mellet, itt foként a téri
orientaciot, a mozgasemlékezetet, Gnmaga képességeinek felmérését, illetve a kreativitast,
kreativ feladatmegoldast céloztak. A gyermekek teljesitményét ezuttal is feljegyeztem, majd
pontszamokban megfogalmaztam (XI. sz. melléklet). A csoport intelligencidhoz tartozo

eredményeit pedig diagramon szemléltettem (XIX. sz. melléklet).

A negyedik napon a logikai-matematikai intelligencidr valasztottak a
gyermekek. Az adott intelligencia mozgositasahoz a Montessori pedagdgiabol jol ismert
torony jatékot valasztottam. A megoldand6 probléma, hogy melyik a legnagyobb kocka, amit
elészor el kell helyezniink, ha a kockakbol tornyot szeretnénk épiteni. A jaték menetét
illetden, 10 novekvd nagysagu kockat talalunk. A kockak mérete 10 cm-t61 1 cm-ig terjed. A
feladat soran mindig a legnagyobb kockat kell kivalasztanunk ahhoz, hogy a tornyot
megfeleléen fel tudjuk épiteni. A tapintdsos tapasztalatszerzés, sokban eldsegiti a targyak

memorizalasat, ezért kérjiik meg a gyermekeket, hogy fogjadk meg, érintsék a kockakat. A
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jaték helyes végrehajtasat ugy ellendrizhetjiik, hogy a felépitett kockaknal, minden oldalon el
azonos ¢lekhez valo igazitds. Ez is helyes megoldasnak mindsiil. A fejlesztendd teriiletek a
vizualis képzetek-emlékezet mozgdsitasa, a taktilis érzék-formak; tapintdsa; a mértani
fogalmak; a gondolkodasi miveletek-0sszehasonlitas; nagysagbeli kiilonbségek, soralkotas
mozgositasa (V. sz. melléklet ). A megfigyelési szempontok ebben az esetben — az altalanos
megfigyelési szempontokon kiviil — a hibafelismerést, a hibak korrigalasat, valamint annak
modjat; a sorba rendezési képességet, az 6sszefliggések felismerését; az ok-okozati viszonyok
meglatasat; a feladatban valo kitartast vizsgaltdk. A gyermekek altal nyujtott teljesitmeényt
ismét tablazatban rogzitettem (XII. sz. melléklet). Ebben az esetben is készitettem egy

diagramot a gyermekek csoportos tevékenységének értékelésérdl (XX. sz. melléklet).

A 6todik napon a zenei intelligencia mozgositasara keriilt sor. Az intelligenciahoz
valasztott Montessori eszkdz a harangsor. A feladat sordn megoldand6 probléma hogy,
hogyan rendezziik sorba a harangokat hangmagassaguk szerint. A jaték menete, a harangsor
tobbféle modozatban megtalalhato eszkozkészlet. A jatékhoz én most egy nyolc hangbol allo
nyeles harangsort hasznaltam. El6szor bemutattam az eszkdzt, majd megszolaltattam razassal,
késObb a palca segitségével is. Ezt kdvetden hagytam a gyermekeknek, hogy kiprobalhassak
6k is az eszkozoket. Majd megkértem 6ket, hogy probaljak meg a harangokat sorba rendezni a
hangmagassaguk szerint, a legmélyebb hangt6l haladva, a legmagasabb hangig. A
fejlesztendd teriiletek a hallds, az auditiv percepcio fejlesztése, az auditiv differencialas
képességének mozgositasa, a hangmagassag, hangszin felismerésének tokéletesitése (VI. sz.
melléklet). Az alapveté megfigyelési szempontokon kiviil most a hangszerhasznalat, a zenei
hangok felismerése, differencidldsa, egyszerti zenei dallamok visszaadasa, a ritmusérzék
megfigyelése, valamint a hangeré felismerése, annak prezentalasa keriilt a kozéppontba. A
gyermek teljesitményét ebben az esetben is tablazatba vezettem fel (XIII. sz. melléklet),

valamint diagramon abrdzoltam (XXI. sz. melléklet)

Az hatodik nap a természeti intelligencia mozgodsitasanak jegyében telt. A
természeti intelligencia, kiils§ vilag tevékeny megismerése a Montessori pedagdgidban a
mindennapi allat- és novénygondozas, a kozmikus nevelés jegyében telik. A gyermekek
minden nap aktivan dolgoznak egészséges kornyezetiik gondozasa teriiletén. Ebben az esetben
mi a csoporttal mar egy ideje gondoztunk egy egzotikus cserjét, amelybdl kola izli limonadét
készitettlink. A probléma ebben az esetben, hogy hogyan is készithetiink az altalunk

gondozott ndovénybdl frissitd, egészséges italt. A feladat menete a csoportszobaban kdzosen
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nevelt, gondozott cserje felhasznaladsaval készitliink egészséges kola limonadét. Az Onellatés
¢s a munka jellegli tevékenység teriileteit is feloleli ez a jaték, valamint a tarsas és egyéni
intelligencia mozgodsitasa is eldtérbe keriil. Megtanuljak a gyermekek azt is, hogy ha
rendszeresen és odafigyeléssel gondoznak egy novényt, annak milyen eldnyeit ¢lvezhetik,
valamint azt is, hogy ebbdl a kiilonleges ndvénybdl, hogyan készithetnek egészséges kolat. A
fejlesztendd teriiletek ebben az esetben a finommotorika, a tarsas kapcsolatok, az
interperszonalis intelligencia, a természet iranti tisztet, a gondozas, munka jellegli
tevékenységre valé motivaci6 mozgositasa, a koOrnyezettudatos magatartas erdsitése. A
megfigyelési szempontok kozott szerepel a kdrnyezethez, az €l61ényekhez valod viszonyulas, a
tevékenység cselekvd formajanak megfigyelése, a kornyezettudatos magatartdsi formak
ismeretének feltérképezése. A gyermekek egyéni eredményét tablazatban rogzitettem a
csoport szintjén (XVI. sz. melléklet). Az elért eredményekrdl pedig diagramot készitettem

(XXII. sz. melléklet).

A hetedik napon az interperszondalis intelligencia kovetkezett. A gyermekek
csoportban homokvarat épitettek. A megoldandd probléma ebben az esetben a kozds
munkavégzes altal felmeriild problémak kezelése, a kooperacioval vald ismerkedés, valamint
a konstrualdé készségek kihivasai jelentették. A jaték menete, a gyermekek azt a feladatot
kaptak, hogy épitsenek kozosen egy homokvarat. Csak akkor teljesitik a feladatot, ha azt
csoportban, egymast segitve készitik el, és kdzdsen egyeznek meg abban is, hogy milyen
diszitéelemek keriiljenek a varra. A gyermekeknek e tevékenység kozben fejlddnek tarsas
kapcsolataik, a természet ismeretének kore kibdviil, fejlodik tovabba finommotorikajuk,
vizualis intelligencidjuk. A fejlesztendd teriileteket tekintve, kiemelt hangsulyt kapott a tarsas
kapcsolatok, intraperszonalis intelligencia mozgodsitasa, a finommotorika, a természeti
ismeretek bovitése valamint a vizualis intelligencia mozgodsitasa (VII. sz. melléklet). A
megfigyelési szempontok kozott ebben az intelligencidban az egylittmiikodési képesség
megfigyelése, a segitségnytjtas, az Onérvényesités, az eldzékenység, az onalldé vélemény
kinyilvanitasa, a kritikak elfogadasa és a kreativitas megfigyelése volt. A Kkapott
eredményeket tablazatban rogzitettem (XV. sz. melléklet). A teljesitményt pedig egy
diagramon abrazoltam (XXIII. sz. mell¢klet).

A nyolcadik napon a nyelvi verbalis intelligencia teriiletére keriilt a sor. A Montessori
eszk6zO0k koziil ezuttal a mesekosar alkalmazédsara esett a valasztasom. A megoldandd
probléma, hogy a gyermekek kreativitasukat alkalmazva alkossanak mesét. Az eszkdzok egy

mesekosar és tobb mesefigura. A jaték menetét tekintve, eldszor a gyermekekkel kozdsen
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elkészitjiik sajat mesekosarunkat. A mesekosarba apr6 figurdkat helyeziink. Elhelyezkediink a
szonyeg sz€lén. A mesét a pedagogus kezdi és a mesefonalat tovabb adva a kozvetlen mellette
ilé gyermek veszi at a szerepét. A gyermek donti el, hogy a meseszituacidhoz valaszt-e 1j
szereplot a kosarbdl, vagy a meglévd szereplokkel folytatja a mesét. Az elsé par alkalommal,
a pedagogus kezdi és fejezi be a mesét, hogy a gyermekek jol megtanuljak a nyité és zard
formulakat. A fejlesztendd kiemelt teriiletek a kreativitds mozgoésitasa, a Szokincs bovitése, a
tarsas intelligencia, valamint verbalis kifejezOkészség fejlesztése (VIII. sz. melléklet). A
megfigyelés soran ebben az intelligencidban az eszk6zO0k hasznalatdra, az atlényegiilésre,
mesetudat megjelenésére, a non-verbalis kommunikaciés eszk6zok haszndlatara, a torténet
Osszefoglalasara, megértésére fokuszaltam. A gyermekek eredményeit ebben az esetben is
tablazatban rogzitettem (XVI. sz. melléklet), illetve diagramon abrazoltam (XXIV. sz.
melléklet).

A kilencedik nap avizudlis intelligenciaé volt. A valasztott Montessori eszk6zok
a szinsorok, szinparok lettek. A megoldandd probléma, a szinsorok kirakasa, szinszényeg
készités. A probléma, hogy melyik a legsotétebb szin. Az eszkdz a szinsor készlet. A jatek
menetében, a gyermekeknek bemutatjuk az eszkozt, majd ismertetjiik a feladatot. Ez utan
megkérjik O6ket, hogy egy-egy szinsort rakjanak ki a legsOtétebb arnyalattol a
legvilagosabbig. Minden esetben a kovetkezd legsotétebb szindrnyalatot kell megkeresniiik.
Ezutén egy sarga kor alaku textilt boritunk le a Montessori szonyeg kdzepére és megkérjiik, a
gyerekeket helyezzék koré a szinsorokat, igy megkapjuk a szines napot. A szinsorokat
kirakhatjuk sz6nyeg mintara is. A fejlesztendd teriiletek a vizualis percepcio fejlesztése, a
vizualis differencialas fejlesztése, a Szinarnyalatok felismerése, sorba rendezés képességének
mozgositasa valamint a tarsas intelligencia mozgoésitasa (IX. sz. melléklet). A megfigyelési
szempontok kozott ezittal a szinek, szinarnyalatok felismerése, képi memoria, a kevert szinek
ismerete, a szinarnyalatok sorba rendezése, logikai hattér felismerése szerepeltek. A
gyermekeket most is megfigyeltem, eredményeiket pontoztam és feljegyeztem. (XVII. sz

melléklet). A tablazat eredményeit diagramon abrazoltam (XXV. sz. melléklet).

Az utols6, vagyis a tizedik napon a gyermekek szabadon tevékenykedhettek a
témahetek napjain hasznalt eszkdzokkel, melyeket a tobbszords intelligencia koncepcioban
meghatarozott szempontok szerint teriiletekre osztottam. Erdekes volt megfigyelni, hogy
melyik gyermek, milyen eszkdzoket hasznal a szabad jatéktevékenység soran. Tobb olyan
eszkozhasznalati megoldast és jatékvariaciot is felfedeztem a gyermekek szabadjatékéaban,

amely sokkal magasabb szintli kreativitast feltételez, mint a tevékenység soran bemutatott
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teljesitmény, ezt mindenképp fontos megfigyelésnek tekintettem, és szintén egy uj
perspektiva felé mutat a jovobeli értékelési, megfigyelési rendszer kidolgozasanal, amely mar
ezt amegfigyelést is szamba veszi majd. A gyermekek szivesen jatszottak a jatékeszkozokkel,
onalldéan is kezdeményeztek jatékszituaciot €s tevékenységeket. Kevesebb estben kérték a
segitségemet, mint egy atlagos szabadjaték soran, ami szdmomra is meglepetést okozott, ezen
tulmenden a konfliktushelyzetekre is ez volt jellemzd, am ebbdl az egy esetb6] nem vonhatok
le messzemend kovetkeztetéseket. A tevékenységek azonban elérték a céljukat, hiszen a
gyermekek az eszkozoket mar intelligencia tipusokhoz tudtdk csatolni, kicsit mas
szemszOgbOl is megismerték azokat. A sajat képességeiket, intelligencidikat onalléan és
tarsaik segitségével feltérképezhették, amely a személyiségfejlodésiikben valosziniileg egy

ujabb lépcsdfokot jelent.

fgy zajlott a tiz napon 4t tartd két témahét, amely soran igyekeztem a legmegfelelébb
eszkozoket kivalasztani a Montessori eszkodztarbol, hogy bemutassam, megvaldsitsam a
tobbszoros intelligenciak Ovodai adaptaciojat. A gyermekek tevékenységét rogzitettem ¢€s
értékeltem. A gyermekek teljesitményének atlagértéke diagramon (XXVI. sz. melléklet) a
gyermekek csoportos eredményét tartalmazza, egy csoportos intelligenciaprofilt mutat be. A
kapott eredményekb6l sok hasznos informacidhoz jutottam. Egyrészr6l az adott
tevékenységek ¢és teriileteket megfigyelve megallapitottam, hogy a legerésebb, a testi —
kinesztetikus intelligencia, amelyben a gyermekek nagyon magas eredményt értek el. A

leggyengébb, a zenei intelligencia ereménye volt.

Azonban nem csak a csoportos eredmények lattak napvilagot, hanem minden gyermek
esetében egy 0nallo megfigyelési eredménylap is sziiletett, melyet kiegészitettem egy egyéni
intelligenciaprofil abravalval (XXVII. sz. melléklet). Ezen a diagramon jol szemléltethetd a
tevékenységek soran elért teljesitmény az intelligencidk tiikrében. Ezeket az eredményeket
minden a gyermekekt nevelé pedagogussal megosztottam. Az eredményeket és az értékelés
hatterét atbeszéltiik és nem egy esetben meglepetéssel fogadtak az eredményeket. Volt olyan
gyermek, aki korabban nem szivesen hasznédlta a Montessori eszkdzoket, vagy félve
kezdeményezett veliik tevékenységet, a témahetek soran azonban kimagaslo eredményt ért el.
Eléfordult, hogy a gyermekek olyan intelligenciaban szerepeltek kimagasloan, amelyben
tevékenység szinten a felzarkoztatds szegmensébe keriiltek. Ezen jelenségek Osszefliggésinek
feltarasahoz azonban tobb kutatdsra, vizsgalatra lenne sziikség, azonban az a konzultaciok
kovetkeztetésébdl, a visszaelzésekbdl egyértelmlien kideriilt, hogy a gyermekeknél a

projekben vald részvétel pozitiv irdnyll valtozasokat eredményezett, motivacidjukat
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érdeklddésiiket felkeltette €s megndtt a felsorolt eszkdzok hasznalatanak ardnya az dvodai

szadadjaték tevékenységek soran.

A kutatds soran olyan eljarasokkal, lehetdségekkel ismerkedtem meg, amelyek jo
alapot képezhetnek egy relevans feltdrasi rendszer kialakitasahoz. Tdbbek kozott 1j
szempontokat vazol fel a gyermekek megismeréséhez, valamint a sziilok szédmara is
lehetdséget nyljt megismerni azokat az intelligencidkat, amelyekben a gyermekek
kimagasloan teljesitenek, tehetségesek, illetve azokat, amelyek felzarkoztatasra szorulnak.
Teljesebb képet kapnak a gyermekek képességeirdl, igy konnyebbé valik az 6voda — csalad

k6z6s munkajanak folyamata.

A kapott eredményekben tobb tovabbi lehetdség is rejlik. Ha példaul a most kapott
ereményekbdl indulunk ki, a kovetkezd csoportos tevékenységtérkép tervezésénél figyelembe
kell venni, hogy a testi-kinesztetikus intelligenciaara fokuszalva tervezziik meg a gyermekek
egyéb tevékenységeit. Ez a teriilet dominaljon €s ehhez csatoljuk a tervezett jatékokat,
legetdleg mozgasos feladatok szerepeljenek a tevékenységekben. Vagyis ez a tevékenységsor
¢és értékelése segit megismerni a csoportunkat, a csoport erdsségeit, a mozgositas lehetséges
utjat és modjat, igy hatékonyabban szervezheté majd a gyermekek nevelése. Azonban nem
csak a csoport teljesitményéhez és a tevékenységek jovobeli tervezéséhez, vagy annak
atszervezéséhez nyertem hasznos informaciokat a témahét lebonyolitasabol és értékelésébdl,

hanem az egyéni teljesitmények egy 0j szemléletmodi megtigyeléséhez is segitséget nyujt.
7. Osszegzés

Kutatasom gyakorlati keretét két egymast kovetd altalam tervezett és kivitelezett
témahét adta. Az altalam feldolgozott szakirodalom ¢és a témahetek soran végzett résztvevo
megtigyelésem tapasztalatai alapjan hipotéziseim (v. 6. 1. fejezet) kapcsan az alabbi allitasok

fogalmazhatdak meg.

1. A Montessori és a gardneri koncepcidban felfedezhetd elméleti és gyakorlati
Osszefliggésekbe ¢és kiilonbségekbe is sikeriilt bepillantast nyernem. Az eredmények is
bizonyitjak, hogy a két elméletben az egyezések szama a kiilonbségek felett all. Ugy
vélem a két koncepciobdl, modszerbdl, eszkoztarbél nem lehetett volna kozos
gyakorlati tevékenységet szervezni, ha azok valamilyen szinten nem korreldlnak,

illetve nem lett volna eredményes a témahét.

2. Az ovodaskoru gyermekek képességeinek, készségeinek feltarasa, a gyermekek

teljesitményének értékelése, annak pontossaga tekintetében a kutatasban bemutatott
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megfigyelési szempontsor, az egyéni és csoportos értékelési modell, valamint az
ovondk visszajelzéseibdl egyértelmiien kideriilt, hogy ez a szemléletmdéd mas
nézOpontbol kozeliti meg a gyermekeket és olyan lehetdségeket is feltar, amelyek

eddig rejtve maradtak.

3. A tobbszords intelligencidk koncepciora épité modell alkalmazhaté az dovodai
nevelésben, akar egy témahét tevékenység keretein belill, akar egy kiegészitd
megfigyelési anyagként. A kutatdsi eredmények bizonyitjak, hogy a koncepcio jol
integralhato és alkalmazhat6 akar egy mar meglévo pedagogiai program keretén beliil,

akar onallo programként is, amennyiben ennek kidolgozéasara lehetdség nyilik.
7.1. Az érintett koncepcio lehetséges gyakorlati adaptacioja

Kutatasom sordn is igyekeztem bemutatni, hogy a tobbszords intelligencidk
koncepcioban rengeteg perspektiva rejlik. Az 6vodai nevelés termékeny talajt szolgaltat a
tobbszords intelligencidk elméletének gyakorlati alkalmazasahoz. A Montessori pedagogia €s
a gardneri filozofia elméleti értelmezési kereti tobb ponton taldlkoznak, és a gyakorlat soran

az 1s kideriil, hogy kitlind kooperaciot valdsithatunk meg az elméletek 6tvozésével.

A kutatasban bemutatott megfigyelési rendszer nem egy teljes 6vodai nevelési feltarasi
anyag, csak a gyermekek intelligenciaikrol, jelenlegi teljesitményérdl egy viszonylag pontos
képet ado feltaras, am arra tokéletes, hogy a gyermekeket még jobban megismerjiik és a
kapott eredménybdl kiindulva a csoportra és egyénre vonatkozd mozgodsitasi tervet is
készithessiink, amely a gyermekek kiemelkedd intelligenciaira épit, és ezaltal hatékonyabba

valhat azok mozgositasaiis.
7.2.A4 kutatas folytatasanak lehetoségei

Egy tovabbi kutatas keretében lehetséges egy teljes feltarasi-megfigyelési eszkoztar
kidolgozasa, valamint az egyes intelligenciakhoz rendelt, kapcsolodo éves terv megtervezése
6vodas kora gyermekek korében. A bemutatott anyagok kutatasat és vizsgalatat folyamatosan
végzem, mindemellett sikeriilt egy olyan csatorndt megnyitnom, levelezést elinditanom,
amely harom tobbszoros intelligenciak  koncepciot alkalmazd  6vodaval — torténd
kapcsolattartast jelent. E harom ovodai intézmény egymastol jelentés foldrajzi tavolsagra
fekszenek, am a koncepcié mindharom 6vodanal megegyezik. A kaliforniai MI School, a
floridai IDEAL Pre-school and Elementary School, valamint a mumbai-i Leap Bridge
International Pre-school kapcsolattartdoinak munkajat az irasbeli kikérdezés modszerével

kezdtem vizsgéalni, a kapott informaciok feldolgozasa segitségével eddig elért sajat
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eredményeim fejlesztésére torekszem. Az altalam feltett kérdések érintették a program
kidolgozasat, a specidlis modszertani eljarasokat, az intelligencidk mozgdsitasanak
lehetdségeit, a tervezést, a teljesitményt és a sziilokkel vald kapcsolattartast. A jovobeli
tovabbfejlesztés, reflexiok, konzultaciok érdekében ezt a csatornat igyekszem megerdsiteni €s
fenntartani. A tobbszords intelligenciak koncepcié ovodai alkalmazasa teljes nemzetkozi

modelljének bemutatasa hosszu tava kutatasi terveim targyat képezi.

Jelen munkamban annak bemutatisara torekedtem, hogy a tobbszords intelligencidk
koncepcid megvalodsithatd a hazai évodai nevelésben. Arra a kérdésre azonban tovabbra is
keresem a valaszt, hogy az egyes intelligencidk mozgositasa és feltarasa hogyan valdsithato
meg minél hatékonyabban — e kérdés megvalaszolasa tovabbi kutatasi témaként artikulalédik

szamomra.
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V. SZ. MELLEKLET - Testi — kinesztetikus intelligencia tevékenység V. SZ. MELLEKLET - Logikai - matematikai intelligencia tevékenység

nap (sajat fotok, nap (sajat fotok)
p
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VI. Sz. MELLEKLET - Zenei intelligencia tevékenység nap (sajat fotok) VII. Sz. MELLEKLET - Interperszonalis intelligencia tevékenység nap

(sajat fotok
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X. SZ. MELLEKLET - Intraperszonalis intelligencia eredmények XI1.Sz. MELLEKLET - Testi — Kinesztetikus intelligencia eredmények
tablazata tablazata

Interperszonalis intelligencia Testi - kinesztetikusintelligencia

Résztvevé: Eletkor: Telj,esi,tett feladat Résztvevé: Eletkor: Teljesitett feladat értékelése:
értékelése:

1L1 4 év2ho 9
1L1 4 év2ho 7

2.L2 4 év1ho 9
2.L2 4 év1ho 8

3.L3 4 ¢év3ho 9
3.L3 4 év 3 ho 8

4.F1 5év1ho 8
4.F1 5év1hé 8

5.F2 5év3ho 8
5.F2 5év3ho 9

6.F3 5év6ho 9
6.F3 5év6ho 8

7.L4 5év8ho ¢
7.L4 5év8ho 8

8.F4 3év8ho 8
8.F4 3év8ho 8

9.F5 5év6ho 9
9.F5 5év6ho 9

10.L5 5év1ho 9
10.L5 5év1ho 9

11.F6 4 év 6 ho 8
11.F6 4 év 6 ho 8

12.F7 4 ¢év2ho 9
12.F7 4 év2ho 8

13.L6 4 ¢év1ho 9
13.L6 4 év1ho 7

14.F8 4 év3ho 9
14.F8 4 év 3 ho 9

15.F9 5év9ho 9
15.F9 5év9ho 9
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XI1I. sz. MELLEKLET - Logikal — matematikai intelligencia XII. Sz. MELLEKLET - Zenei intelligencia eredmények tabldzata
eredmények osszesito tablazata

Logikai - Matematikai intelligencia Zenei intelligencia

Résztvevo: Eletkor: Teljesitett feladat értékelése: R Eletkor: Teljéerstiétle(tetlg::j:ldat
1.L1 4 év2ho 9 1.L1 4 év 2 hd 7
2.L2 4év1ho 38 2.L2 4 év1hd 6
3.L3 4 év 3 ho 7 3.L3 4 ¢év3ho 6
4. F1 56&v1hé 8 4. F1 5¢év1ho 7
5.F2 5év3ho 6 5.F2 5év3ho 5
6. F3 5év6ho 6 6.F3 5 év 6 ho 4
7.L4 5év8ho 9 7.L4 5év8ho 6
8.F4 3 év8ho 5 8.F4 3év8ho 4
9.F5 5év 6ho 7 9.F5 5év6ho 5
10.L5 5év1ho 7 10.L5 5év1ho 7
11. F6 4 év 6 ho 38 11.F6 4év6ho 6
12. F7 4 év2ho 7 12.F7 4¢év2ho 6
13.L6 4 ¢év1ho 38 13.L6 4¢év1ho 7
14.F8 4 év3ho 6 14.F8 4¢év3ho 5
15.F9 5év9ho 7 15.F9 5év 9 ho 5
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XIV. SZ. MELLEKLET - Természeti intelligencia eredmények tabldzata XV. Sz. MELLEKLET - Interperszondlis intelligencia eredmények
tablazata

Természeti intelligencia

Interperszonalis intelligencia

Résztvevo: Eletkor: Tel]'es1,tett ,feladat
értékelése:

1.L1 4¢v2h6 9

1.L1 4¢év2ho 7
2.12 4¢v1h6 8

2.L2 4¢v1h6 8
3.L3 4 év 3 ho 9

3.L3 4¢v3hs 8
4. F1 5év1ho 9

4.F1 5év1ho 8
S5.F2 5év3ho 7

5. F2 56v3ho 9
6.F3 5¢év6ho 7

6.F3 5 év 6 ho 38
7.L4 5 év 8ho 38

7.L4 5év8ho 8
8.F4 3 év8ho 7

8.F4 3 ¢év8ho 38
9.F5 5év6ho 8

9.F5 5év 6 ho 9
10. L5 5év1ho 8

10.L5 5év1ho 9
11.F6 4 év 6 ho 7

11. F6 4 év 6 ho 8
12. F7 4 év2ho 6

12. F7 4 év 2 ho 8
13.L6 4¢v1ho 8

13.L6 4év1ho 7
14.F8 4 év3ho 7

14. F8 4 év 3 ho 9
15.F9 5év9h6 7

15.F9 5&v9h6 9
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XVI. SZ. MELLEKLET - Verbdlis intelligencia eredmények tablazata XVII. sz. MELLEKLET - Vizudlis intelligencia eredmények tablazata

Verbalis intelligencia Vizuailis intelligencia
Résztvevo: Eletkor: Tel{;sfg&tﬁfg:la:dat Résztvevé: Eletkor: Teljéistiétlitetlg:l?dat
1.L1 4 év2ho 8 1.L1 4év2ho 10
2.L2 4¢év1ho 9 2.L2 4¢év1ho 9
3.L3 4 év3ho 9 3.L3 4év3ho 8
4.F1 5¢év1ho 9 4.F1 5¢év1ho 9
5.F2 5¢év3ho 6 5.F2 5¢év3ho 8
6. F3 5¢év 6ho 7 6.F3 5¢év 6ho 8
7.L4 5¢év 8 ho 8 7.L4 5¢év 8ho 8
8.F4 3 év8hod 6 8.F4 3 év8ho 7
9.F5 5¢év 6 ho 8 9.F5 5¢év 6 ho 8
10. L5 5év1ho 8 10.L5 5év1ho 7
11. F6 4 év6ho 9 11. F6 4 év6ho 8
12. F7 4 év2ho 7 12. F7 4év2ho 7
13.L6 4 év1ho 9 13.L6 4¢év1ho 9
14.F8 4 év 3 ho 7 14.F8 4év3ho 8
15.F9 5¢év9ho 6 15.F9 5év9ho 7
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XVIII. sz. MELLEKLET - Teljesitett feladatok értékelése
intraperszonalis intelligencia diagram

XX Sz. MELLEKLET - Teljesitett feladatok értékelése logikai —
matematikai intelligencia diagram

Teljesitett feladat értékelése
Intfrapeszondlis intelligencia

SO N A O 00O O

L1 F5 L5 L6 L2 F1 F3 F6 F7 F8 F? L3 F2 L4 F4

MTeljesitett feladat értékelése

Teljesitett feladat értékelése
Logikai - matematikai Intelligencia

O N N O 00 O
S —
SH—
e
—

L1 L4 F6 L6 L2 F1 L5 F7 F? L3 F5 F8 F2 F3 F4

MTeljesitett feladat értékelése

XIX. SZ. MELLEKLET - Teljesitett feladatok értekelése testi —
kinesztetikus intelligencia diagram

XXII. sz. MELLEKLET - Teljesitett feladatok értékelése természeti

intelligencia diagram

Teljesitett feladat értékelése
Testi - kinesztetikus intelligencia

O N M O 0 O

L1 L2 L3 F3 L4 F5 L5 F7 L6 F8 F? F1 F2 F4 Fé

HTeljesitett feladat értékelése

Teljesitett feladat értékelése
Természeti intelligencia

TR

\ \

O N M O 0O O

L1 L3 F1 L2 L4 F5 LS L6 F2 F3 F4 F6 F8 F9 F7

HTeljesitett feladat értékelése




XXII1. sz. MELLEKLET - Teljesitett feladatok értékelése
interperszonalis intelligencia diagram

Teljesitett feladat értékelése
Interperszondlis intelligencia

SO N A O O O
|

F2 F5 L5 F8 F? L2 L3 F1 F3 L4 F5 F6 F7 L1 Lé

MTeljesitett feladat értékelése

XXIV. sz. MELLEKLET - Teljesitett feladatok értékelése verbalis
intelligencia diagram

Teljesitett feladat értékelése
Verbdlisintelligencia

LEELEEE

O N A O O O

L2 L3 F1 F6 L6 L1 L4 F5 L5 F3 F7 F8 F2 F4 F9

MTeljesitett feladat értékelése
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XXV. sz. MELLEKLET - Teljesitett feladatok értékelése vizualis
intelligencia diagram

Teljesitett feladat értékelése
Vizudlisintelligencia

'H B B BB n—} '

O N M O~ 00O O

L2 L3 F1 F6 L6 L1 L4 F5 L5 F3 F/7 F8 F2 F4 F9

M Teljesitett feladat értékelése

XXVI. SZ. MELLEKLET - A gyermekek teljesitményének atlagertéke
diagram

A gyermekek teljesitményének
atlagértéke

10,0
8.0

6,0 I ] I [

4,0

2,0

0.0
L1 L6 F1 L2 L5 F5 L3 L4 F6 F8 F/7 F? F3 F2 F4

1 Aflagérték




XXVII. sz. MELLEKLET — Intelligenciak értékelése CSOportos

intelligenciaprofil grafikon

Csoportos intelligencia profil

Logikai-
matematikai
intelligencia
10
Vizudlis 8 Zenei
infelligencig = ntelligencia
4 X
Nyelvi / Természeti
Intelligencia \ intelligencia
' J
Intraperszond \ nterperszondli

is infelligencia

Testi—
Kinesztetikus
intelligencia

sinfelligencia
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XXVIII. sz. MELLEKLET — Egyeéni intelligenciaprofil abra

Egyéniintelligenciaprofil

Nyelvi- verbdilis
intelligencia
10

Logikai -
\ matematikai
Iligencio

\ Vizudlis - képi

Kérnyezeti -
természeti
intelligenci

Infraperszondlis

intelligencia V”/ intelligencia
Interperszondli 3 Testi -
- tdrsas kinesztézids
intelligencia intelligencia
Lenei
intelligencia



XXIX. SZ. MELLEKLET - Megfigyelési szempontok

M egfigyelési szempontok

Név: L1

Eletkor: 4 év 2 hénap

Szinfelismerés
Szinismeret
Vizualis memoria
Kevert szin ismeret
Kreativitas
Osszegzés:

e e N

=
o

Kérdés Ertékszam (1-0)

Nyelvi - verbdlis intelligencia
Aktivitas
Feladattartas
Feladattudat
Szabalytartas
Koncentracio
Eszkdzhasznalat
Szimultan kettds tudat
Non-verbalis kommunikacid
Kreativitas
Figyelem, értelmezés
Osszegzés:

CORRRPREPRORERE

Testi - kinesztetikusintelligencia
Aktivitas
Szabalytudat
Feladattartas
Kombinacid
Késleltetés
Térészlelés
Téri orientacid
Kinesztetikus memoria
Korlatok felismerése
Kreativitas
Osszegzés:

CORRRRRRRRER

Logikai - matematikai intelligencia
Aktivitas
Szabalytartas
Feladattartas
Logikai gondolkodas
Hibafelismerése
Hibakorrekcio
Sorba rendezés
Osszefiiggések felismerése
Feladattudat
Kreativités
Osszegzés:

CORRRRPRRERRRER

Zend intelligencia
Aktivitas
Szabalytudat
Feladattartas
Feladattudat
Hangszerhasznalat
Auditiv differencialas
Auditiv memoria
Dallam — ritmus kombinacio
Hanger6 prezentacio
Kreativitas
Osszegzés:

NORRPRRPRORRRLROR

Vizudlis - képi intelligencia
Aktivitas
Szabalytudat
Feladattartas
Logikai gondolkodés
Sorba rendezés
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Interperszonadlis - tdrsas intelligencia
Aktivitas
Szabalytudat
Feladattartas
Logikai gondolkodas
Feladattudat
Kooperacid
Segitségnyujtas
Onérvényesités

RPRRPRRRRERRR



Vélemények elfogadasa 1
Kreativitas 0
Osszegzés: 9
Intraperszonalis intelligencia
Aktivitas 1
Szabalytudat 1
Feladattartas 1
Logikai gondolkodas 1
Kritika 1
Dicséret 1
Akadalyoztatas - reakciod 1
Onfegyelem 1
Kitartas 0
Kreativitas 1
Osszegzés: 9
Kornyezeti - természeti intelligencia
Gondozas 1
Aktivitas 1
Szabalytudat 1
Feladattartas 1
Logikai gondolkodas 1
Kornyezettudatos magatartas 1
Feladattudat 0
Allat és novényvilag tisztelete 1
Kornyezet ismerete 1
Kreativitas 1
Osszegzés: 9
TERULETEK OSSZEGZESE
Nyelvi - verbdlis intelligencia 8
Logikai - matematikai intelligencia 9
Vizudlis - képi intelligencia 10
Testi - kinesztézids intelligencia 9
Zene intelligencia 7
Interperszondlis - tarsas intelligencia 9
Intraperszonalis intelligencia 9
Kornyezeti - természeti intelligencia 9
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XXX. SZ. MELLEKLET - Sziil6i nyilatkozat

ey

[ .SUNI OVODAK
1126 Budapest Xl Nemetvoigy: it 28

TeMfax 3554964
OM: 034481

NYILATKOZAT

Tudomasul veszem

hogy az ovodai beiratassal F zorbala- -..... nevi gyermek
jogviszonyba kerul a Suni Ovodakkal. A tanév megkezdtével, a szolgaltatas
igénybevetelének napjatdl az étkezés téritésére kotelezett vagyok. Amennyiben
kotelezettségemnek minden hénapban a fizetés hataridejéig nem teszek eleget, ugy
koteles vagyok gyermekemet ebéd elétt hazavinni

Amennyiben a szobatisztasag nem alakult ki a gyermeknél, ugy a jogviszony
megszintetheto

Hozzajarulok, hogy gyermekem fejlédését vizsgalijak a nevelés folyamataban, az

o6vodaban az 6vodapedagogusok €s a szakszolgalat munkatarsai

Hozzajarulok, hogy az 6vodai élet idétartama alatt gyermekemrdl, csaladomrol kép-,
es hangfelvetel keszuljon az 6vodai események alatt, mind az 6voda épuletén beidl,
mind a kulsdé helyszineken. Engedélyezem, hogy a felvételek nyilvanosan is

megjelenjenek (honiap, ujsag, TV, pedagogiai szakmai anyag, pedagdgus portfélié)

Szemeélyes adatainkban (lakcim, telefonszam) év kozben beallt valtozasokat

folyamatosan jelzem az 6voda felé

Nyilatkozatom visszavonasi érvényes

patum: 20 {M. A epT. 4
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