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1. Bevezetés

Az oktatas, a képzés hatékonysaga azzal is javithato, ha a tanulok tarsadalmi élethez
sziikséges alapvetd kompetencidit fejlesztjiik. Ennek a fejlesztd munkénak az elsddleges
szintere az iskolai tanora. A kozépiskolat kdvetden a tanuldoknak a mindennapok sorédn, a
felsboktatasban és a munkahelyiikon kiilonféle kommunikacios szituaciokban adekvat modon
helyt kell allniuk, mind az iskolaban, az érettségin, mind a munkaban fontos az, hogy
megfeleld legyen a diakok kommunikativ kompetenciaja. Ahhoz, hogy a tanulok a megfelelé
modon ¢és hatékonyan tudjanak beszélni, a beszédet folyamatosan gyakorolniuk kell; olyan
kommunikacios készségek birtokaban kell lenniiik, amelyekkel alkalmazkodni tudnak a
kiilonféle helyzetekhez. Ezt a célt azonban akkor tudjak leginkabb elérni, ha lehetdséget
kapnak a tanorakon arra, hogy tobbet és hosszabban szo6laljanak meg. A tanaroknak tudatosan
torekednitik kell az 6rak tervezése és megtartasa soran arra, hogy a tanulok konstruktivan
részt vegyenek az Uj tananyag elsajatitasaban, mégpedig ugy, hogy ezt sajat beszédiikkel is
tamogassak, ezaltal fejlodik anyanyelvi kompetenciajuk is.

A didkok beszédének osztalyteremben torténd fejlesztési folyamata is fontos, hiszen az
osztalytermi kommunikacio egy olyan specialis tobbszereplds helyzet, amelyben a tanar és a
didkok a résztvevok, és a kommunikacionak a kiilonféle formait gyakorolhatjak. Az
osztalyteremben megvalosulhat egyéni, paros és csoportos kommunikéci6 egyarant. A tanari
beszédr6l tobb hasznos kutatas sziiletett mar (V. Raisz 1995, Balatoni 1999, Rozgonyiné
1999, Antalné Szabo 2006, Boronkai 2009) de a didkok osztalytermi beszédérdl kevesebb.

A kutatas els0 részében a beszéd- és kifejezOkészség fejlesztésének kozelmultbeli
korképét tekintem at, majd erre alapozva a jelenlegi helyzetet, amely a Nemzeti alaptanterv
kulcskompetenciaira épiil. A spontan, a részben tervezett és a tervezett beszéd fogalmat is
meghatarozom, és elemzem fontossagat az iskolai tandrakon. A dolgozat kovetkez6 részében
két sajat kutatas eredményét mutatom be. Elsdként 16 videds ora lejegyzésének, elemzésének
f6 jellemzdit a tandrai kommunikéciot illetden. Majd az éltalam tervezett és megtartott 3
videos ora jellegzetességeit irom le. Ezt kdvetden Osszehasonlitom a 16 videods ora és a 3 sajat
6ra eredményeit, megfogalmazom a tanulsagokat. Végiil a beszéd iskolai fejlesztésének

lehetséges stratégiai 1épéseit, alapelveit foglalom 0ssze.



2. Tantargy-pedagogiai korkép a kozelmultbol és napjainkbol

A kutatas elméleti hatteréiil részben olyan valasztott, kozelmultbeli tantargy-pedagdgiai
szakkdnyvek szolgdlnak, amelyek a beszéd- és kifejezOkészség fejlesztésére vonatkozd
legfobb pedagogiai feladatokat, teriileteket és célokat is tartalmazzak részben a felsd
tagozatos ¢s a kozépiskolai anyanyelvi nevelésre vonatkozdan. A kutatds elméleti részét
képezi tovabba a Nemzeti alaptanterv (2012) kulcskompetencidira épiilo fejezet és a spontan

beszéd fejlesztését célzd gyakorlatok.

2.1. A beszéd és kifejezokészség kozelmiultbeli tantargy-pedagogiai korképe

Az anyanyelvi készségek ¢és képességek fejlesztési teriiletei k6z¢é szamos elem tartozik,
aszerint is, hogy az adott idészak mit allit a kézéppontba. A kozelmultbeli, feldolgozasra
valasztott tantargy-pedagogiai munkakban (Szemere 1971; Hoffmann 1976; Nagy 1979,
1987; Bicskeiné 1992; Fiilop 1993; Bozsik—Doboné—Zimanyi 2003) a kdvetkezd teriiletek
jelennek meg: a befogadas képességének, a kifejezOkészségnek (szokincs, szerkesztd- €s
formaloképesség), a beszédkultaranak (kiejtés, beszédhibdk), a tagabb értelemben vett
beszédmiivelésnek  (mondat- és  szovegfonetikai  eszkozok, kulturdlt  élészodbeli
megnyilatkozas) és a helyesirasnak a fejlesztése. Ezek a feladatok sokszor atfedik egymast, €s
szakirodalomtdl fiiggéen masként jelennek meg. A kutatdsom szempontjabol azokat a

teriileteket 0sszegzem, amelyek a beszéd- és a kifejezokészség fejlesztésére vonatkoznak.

2.1.1. Légzés és akusztikai fejlesztés

Szemere Gyula (1971) a helyes kiejtés alapvetd feltételeként jeloli meg, hogy a beszédet
tanitok szépen és helyesen beszéljenek. A helyes kiejtés kiilonb6zo teriiletei: a hangképzés, a
hangkapcsolodas, a hangstlyozas és a hanglejtés. Hoffmann Otté szerint (1976) a hangzo
nyelv a gondolati tartalom kifejezését szolgalja, amelynek részei a helyes 1égzés, hangképzés,
massalhangzoképzés, mondatfonetikai eszkdzok helyes hasznalata és gyakorldsa. Nagy Jozsef
(1979, 1987) és Szemere Gyula (1971) a beszédtevékenység igényességének egyik elemként
targyalja a kiejtést €s a hangzo nyelv zenei eszkozeit (hanglejtés, hangstlyozas). Szemere

(1971) a beszédhibak és ezek javitasait is az anyanyelvi tanorak feladatai kozé sorolja.



2.1.2. A székincs, sz6- és mondathasznalat fejlesztése

Hoffman Otté arrdl is ir (1976), hogy az ifjisag nyelve szamos jatékos és képszerii
kifejezést tartalmaz, amelyek véleménye szerint nemkivanatosak. Emellett a didkok
gondolkodasa fokozatosan fogalmi gondolkodassa alakul, amelynek folyamatait tervszeriien
kell elémozditani, s ennek egyik modja a szogyijtés lehet: szinonima- és antonimasorok,
tudomanykozi szavak, panelelemek stb. gytijtése. A nyelvteremtd képesség fejlesztésének
modok segitségével. Nagy Jozsef (1979, 1987) és Szemere Gyula (1971) is a beszédnevelés
fontos ,tennival6i” kozé sorolja a szokincs gyarapitasat és a nyelvi strukturdk alkotasat.
Szemere ennek eszkozének tekinti a szokészlet gyarapitdsat, a szokészlet aktivizalasat és
helyesbitését. A szokincs fejlesztése feltétele a mondanivald valasztékossd, hangulatossa
tételének. Ennek fejlesztési teriilete lehet: a szogyljtés, a szOmagyarazat és a szokészlet
hasznositasa (Bozsik—Doboné—Zimanyi 2003).

A mondat fejlesztésének fontossagara Nagy Jozsef hivja fel a figyelmet (1987). Eszerint
fontos, hogy a nyelvtani értelemben vett joO €s rossz mondatokat elkiilonitsiik, a rossz
mondatok kijavitsuk. A mondatok kommunikdcios szerepét és a mondatfajtdk kapcsolatat
tudatositani kell, emellett a nyelvi-magatartasi tényezOket az azonos értékii mondatok
alkotasanak gyakorlasaval javasolja fejleszteni. A beszédfejlesztésben is fontos a
mondatoknak a kommunikacios szerepnek és a beszédhelyzetnek megfeleld alkotasa,
hangsulyozasa. A grammatikai ismeretanyaggal egyiitt a mondatszerkesztési és -atalakitasi
gyakorlatok is fontos teriiletei a beszédfejlesztésnek, ezek a mondat részeinek advekat és

stilusos hasznalatat célozzdk meg (Bicskeiné 1992).

2.1.3. A stilus fejlesztése

A stilusnevelés kozéppontjaban a képszeri latdsmod, a képi gondolkodas és az irdi
szandék megértése all a kozelmult tantargy-pedagogiaiban (Hoffmann 1976). Ennek
modszeréiil a szogytjtés kiilonféle formai (kellemes, kozombos €s kellemetlen szavak, a tiz
legszebb magyar sz6 gylijtése) hasznélatosak. Ezen kiviil a szolasok, szolashasonlatok
lerajzolésa, a szoképek gylijtése, a szavak zeneiségébdl adodd stilusérték és az irodalmi
alkotasok nyelv-stilisztikai szempontid megkozelitése is hasznos lehet. Az életszeriiség
tantervi megvalosuldsa volt, hogy a szerkesztéstani és stilisztikai ismeretek bekeriiltek a
tananyagba. Ezek azt a célt szolgaltak, hogy a tanulok szoban és irdsban helyesen és az

alkalomnak megfeleléen fejezzék ki magukat (Szemere 1971). A stilusfejlesztés a



szovegelemzés és a szovegalkotas gyakorlatain keresztiil kézvetleniil hatassal van a tanuléra

(Bicskeiné 1992).

2.1.4. A nyelvi formalé- és kifejezoképesség fejlesztése

E két terlilet fejlesztésére vonatkozd f6 pedagdgiai feladatok egyes szakirodalmakban
egységben, mas szakirodalmakban kiilon-kiilon jelennek meg. Hoffmann Ott6 a nyelvi képzés
készség- és képességfejlesztd eljarasai kozé sorolja a gondolkodés, a szdbeli és az irasbeli
kifejezés, valamint a helyesiras készség- és képességfejlesztd eljarasait. Ezt a harom teriiletet
a nyelvhasznalat tokélesitésének modjaként targyalja (1976: 160). A nyelvi tevékenység
fejlesztésének modszeres eljarasaira tigy tekint mint a kommunikacié tartalmi-nyelvi oldalara.
Szemere Gyula ¢és Hoffmann Ottdo (1976) a szobeli és az irdsos gyakorlatok fejlesztd
szerepeként a mondanivalo elrendezését és megformalasat nevezi meg. A mondando célszert,
logikus elrendezése és helyes nyelvi kidolgozdsa alapvetd kovetelménye a beszéd- és
irasmiivek elkészitésének. Ennek elsé 1épcsdje a szerkesztoképesség fejlesztése, amely az
eléadand6 mondanival6 elrendezését jelenti. A masodik 1épés a formaloképesség fejlesztése,
amellyel a nyelv kialakitasanak képességét, a stilust lehet fejleszteni. A révidebb
kozlésformak gyakoroltatasa, a beszéd €s az iras kiilonbségeinek ravilagitasa, a tomorités €s a
részletezés mellett a mondat- és a szovegalkotasi gyakorlatok fontossagat is kiemelik. Ez
magaban fogalja a tudattartalom célszerli elrendezését, a megfeleld szavak kivalasztasat, a
szavak mondatta fizését és a mondatok egymashoz kapcsolasat.

A kifejezOképesség fejlesztése olyan ,tennivaldja” az oktatdsnak, amely kapcsolatot
teremt a magyartanitds és minden mas tantargy oktatdsa kozott. A kifejezOképesség
fejlesztését tagabb értelemben a fogalmazasi ismeretek elsajatitdsanak €s alkalmazasanak
teriileteként is értelmezik. Ennek tantargyi anyagat minden fokon a tanulok életkori
sajatossagainak, értelmi és érzelmi fejlettségilik szintjéhez mérten kell megvaldsitani. Szemere
Gyula ezt az irasbeli fogalmazasi képesség korosztalyra és tagozatra lebontott feladataival,
témaival arnyalja. Az irasbeli kifejezOképesség mellett az irasbeliség és a szobeliség
fejlesztése harmonikusan zajlik. A mondanival6 szobelisége megeldzi az irasos fogalmazast
¢s az irasbeli fogalmazasnak az alapja lesz. A szdbeli kifejezoképesség fejlesztésének végso
célja, hogy a tanulok az utolsé iskolai éveikben képesek legyenek az ismereteikrdl
kiseléadasszeriien beszamolni (Szemere 1971).

Hoffmann Ott6 (1976) a folyamatos kozlés és interpretalas gyakorlatformainak

fontossagat emeli ki, hiszen ezek az élet kozlési formai is. Ennek lehetéségeként a rovidebb
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szobeli formakat nevezi meg: pl. a tanuld feleletét, a kisel6adast, a beszamolot, a felszolalast,
a hozzaszo6last, az alkalmi beszédet, a beszélgetést, a megbeszélést, a vitat, a szerepjatszasra
késztetd szituaciokat. Ezek a mindennapi élet kiilonféle helyzeteire készitenek fel. Hoffmann
megjegyzi, hogy a valtozatos témak ¢és miifajok valtozatos logikai-nyelvi szerkesztést és
sajatos beszédtechnikat kivannak. Ezaltal a tanul6 beszédstilusa és személyisége is formalddni
fog. E fejlesztés teriileteként tiinnek fel az interpretalds formai: az olvasas, a felolvasés és a
versmondas, valamint idetartoznak a beszéd- és szovegértés tényezoi is.

Az anyanyelvi 6rdk legfontosabb feladataként nevezi meg Hoffmann, hogy az o6ran
lehetdséget kell biztositani ahhoz, hogy a tanuldk egyénileg véleményt nyilvanitsanak. Ennek
egyik fontos célja, hogy a tanul6d a szorongasat, lampalazat lekiizdje azzal, hogy a pedagogus
tobbszor biztosit neki ,,fellépési”, megszolaldsi lehetdséget. Végiil felhivja a figyelmet arra,
hogy a didkokat arra is meg kell tanitani, hogy beszéd, eléadas kozben figyeljenek a
nonverbalis jelzéseikre. Bicskeiné Zsuldn Julianna (1992) a szobeli és az irdsbeli
kozlésformakat, mint példaul a véleménynyilvanitas, a hozzaszolas megszerkesztése vazlat
alapjan, a kozépiskolai tananyag szovegalkotasi fejlesztésének fontos részeként tekinti.

Fiilop Lajos (1993) az iskolat a beszéd és a beszédmiivelés olyan szinterének tekinti, ahol
az €l6szobeli megnyilatkozas fejlesztését a kiilonféle interakciok sordn meg lehet valositani.
Ezaltal a didkok olyan szitudciokban szolalhatnak meg, amelyekkel késobbi életiikben is
talalkozhatnak majd. Ezért fontos megtanulniuk, hogy mondanivaldjukat koriilhataroljék, az
anyagot megszerkesszék, a kommunikécios szituaciokat, attitidoket felmérjék, a szohasznalat
¢s a frazeoldgia szintjét jol valasszak meg, és €l6szdban is képesek legyenek jol fogalmazni.

Nagy Jozsef (1979, 1987) az él6beszéd fontossagat emeli ki, mivel erre az iskolaban az
olvasas ¢s minden egyéb tantargyi munka épiil. Ez egy olyan eldzetes tudas, amellyel a
tanulok mar az iskolaba 1épés el6tt is rendelkeznek. A gyerekek anyanyelvi tudasa egyrészt a
besz¢élt nyelv szabalyrendszerének tuddsdban, masrészt a nyelvhasznalat tarsadalmi érvényli
gyakorlataban nyilvanul meg, Ezért nagyon lényeges, hogy a nyelvhasznalat tudatositasat
hajtsa végre a tanar ugy, hogy az ¢lébeszéd az anyanyelvi nevelés hatisara képes legyen
kibontakozni. Nagy Jozsef az éldbeszédet a kommunikacié eszkdzének tekinti, és fontosnak
véli, hogy a fejlesztés a kommunikacid funkcidihoz mérten valdsuljon meg: igy példaul a
megismertetés, a kifejezés, a felhivas, a kapcsolatteremtés, a poétikai, a metanyelvi
funkcionak megfeleléen. A beszédet nemcsak az anyanyelvi orak targyanak, tartalmanak,
hanem a kommunikaci6 eszkozének is tekintjik. A kommunikaciés nevelés olyan
megbonthatatlan folyamat, amely soran egységes, szovegszintli beszédfejlesztést végziink.
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Nagy Jozsef kiemeli tovabba, hogy a beszédfejlesztés a személyiség fejlodéséhez is
hozzéjarul, és a tudatos beszédnevelés feltétele a gyermeki beszéd jellemzdinek ismerete.
Eszerint elkiilonithetiink szituativ beszédet, amely erdsen kotdédik a beszédhelyzethez,
tovabba kontextusos beszédet, amely mar csak a nyelvi jelzésekkel is képes kifejezni a
besz¢ld tudattartalmat. Nagy a gyermeki beszéd szdndéka és megnyilvanulasa alapjan két
tipust kiilonit el. Az egyik a spontan beszéd, amelyben a beszédtartalomra koncentral a tanulo,
igy a nyelvi megformalas hattérbe szorul. A masik a tudatos beszéd, amely az iskolai
anyanyelvi nevelés hatasaként megy végbe, amikor a diak az olvasds és az irds soran
tudatositja magiban a beszéd torvényszerliségeit. A funkciondlis nyelvszemléleten alapuld
anyanyelvtanulads eredményeként a didkok képesek lesznek elemezni sajat beszédiiket, és
felfedezik a hasznalt nyelvi jelek, jelkapcsolatok és jelzések szerepét a beszédben (Nagy
1979). Az 6sszefiiggd beszéd, vagyis a tartosabb kozlés, kifejezés képessége magaban foglalja
a beszéd kisebb elemeinek és egységeinek az alkotasat is. A szobeli szovegalkotasban
tobbféle szempont is szerepet jatszik: a targyhoz valo tartozas, a gondolatmenet egyenessége,
megszakitatlansaga és eloremozgasa.

Nagy Jozsef szerint altalanos feladata az iskolai nevelésnek, hogy a nyelv formalasaval
folyamatosan hozzajaruljon a tanul6 alkoto beszédtevékenységének, aktiv nyelvhasznalatanak
a kialakulasahoz. A beszédfejlesztésnek is a célja a tanulok aktiv és alkotod
nyelvhasznalatanak elérése. A szobeli szOvegalkotasnak két formdaja van: az egyik a
reproduktiv (utdinmonddsos), a masik a produktiv (alkot6é beszéd). A reprodukcids beszéd a
tanulasra vald eldkészitésben meghatarozo, a méasok beszédének vagy az olvasott szovegnek
az utanmondasat jelenti. A fejlesztés utja a sz6 szerinti reprodukalastol a lényeg szerinti
megismétlés felé vezet, a reproduktiv elemek szdma folyamatosan csokken. Az utdinmondasos
beszéd fontos lépcsdje az alkotd beszéd megalapozasanak. Ehhez kapcsolodd gyakorlatok
lehetnek példaul egy vers sz6 szerinti elmondésa, egy leirds, olvasott szoveg parbeszédes
részének dramatizaldsa, vazlat alapjan torténd reprodukcio, beszdmol6 stb. Az utdnmondasos
beszéd kapcsolatban all a szoveg valamilyen szintii nyelvtani vagy kommunikacios
vizsgalataval, igy a kdlcsonzott nyelvi formdk hasznalata a spontdn él6beszédhez viszonyitva
tudatosulo nyelvhasznalatot tesz lehetoveé (Nagy 1987).

Az alkotd nyelvhasznalat fejlesztése nélkiil az anyanyelvi nevelés céljanak megvalositasa
Nagy Jozsef szerint megoldhatatlan. Az alkotd beszéd fejlesztése az also tagozatos anyanyelvi
nevelésnek is egyik kozponti feladata. Ennek célja nem csak a helyes nyelvhasznalat
fejlesztése, hanem a kiilonféle kommunikécios helyzetekben torténd adekvat beszéd.
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A produktiv beszédformak gyakorldsa sordn a spontan beszéd tovabbfejlesztésére és a
nyelvhasznalat tudatositasara is figyelni kell. A gyakorlatok folyaman fontos, hogy a hasznalt
beszédtartalmak motivaljak a didkokat. A tanulotarsaknak és a pedagdgusnak a
beszédfejlesztés soran a kozlés tartalmat, érdekességét s eredetiségét kell értékelniilik. Ezaltal
valik lehet6vé, hogy a gyerekek spontan beszédét nyelvi-kommunikacidés szempontbol
tudatositsuk.

Nagy Jozsef szerint a tanulok nem képesek még ,.hibatlanul” beszélni, ezért fontos a
kozlési, kifejezési hibak javitasa is. A tanuloknak az Osszefiiggd beszéd tervezéséhez,
megszerkesztéséhez idore és kedvezd kornyezetre van sziikségiik (Nagy 1979). A szobeli
kifejezOképesség fejlesztésének modjai lehetnek példaul: a reprodukcios beszéd (szoveg
megtanuldsa), a beszamold, a tartalmi Osszegzés, a vazlat alapjan vald beszamolas, a
szovegalkotas kiilonféle modjai (pl. egy képrol).

A fejlesztés sordn a kommunikacios beszédfunkciok gyakorlasara is tekintettel kell lenni,
ez mar az alkotd nyelvhasznalatot késziti el6. A szdbeli szovegalkotasok eljarasai segithetik a
nyelvi-nyelvtani szabalyok tudatosabb alkalmazasat. Az élébeszéd fejlesztésének modja lehet
még a szerepjaték, amellyel a tanulok a kdzvetlen cselekvést és a beszédcselekvést egyiittesen
végzik. A beszédcselekvések fobb valtozatai lehetnek a kozlés, megbeszélés, rabeszélés,
panaszkodas. Nagy Jozsef (1987) ezeket tekinti a spontan beszéd miifajainak. A sikeres
fejlesztés érdekében olyan kritériumokat jegyez meg még, mint az 5-6 f6s kis csoportban
végezhetd gyakorlatok, a 10-15 percnyi i1d6, hogy olyan gyerekek keriiljenek egy-egy
csoportba, akik kedvelik egymast.

Bozsik Gabriella, Doboné Berencsi Margit és Zimanyi Arpad (2003) a beszédmiivelés
lehetdségeiként jelolik meg a tanulok motivaciojat a szobeli kommunikaciot 0sztonzo
gyakorlatok soran; az életszeri helyzetek reprodukaldsat; a beszélt nyelv és nyelvhasznalat
funkciondlis megfigyelését; a koznapi érintkezés miifajait gyakoroltatd feladatokat (a

bemutatkozast, a tudakozodast, a meghivast stb.).

2.2. A beszéd- és kifejezokészség a Nemzeti alaptanterv alapjan

A beszéd ¢és kifejezOkészség fejlesztésének pedagogiai célja a kezdetek oOta jelen van az
iskolaban. Mar Hoffmann Otté is megfogalmazta, hogy a pedagdgusnak tobb lehetéséget kell
biztositani a tanul6i megszolalasokra annak érdekében, hogy kifejezokészségiik fejlodjon.

A Nemzeti alaptanterv az anyanyelvi nevelés alapvetd feladataként jeloli meg a nyelv

mint valtozo rendszer megismerését és a nyelvi kompetencia fejlesztését annak érdekében,



hogy a tanulok életkoruknak megfeleld szinten birtokoljak a szobeli és irasbeli kommunikacio
eszkoztarat, valamint valjanak képessé azok funkciondlis elemzésére, gyakorlati
alkalmazasara (NAT 2012). Ezaltal az atvitt kifejezésmodbol adodo jelentéseket fel tudjak
ismerni és reflektalni tudnak rajuk. Az anyanyelvi nevelésnek kiemelt célja tehat, hogy a
tanulok szobeli kommunikacidja és 6nallo szovegalkotasi képessége kialakuljon.

A didkoknak az iskola befejeztével olyan produktiv anyanyelvi tudast kell birtokolniuk,
amelyet a mindennapi, tarsadalmi életiikkben alkalmazhatnak (Antalné 2003). Ennek
érdekében az anyanyelvi ordkon lehetdséget kell biztositani ahhoz, hogy a didkok
beszélhessenek. A beszéd gyakoroltatasaval magabiztosabbak lesznek, és vélhetden egyre

jobban és folyamatosabban tudnak majd megszolalni.

3. A spontan beszéd fogalma, szerepe a fejlesztésben

A spontan beszédnek kiemelt szerepe van a beszéd-és kifejezokészség fejlesztésében. A
tanulok altal mar elézetesen hasznalt spontan beszédre alapozva fejleszthetd a részben
tervezett és a tervezett beszéd. A pedagdgusnak a tanuldk ordn vald beszéltetése soran el kell
érnie, hogy a didkok minél dsszefliggdbben ¢€s tudatosabban szodlaljanak meg. Ez a spontidn
beszéd gyakoroltatasatol, a részben tervezett beszédek létrehozasan at a tervezett beszédig

valosul meg.

RESZBEN
TERVEZETT
BESZED

SPONTAN TERVEZETT

BESZED BESZED

1. abra
A beszéd tanitasanak folyamata (Gosy 2005; Raatz 2005; Wacha 1994)
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A beszéd tervezettsége szempontjabdl harom tipus kiilonithetd el: a spontan, a részben
tervezett és a tervezett beszéd (1. dbra). A megnyilatkozas elhangzasa el6tt a produkcios
rendszernek sokféle feladatot kell teljesitenie. A kommunikalni kivant iizenet megsziiletése
utan a megfeleld szavak kivalasztasa torténik meg; emellett a nyelvtani és fonologiai kodolas
torténik, és csak ezt kovetéen valosul meg az artikulacié (Pléh—Lukacs 2014).

A spontan beszéd pszicholingvisztikai megkozelitése alapjan (Gosy 2003, 2005) a
beszédprodukcié folyamatat megelézi az atadasra szant gondolat és az ennek megfeleld
aktudlis nyelvi forma hozzarendelése (Levelt-modell). A ketté parhuzamosan megy végbe, és
a makrotervezés soran az egyén a szandékot és a grammatikai megformaléast késziti eld.
Ezutan a besz€ld az egyes beszédaktusokat nyelvi forméba illeszti, kivalogatja a szdmara
megfeleld lexikalis elemeket a mentalis lexikonbol, €és idérendet tervez meg az elhangzasra
vonatkozoan. Ez a folyamat tudattalanul zajlik, és eredményeként az illeté megszolal.

Spontan beszéd esetében az aktudlis kozlést semmilyen tervezési egység nem el6zi meg,
¢s ennek értelmében a gondolatok kialakulasa és a kivitelezés az adott helyzetben valosul meg
(Gosy 2005, Fébricz 1988). Ez a beszéd Un. narrativdkon és parbeszédeken keresztiil is
létrejohet. A narrativa soran a megnyilatkozd tobb témardl, folyamatosan, beszélgetdtars
nélkiil beszél. A parbeszéd soran a két vagy tobb személy egymds mondandojara reagalva
kozli a gondolatait. Ez a tanérdkon tanar-didk, didk-tanar és didk-didk tekintetében is
megvalosulhat. A spontdn beszédben szdmos megakadasjelenség van (Gosy 2002, 2003):
hezitalasok, ismétlések, toltelékszavak, nyujtasok és a szorosabb értelemben vett hibak stb.
Jelen kutatds ezeket nem érinti, de megjegyezendd, hogy mindegyikre talalhatdo példa a
vizsgalt tanordk lejegyzési anyagaban. A spontan beszéd természetes jellemzdje a
redundancia és a hiany. Redundancia esetén a megszo6lalo tulbiztositja a hallgatdo szamara a
megértését, mig a hiany az adott szituaciobol értelmezhetd, ritkan nehézkessé valhat altala a
mondando értelmezése. A spontan beszéd soran olyan jellegzetességeket is megfigyelhetiink,
mint a kozbeékelések, az alanyvaltas, a varatlan bdvitmények megjelenése, az egyeztetési
tévedések stb. A spontan beszéd tovabbi sajatos formai példaul a beszédalapu jatékok és az
iranyitott spontan beszéd (Gosy 2005).

Mis megkozelitésben, részben retorikai szempontbdl a spontan beszéd szituativ beszéd
(Adamikné¢ 2001), és a kommunikativ beszéd tipusdhoz sorolhatdo az Un. kontextusos
(6sszefiiggd) és az indulatszavas beszéd mellett. A szituativ beszéd a beszédhelyzethez
kotodik, csak az értheti, aki ismeri a szituaciot is. Jellemzoi tovabba a névmasok és a névmasi
hatarozoszok hasznalata, gyakran ramutatdé mozdulatok kisérik.
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Egy tjabb retorikai megkozelitésben ez a beszédtipus el vagy eld nem készithetd
megnyilatkozasfajta (Wacha 1994 1I). Jellemzdje, hogy elére nem fogalmazhaté meg irasban,
¢s végsO formajat a helyszinen kapja meg a beszédpartnerek interakcidjanak eredményeként.
A beszédpartnerek ebben a folyamatban ,tarsformaloi” egymas szovegének, igy a végso
szoveg a beszédpartnerek kozos alkotdsaként is felfoghatdo. A kommunikacidés folyamat
menetére eldre fel lehet késziilni, példaul: a téma, a targy, a cél, a beszédpartnerek, a
megnyilatkozas helyszinét ismerve. A megszolalasok egyes paneleit elére meg lehet
fogalmazni, és a végsd kommunikacids folyamat soran fel lehet hasznalni 0ket. Az elére nem
megfogalmazhatd beszédtipusok a kovetkezOk: beszélgetés, tarsalgas, célzott beszélgetés,
igyintézés, targyalas, hozzaszolas, részvétel egy vitaban (Wacha 1994).

A retorikai megkozelitést megtartva a spontan beszéd a tipikus kozéleti beszédek egyik
valfaja, rogtonzott beszédnek is nevezhetjiik (Raatz 2005). Tipikus beszédhelyzete, amikor
varatlanul, rogtondzve kell beszédet tartani. Ilyenkor tekintettel kell lenni a hallgatosag
Osszetételére, érdeklodési korére, elozetes tudasara, hangulatara. Ezt kovetdéen kell
megtervezni a beszéd szerkezetét, amelyet tanacsos a bevezetés, targyalas, befejezés harmasa
szerint megalkotni (Raatz 2005).

Diskurzuselméleti megkozelitésben fontos a szdvegalkotasi folyamat adekvatsdga a
sémak és a forgatokonyv alapjan, és a szovegtipusok a tervezettség szintje szerint
kiilonboztethetok meg (Boronkai 2005). Eszerint prototipikus tarsalgasnak nevezhetd a
hétkoznapi, informalis, spontan beszéd. Fo jellemzdi a szobeliség, a kozvetlen interakcio, a
résztvevdi szerepek valtakozasa, nincs elére meghatarozott témajuk stb. Bizonyos tényezdk (a
felek viszonya, a tervezettség mérteke) miatt sok atmeneti tipus johet létre. A masik
elkiilonithetd kategoria a félspontan formadlis parbeszédek, amelyekben k&zds, hogy
szerkezetlikben jelen vannak bizonyos kotott elemek vagy fordulatok, és a témajuk elére meg
van hatdrozva. Ilyen szovegek lehetnek példaul az iigyintézés, a telefonbeszélgetések, az
allasinterju, a terapias beszélgetés stb.

Részben tervezett beszédnek nevezhetjiik azokat a megnyilatkozasokat, amelyek soran a
gondolatok kialakulasa és a kivitelezés kozott eltelik annyi id6, hogy a beszélének lehetésége
nyilik arra, hogy eldzetes vazlat (vagy kulcsszavak, panelmondatok stb.) szerint fogalmazza
meg a mondanivalgjat. Pszicholinvisztikai megkdzelitésben ezt a beszédtipust félspontan
vagy félinterpretativ beszédnek lehet nevezni (Gosy 2005), amikor a beszélé spontan mdédon
hozza létre a mondanddjat, az adott pillanatban aktivalt gondolatnak megfeleléen. Ilyen
beszéd példaul a felelés, a szobeli vizsga vagy a kotetlen eldadas. Retorikai megkdzelitésben
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részben elékészitheté megnyilatkozasfajtanak vagy rogtonzott beszédnek nevezhetjiik ezt a
beszédtipust (Wacha 1994 II; Raatz 2005). Eszerint nem készithetjiik el teljes egészében a
beszédiinket, de bizonyos részeit elére megfogalmazhatjuk. Végleges szerkezetiik és formajuk
a beszéd kozben alakul ki. Ezeknél a beszédeknél elsdsorban tipusukra, szerkezetiikre,
sémajukra késziilhetiink fel. A részben elOkészithetd megnyilatkozasok fajtai: az
idvozlébeszéd,, a blicsuzobeszéd, a poharkdszontd, az elndki zarszé stb. Ezeket a beszédeket
elére nem tudjuk teljesen leirni, megtanulni, mert a beszéd részben a helyszinen alakul ki, az
esemény alatt telitddik meg tartalommal. Ezekre a megnyilatkozasokra fel lehet késziilni
bizonyos sémakkal, szokdsos szofordulatokkal is, amelyeket az adott helyzetben mar csak
tartalommal és adatokkal kell megtdlteni.

Tervezett beszédnek tekintjiik azokat a beszédprodukcids tevékenységeket, amelyek
létrehozasa el6tt az egyén egy elére meghatarozott cél, téma, stb. alapjan megtervezheti
mondanivaldjat. Ekkor az alanynak még tobb ideje nyilik arra, hogy a mondanivalojat
kialakitsa. Az elékészithetd, azaz az elére megirhaté megszolalasfajtak nem a leggyakoribb
megnyilatkozasi formdk, de a nyilvanos életbe vald belépés alapformai ezzel kezdddnek
(Wacha 1994 II). Ide sorolhato: a felszolalas, a korreferatum, a kiseléadas, az eldadas, a
beszdmolod,az alkalmi beszéd stb. (Wacha 1994; Raatz 2005). Az eldkészithetd beszédek eldtt
mindig van idénk a felkésziilésre, ennek legfontosabb 1€pései: a pontos témameghatarozas, a
hallgatésag megismerése, a beszéd hosszanak megtervezése, az anyaggytiijtés, az anyagok
elrendezése, a beszéd megformaldsa, a probaeldadas, a javitds, a memorizalas, a végsd
eldadasvazlat megirasa, a szemléltetés eldkészitése €s a kiilséségekre, példaul az 6ltozékre
valo6 odafigyelés.

Ha a tervezettség szerinti harom beszédtipus folyamatosan beépiil a tanorakba, akkor
hatékonyan fejleszthetjiik a tanulok kommunikativ kompetencidjat. A dolgozatban is
bemutatott tanitasi gyakorlaton tartott harom magyar nyelvi tanéramat ezekre alapozva
terveztem meg ugy, hogy ez a harom beszédtipus egymasra épiilve, egymadst erdsitve,
folyamatszeriien jelenjen meg. A folyamatszeriiség abban is megnyilvanult, hogy az elsé orak
célja a tanulok spontan beszédének a fejlesztése volt, a tanuldknak lehetdségiik nyilt
véleményt nyilvanitani, egymast tanitani, szitudciokat eljatszani stb. Torekedtem arra, hogy
6k beszéljenek tobbet. A beszéd tanitdsanak masodik szintjeként a részben tervezett beszédek
alkotdsa 4llt, ennek sordn a tanulok panelmondatok, intsrukciok segitségével hoztak létre
beszédeket. Végiil a tervezett beszéd tanitdsa valosult meg oly modon, hogy hazi feladatként
egy eldre meghatdrozott téma alapjan kellett beszédet megfogalmazniuk és eléadniuk a
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tanoran. Ez a folyamatot zarta az 6ran a beszédrészekkel kapcsolatos anyag kommunikativ-

kooperativ tanitasa, segitve ezzel a tovabbi nyilvanos beszédek megtervezését.

4. A beszédfejlesztés modszertana

4.1. A beszéd- és kifejezokészség fejlesztésének céljai és feladatai

A Dbeszéd- ¢és kifejezOkészség fejlesztése része az anyanyelvi kompetencia
fejlesztésének, céljai és feladatai ennek megfelelden igen sokrétiiek:
— alogikus gondolkodas fejlesztése;
— abeszédértés fejlesztése;
— atudatossag erdsitése a szobeli szovegalkotasban,;
— abeszéd- és a kifejezOképesség fejlesztése a tanulok életkori sajatossagainak megfelelden;
— a korilményekhez és a kiilonféle kommunikacidos formaknak adekvat kifejezOkészség
fejlesztése;
— amondand6 célszerii elrendezése;
— akifejezOkészség ismereteinek tanitasa €s alkalmazéasuk 6sztonzése;
— az Osszefliggd beszéd kialakitdsdnak €s az egyéni véleménynyilvanitas sztonzése;
— a befogado- és a kozldszerephez sziikséges készségek és képességek (az Onismeret, a
tapintat, az empatia, a tlirelem, a beszédértés, az anyagfeldolgozési, a szerkesztOképesség,

a stilusérzek, az emlékezOképesség, az eldado-képesseg stb.) fejlesztése (Antalné 2010).

A kifejezdkészség fejlesztésének végsd célja, hogy a tanulok képesek legyenek az
Osszefiiggd, folyamatos beszéd produkcidjara. A beszéd folyékonysaga, folyamatossaga, az
angol terminologiaval a fluency (Thornbury, S. 2006) olyan fontos beszédbeli sajatossag,
amely képes valds id6ben fenntartani a beszédet. Jelentése Osszefiigg a kommunikativ
hatékonysag, a gyorsasag és a formalis pontossag fogalmaval. A fluency-hez sziikséges
képességek kozé tartozik, hogy a beszédsziinetek altaldban kitoltottek, nem gyakoriak, és
kizarolag a beszéd érdemi pontjain jelennek meg, amikor funkcidjuk van, vagyis a beszéd
folyamatossaga nem torik meg. A fluency szintje és mindsége fligg az egyén megfeleld
nyelvtani tudasatol is, szokincsétdl és a mar tarolt formalis panelektdl egyarant. Emellett a
beszéldnek olyan automatizmussal kell rendelkeznie, amelynek birtokdban a jelentések
folyamatos konstrualasara képes. Az anyanyelvi tudasbol szdrmazd automatizmus lehetdveé
teszi, hogy az egyén az interakcid mas aspektusaira is figyelhessen, és elore tudjon tervezni a

mondanivald megformaldsa soran. A folyékonyan beszéld ember szamos, a beszédben
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hasznalatos triikkot ismer, és a beszédprodukcid stratégidit arra hasznalja, hogy beszéde
Osszefiiggdségének latszatat fenn tudja tartani. Ilyen stratégia lehet példaul bizonyos sz vagy
kifejezések megismétlése azért, hogy a sziineteket leplezhesse.

A tantermi beszéd- és kifejezOkészség fejlesztésének pedagdgiai célja lehet a fluency
megteremtése. A tanulokat fel kell késziteni a valds idejii beszédprodukciora, ennek eszkdzei
lehetnek a kiilonb6z6 kommunikacios gyakorlatok és tevékenységek: példaul a feladatok
ismétlédése, a memoriagyakorlatok, a figyelemkoncentralé gyakorlatok, a nyelvi jatékok, a
szerepjatékok, a dramajatékok stb.

Az anyanyelvi ordk segithetnek a didkoknak abban, hogy az 0sztonds (spontan)
beszédbdl fokozatosan a tudatos beszéd hasznalatara torekedjenek. A beszéd az anyanyelvi
oraknak nemcsak eszkdze, hanem tananyaga és nevelési célja is.

A tandri beszéd szerepe ebben nagy szerepet jatszik, mintdul szolgal a tanulok
kifejezOkészségének fejlddésében. Az eddigi tandribeszéd-kutatdsok azt tamasztjak ala, hogy
az anyanyelvi 6rak nagyon nagy hanyadat a tanar beszEli végig. 50 videds oOran végzett
kutatds alapjan a tanar a kimondott szavak szdmanak 78 szazalékat mondja, mig a tanulok
csak a 22 szazalékat (Antalné 2006). Ennek szamos hatranya lehet, de a legfontosabb az, hogy
igy a tanuloknak még csak korlatozottan van lehetdségiik arra, hogy megszolaljanak. Ezaltal
nem tudjdk gyakorolni az 6ran, hogyan lehet Gsszefliggdn és érthetéen megnyilvanulni sajat
anyanyelviikon. Az anyanyelvi nevelés stratégiai feladatai koziil a dolgozat kiemelt témaja a
szobeli szovegalkotasi készség fejlesztése (Antalné 2003), Kapcsolodva ezzel ahhoz a
hetvenes években megfogalmazott szemlélethez is, amely a nyelvtanitas (idegen nyelvekre
értendd) céljaként a kommunikativ kompetenciat jelolte meg (Medgyes 1995). Ennek a
fejlesztése kiemelt feladata az anyanyelvi nevelésnek napjainkban is (NAT 2012).

4.2. A beszéd- és kifejez6készség fejlesztésének pedagogiai elvei
A beszéd- és kifejezokészség fejlesztésének pedagogiai elvei Osszekapcsolodnak a
retorikai, a kommunikécidelméleti, a tarsalgaselemzési, a pedagogiai-pszichologiai és

anyanyelv-pedagogiai kutatasok eredményeivel (Antalné 2010):

4.2.1. Az elmélet és gyakorlat egysége

Az elmélet a megfelel6 gyakorlat egységével hozhatja meg a kivant eredményt, a
tudatosabb, hosszabb tanuléi megszolalasokat. A tanulok a kiilonféle, beszédre G6sztonzd

gyakorlatok segitségével az elméletet is elsajatithatjdk. A pedagdgusnak a tanulok beszédére
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ugy is kell tekintenie, mint az ismeretbdvités egyik f6 eszkozére, hiszen a diakok az elézetes

tudasukra épitve sajat maguk is képesek az ismeretek konstrualasara.

4.2.2. Eletszeriiség és problémahelyzet teremtése

A beszéd- és kifejezOkészség fejlesztése soran fontos szempont, hogy a tanulok olyan
gyakorlatokban szolalhassanak meg nagyobb aranyban, amelyek életszeriick, a mindennapi
helyzeteket idézik fel. Emellett hatékony, ha olyan szituaciokat is gyakoroltatunk veliik,
amelyek feln6tt életiikben is megjelenhetnek, pl.: felszolalas, hozzaszolas egy témahoz. A
kifejezOkészség fejlesztésében olyan témakat érdemes valasztani, amelyek a tanulok szamara
érdekesek és motivaloak. Tovabba minden eszkézzel és modon arra kell 0szton6zni Oket,

hogy a tanordkon minél tobbszor és hosszabban szolaljanak meg.

4.2.3. Az egyénre szabott fejlesztés
A beszéd- és kifejezokészség fejlesztésében kiemelkedd szempont, hogy a pedagogus

tekintettel legyen az egyéni differencidlasra. A bartortalan didkoknak megfeleld modszerek és
munkaformak segitségével kell lehetdséget biztositani a megszolaldsra, mig a jobb
kifejezOképességgel rendelkezoket tovabb kell motivalni és olyan feladatokat adni szamukra,
amelyek tovabbfejlesztik ket. A diakokban 1évo lehetséges szorongas a gyakorlatok soran

folyamatosan oldodik, és egyre magabiztosabba valnak majd.

4.2.4. A személyiség tisztelete, az 6nbizalom erdsitése

Az iskolai nevelés folyaman, igy a beszéd- és kifejezokészség fejlesztése soran is fontos a
személyiség tisztelete. A tanarnak €s a didkoknak is nagy szerepiik van abban, hogy a tanulok
oldottan, fesziiltségmentesen vegyenek részt a kiilonféle gyakorlatokban, szivesen szdlaljanak
meg az osztaly el6tt. fgy a tanulokban kialakulhat az egyéni motivacio, amelyet a tobbszori

megszolalasok sikerességével, az 6nbizalom novelésével erdsithetiink.

4.2.5. Az onismeret sziikségessége

A beszéd- és kifejezOkészség fejlesztése folyaman fontos feltarni a didkok erésségeit és
gyengeségeit, egymashoz vald viszonyukat, egyéni kifejezési formaikat. Ahhoz, hogy a
megszolaldsok tudatosabbak, Osszefiiggdbbek legyenek, sokféle tényez6t ismerniiik kell a
diakoknak: az erésségeiket, a fejlesztendo teriileteiket, a sajat képességeiket is. A hatékony
készségfejlesztéshez a didkok pozitiv attitlidje, partnersége is sziikséges, ezt segithetik az

Onismereti gyakorlatok.
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4.2.6. A beszédértés és -alkotas fejlesztésének egysége

A kifejezokészség fejlesztése a beszéd értésének fejlesztésével egységben, parhuzamosan
zajlik (Raatz 2006). Az anyanyelvi kompetencia alkotoeleme nemcsak a beszédproduktum
létrehozasa, hanem a beszéd megértése is, a kommunikacioban kiemelt szerepe van az aktiv

hallgatasnak.

4.2.7. A Kreativitas fejlesztése

Az Onbizalmat, a magabiztossagot ¢és a sikerélményt fokozza, ha a tanuldknak
lehetdségiik van az alkotoképességiik megmutatasara. Egyes beszédproduktumok kifejezetten

alkalmasak arra, hogy a diakok a kreativitasukat kibontakoztassak.

4.2.8. A jatékossag és humor alkalmazasa

A tanulok motivaciojanak elésegitdje lehet a jatékossag és a humor. Elhetiink ezzel a

beszédhelyzetek megfogalmazasaban vagy egy-egy beszédtéma kivalasztasa soran is.

4.2.9. A fejlesztés folyamatossaga

A beszéd- ¢és kifejezokészség nem kizardlagosan a magyar nyelvi és az irodalomoérak
feladata, minden miiveltségteriilethez kapcsolodo tantargynak a feladatai kozé sorolhato.
Fontos, hogy a kifejezOkészség fejlesztése egyrészt ne csupan a kommunikacios
témakorokben, hanem a teljes iskolai nevelési folyamatban kiemelt pedagogiai cél legyen,

masrészt minden miiveltségi teriileten megjelenjen.

4.3. A beszéd- és kifejezokészség fejlesztésének gyakorlatai

A kifejezOkészség fejlesztésének folyamataban a gyakorlatok tobb kompetenciateriiletet

képviselhetnek (Antalné 2010):

4.3.1. Onismereti gyakorlatok:

— abeszédben és a beszédértésben az erdsségek €s a gyengeségek felismerése;

— aszobeli szovegalkotassal kapcsolatos eldzetes tudas feltarasa.

4.3.2. Tanulas-modszertani gyakorlatok:

— hagyomanyos ¢s fiirtabraszerii vazlat készitése;
— vazlat alapjan torténd 6sszefliggd beszéd megfogalmazasa;

— aszovegfeldolgozasi stratégiak alkalmazasanak gyakorlatai;
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4.3.3. Memoriagyakorlatok:

— kulcsszavas memorizald modszer részben tervezett és tervezett beszédekhez;

— a felidézést segitd szavak, szokapcsolatok, mondatok alkotasa adatok megjegyzéséhez

stb.

4.3.4. Beszédértési gyakorlatok

4.3.5. Szébeli szovegalkotasi gyakorlatok:

— dramagyakorlatok;

— abeszéd felépitésével és formalasaval kapcsolatos retorikai gyakorlatok

a

o

(@]

o

o

o

o

(@]

az anyaggyljtés és a vazlatirds gyakorlatai;

a kapcsolatteremtés,-tartas és zaras gyakorlatai;

a joindulat elnyerésének gyakorlatai;

az érdeklddés felkeltésének és fenntartdsanak gyakorlatai;
a beszédtagolas gyakorlatai;

a megfogalmazas, a kifejtés gyakorlatai;

a stilusformalas gyakorlatai;

disputagyakorlatok;

az eléadasmadd fejlesztésének gyakorlatai: beszédtechnikai gyakorlatok, szerepjatékok,

beszédrészletek felolvasasa, beszéd vazlat alapjan, szabad eldadas;

beszéd- és beszéloértékeld gyakorlatok;
beszédjavito gyakorlatok;

a technikai eszk6z0k beszédbeli alkalmazasanak, a szemléltetésnek a gyakorlatai.

szovegtipusok megismerését célzd gyakorlatok: a szobeli szdvegtipusok

megértésének €s alkotdsanak gyakorlatai.

4.3.6. A beszéddel kapcsolatos ismeretbévité gyakorlatok

paros/csoportos kooperativ tanulds (mozaiktechnikaval; a hdromlépcsds interjuval,

indian beszélgetéssel stb.);

egyéni/paros/csoportos tanulas grafikus szervezdkkel (fiirtdbraval, T tablazattal,

kettéosztott naploval, fogalomtérképével, halmazabraval);

paros/csoportos feladatkiildés a tananyag alapjén;

fogalomkartyak;

vita a tananyag alapjan;

tanuloi kisel6adas stb.
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A beszédfejlesztésben is fontos, hogy minél tobb jatékos, kreativ, a tanuldk interaktiv és
kooperativ tevékenységére ¢€piilld gyakorlatot valaszon a pedagogus. A kovetkezokben
ezekbdl a gyakorlatokbol mutat be a dolgozat egy valogatast. Az alabb leirt gyakorlatokat
tovabbiak egészitik Ki a dolgozat késObbi fejezetében és a Mellékletben bemutatott

oratervekben.

Belso hang: két tanuld beszélget, mogottiik all a belsé hangjuk. A jatékvezetd tapsolasara a
belsé hangok szolalnak meg, és a kovetkezd tapsndl ismét valtas kovetkezik. Szovegek
szereplOit, alakokat is meg lehet szolaltatni. A gyakorlat alkalmas lehet rejtett kommunikacios
szandékok feltardsara is, olyan szituaciok bemutatasara, ahol a kommunikacios tartalom és a

kozlési szandék eltér egymastol. A feladat sordn megnd a diak-didk kozotti interakeid aranya.

Csereberekadrtyak: A diakok egy, a tanar altal elkészitett kartyacsomag alapjan kérdéseket
tesznek fel egymasnak. Ezutan kartyakat cserélnek, és megismétlik egy masik tanuloval is a
kérdezést. A gyakorlat fejleszti a tanulok kérdezési technikait, a részben tervezett beszédiiket,

¢s noveli a tanulok kozotti parbeszédeket.

Dijak: a diakok dijakat talalnak ki egy szereplonek vagy egymasnak. Példaul: Batorsag Dij,
Szerénység Dij stb. A tanulok eljatsszak a dijatadast, €s megfogalmazzak azt, hogy ki és miért
kapja a dijat. A feladat soran a didkok részben tervezett s tervezett beszédét is fejleszthetjiik.
A részben tervezett beszédiiket példaul tigy, hogy elére kiosztott panelmondatokat adunk a
feladat el6tt. Ha a feladat eldtt egy nappal, egy héttel szolunk a gyakorlatrol a tanuldknak,
akkor alkalmuk lesz a beszéd eldzetes megirasara. Ehhez segitségilil hasznalhatjak példaul

dijkiosztok szovegét is.

Edzés parban: a didkok parban dolgoznak, az egyikiik egy problémat old meg, a masikuk

pedig figyeli a folyamatot, és a megoldas utan dicséri, illetve javitja a tarsat, ha sziikséges.

Egyetértésjaték: a tanulok parban érveket fogalmaznak meg egy témaval, képpel vagy
szoveggel kapcsolatban. Megbeszélik, hogy mi egyezik az allaspontjukban. A gyakorlat

folyaman fejlédik a didkok spontan beszéde.

Feélmondatos jaték: a diakok korben iilve jatszanak. Egy tanuld a tananyaggal kapcsolatban
elkezd mondani egy mondatot, és a kovetkez6 befejezi. A tanuldk részben tervezett beszéde

fejlédhet a gyakorlat altal.
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Fiirtabra: a tanulok szavakat irnak megadott vagy valasztott szempont szerint. A tobbiek
kitalaljak, hogy mi lehetett a szempont. Ezt kdvetden Osszefliggd szdveget mondanak a

szavak segitségével.

Joslas: a tanulok megnézik a tandr altal kiosztott szoveg/téma cimét, és megjosoljak, hogy
mirdl fog szdlni a szoveg. Az olvasast kdvetden megbeszélik azt, hogy mi az, ami teljesiilt az
elozetes joslatokbol. A feladat nagyban hozzajarulhat a didkok spontdn beszédének

fejlesztéséhez.

Kerekasztal: a tanulok egy vitdban vagy egy megadott témaban szerepkartyak alapjan
szerepet jatszanak, allaspontot képviselnek, és ennek megfeleléen beszélnek. Ez a feladat

mind a részben tervezett, mind a tervezett beszéd fejlesztését segitheti.

Megbeszélés parban: a didkok parban vannak. Az egyik tanul6 elmondja, amit a témardl tud,
majd ezt kdvetden szerepet cserélnek. A didkok pozitiv visszaigazoldsokat adnak egymasnak

a feladat soran. Ehhez a tanar panelmondatokat is adhat nekik.

Otletek az asztalon: a csoportok otleteket irnak fel egy lapra egy megadott téma alapjan. A
papirlapokat az asztalra helyezik, majd k6zosen megbeszélik, hogy mi a véleménylik az egyes

otletekrol.

Pdros kérdezés: a tanulok parban kérdezik egymas egy témarol, és valaszolnak a feltett

kérdésekre. A gyakorlat megnoveli a didkok egymas kozotti kommunikaciojat a tandrakon.

Teritsd és huzz: Minden csoport kap egy olyan kartyacsomagot, amely kérdéseket tartalmaz a
tananyaggal kapcsolatban. A csoporttagok egymast kérdezik, a szerepek folyamatosan
cserélddnek. A tanulok a vélaszt dicsérhetik és javithatjak is. A gyakorlat alkalmas a tanuloi

spontan beszéd fejlesztésére.

(Antalné—Raatz 2004, 2010; Bardossy—Dudas—Pethéné—Priskinné 2002;
Gedeon—N.To6th—Radai 1991; Kagan 2001, 2009; Taoth 2006).

4.4. A beszéd- és a kifejezokészség fejlesztésének modszerei és munkaformai

A tanitasi-tanulasi folyamatban 6sszhangba kell hozni a kiilonféle koriilményeket — a
tananyag sajatossagait, a tanulok elvarasait, az eldzetes tudasukat, valamint a tanar cselekvési
lehetdségeit, a terem elrendezését, az oOraszamot, a létszdmot stb. a modszerek, a
munkaformak és a gyakorlattipusok kivalasztasaval (Antalné 2010).
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A beszéd- és a kifejezOkészség fejlesztését mas célokkal Gsszhangban minden oran
pedagogiai célként sziikséges kitlizni, és ugy kell megtervezni az 6rat, hogy az ismeretbévités
¢és a készségfejlesztés is a didkok beszéltetésére, beszédére épiiljon. A kooperativ technikak
terjedésével és a csoportos, valamint a paros munkaformak gyakoribb alkalmazasaval
valtozhat a tandrakon a didkok megszolalasi aranya és a didk-diak kozotti kommunikacio.

A kutatasok is alatdmasztjak, hogy a tanaré az iranyitd szerep: megfeleld kommunikacios
technikak birtokdban neki kell Iépéseket tennie az egyenrangu, nyilt kommunikacid
kialakitasa érdekében (N.Kollar—Szabd 2004). Nagyon fontos feltarni azt, hogy a tanaroknak
milyen kommunikdaciés technikdik vannak arra vonatkozodan, hogy a didkok beszéljenek a
tanorakon. Az osztalytermi kommunikaciora hatast gyakorol a pedagogus és a gyerekek
kozotti viszony. A tanitds-tanulas legmegfelelobb kdzegében a tanar és a didkok egymaéssal
egyiittmiikodé  partnerekként jelennek meg (N.Kollar—Szabd 2004). Ennek az
egylttmiikodésnek elsddleges feltétele lehet, hogy a pedagoégus csokkenti sajat
kommunikéciojat és a frontalis draszervezést a tanoran.

A frontalis munka az a szervezési mod, amelyben a parhuzamosan tanul6d gyerekek egy
idében, azonos iitemben tanulnak a k6zds pedagogiai célok érdekében. A frontalis munka
kézéppontjaban tartalmilag és formailag is a tanar all: 6 beszél, kérdez, értékel, 6 ad engedélyt
a gyerekeknek a megszolalasra stb. (Falus 2013). Ez a szervezési mod azonban kevésbé
eredményes. A kooperativ tanulassal Osszekotott csoportmunka vagy paros munka ezzel
szemben egy kozosen kapott vagy vallalt feladat megoldasat jelenti a tanulok szamara. Az
egyiittmitkddésre épiilé feladatmegoldds mind az egyes tanuldkra, mind az osztalyra pozitiv
hatassal lehet. A diakok fontos, tarsas kompetenciai fejlodhetnek altala példaul: a figyelem,
egymds hallgatasanak képessége, a vitakultura, a munkamegosztas, az 1d0 beosztasa,
konfliktuskezelés készsége stb.

A csoporttagok kozotti kommunikacid a kooperativ tanulds alapja, hiszen a didkok a
beszédet a tanulds eszkdzeként hasznaljak. A didkok kozotti kommunikacidé mennyisége
megnd, ugyanis az egész teremben valamennyi csoport egyszerre gyakorolja a beszédet
(Kagan 2009). Amikor a didkok a kooperativ munka soran lehetdséget kapnak arra, hogy
egymasnak magyarazzanak, akkor ez pozitiv hatassal van a problémamegoldo6 képességiikre is
(Gillies M.Robyn 2007). Emellett a diakok jobban tudnak egymasnak segiteni és egyiitt
tanulni. A tanulok kozotti egyiittmikodés segiti és megkonnyiti a tanulasi folyamatot. A
csoportmunka soran a tanar szerepe atalakul, nem a tudés birtokosaként all az osztaly elott,
hanem a didkok munkdjat, feladatmegoldasait segiti, feliigyeli, iranyitja. Vagyis a pedagogus
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facilitatori szerepben all, aki nem egyszerlien csak atadja a tanuloknak a kész tudast, hanem
segiti, megkonnyiti a tanuldsi folyamatot, segiti a tudas konstrualasat (Herbszt 2010).

A tanarnak, amikor csak lehet, olyan oérdkat sziikséges terveznie, amelyeken a didkok
keriilhetnek a kozéppontba. Ennek eredményeként a tanulok amellett, hogy az ora aktiv
résztvevoivé valnak, kommunikacidos kompetenciajuk is fejlédhet. Az anyanyelvi 6raknak
lehetévé kell tennilik, hogy a gyerekek kommunikacidés stratégiai kreativitasa

kibontakozhasson (Brokerhoff 1976).

45. Az anyanyelvi beszéd- és KkifejezOkészség fejlesztését tamogatéo oOratervezési
stratégiak
A tanorak tervezésekor kiemelten szilikséges épiteni a tanuloi beszédet fejlesztd tantargy-
pedagdgiai alapelvekre és a tanulasi-tanitasi modszerek, munkaformak alkalmazasara. Ennek
megfelelden az dratervezést meghatarozé stratégiai feladatok a kovetkezok lehetnek:
— olyan anyanyelvi tanorak tervezése, amelyek nagyobb teret engednek a tanuldi
megnyilatkozasoknak;
— atanulok sajat beszéde segitse a tanulasi folyamatot;
— az anyanyelvi Ordkon az ismeretbdvités eszkoze és kozvetitdje is a tanuloi beszéd
legyen;
— atanordkon a folyamatalapti beszédtanitas eldnyben részesitése, amely a beszédalkotas
szakaszaira is tekintettel van;
— a tanulok életkozeli szituacidokba helyezése megfeleld gyakorlatok altal, hogy képessé
valjanak a rejtett kommunikécids célok felismerésére is;
— apedagogus sajat szerepének atértékelése: a feladatok, csoportmunkék szervezdje s nem
a tudas egyediili birtokosa;
— didkkodzponta 6rak megvaldsitasa;
— atanuldi beszédekkel demokratikusabb osztalylégkor kialakitasa;
— atanul6i reflektalas fejlesztése;
— atanuldi spontan beszéd Osztonzése;
— a pedagogus elkotelezettsége, hogy a beszédfejlesztéshez sziikséges modszertani

kultarajat folyamatosan gazdagitsa stb.

22



5. A Kutatas

A kutatas célja feltarni, milyen moédszerekkel érhetd el, hogy a tanulok tobbszor és
hosszabban nyilatkozzanak meg a tandrakon, fejlesztve ezzel a didkok beszéd- és
kifejezokészségét. A kutatds modszere tanorak digitalis felvételeinek, valamint az ezek
alapjan késziilt oralejegyzések elemzése és Osszehasonlitdsa. Elsoként 16 videds tanorat
elemeztem, és megallapitottam a tanérai kommunikacié legfébb mennyiségi és mindségi
jellemzdit. Az empirikus vizsgélat objektiven megmutatja, hogy mennyiben valosul meg a
beszédfejlesztés azaltal, hogy beszéltetjiik a tanulokat (Herbszt 2010). Bar a lejegyzés is
értelmezésnek is mindsiil, igy nagyban fiigg a lejegyzd személyes benyomasaitol,
észrevételeitdl is, mégis hasznos a tandrai kommunikacid vizsgalatdban (Antalné 2013).

A vizsgalt tanorak mennyiségi jellemzdit a szoszamok és a beszédfordulok aranyai jelzik.
A sz6szamok ardnyai megmutatjak, hogy a tandran a tanar vagy a didkok beszéltek-e tobbet,
¢s milyen terjedelemben szolaltak meg. A beszédfordulok ardnya és a beszédfordulokra esd
szoszamok IS tanuskodnak arrdl, hanyszor és milyen hosszan szolaltak meg a didkok a
tanorakon. A kutatasban a beszédforduld az egy besz€l6t6l szarmazd megnyilatkozast jelenti,
amely soran nem torténik szdatadas (Boronkai 2009).

A 16 videos tanora elemzésének tanulsagai alapjan olyan orakat igyekeztem tervezni és
megtartani, amelyeknek f6 pedagogiai célja volt a tanuldi beszédre alapozva, részben paros és
csoportos kooperativ, illetve egyéni munkaformara €piiljenek az 6rak. A tanorak tananyaga és
fejlesztési célja is a spontan beszéd, a részben tervezett és a tervezett beszéd alkotdsanak
tanitasa volt. A tanitasi 6rakon (mind a 16 videds 6ran, mind a 3 sajat 6ramon) tobbszor
a felolvasasok kiilonosen alkalmasak arra, hogy a tanulok gyakoroljadk a helyes kiejtést,
1égzést is. A kiilonboz6 gyakorlatokat egymasra épitve és tudatosan készitettem elé és
tartottam meg a rovid tanitasi gyakorlatom soran.

A 3 sajat tanitasi oramat Osszehasonlitottam a 16 videds tanoraval és megfogalmaztam a
koztik 1évé hasonlosagokat és kiilonbozoségeket. A tanari és a tanuldi beszédfordulok
Osszehasonlitisa végett az adatokon statisztikai elemzést végeztem a Mann—Whitney U-

teszttel, az SPSS 13.0 szoftver segitségével.
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A kutatés hipotézisei a kdvetkezok:

— A tanuldk a kooperativ és az egyéni munkdra épiild ordkon nagyobb ardnyban és
hosszabban beszélnek.

— A tanar egy forduléra esd szdszama kevesebb a kooperativ 6rdkon, mint a frontalisan
szervezett orakon.

— Az egy tanulora jutd beszédforduld szavainak szama magasabb a kooperativ 6rdkon, mint

a frontalisan szervezett orakon.

5.1. Az els6 Kkutatas: a 16 frontilis munkara ¢épiilé tanitasi ora tanar-diak
kommunikaciéjanak mennyiségi és mindségi jellemzai

A kutatas els részének anyagat 16 videos, frontalis munkaszervezésii magyarora alkotta.
Ezeknek az oraknak a lejegyzése a Budapesti Szociolingvisztikai Interji szerint tortént. A 16
frontalis orat és ezek alapszintli lejegyzését a témavezetdm bocsatotta rendelkezésemre. A
lejegyzéseket a kutatasi célnak megfeleléen szegmentaltam, a BUSZI-nak megfeleld
kodokkal ellattam. A teljes oOrara, valamint a beszédfordulokra es6é szoszamok, valamint a
tanari és a tanuldi beszédfordulok aranya jelzik, hogy milyen terjedelemben beszéltek a
didkok ¢és a tanarok. A kooperativ orakon diktafonnal rogzitettiik a csoportokban folytatott
didkkommunikaciot.

A 16 frontalisan szervezett videds Ora 79%-aban beszélt a tanar, és 21%-aban a diakok
(2. abra). A 16 ora koziil kettdben a tanulok szavainak aranya csak 10% volt. Egyetlen olyan

ora volt, ahol a diakok szavainak szama elérte a 30%-ot.

B A tanar szavai

A tanulok szavai

2. éabra

A tandr és a tanuldk osszes szavainak ardnya egy tanéran (N = 16 tandra)
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3. éabra

A tandr és a tanulok szavainak szama egy beszédforduloban (N = 16 tandra)

A tanar egymaga atlagosan tobb mint haromszorosat (37 szd/forduld) mondta a 30 tanuld
egy-egy beszédforduldra jutd atlagos szoszamanak (6 szo/forduld). Ezeken a tanorakon a
tanar sokkal tobbet és hosszabban besz¢Elt (3. abra).

A tovabbi vizsgalatom kozéppontjdban a beszédfordulok mindségi jellemz6i alltak.
Antalné (2013) 20 tanorat elemezve megallapitotta, hogy a tanulék atlagosan 7 szot
mondanak egy-egy beszédforduldban, a sajat kutatasom eredményei is részben ezt igazoltak,
s6t ennél is alacsonyabb szoszamot mutattak (6 sz6/forduld). A két vizsgalat atlagértékéhez
viszonyitva a kutatdsban mindségi megszolalasnak tekintem a 7 vagy anndl tobb szot
tartalmazo beszédfordulokat, mert ezek Ilehetdvé teszik, hogy a didkok Osszefiiggden
szolaljanak meg. Ezek fejlesztik leginkabb a diakok beszéd- és kifejezOkészségét. A 16 videds
oran elhangzo tanulodi beszédforduld 72%-a az atlag alatt marad, mig a 28%-a az atlag folotti
tartomdnyba tartozik (4. abra). Tehat a legtobb tanuldi megszolalds néhany szavas, és nem

alkalmas a tanulok beszéd- és kifejezokészségének fejlesztésére.
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1-6 szo

A tanulok beszédforduloi 72

4. abra
Az atlag alatti és az atlag folotti szoszamot tartalmazo tanuloi beszédfordulok

szazalékos aranya (N = 16 tandra)

A beszédfordulok szoszamait a kovetkezé intervallumok jelzik: 1-6 szd; 7-13 szo,

14-20 sz6, 21-50 sz6 és az 50 szdénal tobb szot tartalmazo beszédfordulok (5. abra).

%

70 72,3

60
50
40
30

20

17,3
10

52 45 0,8

1-65s20 7—13sz0 14-20sz0 21-50sz6 50 szo folotti
5. abra

A tanulok beszédforduldinak szazalékos megoszlasa (N = 16 tanora)

Az atlag folotti megszolalasok koziil a legmagasabb szazalékot (17,3%) éri el a 7-13
szavas tartomany, mig a legkevesebbet (0,8 %) az 50 sz6 folotti intervallum. A 16 frontalis
munkaformaban szervezett tanitasi ora elemzése bebizonyitotta azt, hogy a tanar a tanorak
sokkal nagyobb hdnyaddban besz¢l, mint a didkok. A tanuloknak kevés alkalmuk és
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lehetdségiik van arra, hogy hosszabban €s 0sszefiiggden szolaljanak meg. Ezaltal nem fejlodik
megfeleld modon a beszéd- és kifejezokészségiik.

Az orakon a tanulok leggyakrabban 1-6 szavas megnyilatkozasokat fogalmaztak,
szemben a tanari megszolalasokkal, amelyek a kiilonbozé kérdések halmozasa, ismétlése és a

tanuloi valaszok gyakori megismétlése miatt hosszara nyultak.

T: Toldalékok. Jo. Leirta mindenki, gyerekek? Figyeljetek! Kiilonbozo szavakat
lathattok a folian. Neézziik ezt meg! Milyen szavak ezek? Nezzétek meg a tablazatot! Milyen
szavak ezek? Mondjad!

D: Toszavak.

T: Tészavak, és ezen tul milyen szavak? Ezt mindig mondjatok hozza!

D: Egyszerii.

T: Egyszerii szo, helyes, és azon beliil tészo. Hogyha jol megnézed ezeket a szavakat, az
els6 és a masodik oszlop szavait, akkor megfigyelheted azt, hogy két szobol dssze tudsz
dllitani egy-egy szot. Gyorsan irjal le a fiizetbe egy-egy példat, jo? Csak egy... egyet irjatok
le! Kapcsoljatok ossze valahogy, a két szobol egy szot alkossatok! Na, irt mindenki egyet?

Halljam, miket irtatok!

Tobb olyan eset is volt, amikor a tanar egyszavas valaszt igényld, zart kérdést
fogalmazott meg ugy, hogy a kérdést egy hosszabb tanari instrukcido vagy értékeld
megnyilatkozas halmozasa tette nehezen kovethetové. A diakoknak nem volt lehetoségiik a

hosszabb valaszadasra.

T: gy van. Ez a legfontosabb, hogy egy iij szé keletkezett. Tehdt akkor irjuk fel csak,
hogy egyszeriiségképpen, hogy szo plusz szo, és ebbdl egy uj szo keletkezik, egy uj jelentés, uj
sz6. Jo. Es akkor példanak irjuk akkor ide a hangversenyt. J6? Mert ez volt az elsé példank.
Hang plusz verseny, hangverseny. Jo, és ide egy egyenloségjelet. Jo. Leirta mindenki?
Nagyon jo. Tehat akkor most mar akkor ismerjiik az egyszerii toldalékos szavakat, az osszetett
szavakat, és felismerjiik a tdszavakat. Most vizsgaljuk meg egy picit még az egyszerii
toldalékos szavakat! Ugye, mondtuk, hogy szotébdl és toldalékbol épiil fel. De mi a szoto?
Honnan tudjuk, hogy ez a szoté? Mit hordoz magaban? Zsofi, hangosan!

D: A jelentést.
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A kovetkezd tanari instrukcidban a beszédértést sok tartalmi elem halmozasa és szamos

1smétlés neheziti;

T: Pontosan. Allast keres. Es akkor mdr régton ott vagyunk, hogy milyen mér’ irjuk,
hogy mi a célja egy ilyen roviditett onéletrajznak dltalaban? Alldskeresés, vagy ezekbdl a
példakbol nem deriil ki, de az elobb mar mondtuk: iskolaba valo felvétel, hogyha valaki azt
keéri. Ezt, kérem, irjak oda a lapra. Hogyha kell akkor szét is. Nem oda! Erre. Hogyha, hogyha
ugy gondoljak, akkor szét is szedhetik. Csak a praktikussag kedvéért volt dsszekapcsolva.
Tehat allaskeresés, mondjuk, iskoldaba valo felvétel, amit mar az el6bb mondtam, mondtunk.
Es azt nem tudom, hogy emlitettiik-e az elébb, de hogyha valaki valamilyen pdlydzatot el
szeretne nyerni, akkor oda is lehet egy ilyen roviditett életrajzot irni. Hogyha nem nagyon
fontos a hosszabb szakmai kifejtés. Melyek, milyen adatokat talalunk ebben az énéletrajzban
errél az Atlag Bélarol? Lehet sorrendben is, ahogy olvassdk, de lehet ugy is, ahogy esziikbe
jut. Kisasszony?

D: Mikor és hol sziiletett.

T: Igen. fljuk fol, kérem! Oda. Mondom, szerintem szedjék szét, akar szét is lehet tépni,
mer’ a sarka ugyse érdekes, csak hogy ne kelljen dllandoan lapozgatni. Tehat, hogy mikor és

hol sziiletett. Azutan?

A 16 ora elemzési eredményeinek tanulsagaira is épitve terveztem meg a sajat tanitasi
oraimat a rovid iskolai gyakorlaton. Ezek kozéppontjaban a tanuldi beszéd fejlesztése allt, a
célom az volt, hogy a tanulok minél tobbszor €s hosszabban szolaljanak meg. Ezért olyan
munkaformakat €s szervezési modokat valasztottam, amelyek lehetévé tették a didkok beszéd-

és kifejezOkészségének hatékony fejlesztését.

5.2. Az iskolai kisérlet

A jellemzéen harom- vagy négyhetes szaktdrgyi iskolai gyakorlatot a nyelv- és
beszédfejlesztd szakon, az egyik gyakorlogimnaziumban végeztem. Itt médom volt tobb 6rat
hospitalni, valamint tanorakat és tanoran kiviili foglalkozasokat is tartani. Ennek keretében a
8. osztalyban tarthattam harom Osszefiiggd magyar nyelvi orat, amelyek témaja részben a
beszéd hangzd eszkozeinek hasznalata volt. A vezettanarom szabad kezet adott abban, hogy

milyen modszereket és munkaformakat tervezzek erre a harom Orara. Tamogatta azt a
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javaslatomat, amely szerint ez a harom o6ra gy szolgalja a beszédfejlesztést, hogy minél tobb
1dot és teret igyekszik biztositani a tanuldi megszolalasokra.

A harom beszédfejlesztdé magyar nyelvi oOra részletes leirasat, idobeosztasat az 1-3.
melléklet tartalmazza. A tervezéskor arra torekedtem, hogy minél kevesebb frontalis
szervezeésl feladat és tobb egyéni, paros és csoportos munkara épiilé gyakorlatok legyenek.
Igyekeztem tekintettel lenni a dolgozatban korabban bemutatott pedagogiai elvekre is,
kozottik példaul a tevékenységkozpontusdg, a jatékossadg, az ¢életszeriiség -elvének
megvalositasara. Tovabba kiemelten fejleszteni kivantam a didkok reflektald képességét is.
Mivel ezek voltak az elsd megtartott magyar nyelvi 6rdim, a terveim megvaldsithatosdganak
megitélésében, az Oratervek megformaldsdban segitséget kaptam a vezetGtanaromtdl, a
témavezetOmtol is.

Az oratervekben a kordbbi szakmodszertani eléadasokon és szeminariumokon megismert
beszédfejlesztd kooperativ gyakorlatokbol €s az olvasott szakirodalmakbol valogattam, illetve
részben az osztily sajatossdgaihoz igazitottam. A feldolgozott szovegek témai is a beszéd

kiilonféle formaihoz kapcsolddtak.

A 3 sajat 6ran megtartott feladatokat és ezek f6 pedagdgiai céljait mutatja be a dolgozat

kovetkez6 része.

Az els ora gyakorlatai (1. melléklet):

1. Egy perciink a tiétek: egyéni szobeli munka, szovegalkotas egy megadott témardl. A
tanuloi Osszefiiggd spontan beszédet, kiseldadast 6sztonzd feladat, amely a rdhangolast,
az eldzetes ismeretek felelevenitését szolgalta az éra menetében.

2. Osszehasonlitds: frontalis irdsbeli és szobeli munka. A didkoknak az elézetes tudasuk
alapjan Ossze kellett hasonlitaniuk két didktarsuk beszédét a hangzo nyelv eszkdzeinek
alkalmazasa alapjan.

3. Mozaikmddszer: a didkok 4-5 f8s csoportokban, olvasds utan megtanitottdk egymasnak,
tudatositottdk a hangzo nyelv eszkodzeirdl a fontosabb tudnivalokat. A beszédsziinetért
felelés didkok arra tigyeltek, hogy mindenki egy-egy percig beszéljen. A csoportos
kooperativ gyakorlat az 6ran az ismeretbdvitést szolgélta, eszkdze a tanuldi beszéd volt.
A gyakorlatot kovetéen mindenki szohoz jutott frontalisan is, és egy-egy {0 jellemzdt

mondott a nala 1évd zenei eszkdzrdl. A megbesz€l€s sordn a tanar facilitatori szerepe volt

29



a meghatarozo, tdmogatta a csoportok munkajat, és ligyelt arra, hogy mindenki széhoz
jusson.

Hirolvasas: a tanar kijelolése alapjan egy didk felolvasott egy, az ora témajahoz
illeszkedo hirszoveget. Az osztaly tobbi tagja a hirolvaso képzési feleldseiként figyelték a
felolvasot. A felolvasas kiilonosen alkalmas volt arra, hogy a didkok az osztaly eldtt
torténd szereplést gyakoroljak, ¢és példat lassanak a nyelvi eszkozok tudatos
alkalmazasara. A tobbiek feladata a mar megtanult hangzé eszkozok megfigyelése,
értékelése volt. A gyakorlat sordn a tanulok konstruktiv kritikat fogalmaztak meg a
felolvasonak. Az értékeld didkok egymadst lancszerlien szolitottdk, igy tobb tanuldnak
alkalma volt a véleménye kinyilvanitasara. A gyerek korében egymas szolitasa kezdetben
nehéznek bizonyult, de végiil megszoktak ezt a modszert.

Szituaciokartyak: a didkok ezzel a feladattal életkozeli helyzetbe keriiltek, és igy a
hangzé nyelv zenei eszkozeirdl szerzett 11j ismereteiket alkalmazhattdk a gyakorlatban is.
A gyakorlat kozéppontjaban az aktualis allapot, érzelem és ennek nyelvi kifejezése allt. A
megfigyeld didkok a gyakorlat végén talalgattak arr6l, hogy mi allhatott a
szerepkartyakon, ¢s megindokoltadk valasztasukat.

Allitasok megfogalmazdsa a tanultakrol: ebben az dsszefoglalé feladatban igaz allitasokat
kellett megfogalmazni a tanultakkal kapcsolatban. A gyakorlat alkalmas volt arra, hogy
még tobben megszolaljanak az 6ran, és maguk a didkok foglaljak 0Ossze az 6ran
torténteket. Ezaltal a tanar visszajelzést kapott arrdl, hogy a megértették-e a tananyagot,
mi volt az dra tanulasi eredménye.

Minibeszéd irasa: A hazi feladatnak adott gyakorlatban a beszéd témaja (A telefon hatasa
az ¢életlinkre) is motivald volt, segitette a tanulok reflektiv gondolkodasat. A beszéd
otthon torténd megtervezése, majd a kovetkezd oran a szabad eldadasa a részben tervezett

és a tervezett beszéd fejlesztését szolgalta.

A masodik ora gyakorlatai (2. melléklet):

Tanuloi keérdés — tanuldi valasz: a tanorai kommunikacioban ritkabban fordul eld, hogy a
tanulok kérdeznek. Ennek a feladatnak az volt a célja, hogy a tanulokat kérdésfeltevésre
Osztonozze, fejlessze kérdezési stratégiaikat. A gyakorlat egyszerre rahangold,
felelevenitd €s az ismereteket szintetizald is volt az 6ra menetében.

Tanuloi kiseloadads: ennek a feladatnak a kozéppontjaban is a nyilvanos megszolalas, az
egyéni tanuldi szereplés allt. Két didk adta eld a hazi feladatként megtervezett beszédét.
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A gyakorlat alkalmas volt arra, hogy a didkokat fokozatosan szocializalja a szereplésre, a
nagyobb csoport elétti megszolalasra.

Dicséret és tandcs megfogalmazdsa: a gyakorlat soran a didkok a konstruktiv
véleménynyilvanitast gyakorolhattak, értékelték az elhangzott minibeszédeket. Nagyon
fontos, hogy mit gondolnak egymasr6él a didkok, hiszen az egymasrél alkotott
véleményiik, épitd hozzaszolasuk ebben a korosztalyban fontosabb lehet szamukra, mint
amit a tanar mond (Kagan 2009). A tanarnak arra is kellett figyelnie, hogy a tanuloi
megnyilvanulasok az 6ra menetébe, a témahoz illeszkedve hangozzanak el.

Az utolso szo jogan: a kooperativ munkéra épiilé gyakorlat fejlesztette a szoveg néma
olvasasat is, a szovegértelmezést €s a véleményalkotasi képességet. A megbeszélés soran
a jatékmestereknek nagy szerepiik volt, hiszen 6k iranyitottdk a feladatot: felolvastak,
amit aldhuztak, kérdeztek, figyeltek a tarsaik megszolaldsaira, Osszefoglaltak, és
véleményt alkottak. Azokndl az osztdlyokndl, amelyek eldszor taldlkoznak ezzel a
gyakorlattal, hasznos, ha a tanar a tablara felirja az egyes feladatrészeket, amelyeket a
jatékmestereknek kell elvégezniiik. A gyakorlat soran tobb didk is sz6hoz jutott, a tanulok
egymast szolitottdk. A feladat célja volt még az ismeretbdvités eldkészitése a tanulok
tevékenységére épitve.

Megbeszélés a hozzaszolasok céljairdl: az ismeretbdvitést szolgald gyakorlat az el6z6
feladat tanulsagait szintetizalta, tudatositotta.

Tanuloi felszolalasok: egy szoveg alapjan a tanuloknak véleményt kellett fogalmazniuk
meghatarozott 1d6 alatt. A tanulok az eldzetesen elkészitett vazlat alapjan mondtak el a
felszolalasra szant gondolataikat, amelyet a tobbiek megfigyeltek.

Tanuloi hozzaszolasok kartyak alapjan: a kartyakon 1évd instrukcidk iranyitottdk a
tanuloi hozzaszolasokat, fejlesztve ezzel a részben tervezett beszédet.

Osszehasonlitds: a tanulok sszehasonlitottidk a felszolalasokat és a hozzaszélasokat
megadott szempontok szerint. Ez a feladat az 1) ismeretek megszilarditasat és az
Osszefoglalast is szolgélta az oréan.

Hazi feladat: egy tablazat kiegészitése a hozzaszolasrol és a felszolalasrol. Egyperces
beszéd irasa az el6zd ordn tanult szempontok alapjan arrol, hogyan szoktak beszélni. A
tanulok a beszédet a kdvetkezd ora elején, szabadon adtdk eld. A gyakorlat fejlesztette a

diakok beszéd- €s kifejezokészségét, a tanuloi reflektalast.
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A harmadik 6ra gyakorlatai (3. melléklet):

1.

Kulcsszavas felidézés: a tanulok maguk idézték fel az el6zd orai ismereteket altaluk
mondott kulcsszavak altal, amelyek segitették a tudasuk rendszerezését, az oOra eleji
ismétlést.

Osszehasonlitas tabldzat alapjan: a didkok megfogalmaztak a felszolas és a hozzaszolas
kozotti kiilonbséget az eldzd orai gyakorlatok alapjan. Ez a gyakorlat is hosszabb
megnyilatkozasokra 0sztondzte a tanuldkat.

Osszefoglaldas tablazat alapjan: a gyakorlat 6 célja az ismeretek szintetizalasa volt. A
tablazat struktirdja hozzajarult ahhoz, hogy a didkok Gsszefiiggd beszédeket valdsitsanak
meg, eczaltal fejlodott a részben tervezett beszédiik is. A gyakorlat a hazi feladat
ellendrzését is szolgalta.

Minibeszéd eléaddsa: a tanul6i kisel6adassal a 6 cél a tervezett beszéd fejlesztése volt,
valamint sajat beszédiik jellemzésével a reflektiv gondolkodas 6sztonzése.

Tanuloi megfigyelés: a beszéd felépitésével kapcsolatos kiosztott szempontok az
ismeretbOvitést szolgaltak. A paros munkaban végzett megfigyeld és elemzo feladatot a
frontalis megbeszélés kovette.

Rendszerezés: a beszéd felépitésével kapcsolatos szempontok rendszerbeli helyét
paronként vitattdk meg a tanulok. Ezutan meg kellett indokolniuk, hogy a valasztott
szempontjukat miért az adott helyre tették a tablan.

Tanuloi osszefoglaldas: a tablan 1évé szempontok alapjan a tanulok foglaltdk Ossze az
eldadas tartasanak f6 elveit. Ennek a gyakorlatnak a célja volt az ismeretek szintetizalasa,
Osszefoglalasa mellett a tanuloi részben tervezett beszéd fejlesztése. Az dsszefoglalas soran
a tanar valasztotta ki, hogy ki legyen a kovetkezd besz€ld. Az elhangzott mondatoknak
kapcsolodniuk kellett egymashoz, igy a didkok folyamatosan figyeltek egymasra a feladat

soran.

5.3. A masodik kutatas: 3 sajat, részben kooperativ és egyéni munkara épiilo tanitasi éra

mennyiségi és mindségi jellemzoi

Az iskolai kisérlet 3 sajat tanitasi orajat felvették videora, a csoportmunkaban zajlo

kommunikéciot kiilon diktafon rogzitette. Az ordkat lejegyeztem a BUSZI kodjai alapjan, és

ugyanazon szempontok alapjan elemeztem Oket, mint a 16 frontalis szervezésili videos tanorat.
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Ezen a 3 tanitdsi Ordin a tanar az Osszes elhangzott sz 48%-at, mig a tanulok 52%-at

mondtak, ezaltal a tanar-diak kommunikacié sokkal kiegyenlitettebb volt (6. abra).

B A tanar szavai

= A tanulok szavai

6. abra

A tanar és a tanulok dsszes szavainak ardnya egy tanoran (N = 3 tanora)
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beszédfordul onként beszédfordulonként

7. éabra

A tanar és a tanulok szavainak szama egy beszédforduloban (N = 3 tandra)
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A nagyobb kiegyenlitettség jellemzi az atlagos szoszamokat is egy beszédforduloban (7.
abra). A tanar atlagosan 19 szo6t, mig a tanulok 17 szo6t mondtak egy beszédfordulod
alkalmaval. Ez az érték tobb mint kétszerese a 20 tandra alapjdn meghatarozott 7 szavas
tanuloi atlagnak (Antalné 2013), vagyis a tanulok sokkal hosszabban nyilatkoztak meg a
harom tanitasi 6ran.

A tanuléi beszédfordulok 45%-a 1-6 szOt tartalmazott, mig 55%-uk mindségi
megnyilatkozasnak tekinthetd, 7 szo feletti (8. abra), ezek mar fejleszthetik a diakok beszéd-

és kifejezOkészségét.

A tanulok beszédforduloi 45
1-6 526
=
0 20 40 60 80 100

8. éabra
Az atlag alatti és az atlag folotti szoszamot tartalmazo tanuloi beszédfordulok

szdazalékos ardnya (N = 3 tandra)
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9. abra

A tanulok beszédforduloinak szazalékos megoszlasa (N = 3 tanora)
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Az atlag folotti megszolaldsok koziil a legmagasabb szazalékot éri el a 7-13 szavas
tartomany (23,2%), mig a legkevesebbet az 50 sz6 folotti intervallum (9,0%) (9. abra). A
csoportmunka lehetdvé tette, hogy tobb olyan parbeszéd is kialakuljon, amely a didkok kozott
zajlott:

D3: Szoval a nyelvi és a tarsadalmi kornyezet hatarozza meg, hogy mirdl beszélek,
illetve hogyan beszélek.

D4: Te jossz.

D5: A beszédtempo gyorsasaga fiigg az éppen adott érzelmi allapottol. A
beszédtemponak fontos szerepe van az, hogy meg... A beszédtemponak fontos szerepe van
abban, hogy megértsd a masik mondanivaldjat, vagy hogy megértsék a te mondandodat.
Hogyha az illetd til gyorsan beszél az 6, azt sokkal kevésbé értjiik meg, mint, aki mondjuk
normalisan beszél. Altaldban a fontosabb informdciékat lassabban mondjuk el, és mondjuk a

lényegtelenebbeket pedig gyorsabban.

A tanuloi véleménynyilvanitds gyakoroltatasa fontos teriilete a beszéd- és kifejezOkészség
fejlesztésének. Emellett a tanari megszolalasok aranyat csokkentette az is, hogy a diakok
lancszertien szolitottak fel egymast. De mivel ez idegen helyzet volt a tanulok szamara,
tobbszor figyelmeztetnem kellett Oket arra, hogy szolitsak a kovetkezo tarsukat:

T: Hadart. Hadards, hadards? Tegye fol a kezét, aki szerint nagyon gyors volt ez a
tempo! Aha, hat 6 ennyi? Négy ember, ez annyira nem sok. Jo, hat igen ez szubjektiv.: egyéntol
fiiggd, hogy hogyan érzékeljiik. KérleK, szolitsatok akkor kdvetkezé embert!

D49: Csenge!

D50: Azt vettem észre, mint a Noémi hasonlo, hogy kiemelte a szamadatokat. Leginkdabb
a szovegekben az van, hogy altalaban a fontosabb dolgokat mondjak lassabban, és igazabol a
szamadatok csak érdekességek, de valahogy, amikor ¢ ezt olvasta, akkor nem tiint hibdasnak.

T: Uhiim, jo, szolits egyet, készonom szépen, egy kovetkezd hozzdszolot!

D50: Krisi!

T: Krisi lesz a kovetkezo.

D51: Szerintem 6 én azt vettem észre, hogy a hogy a szamadatok elott beszédsziineteket

tartott, hogy igy emelje Ki.

Ennek egy magasabb szintje az utolso szé jogan jaték, amikor a jatékmesterként szerepld
tanul6 irdnyitja a feladatot a tablan 1évo instrukciok alapjan:
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D10: Akkor menjiink sorba, eloszor, Zsofi, és igy menjiink kérbe!

D: En ezzel egyébként teljesen egyetértek, meg igazabol ehhez kapcsolddik, de szerintem
az is igaz, hogy mindenki fél attol, hogy esetleg félremond valamit, vagy egy szot tobbszor
hasznal, és ezt észreveszik a figyelok, és emiatt ugymond kinevetik. Tehat szerintem attol is
félhet ez a beszélo, hogy kinevetik esetleg, vagy hogy tényleg, hogy hibazik, vagy hogy jo-e ez.

D10: Rendben, akkor ki volt még? Anna?!

D: Hat 6 én azt gondolom, hogy nem biztos, hogy jo fokozza, mert lehet, hogy annyira
fél tole, hogy mégis arra sarkallja, hogy sokkal jobb legyen. Hogyha hibazik benne, akkor

senki nem fogja tudni, hogy ¢ hibdzott, mert csak 6 tudja, hogy mi a széveg.

5.3.1. Reflexié a sajat tanari kommunikaciémra

A kutatas soran a tanorak megtervezésétol a kivitelezésig sokat fejlédtem. Megtanultam,
hogyan tervezzek olyan orakat, amelyek kozéppontjaban a didkok és az 6 beszédiik all. A
tanorak megtervezésekor arra fokuszaltam, hogy a tanulok eldzetes tudasara épitsem az ora
menetét. Az Orak megtartasa el6tt azt feltételeztem, hogy konnyebb feladat lesz a diakok
beszédére alapozva megtartani az 6rdkat. Bar az oran tudatosan iigyeltem ra, hogy pontos
instrukciokat fogalmazzak meg, és ne akadalyozzam a gyerekeket abban, hogy véleményt
nyilvanitsanak, vagy megosszak a gondolataikat az oraval, a t¢émaval kapcsolatban, de ez nem
mindig sikeriilt maradéktalanul.

A tanitds sordn fejlédott a tanuldi csoportok alakuldsanak és munkdjanak segitése,
fejlesztése tanari kompetenciam is, hiszen altalaban sikeriilt a tanulokat aktiv munkara
0szton6znom. (OF1 2009). A frontalis munkaszervezés helyett igyekeztem tudatosan nagyobb
teret engedni a diakok beszédének, kezdeményezO szerepének. Olyan szituaciokat
teremtettem, amelyek eldsegitik a tanulok egyiittmiikddési, kommunikécios képességeinek a
fejlodését is.

A pedagbgiai folyamat megtervezésehez sziikséges kompetenciam is fejlodott, mert
tudatosan olyan — foéképpen egyéni, paros €és csoportos munkaformakat — alkalmaztam az
orakon, amelyek segitségével az eldzetes tudasra alapuld ismeretbdvités hatékonyabb lehet.
Ezéltal a didkok beszéd- és kifejezokészségének fejlesztése is nagyrészt megvalosult.
Megprobaltam alkalmazkodni azokhoz a nem vart helyzetekhez, amikor a tanulok
kezdeményezték a feladatok megbeszélését, az esetleges vitat. Volt olyan helyzet is, amikor
az Oratervtdl eltéré modon le kellett roviditenem egy feladatot, mert nem fért volna az ora

idékeretébe.
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Az oralejegyzések ¢és a videok elemzése azt is bizonyitottdk, hogy a sajat tanari
kommunikaciomban vannak olyan teriiletek, amelyek feltétleniil fejlesztenddk. Ilyen példaul
az, hogy a csoportmunkak soran tobbszor is megismételtem, amit a didkok mondtak —
feltételezve azt, hogy a terem elrendezése miatt (a padok egymas mogott, frontalis
munkaformahoz igazodva) nem halljak egymast a diakok. De a videdbol is kideriilt, hogy ez a
gyakori sz6 szerinti valaszismétlés tobbnyire felesleges volt, hiszen a tanulok jol hallottak
egymast. Az ismétlések elkeriilésével még tovabb novelhetem a didkok altal beszElt idot a
tanorakon, arra 6sztondzhetem a diakokat, hogy egymasra figyeljenek:

T: Aha, hii. Koszonjiik szépen a jatékmesternek a levezényelést és akkor még egy embert
kerek. Hiiha, akkor lehet, hogy lesz ido még egy kovetkezore is. Legyen akkor most Eszti. Jo?
O lesz a jatékmester. Akkor elséként olvasd fel azt, amit te aldhiiztal!

D10: 4 sikertelenségtol valo félelem a legerdsebb fokozoja a lampalaznak.

T: A sikertelenségtol valo félelem a legerdsebb fokozdja a lampaldznak.

Bar a tanitasi gyakorlat soran probaltam figyelni arra is, hogy az instrukcioim tomorek,
vilagosak és egyértelmiiek legyenek, mégis voltak olyan megnyilatkozasaim, amelyek
indokolatlanul hossztra nyultak, és ennek kdvetkeztében a didkok vélhetéen nehezen értették
meg Oket. Ha ezeket tomorebb formaban tudom majd megfogalmazni a jovében, akkor a
tanari bobeszédliségemet is csokkenthetem, és ezaltal a diakok is jobban meg fogjak érteni a
feladatot:

T: lgen, légy szives, és a tobbiek pedig kaptak, ha minden igaz, minden padon van
(potolja a hianyzokat), tehdat a tobbiek kaptak bizonyos szempontokat, részeket a beszéddel
kapcsolatosan, és az lenne a feladat, hogy majd most a Noémi elmondja az 6 feladatat, és
ebbol a szempontbol, ami nalatok ott van, ebbdl kellene figyelni. Ha van benne, akkor pedig
az a megadott szempont, illetve instrukcio vagy jellemzo vonas, akkor mondjatok el ez alapjan

a véleményeteket ezutan, jo? Oké, kész vagy Noémi?

Sikeriilt megtanulnom azt is, hogy hatékonyabb, ha a lapok kiosztasat megeldzi az
instrukci6. Ha forditva torténik, akkor sajnos a didkok nem figyelnek mar arra, amit a tanar
mond nekik. Tobb alkalommal is tobbes szam 1. személyben fogalmaztam, példaul a
fegyelmezés soran: figyeljiink egymdsra; vagy bizonyos feladatokat kovetben: kdszonjiik

szépen. Ezeket talan célszeriibb lett volna T/2. személyben kifejezni.
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A tanulok munkajat értékeld megnyilatkozasaimat kevésbé valtozatos modon fejeztem ki,
pedig sokkal hatékonyabb, ha a pedagégus arnyaltabban, részletesebben és valtozatosan
értékel:

T: Igy van.

D10: Az egész soran, de azért valamennyire.

T: fgy van, abszoliit, de ezek kivédhetetlenek, és mindig megjelennek a beszédiink sordn.
Igen, itt, Kende!

A harom tanitasi 6ra soran igyekeztem figyelni arra, hogy a kérdéseimet roviden és
tomoren fogalmazzam meg. De sajnos igy is voltak olyan kérdésfeltevéseim, amelyek nagyon
Osszetettek, terjengdsek voltak. Ez nagyban megnehezithette a didkok szamara a megértést:

T: Nem tudsz rosszat mondani, nagyon jo?! Es, azok, amiket a fiirtabraba felirtunk,
azokkal kapcsolatosan valami, ami a hangzo nyelvnek az eszkozeire vonatkozik? Azzal
kapcsolatosan?

D: Hat, talan a beszédtempo, azzal nem tudom, hogy mi volt. De rendben volt.

A harom, tanul6i beszédre épiild tanitdsi ora utan megkértem a didkokat arra, hogy
irjanak véleményt az orakrol. Fontos visszajelzéseket adtak a tanulok arrdl, hogy szeretnek

csoportmunkaban dolgozni:

,,Nagyon figyelemfelkelto és érdekes ordk voltak, sok volt a csoportmunka.”

Volt olyan didk, aki a feladatokat mindsitette, ¢s megjegyezte az ezzel kapcsolatos

nehézségeket is:

»A feladatok, beszédek tartasa remek otlet, de a diakok nem feltétleniil akarnak
osztalytarsaik jelenlétében beszédet tartani, mert félosek vagyunk. Az orak jok voltak, mert

jobban megismerhettiik a magyar nyelv szépségeit.”
A tanuloi beszédre épiilé orak nagyban hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a tanuldkban 1évo
gatlasok, a szerepléstdl valo félelmek oldodjanak. A didkok pozitivan értékelték azt, hogy

tobb alkalmuk volt a megszolalésra:
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., Szinte mindenki felszolalt minden oran, és ez a tanulasi modszer jobb volt, mint a
magolds.”

’

,,Sok embert sikeriilt megszolaltatni az orakon.’

., Nagyon élveztem az ordakat, szivesen szoltam hozza, és erre meg is volt a lehetoségem.
Erdekes volt, mivel olyan dolgokat is megbeszéltiink, amiket mdshol egyébként nem

szoktunk.”’

A diakok visszajelzései alapjan az ordk elérték céljukat, és sikeriilt 6sztondzni ket arra,
hogy tobbet és szivesen beszéljenek a tanéran.

Igen hasznos ¢és tanulsdgos lehet minden kezd6 és tapasztalt pedagdgus szamara a sajat
ordinak a felvétele, lejegyzése €s elemzése. Ezekbdl nagyon sokat tanultam, és a jovében, a
hosszll tanitasi gyakorlatom soran, valamint a pedagogiai palyamon torekszem a tandri

kommunikéciom tudatos fejlesztésére.

5.4. A frontalis és a kooperativ szervezésii tanérak osszehasonlitasa

A 16 frontalis szervezésli videds o6ra és a sajat 3 kooperativ tanoéra alapjan végzett
osztalytermi kommunikacids vizsgalatok eredményei eltérnek. A 16 videds ora 79%-aban
besz¢Elt a tanar, mig a 3 sajat tanitasi oran ez az érték tobb mint 30%-kal kevesebb. Ez utobbi
orakon tobb tér és id6 jutott a tanuldi megnyilatkozasokra (10. abra).

A 16 frontalis és a 3 kooperativ 6ra tanari és tanuldi beszédforduloira vonatkozé adatain,
statisztikai elemzést végeztem a Mann—Whitney U-teszttel, az SPSS 13.0 szoftver
segitségével. A beszédfordulokra vonatkozd adatok nem normal eloszlastiak voltak. A tanari
beszédfordulokra vonatkoz6 adatok Osszevetésekor nem volt szignifikdns kiillonbség a két
oratipus kozott. Ennek oka lehet az adatok nagy szorasa, illetve a nagymértékben eltérd
elemszam is. A didkok beszédforduloi kozotti kiillonbség azonban szignifikans volt a kétféle

oratipusban szamolt adatok kozott: Z = -10,152; p < 0,001.
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10. abra

A tanar és a tanulok osszes szavainak aranyai

A 16 videds 6ran a tanarra esd szoszam egy beszédforduloban atlagosan 37. Ez majd
kétszerese a sajat tanitasi oraimon 1év0 tanari atlagszoszamnak, amely 19 szo6 volt. A tanulok
szavainak atlagszama a beszédfordulokban 16 frontalis szervezésti vide6s oran 6, mig a 3
kooperativ 6ran ennek majdnem a haromszorosa, azaz 17 szd. Vagyis a didkok ezeken az

orékon sokkal hosszabban beszéltek egy-egy megnyilatkozés sordn (11. abra).
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A tanar és a tanulok szavainak szama egy beszédforduloban
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Az atlag alatti és az atlag feletti szészamot tartalmazd beszédfordulok kozott is nagy
eltérés figyelhetdé meg (12. abra). A 16 videds oOran az atlag feletti megnyilatkozasok aranya
28%, a 3 tanitasi oran ez joval nagyobb, az Gsszes beszédfordulonak tobb mint a fele, azaz
55% .

1-6 szo
= 7

16 frontalis ora 72%
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12. abra
Az atlag alatti és az atlag folotti szoszamot tartalmazo tanuloi beszédfordulok szazalékos

ardanya

Az altalam mindséginek nevezett, hosszabb megszolalasok szazalékos aranyara
vonatkoz6 eredményeket is Osszehasonlitottam, a legnagyobb eltérés az 50 szonal tobb szot
tartalmazo beszédforduldk kozott van: ez a 16 frontalis szervezési videds 6ran 0,8%, a 3
kooperativ 6ran 9%. Nagy kiilonbség figyelhetd meg a 21-50 sz6 kozotti tartomanyban is,
hiszen mig a 16 videds Oran ennek az ardnya mindossze 4,5%, addig az 3 tanoran 12%. Tehat
a kooperativ szervezésili 6rakon a tanuldi beszédfordulokban megjelend szavak szama sokkal

magasabb volt (13. abra).
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A tanuldk beszédforduloinak szdazalékos megoszlasa
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Az anyanyelvi nevelésben kiemelten sziikséges fejleszteni a kommunikativ kompetencia
minden elemét: a nyelvi kompetenciat, a szociolingvisztikai kompetenciat, a beszéd- és
szovegalkotdi kompetenciat ¢€s a stratégai kompetenciat (Bardos 2000). Ez elérhetd akkor is,
hogyha a tanulok is természetes modon szolitjdk meg egymast, és kérdeznek tarsaiktol, ha
nem csupan a tanar a kommunikacid kezdeményezdje a kérdés-feleletre épiild
megbeszéléseken. Ehhez tartozik még a hagyomanyos kérdés-felelet modszere is, ha nyilt
végl tanari kérdéseket fogalmazunk, amelyek hosszabb valaszadasra 6sztonoznek.

A 3 kooperativ 6ran végzett gyakorlatok leginkabb a nyelvi és a beszéd- és szovegalkotoi
kompetenciara fokuszaltak. F6 céljuk az volt, hogy a diakok tudatositsak magukban,
birtokaban vannak anyanyelviiknek, és képesek hosszabb megnyilatkozasokra is, és ezeket

gyakorlatokkal lehet fejleszteni.

6. Osszegzés és kovetkeztetések

A dolgozat feltarta, hogy a beszéd- és kifejezOkészség fejlesztése a vizsgalt utobbi
évtizedekben is jelen volt az iskolai oktatasban. Ennek részben életkoronként, részben
korszakonként mas-mas volt a kiemelt célja. Uj fejezetet nyitott a 2012-es Nemzeti
alaptanterv azzal, hogy még nagyobb sullyal emelte ki az anyanyelvi kommunikacié mint
kulcskompetencia fejlesztésének sziikségességét. A dolgozat bemutatta a spontan, a részben
tervezett és a tervezett beszéd fogalmat, jelentdségét az iskolai tanordkon. Ezt kdvetden 16
frontélis ora videds felvételének elemzését a didkok kommunikéciojat illetden. Majd ennek
tanulsagai alapjan feltarta 3, részben kooperativ és egyéni munkdra épiilé videos ora jellemz6
jegyeit. A kutatas a két eltéré oratipus Osszehasonlitasaval rairanyitotta a figyelmet a beszéd
iskolai fejlesztésének lehetséges stratégiai 1€péseire €s alapelveire.

A kutatas els6 hipotézise teljesiilt, a tanulok a kooperativ tanitasi 6rdkon az 6radk nagyobb
szazalékéaban (55%) beszéltek, mint a 16 frontalis videds 6ran (21%). A masodik hipotézist is
alatdmasztottak a kutatas eredményei, miszerint a tanar egy fordulora esd szdszama kevesebb
a 3 kooperativ orakon (19 szd/beszédforduld), mint a 16 frontdlis 6ran, ahol ez az arany
sokkal nagyobb (37 szd/beszédforduld). A harmadik hipotézis is teljesiilt, mert a kooperativ
6rakon az egy tanulora jutd beszédforduld szavainak szama nagyobb (17 sz6/forduld), mint a
16 frontalis videds tandran (6 szd/fordulo).

A kutatasi eredmények azt bizonyitottak, hogy Osszefliggés van az oOraszervezési mod

(frontalis vagy csoportmunka) és a tanulok megszolalasai esélyei, valamint az ehhez
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kapcsolddo beszéd- és kifejezOkészség fejlesztési lehetdségek kozott. Ha a didkoknak kevés
alkalmuk van a megszdlalasra, és jellemzben csak rovid megnyilatkozasaik lehetnek, akkor ez
nem megfeleld oktatasi-nevelési kornyezet az eredményes beszédfejlesztéshez.

A tanulok ,,beszéltetése” hosszl, a pedagdgustol nagy erdfeszitéseket kivand tanitasi-
tanulasi és szocializacids folyamat. A tanar tobbszor taldlhatja magat abban a helyzetben,
hogy a diakok nem akarnak, nem mernek megszoélalni, vagy csak kevesebb alkalommal és
roviden teszik ezt. Ekkor kitartéan és kreativan érdemes arra torekedni, olyan motivald
feladatokat tervezni a tanulok szamara, amelyek segitségével a tanuléi megnyilatkozasok
kvalitativ és kvantitativ jellemzdi is ndnek.

Vannak olyan lehetdségek, modszerek, amelyekkel tobb teret és id6t hagyhatunk a
tanuldoi megnyilatkozasok szamdara, néhany ezek koziil a kutatdas s az iskolai kisérlet
tapasztalatai alapjan:

1. A frontélis munkaforma helyett célszerli gyakrabban véalasztani az egyéni, a paros és a

csoportmunkat.

2. Igen eredményes lehet a kooperativ technikék gyakoribb alkalmazasa.

3. Pontosan, vilagosan ¢és tomoren megfogalmazott, nyilt végii tanari kérdésekre van
sziikség, amelyek hosszabb tanuldi megnyilatkozésokra 6sztondznek.

4. Az ismeretbdvitd gyakorlatokban is fontos a tanul6i véleménynyilvanitast 6sztondzni.

5. A tanul6i kisel6adasokat érdemes nagyobb aranyban alkalmazni.

6. Fontos megismerniink sajat tandri kommunikacionkat ¢és feltarni, hogyan
csokkenthetjiik az oOran, példaul: a tanuldi valaszok indokolatlan megismétlésének
elkeriilésével, tomor és érthetd tanari instrukciok megfogalmazasaval stb..

Mind az anyanyelvi, mind a mas miveltségi teriiletekhez kapcsolodo tanérakon gy kellene
tanitanunk, hogy a beszéd a tanulas célja és eszkoze is legyen. Ekkor érhetjiik el, hogy a

tanulok beszéd- és kifejezOkészsége hatékonyan és folyamatosan fejlodjon.

A kézirat lezarasnak datuma: 2015.01.04.
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