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1. Bevezetés

1.1. A kutatas targya és célja

A koriilottiink 1évé vilaghoz hasonléan folyamatosan alakul az iskolai tudas és miiveltség
fogalma is (Csapd 2002). A ma iskolaskorti gyermekek és fiatalok életének vitathatatlanul
lényeges elemévé valt atomegkommunikacié és a modern informacios-kommunikacios
technikdk hasznalata. Az internethasznalattal egyiitt 0j kultiraelsajatitasi formak is
kialakulnak, az internethez kapcsolodd virtualis tanuldsi koOrnyezet egyre inkabb
meghatarozova valik a diakok tanulasi folyamataban (Nyiri 2001). Az internet egyik
sajatossaga a nagyfoku vizualitdas (Bodi 2007). Ennek kovetkeztében a kép egyre inkabb
atveszi az irott sz6 helyét. Vizualis jellegli tudéstartalmakat szavakba ontott, szovegszerii
megjelenés nélkiil is megértiink, ugyanakkor a korunkat meghatarozo vizualitas hat a verbalis
jellegii tudastartalmak kozvetitésére és befogadasara is (Nyiri 2006).

Emellett a modern tanulasi kornyezetre — ahogyan hétkoznapjainkra — nemcsak
Onmagaban a képiség jellemzd, hanem az is, hogy hangzo vagy audiovizualis csatorndkon
(televizio, internetes videok, hanganyagok stb.) keresztiil jutunk informécidkhoz, illetve ilyen
anyagokra épitd taneszk6zok (pl. interaktiv tabla, laptop, tablagépek stb.) segitik a tanuldsi
folyamatot (Gonda 2008). Ez nem véletlen, hiszen a kognitiv pszichologidhoz szorosan
kapcsolodo konstruktivista pedagdgia tamogatja, hogy minél tobbféle eszkoz és inger kisérje
a tanulas folyamatat (Nahalka 2002). E felfogasban ugyanis a tudas nem egy kozvetitddési
folyamatban lesz a megismer6 ember sajatja, hanem azt mindenki maga hozza Iétre,
konstrudlja. A tanulds és a megismerési folyamat is aktiv, atanuld nem egyszeriien
elraktarozza az ismeretet, hanem megalkotja magaban. A tanitast-tanulast tehat nem
tekinthetjiik egyszerli ismeretataddsnak. A tanuld az 10 informéciokat a meglevd tudasa
segitségével dolgozza fel, és a meglevok rendszerébe illeszti be. Ebben a folyamatban minden
gondolatot és 1épést a mar korabban megszerzett tudas rendszere iranyit. A kiindulépont a
vilagrol vald tudasunk, a vildgnak a fejiinkben 1étez6 modellje. A konstruktivista pedagdgia
alapjaira €piil0 tanuldsi kornyezetben valosagos, ¢letszerli helyzeteket teremt a pedagogus;
sokféle tevékenységgel és ingerrel erdsiti meg a tanulasi €s az Onértékelési folyamatot;
kiilonféle eljarasokkal és eszkozokkel aktivizalja a tanulokat; és igyekszik benniik megfeleld
viszonyt kialakitani a segédeszk6z6khoz, tdimogatja ket abban, hogy megtanuljanak 6nalléan

tanulni (Nahalka 2003).



Minden tanuldsi folyamatban, barmely ¢életkort tekintve kulcsszerepe van az észlelés és
megértés folyamatanak, azaz a percepcionak (Eysenck — Keane 2003). Pedagoégusként a
megfeleld szaktargyi és moddszertani ismeretek mellett elengedhetetlen, hogy tisztaban
legyiink azzal, hogyan is értik meg, dolgozzak fel a didkok az olvasott vagy elhangzott
informéciokat, mi okoz nehézséget a feldolgozds soran. E téren szerzett ismereteink
segithetnek tobbek kozott abban, hogy a didkok életkoranak, igényeinek legmegfelelobb
tanorai kommunikécioval segitsilk a megértést, illetve hatékonyan tudjuk differencidlni a
tananyagot. Az elmult években, évtizedekben folyamatosan elvégzett orszagos és nemzetkozi
vizsgalatok — tobbek kozott a PISA felmérések (vo. Csapo 2005) — eredményeibdl az olvasott
szoveg percepcidja kapcsan mara viszonylag sok tapasztalattal rendelkeziink. A hallott
tudunk. Kiilondsen igaz ez az anyanyelvi szovegekre, hiszen, amig az idegennyelv-oktatasnak
mar évtizedek oOta része a hallott szoveg értésének fejlesztése, addig az anyanyelvi 6rdkon a
magyarorszagi kdzoktatas gyakorlataban — annak ellenére, hogy a Nemzeti Alaptantervek is
kuleskompetenciaként emelik ki a teriiletet — ez nem jellemzd.

Dolgozatomban ezért egy olyan felmérés elvégzésére vallalkozom, amely hanganyagok
¢és videorészletek segitségével vizsgalja a didkok percepciojat, és remélhetdleg — még ha nem
1s reprezentativ mintaval — rdmutat néhany ezzel kapcsolatos problémara. A kutatasban egy
egészen Uj percepcios tesztet hasznalok, amelyet az ELTE BTK Fonetikai Tanszék oktatéinak
segitségével mesterszakos diplomamunkdjaként Mészaros Katalin fejlesztett ki, és amely
alkalmas 12 év felettiek percepcidjanak vizsgalatara (Mészaros 2013). Mivel a dolgozatot
jelenleg még nem publikaltak, illetve a tesztet eddig nem alkalmaztak szélesebb korben, a
kutatds soran célom az is, hogy a didkok percepcidjdnak vizsgéalata mellett a teszt
alkalmazaséaval kapcsolatos esetlegesen felmeriild elméleti vagy gyakorlati problémakra is
kitérjek, hozzajarulva ezzel a késdbbi, nagyobb volumenii kutatasok sikeréhez.

A dolgozat bevezetd részében attekintem, mit tartalmaznak a Nemzeti Alaptantervek a
beszédmegértés ¢s a hallott szoveg értése kapcsan, illetve roviden felvazolom a
beszédpercepcid folyamatat és a legfontosabb beszédfeldolgozasi modelleket. Ezt koveti a
kutatasi mddszer €s minta leirdsa, a hipotézisek megfogalmazasa, majd a kutatdsi eredmények
részletezése. Az utolsd fejezetben a hipotézisek ellendrzésével, illetve az eredmények,

tanulsagok 0sszegzésével zarom a tanulmanyt.



1.2. A Nemzeti Alaptanterv és a hallott szoveg megértése

Hazéankban jelenleg tobb Nemzeti Alaptanterv (NAT) van érvényben, amelyek felmend
rendszerben Iépnek hatalyba. A legkorabbi a 2003-ban elfogadott NAT (A Kormany
243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelete), amelyet 2004. szeptember 1-jétél kezdtek alkalmazni
az altalanos iskoléak elsé évfolyamaiban, felmend rendszerben. Ennek kiadtak egy modositasat
2007-ben (A Kormany 202/2007. (VIL. 31.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv
kiadéasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol szolé 243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet
modositasarol). A legjabb NAT-ot 2012-ben készitették el, amely 2013. szeptember 1-jén
1épett hatalyba elsd, 6todik és kilencedik évfolyamon, szintén felmend rendszerben.
Mindegyik NAT tartalmaz a hallas utani szovegértés, illetve a beszédmegértés
fejlesztésére vonatkoz6 ajanldsokat, bar igen eltéré mértékben. A 2003-as NAT a hallas utani
szovegértés fejlesztését hasznalja fel mas teriiletek fejlesztésére. ,,A beszédkészségnek és a
szobeli szovegek megértésének fejlesztésével Onismeretre, Onbecsiilésre, az ezeken alapul6d
magabiztos fellépésre és masok személyiségének tiszteletére, véleményének megbecsiilésére
nevelés” (MK 2003: 11379). Itt nincs kiilon évfolyamokra bontva a fejlesztés mértéke. Ezt
kiegésziti a 2007-es moddositas, amely a hallas utani szovegértés fejlesztésével mar joval
részletesebben foglalkozik. Mar a bevezetdben kiemeli a fejlesztés fontossagat. ,,Hangzo
szovegek verbdlis és nem verbalis kodjainak megértése és értelmezése, a hangzd szoveg
kiilonféle kommunikacidos helyzetekben, beszédszdndékokkal és célokkal. Torekvés a
megértés aktusdnak beteljesiilésére, a megértetésre; a megeértési folyamat hibdinak,
fennakadasainak reflexioja, korrigalasa” (MK 2007: 7666). A fejlesztések évfolyamokra vald
bontasanal a 6. évfolyamig beszél a hallds utani értés fejlesztésérdl. Itt az 1-4. évfolyamon a
rovid hallott szoveg lényegének, érzelmi tartalmanak megértése a cél, az 5-6. évfolyamon
pedig a hallott szoveg rovid szobeli dsszefoglalasa (MK 2007: 7667).
A legfrissebb, 2012-ben kiadott NAT mar az egész kozoktatasi rendszert atfogdan szol a

beszédkészség és a szdbeli szovegek megértésének fejlesztésérdl.



1. tablazat: Beszédkészség, szobeli szovegek megértése, értelmezése és alkotiasa (MK 2012: 10661-10662)

5-8. évfolyam

5-6. évfolyam

7-8. évfolyam

9-12. évfolyam

rejlé kommunikacids lehetdségek megfigyelése és alkalmazasa.
A kommunikacios folyamat 6sszetevdinek azonositasa, értelmezése.

Torekvés a jol formalt, nyelvileg igényes beszédre és a megfeleld artikulaciora.
A szOveg tartalmat és a besz€l6 szandékat tiikr6z6 kiejtésmod eszkozeinek alkalmazasa. A sziinet,

crer

A szohasznalat, a kiejtés, a
testbeszéd 0sszehangolasa
kiilonféle beszédhelyzetekben.

A testbeszéd, gesztusnyelv lehetdségeinek és korlatainak

megtapasztalasa.

A testbeszéd, a térkdzszabalyozas és az arcjaték szerepének
ismerete, tudatos alkalmazasa kiilonféle kommunikacios
helyzetekben; dekodolasa a hétkdznapi kommunikacios
helyzetekben és a tomegkommunikacioban.

Részvétel a tanuldcsoportban folyd beszélgetésben, vitaban.

Hallott szoveg rovid szobeli
osszefoglalasa.

A besz¢€l6 fellépésének,
szobeli viselkedésének
megfigyelése.

Empatikus egyiittmiikddés
a beszédtarssal.

Ervelés: érvek felkutatasa,
vélemény, allasfoglalas
kialakitasa, » »

Torekvés a hallott szoveg
iizenetének dekodolasara.

» » tovabbfejlesztése.

Torekvés alkalmazkodni

a hallgatésaghoz,

a beszédhelyzethez, az
arnyalatok érzékeltetésére.

Kiilonféle beszédmiifajok
kommunikacios technikainak
alkalmazasa és értékelése » »

» » hétkdznapi
kommunikacios helyzetekben,
a tomegkommunikacidban.

Sajat vélemény
megfogalmazasa, megvédése
érvekkel.

Masok véleményének
meghallgatasa, megértése
tobbszereplos

helyzetekben.

Sajat vélemény
ujrafogalmazasa adott
szempont szerint.

Masok véleményének tomor
reprodukalésa
tobbszereplds

helyzetekben.

Sajat vélemény megvédése
vagy korrekcioja.

Egyiittm{ikddés csoportos
beszélgetésben, vitaban.
A kommunikacios
zavarok, konfliktusok
feloldasanak eljarasai.

A manipulécids
szandék(ok), a hibas
kovetkeztetések €s

a megalapozatlan itéletek
felismerése.

Tanult szovegek szoveghii és kifejez6 tolmacsolasa.
Ismert szovegek megjelenitése dramajatékkal.

Kiilonféle dramatikus formék kiprobalasa (pl.: babjaték,
arnyjaték, némajaték, versmondas, helyzetgyakorlat, » »

» P improvizacio,
didkszinpadi eldadas.




Amint a fenti tdblazatban is kiemeltem, a hallott szoveg megértésének szempontjabol a
legjabb NAT a tartalom rovid szobeli 0sszefoglaldsat, illetve az lizenet dekddolasat tartja
legfontosabbnak. Késobb, a kozmiiveltségi tartalmaknal ismét megjelenik beszédhallas és a
hallas utani értés. Maga a fejlesztést az els6 8 évfolyamnal emeli ki a NAT, 9-12. évfolyamon
a hallas utani értés alatt a beszédszandékok (tajékoztatds, kapcsolattartds, beszélgetés,
meggy0zés, manipulacid) felismerése, fejlesztése kap fontos szerepet. (MK 2012: 10670-
10675).

A Nemzeti Alaptantervek attekintésébdl kirajzolodik, hogy a beszédmegértés, illetdleg
a hallott szovegek megértésének fejlesztése, ugyan egyre tobbszor, részletesebben jelenik meg
az ujabb NAT-okban, 0sszességében mégis periferikus helyet kap a tobbi teriilethez képest.
Ez lehet az oka annak is, hogy tobbek kozott a forgalomban 1év6 anyanyelvi tankonyvekben
sem taldlhatok kifejezetten hallott szoveg értését fejlesztd feladatok. Annak ellenére, hogy az
iskolai tandrak szinte mindegyikén, modszertél fliggetleniil az informaciok befogadasa
nagyrészt a hallott szoveg (tanari beszéd, tarsak beszéde, hanganyagok, filmrészletek stb.)
megértése altal megy végbe. Igy sulyos tanulasi nehézségeket okozhat, ha egy tanuldé nem
képes a tanorai feladatokat az olvasas mellett hallas utan is értelmezni, ,,a tananyagot mint
szOveget szemantikai és szintaktikai gondolati egységként részleteiben és Osszefiiggéseiben
birtokba venni” (Simon 2001: 93). Mindenesetre egyeldre az adott pedagogus feleldssége,

szan-e id6t a tandran az anyanyelvi hallott szoveg értésének célzott fejlesztésére.

1.3. A beszéd észlelésének és megértésének folyamata

A spontdn beszéd percepcidja kapcsan szdmos modell, tedria és séma sziiletett mind a
pszicholingvisztika, mind a kognitiv pszichologia szakirodalmaban. Ezek attekintése elott
érdemes azonban kitérni arra, hogyan is hatarozhat6 meg a spontan beszéd fogalma.
Természetesen e definiciot is sokan sokféle szempont alapjan kisérlik meg minél pontosabban
leirni. Wacha Imre megallapitasa szerint a beszélt nyelv ,.kotetlen beszéd, annak a szévegnek
¢és hangzasnak az egyiittese, amely gondolataink sziiletésekor vagy a tudatban eldre
megfogalmazodott gondolatok elmondéasakor szolal meg, vagyis bizonyos szoveg
megkonstrualasa és elmondasa szimultan folyamatban” (Wacha 1974: 209). Harom évtizeddel
késébb Szathmari Istvan kiemeli, hogy mindennapi beszédiink nem a sztenderd vagy irott
nyelvi valtozatnak valamilyen nyelvi deviancidkat, helytelenségeket tartalmazo varidnsa. Mas

nyelvhaszndlati tipus, amelynek megvannak a sajat grammatikai és egyéb szabalyai. Sokkal



nagyobb teret foglal el a tarsadalom és az egyén életében — kiilondsen a radio, a televizio és a
mobiltelefon vilagaban -, mint az iras. Bizonyos logikatlansag, jelentds redundancia, laza
szerkesztés, illetve gyakori témavaltas jellemzi (Szathmari 2008: 92). Fonetikai szempontbdl
a fenti meghatarozasokhoz fontos hozzatenni, hogy ,,a spontan beszéd létrehozasat szamos
tényez0 befolyasolja: a genetikai adottsdgok, az artikulacids biztonsag, a szokincs nagysaga,
illetve aktivaldsa, az anyanyelvi ismertek biztonsaga, s végiil, nem elhanyagolhatéoan a
szorongas mértéke” (Gosy 2004: 228).

A beszédmegértés folyamatanak leirasakor az egyes tudomanyteriiletek olyan
modellekben probaljak é&brazolni a megértési folyamatot, amelyekben Iényegében
egyszerlsitve reprezentalhaté a miikodéssorozat. Céljuk annak bemutatasa, hogy milyen
szinteken, milyen jellegli mikodések torténnek a megértés mechanizmusaban (Gosy 2005:
125). A 20. szazad folyaman szamos percepciés modell sziiletett kiilonbozé elméleti
alapokrol indulva, mas és mas részfolyamatokat elotérbe helyezve. Jelen dolgozatban csupan
a legjelentdsebbekre, illetve az oktatasban eredményesen hasznalhatdakra térek ki. Az alabbi
ismertetés alapvet6 forrasa Gosy Maria tankonyve (2005: 120-133), a tovabbi felhasznalt
szakirodalomra a szoveg kozben hivatkozom.

Az 1950-es években Lieberman és munkatarsai altal kidolgozott motoros tedria
szerint a képzési és akusztikus jegyeteket a percepcioban is egyiitt kell vizsgalni. Ennek oka,
az Gigynevezett belsd artikulacio megléte, ami annyit jelent, hogy az emberi szervezet a hallott
hangokat sajat beszédképzési folyamataira vezeti vissza a percepcio soran.

Stevens a ’60-as években azt allitotta, hogy a hallgatd a beszédhangot a belso
artikulacié segitségével sajat maga szamara szegmentalja, a megértés pedig akkor kovetkezik
be, amikor a beszélé hangjelenségei és a hallgato belsd jelei megegyeznek. Ez a kategoridlis
percepcio elmélete vagy mas néven az analizis szintézissel modell, amely mara ugyan
elavultnak tekinthetd, alkalmas a beszédhangok izolalt felismerési folyamatanak
szemléltetésére, illetve alapként szolgal a globalis beszédmegértési modell szamara

Bondarko hierarchikus szervezodésii modelljének alapveté feltevése, hogy a hallasi
feldolgozas eredményeibdl sokszoros dontés torténik a percepcioban, az egyes szintek
egymasra épiilve valositjdk meg a beszéd megértését. Tobb hierarchikus jellegli megértési
modell is sziiletett a 70-es évek masodik felében. Ezek kozos jellemzdje, hogy a megértési
folyamatot egymassal Osszefiiggd szintekben képzelik el. E szintek megfelelnek a nyelvi
absztrakcionak. Alapveten fontosnak tartjak a nyelvi meghatarozottsagot, és minden szinten

feltételeznek egy elemi percepcids egységet.



Ilyen hierarchikus modellek alapjan dolgozta ki GOSY MARIA igen ismert
beszédfeldolgozasi modelljét. Ez az oktatasban is eredményesen hasznalhato, hiszen a teljes
feldolgozasi folyamatot reprezentalja. A beszédészlelés és beszédmegértés valamennyi
kérdésére kinal megoldast, hiszen nemcsak szamba veszi a nyelvi szintek €s a jelentés
alkotoelemeit, hanem a valodi megértéshez sziikséges felsébb szintet, az asszociaciok szintjét
is figyelembe veszi. Hangsulyt helyez emellett az informacidk tarolasanak folyamatara,

valamint a beszédmegértési folyamat visszacsatolasara is.
1. abra: A hierarchikus beszédfeldolgozasi modell (Gosy 2005: 148)

ASSZOCIACIOK
(értelmezes)

[ |
BESZEDMEGERTES
Szemantikai elemzések —» Szintaktikai elemzések
I i
| v
BESZEDESZLELES

Fonologiai szint
Fonetikai szint
Akusztikai felismerés

!

HALLAS

Amint az é4bran is lathatd, a beszédfeldolgozas hallasi elemzéssel indul, amelyet a
beszédészlelés és a beszédmegeértés, valamint az asszociacios szint kovet.

A hallas dekddolja az akusztikai ingereket, beszédelemzés és megértés azonban ezen a
szinten még nem torténik. Ebbol fakad, hogy ,,a hallasi rendszer tokéletes miikodése nem
biztositja az elhangzo beszéd pontos azonositasat, megértését, értelmezését” (Gosy 2000: 16).

A beszédészlelés mechanizmusa harom részfolyamatra tagolodik. Az akusztikai
szinten a nyelvi informaciot tartalmazé akusztikai jelsorozatot dolgozzuk fel, elézetes dontést
hozunk az idészerkezet, intenzitas és frekvencia tekintetében. E dontések altal felismerjiik
példaul, hogy zene vagy él6sz6 hangzott-e el, illetve szubjektiv értékitéleteket is alkotunk

(kellemes vagy kellemetlen az adott hang). Az észlelés fonetikai szintjén a hallott jeleket



megfeleltetjiik az adott nyelv fonémdinak, ezutan a harmadik, fonoldgiai szinten pontosan
felismerjiik a hangkapcsolatokat és hangsorokat.

A beszédmegértés szintjén a szavakat, szokapcsolatokat, mondatokat, nagyobb
szovegegységeket ismerjiik fel és értjik meg. Két részfolyamata a szemantikai, illetve a
szintaktikai elemzés, amelyek kolcsondsen hatnak egymasra, emellett visszahatnak az
¢észlelési miveletekre is. A megértés soran a szoveget mint szerkezeti, jelentéstani, gondolati
egységet vessziik birtokba, megértjiik a részleteket, 0sszefiiggéseket.

Az asszociaciok soran mar értelmezés zajlik, elvonatkoztatunk a konkrét szovegtdl, a
hallott, megértett informaciokat belehelyezziik egy tdgabb ismeretanyagba, 6sszekapcsoljuk
az emlékezetiinkben mar kordbban tarolt tapasztalatokkal. Egyetértve a modell
megalkotdjaval fontos kiemelni, hogy ,,valoszinlileg nem Ilétezik olyan szemantikailag
dekodolhato kozlés, amely ne inditana el egyuttal asszocidcios/értelmezési folyamatokat”
(Gosy 2005: 149).

Az eredményes tandrai alkalmazhatésdg szempontjabol feltétleniil fontos a
nyelvpedagdgiabol ismert haromszintli beszédértési modell, amely amellett, hogy a
hierarchikus felépitésii modell Iényegi elemeit tartalmazza, kiegésziil a kommunikacios

helyzet altal meghatarozé és befolyasolo tényezokkel is (Bardos 2003: 111; Raatz 2006: 3).

2. abra: Haromszintii beszédértési modell (Raatz 2006: 3)

| 1. Hattérismeretek szintje !
| (sémak, forgatokonyvek) t
} 2. A szituacio szintje t

\  (fizikai helyzet és a szoveg teremtette helyzet) ¢

} 3. Nyelvi jelenségek szintje t
| (fonoldgiai szintaktikai, szemantikai szint) t

Az abran lathatd legalsd, harmadik szint maganak a nyelvi rendszernek teljes ismerete,
amelyre a fonologiai, szemantikai és szintaktikai ismeretek teljes egybefonodasa jellemzo. A
szituaciot maga a beszéd vagy az elhangzd szoveg teremti. Ez jelenti egyrészt a konkrét
fizikai kornyezetet, masrészt beletartozik a szoveg kezdetéig aktivalt ismeretek Osszessége is.
Mind a nyelvtudés, mind a szituacié ismerete nélkiilozhetetlen a megértés folyamataban,
fontos szerepe van azonban hattérismereteinknek is. Ezen elsé szint részét képezik a
szociokulturalis ismeretek, a vilagrol vald tudas, kiilonbozé sémék és forgatokonyvek. Az

elemzés torténhet foliilrol lefelé, azaz a hattérismeretek szintjétol a nyelvi jelenségek szintje



fel¢é, vagy forditva. Gyakorlott nyelvhasznaloknal a sajat ismeretek halmaza egy idében
tarsulhat az aktualisan hallott szoveghez, azaz a két irdny szimultan is miikddhet (Bardos
2003; Raatz 2006: 3).

A hierarchikus megértéssel szemben a globalis megértés modellje szerint az
akusztikus inger szinte azonnal képes asszociaciokat 1étrehozni, és egyuttal az alternativakat
korlatozni, azaz gyakorlatilag nincs az egyes szinteken kiilon-kiilon lejatsz6ddé mukodés. A
kulcsszo-stratégia szerint a kozlésben egy-egy szot tudunk azonositani, és ezek alapjan
torténik a megértés. Ez a felfogas — hasonldan a globalis megértés elméletéhez —az anyanyelv-
elsajatitas és az idegennyelv-tanulas folyamataiban alkalmazhaté leginkébb, altalanosan
azonban nem.

Az eddig felsoroltak mellett a tudomanyban meghatdrozoak a kognitiv
beszédmegértési modellek, amelyek alapvetéen harom nagy csoportba sorolhatdak
Az interaktiv modellek szerint a muveletek allandé kapcsolatban vannak egymassal, igy
lehetdség nyilik az egyiittmiikodésre, korrekcidora. A megértési folyamatot nem csupan
egyiranyunak alulrol felfelé épitkezonek képzelik el, kiemelik a feliilr6l lefelé hatod
folyamatok fontossagat. Emellett az el6feltevések és a jelentés kozponti szerepét
hangsulyozzak, illetve hogy jelentés és a forma egységet alkotnak. Egy kozponti iranyitd
meglétére alapoznak, amely mintegy ,,teremfeliigyeloként” iranyitja az egyes mitkdodéseket.

A modularis modellek Iényege, hogy a milveletek a lexikalis hozzaférés
folyamataban nincsenek kapcsolatban egymassal. Az egyes miiveletsorok kiilon allo
szinteken, sokszor egymds mellett, modulokban jonnek létre. A beszédpercepcio elsd
részfolyamataban egymastol fiiggetlen modulok miitkodnek, ekkor még nincs szerepe az
ismereteknek és a kontextusnak. A masodik folyamatban torténik meg a szovegértelmezés,
amely soran kapcsolatot alakitunk ki a mar tarolt ismeretekkel. A modulok pontos definicidjat
tekintve maig sok vita van a tudomanyban.

A harmadik nagy csoportot a konnekcionista modellek alkotjak. E felfogas szerint a
feldolgozas parhuzamosan megy végbe, nincsenek ala-folé rendeltségi viszonyok. A megértés
egyes halézatok id6 fiiggvényében vald aktivaldsaként fogja fel — hasonléan az idegsejtek
miikddéséhez — és fontos szerepet szan az asszociacioknak.

Az elméletek és modellek attekintése jol mutatja, hogy a beszédmegértés folyamata
igen Osszetett kognitiv tevékenység, amelyben kulcsszerepe van megfeleld anyanyelvi
érzékiink segit a beszéd, illetve egyéb hallott szoveg megértésében, leginkabb a latas. Ennek

kovetkeztében a vizualis ingerek is kulcsszerepet kapnak az oktatasban.
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2. Kutatas és minta

2.1. A kutatas modszere

Ahogyan ezt mar a tanulmany elsé részében leirtam, a felmérés soran a Mészaros Katalin,
illetve az ELTE BTK Fonetikai Tanszékének oktatoi altal 2013-ban kifejlesztett anyanyelvi
percepcios tesztet hasznaltam. A teszt kifejlesztését elsGsorban az indokolta, hogy az
anyanyelvi beszédfeldolgozas vizsgalatara a gyermekkornal id6sebb korosztalyban eddig nem
volt megfeleld eszk6z. Az anyanyelvi percepcio, illetve a beszédfeldolgozasi elmaradasok
vagy zavarok felderitésére évtizedek ota sikerrel alkalmazott GMP-diagnosztika is csak 12-13
éves korig alkalmas a mérésre (Gosy 2006). A beszédfeldolgozas célzott vizsgalatara azért is
nagy sziikség van, mert a mindennapokban a percepcios problémak sokszor rejtve maradnak
(Gosy 2006), csak kozvetetten, a produkcion keresztiil értesiiliink ezekr6l, am ahogy a
kutatasok mutatjak, a jo beszédprodukcios képességek mogott akar komoly percepcios
zavarok is meghtizodhatnak (v6. Horvath 2006).

A vizsgalat soran a feladatok sorrendjén, tipusén, a tesztelés mddjan semmit nem
valtoztattam. Kiegészitésként a teszt megkezdése eldtt a tanulokkal kitoltettem egy rovid
kiséré kérdoivet (Id. 1. szam melléklet), amely a szocialis hatteriikr6l, nyelvtudasukrol,
internet- ¢és televizid-hasznalati szokasaikrol tartalmazott kérdéseket. Ennek indoka, hogy
mindezen tényezok nagyban befolyasoljadk az egyéni percepcids képességeket. Bar a jelen
dolgozat kereteiben a kérddivek informécioit részletesen nem vetem Ossze a tesztek
eredményeivel, egyes egyéni eredmények kiemelésekor utalok a kérdéivben talalhatd hattér-
informaciokra. Tovabbi kiegészitésként az altalam Kiosztott tesztlapok, a feladatsor legvégén
tartalmaznak egy kérdést, amely a teszt kitoltése soran tapasztalt nehézségekre vonatkozik.
Ezaltal képet kaphatunk arrdl, a gyakorlatban milyen nehézségeket észlelnek az adatkozIok,
akar tartalmi, akar modszertani szempontbdl a teszt kitoltése kdzben.

Az aldbbiakban Mészaros Katalin (2013) tanulmanya alapjan — bekezdésenként kiilon
nem hivatkozva — jellemzem a tesztben eléforduld szoveg- és feladattipusokat, hozzaflizve a
kivalasztas, megszerkesztés szakmai indokait. Ezutdn szintén a kiindulé tanulmény alapjan
ismertetem az értékelés szempontjait, kiegészitve ezt egy altalam a sajat felmérésem soran
kialakitott — a gyorsabb javitast el0segit6 — részletes értékelési utmutatoval, amely a feladatok
mellett tartalmazza az elfogadhatd és nem elfogadhatd valaszok példait, pontszamait és az

elfogadast vagy elvetést alatdmasztd fobb alapelveket.
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A teszt elkészitésekor az atlagos anyanyelvi beszEl6tdl elvarhatd anyanyelvi tudas
szintjét a jelenleg Magyarorszagon elérhetd egy-, illetve kétnyelvii akkreditalt nyelvvizsgak
alapjan probaltak behatarolni. Feltételezve, hogy a nyelvhasznalat a mindennapi hasznalat
soran legnagyobbrészt a spontan beszédfajtat foglalja magaban, a teszt anyagat a spontan
beszédet leginkabb megkozelité szovegek alkotjak. Emellett a részfeladatok viszonylagos
homogenitasa is fontos szempont volt, igy a feladatok minden esetben a médiaban elhangzott
szovegekhez kapcsolodnak, amelyekhez konnyli hozzaférni a kiilonb6z6 internetes oldalakon,
adatbazisokban, archivumokban.

Négy szovegtipust tartalmaz a feladatsor: iddjaras-jelentés, riport, parbeszéd
(beszélgetés) és reklam. A spontan beszéd jellemzoi ezek koziil elsdsorban a parbeszédekben
jelennek meg, az ilyen adasok jelentds részt foglalnak el a kiillonb6zd csatornak
misoridejében. A mindennapi élet sordn emellett kiemelt szerep jut az iddjards-jelentés
értelmezésének, hiszen itt a percepcids sikerességnek vagy sikertelenségnek az egyén életére
nézve kozvetlen kovetkezményei is lehetnek. Atmenetet képez a dialogikus és monologikus
szovegek kozott a riport, amelyben tények ¢€s kiegészitd informaciok egyarant megtalalhatdak.
A reklamot specialis tipusként kezelték a teszt dsszeallitasakor (vo. Olaszy 2005), hiszen jelen
csoportositason beliil talan ez all a legtavolabb a spontan megnyilatkozasoktol, megértése
mégis a nyelvhasznalati gyakorlat kiemelkedd részét képezi. A teszt minden szdvegtipus
esetében tartalmaz egy televizids és egy radidos megfeleldt, vagyis rendelkezésre all egy
kizarolag audio, valamint egy audiovizualis szoveg. Minden audiovizualis anyag esetében
beépitettek olyan kérdéseket a feladatsorba, amelyek megvalaszoldsa csak a vizudlis
informacio helyes dekddolasa alapjan lehetséges.

Az elso feladat téma tekintetében kotottebb: Magyarorszag teriiletére vonatkozo
orszagos eldrejelzéseket tartalmaz. Az 1 perc 15 masodperces radidfelvételen a Kossuth
Rédidban egy néi bemond¢ tajékoztat a havazas, valamint a kod alakulasarol a 2011. februar
9-ét koveto napokban. A vided a Magyar Televizio 1-es csatornajan 2010. januar 5-én Vissy
Karolytol elhangzott iddjaras-jelentés, amely 2 percben a ciklonok alakuldsat szemlélteti,
beszamol a hdmérséklet alakulasarol, valamint 6nos esdre figyelmeztet.

A masodik feladatban két riport hallhato, illetve lathatd. Ezek esetében mar
jelentdsebbek a tematikus kiilonbségek. A Kossuth Radioban a Hortobagyi Nemzeti Parkrol
2011. februarban elhangzott miisor 1 perc 32 masodperces részlete a fényszennyezésnek az
¢lévilagra gyakorolt hatdsat taglalja. Kitér a vilagitotestek altal okozott problémakra, amelyek
a rovarokat és a madarakat érintik leginkabb, ezaltal az egész Okoszisztémat befolyasoljak,

hiszen a taplaléklancbdl fontos elemek esnek ki. A szoveg koznapi tapasztalatokon keresztiil

12



vilagit rd az allatvilagot érinté atfogd kovetkezményekre. Tudomanyos targy kozérthetéen
megfogalmazva. Az 1 perc 36 masodpercnyi vide6 a Magyar Televizio 1-es csatorndjan egy
olyan televizios riport, amely részint az id6jaras-jelentésekhez kapcsolodik, ugyanakkor a
bemutatott helyzet kovetkezményeire koncentral az emberek ¢életében. A téli fagyok, havazas,
valamint a hoolvadas miatti nehézségekrdl szol Nyugat-Eurdpa orszdgaiban kiilonos
tekintettel a kdzlekedési allapotokra 2010. januar 9-én.

A harmadik feladat két beszélgetésének kivalasztasakor fontos szempont volt, hogy
ne két résztvevos parbeszédek legyenek, hiszen ezek sokkal szigorubb keretek kozott
valésulnak meg a médidban, igy a spontan beszéd jellemzdi jobban hattérbe szorulhatnak. A
Kolozsvari Radioban 2012. december 18-an készitettek miisort a kardcsonyi késziilédésrol,
ennek 2 perc 42 masodperces részletére vonatkoznak a feladatsor kérdései. A mézeskalacsos
standndl a vésarlok nyilatkoznak arrél, kinek milyen ajandékokat szannak, milyen értékben,
illetve milyen szempontokat tartanak fontosnak az iinnep kapcsan. Egy altalanos érvényti
kérdéskor, amellyel mindenki taldlkozhat az élete soran. Az audiovizualis valtozat egy 2008.
marcius 14-én az RTL Klub reggeli misoraban késziilt interjii a Kiscsillag egyiittes két
tagjaval. A szovegbdl kideriil, milyen céljaik vannak a zenekarral, illetve a zenélés hogyan hat
a csaladi életiikre. A szoveg kapcsan jol lathatova valnak a spontan tarsalgés jellegzetességei
1s (belebonyolddasi stratégidk, nonverbalis jelek stb.).

A negyedik feladat reklamszovegei esetében nemcsak az eltéré ingertipusokat vették
figyelembe a teszt elkészitésekor. Két kiilonboz6 korszakot reprezentald szoveget tartalmaz a
feladat, amelyek koziil az els6 a Varosi Taxi minddssze 24 masodperces radios reklamja. A
cég tarifaja és telefonszama mellett kiilonb6z6 beszéloktdl elhangzanak kiilonbozo érvek,
amelyek altalaban a taxizast mint kozlekedési format népszerisitik. A vide6 ezzel szemben
egy 1960-as években késziilt reklam, amely a grapefruitlé fogyasztasara biztatja a nézdket 30
masodpercben. Tartalmaz informacidkat magardl a gytimolesrdl, valamint kiilonboz6 vizualis
eszkozokkel erdsiti meg az elhangzo allitdsokat. A két reklam kozott tapasztalhatd stilusbeli
kiilonbségek felismerése is a nyelvi kompetencia részének tekinthetd, igy erre is vonatkozik
kérdés a feladatban.

A feladatlap (Id. 2. szamt melléklet) Osszeallitasanal fontos szempont volt, hogy a
szovegbdl kinyerhetd tényszerli informaciok mellett a teszt az asszocidcios szint miikodésérol
i1s képet adjon, igy az elhangzottak tagabb értelmezésére is vonatkoznak kérdések minden
feladatrésznél. Az els6 két kérdés minden részfeladat esetében nyitott, vagyis kifejtett valaszt
igényel. Ezeket koveti két hianyos mondat kiegészitése, amelyek szd szerint szerepeltek a

szovegekben. Majd két allitas igazsagértékérdl kell dontenie az adatkozlonek. Végiil az
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Osszefiiggések megértését ismét két nyitott kérdéssel vizsgalja a feladatlap. Ez jelentheti az
elhangzottak alapjan kovetkeztetések levonasat, esetleg egy-egy olyan elhangzott kifejezés
(pl. biodiverzitas, fix) magyarazatat, amelyek megértése elengedhetetlen a szoveg
értelmezéséhez.

A pontozas soran egyarant figyelembe vettek altalanos szempontokat, illetve
feladatspecifikus jellemzoket. Az igaz/hamis kérdések értékelésekor minden helyes vélasz
egységesen 1 pontot ér. A szdvegen kiviili informacidt igényld valaszok esetén a megfeleld
logikai Osszefliggésre 2 pont adhat6. Részlegesen jo valasznak mindsiil, ha az adatk6zlé nem
vonatkoztat el a szovegben elhangzottaktol, ilyenkor 1 pontot kap. Helytelennek szamit a
logikai tévesztés vagy az indoklés hidnya, igy az adott valasz 0 pontot ér. A helyesirasi hiba,
illetve a rossz vélasz a j6 mellett nem érvényteleniti a valaszt. Amennyiben az adatk6zlé nem
valaszol egy kérdésre, nem kap pontot. A részletes értékelési utmutato a 3. szdmu

mellékletben talalhatd.

2.2. Kutatasi minta és hipotézisek

A jelen dolgozat eredményeit ado kutatast a Teleki Blanka Gimnaziumban végeztem 2014
jiniusanak elején. A tesztet az iskola négy évfolyamabol egy-egy osztaly, dsszesen 116 diak
toltotte ki, koziilik 66 lany és 50 fin. A 9. osztalyban 32 6, a 10. évfolyamon 31 didk, 11.
osztalyban 29 tanulo, mig 12. évfolyamon 24 f6. Sajat bevallasuk szerint mindannyian ép
hallassal és — a szemiiveg vagy kontaktlencse viselését leszamitva — ép latassal rendelkeznek.
Az egyes osztalyok 1étszamabol lathato, hogy 9-11. évfolyamig sikeriilt nagyjabol teljes
osztalyokat bevonnom a felmérésbe, mig a 12-es tanulok koriilbelill kétharmadnyi
osztalylétszamot tesznek ki. Ennek oka, hogy a felmérés készitésének hetében mar csak
egyetlen 12.-es osztalyt tudtam elérni. Azt, amelynek tanuldéi az 6t évfolyamos, nyelvi
elokészitds osztalyban végzik a gimnaziumot, igy csak 13. évfolyam utdn kell érettségizniiik.
Ennek ellenére az osztaly jelentds része a felmérés napjan elére hozott érettségi vizsgat tett,
ezért nem volt jelen az iskoldban. A tesztek kitoltése az iskolavezetOség, illetve a felkért
tanarok hozzajarulasaval, az érintett osztalyok egy-egy tandrajan zajlott. Minden alkalommal
a tesztek megirasahoz sziikséges technikai feltételeknek megfeleld tanteremben folyt a
felmérés.

A feladatrészekhez kapcsolddd hanganyagokat és videorészleteket szamitogéprol

jatszottam le, a tanulék minden esetben jo6 mindségl, kifogastalanul miikodo hangfalak és
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projektor kozvetitésével hallhattak, illetve lathattdk az anyagokat. A felmérés soran a
valaszadok minden szoveget egyszer hallgathattak meg. Az egyes anyagok rovidsége miatt a
memoria szerepét a teszt nem vizsgalja. A felmérés megkezdése eldtt a tanulok kézhez kaptak
a teljes tesztet, igy az egyes szovegek elhangzasa ¢és az adott anyaghoz tartozo feladatsor
kitoltése utan csak lapozniuk kellett, és indult a kovetkezé hanganyag, videorészlet. E
mozzanat tekintetében a jelen felmérés modszere némileg eltér az eredetitdl, Mészaros
Katalin ugyanis csak az adott szoveg lejatszasa utan bocsatotta a megfeleld kérdéssort a
kitolték rendelkezésére (vo. Mészaros 2013). Az eltérés oka elsésorban az id6takarékossag
volt, és mivel a memoria szerepét a teszt nem veszi figyelembe, ez az eltérés jelentGsen nem
befolyasolja az eredményeket. Az agyagok lejatszasa utan a kitoltés idejét nem szabtam meg,
am megvartam, hogy mindenki elkésziiljon. A gyakorlat azt mutatja, hogy az egyes anyagok
utan atlagosan 3—4 perc mindenkinek elegendé volt a feladatsor kitoltéséhez. Ennek az az
elénye, hogy a teszt egészének Kkitoltésére, a felmérés lefolytatasaval kapcsolatos
tajékoztatoval, illetve a végén a tesztlapok begytijtésével egylitt kényelmesen elegendd az egy
tanoranyi id6, koriilbeliil 40—42 perc. Igy a teszt valoban alkalmas lehet az esetleges késSbbi,
szélesebb korben, iskolai keretek kozott végzendd kutatasok lebonyolitasara. A feladatokat a
fent bemutatott sorrendben végezték el a diakok, vagyis a miifajok szerint csoportositva,
elébb a csak hangzo, majd a hangzo és vizudlis anyagot hallgattdk, illetve nézték meg. A
kapott valaszokat — Mészaros Katalin tandcsai és Utmutatasa alapjan — Microsoft Excel
tablazatban Osszesitettem, majd a meghatarozott pontszamok alapjan szintén a Microsoft
Excel program segitségével kodoltam és abrazoltam.

A kutatds legfébb célja a magyar kozépiskoldsok hallds utdni szovegértésének

felmérése anyanyelven. A vizsgalat elvégzése el6tt az alabbi hipotéziseket allitottam fel:

1. Eltérés tapasztalhatdé a csak hallas alapjan torténd szovegértés, valamint a képi
informacidval kisért hallott szoveg megértése kozott: a vizualis inger segiti a
megertést.

2. A szoveg tipusa befolydsolja a megértést, bizonyos szovegtipusoknal jelentdsen
jobb eredményeket érnek el a didkok, mint méasoknal.

3. Az életkor eldrehaladtaval fejlédik a percepciés képesség, a magasabb

¢vfolyamokon egyre magasabb pontszamokat érnek el feladatonként a tanulok.
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3. Eredmények

3.1. Az évfolyamok osszesitett eredményei

Az Gsszesen 116 adatk6zlé nyolc felvételt hallgatott, illetve nézett meg, majd mindegyik
anyaghoz 8, illetve a reklam esetében 6, Osszesen 60 kérdésre adott valaszt. Az elérhetd
maximalis pontszam 100 pont volt, igy a szazalékos értékek egybe esnek a tényleges
pontértékekkel. Az eredményeket szemléltetd grafikonokon minden eredmény szazalékban

értendo.

3. abra: A tesztek 6sszeredményének atlaga évfolyamonként

Az évfolyamok Gsszesitett eredményei

54,26

49,81 49,59 49,96

45—

szazalékos atlageredmények

9. évfolyam 10. évfolyam 11. évfolyam 12. évfolyam

Amint a 3. 4bra is szemlélteti, a tesztek dsszeredménye minden évfolyamon nagyjabol 50%
koriil alakult. Ez meglepéen alacsonynak tiinik, figyelembe véve, hogy a felmérés egy
budapesti, még ha nem is elitnek mondhat6, de jo6 tanulmanyi eredményeket elérd
gimnaziumaban késziilt, illetve, hogy a teszt kifejezetten olyan szovegeket tartalmaz,
amelyekkel a didkok nap mint nap taldlkozhatnak, a kiilonb6z6 médiumokban, igy eldzetes
tudassal is rendelkeznek, mind a témak, mind pedig a szdvegtipusok szerkezetének
tekintetében. Ha azonban ezeket az eredményeket Osszevetjiik Meészaros Katalin
tanulmanyaval, amelyben 19-28 év kozotti felndtteket vizsgalt, nem annyira sokkoldéak az
atlageredmények. Az adatk6zl6k szama ott ugyan Iényegesen kevesebb volt, mindossze 30 6,
kozilik azonban 28-an az orszag legnevesebb egyetemeire (ELTE, Corvinus, PPKE,
Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem) jard hallgatok, ,,akik anyanyelviiket
feltételezhetden a lehetd legteljesebb mértékben birtokoljék, illetve gyakorlottak az ilyen
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tipusti szovegértésben” (Mészaros 2013: 38). Az emlitett tanulmanyban a szerz6é a fiatal
felnéttek esetén a jelen tesztre 60%-0s kiiszobértéket tart elvarhatonak, felmérésében ezt az
értéket nem sokkal meghaladva az 6sszes pontszam atlaga 66,1 pont. Ezt figyelembe véve az
egymastol nyelvileg, szocialis hattér és miveltség tekintetében valdszintileg joval
kiilonbozébb, még nem érettségizett, kozépiskolds kort fiatalok esetén az 50% koriili
kiiszobérték elfogadhatonak mondhato.

Az egyéni eredményekben természetesen ezen atlagértékhez képest mind negativ,
mind pozitiv iranyban tapasztalhatoak eltérések. A legalacsonyabb eredmény 26 pont volt,
amelyet egy 9. osztalyos, 15 éves lany ért el. A szocidlis hattérrel kapcsolatos kisérd
kérd6ivbol kideriil, hogy a lany angol-magyar kétnyelvii, Floridaban sziiletett, azonban
altalanos iskolds évei meglehetdsen hanyatottak voltak, sokat koltoztek, 6sszesen hat iskoldba
jart. Ennek kovetkeztében valosziniileg a magyar nyelvet tekintve jelentds nyelvi hatrannyal
rendelkezik. Ezt megerdsiti a teszt végén feltett, a kitoltéssel kapcsolatos nehézségeket firtatd
kérdésre adott valasza is. Itt leirta, hogy til gyorsnak talalta a felvételeken a beszédtempot,
érzése szerint nem ejtették ki a szavakat ,rendesen”, illetve hozzitette: ,,eleve tobbszor
mondatom el az emberekkel [amit érteni szeretnék — EG], hogy felfogjam.” A legmagasabb
eredmeényt szintén egy lany érte el a 11. évfolyamon, pontszama 76. A kisér6 kérddivbol rola
az deriil ki, hogy magyar egynyelvii, sziilei mindketten f6iskolat végeztek. Kiskoraban
mindennap meséltek neki, illetve naponta beszélgetnek otthon egymassal. Mindezek
eredményezhetik a magas anyanyelvi, azon beliil szovegértési kompetencidjat. A tovabbi
egyéni eredmények e két emlitett pontszam kozott valtozatosan szorodnak 30 ponttol 73-ig.
Visszatérve az atlageredményekre, mig az 50%-os kiiszobérték Osszehasonlitisban mar
elfogadhatonak tlinik, a 3. abran jol lathatd, hogy a magasabb évfolyamokon nem
tapasztalhatd az atlagok tendenciaszeri emelkedése. SOt, a legjobb atlagot Osszességében a
10. évfolyam tanuloi érték el 54,26%-os eredménnyel. Nem igazolddik tehat az a feltevés —
legalabbis az atlagértékek tekintetében —, miszerint az életkor elérehaladtaval latvanyosan
javul a percepcios képesség. Ez az adat mar aggodalomra adhat okot, hiszen az eredményes
oktatas soran a didkok tudasa elvileg egyre szélesebb kori lesz, készségeik, kompetenciaik
fejlodnek. Mindez elésegiti az anyanyelvi percepci6 fejlédését minden teriileten, kiilondsen a
szintaktikai, szemantikai, illetve az asszociacios szinteken. Amennyiben nincs fejlodés vagy
iiteme nem megfeleld, az a késobbiekben, példaul a munkaerdpiacon vagy az idegennyelv-

tanulas teriiletén komoly hatranyokat jelenthet a tanuloknak.
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3.2. A kozvetité kozeg és a szovegtipus hatasa a megértésben

Az Osszesitett eredmények mellett vizsgaltam az audio, illetve audiovizualis szovegek
megértése kozti kiilonbségeket is. Szerencsés eleme a teszt pontozasi rendszerének, hogy
kiilonvalasztva az audio ¢és audiovizualis szovegekhez tartozo feladatok maximalis pontszama
50-50 pont ad ki, igy itt is egyszerii a szdzalékok kiszamitasa. A 4. abran lathatd grafikon
bemutatja, a tanulok milyen sikerességgel oldottak meg Osszességében a csak hangzod

szovegekhez, illetve a videorészletekhez kapcsolddo feladatsorokat.

4. abra: Hangzo és audiovizualis szovegek megértési sikeressége évfolyamonként

Audio és audiovizualis sz6vegek megértése
évfolyamonként

60 55,61
53,42

szazalékos atlageredmények

52,90
51,44
a3, 19-I Iﬂﬁi“ II 46,5

9. évfolyam 10. évfolyam 11. évfolyam 12. évfolyam

® audio szovegek  m audiovizualis szovegek

A fenti abrar6l azonnal szembetlinik, hogy a véarakozasok ellenére a 9. osztalyt leszamitva
minden évfolyamon — igy 0sszességében is — a kizarolag hangzé szovegek megértésében értek
el jobb eredményeket a didkok. Ezek az adatok tehat szemben allnak azzal a varakozassal,
miszerint a vizualis inger mindenképp segiti a megértést. Természetesen — ahogyan ezt majd
lejjebb is részletezem — egyes kérdések, feladatrészek esetében a vizualis kisérdinger nagyban
segiti a megértést, am ez nem jelenti automatikusan, hogy az audiovizualis szdvegek
percepcioja globalisan feltétleniil jobb lesz, mint a kizardlag hangzo szévegeké. Ennek oka
lehet, hogy egy audiovizudlis szoveg esetében jobban megoszlik az egyén figyelme (vO.
Szabo 2011), tobb csatornan érkezé ingerre kell egy iddben koncentralni. Ennek
kovetkeztében bizonyos informéciok, ingerek feldolgozasa hangsulyozodik, mésoké csokken,
gatlodik (vo. Séra 2004: 215-223), tehat Gsszességében tobb informaciéo marad figyelmen
kiviil, mintha csak egyféle csatornara kellene Osszpontositani. A figyelem megosztasanak
ilyen hatasat kiilondsen erdsiti az a tényezd, hogy a teszt soran mind az audio mind pedig az

audiovizualis szovegeket csak egyszer hallgathatjak, illetve tekinthetik meg a didkok. A
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szakirodalom szerint a figyelem fejlédésében 6—7 éves korban kovetkezik be ugrasszerii
valtozas, a korral azonban folyamatosan fejlédik a figyelem iranyitasara és fenntartasara valod
képesség (Séra 2004: 221). Ebbo6l kovetkezbéen a magasabb évfolyamokon egyre jobb
eredmények varhatéoak el az audiovizualis szOvegek percepcidja tekintetében. Az
atlageredményekhez hasonldan a jelen kutatas ezt sem igazolja, hiszen ebben a kimutatasban
is a 10. évfolyam érte el a legmagasabb eredményeket mindkét szovegtipusban. Emellett, ha
kiemeljiik az audiovizudlis szovegek eredményeit, lathat6, hogy éppen a 12. évfolyam
teljesitett leggyengébben. Természetesen a felmérés nem reprezentativ, arra azonban
mindenképp figyelmeztetnek az eredmények, hogy a figyelem célzottabb fejlesztésére még a
kozépiskola soran is nagy sziikség lenne, hiszen a figyelmi rendszerek allapota kritikus
jelentdséggel bir a magasabb kognitiv mitkddések, igy az anyanyelvi percepcid fejlédésében
(vO. Séra 2004: 222-223).

Az egyéni eredményeket tekintve a csak hangzo szovegekhez kapcsolodo feladatoknal
a legalacsonyabb eredmény 16% volt, amelyet az Osszesitett atlagoknal mar emlitett 9.
osztalyos, Floridaban sziiletett lany produkalt. A maximumot, 80 %-ot szintén az Osszesitett
eredményben legmagasabb pontszamot elérd 11.-es, jo percepcids képességli lany érte el. Az
audiovizudlis szovegek esetében mas adatk6zlokhoz kotheték az eredmények legalsod és
legfelsd értékei. A legmagasabb eredményt, 74%-ot egy 9. osztalyos lany érte el, akinek a
hatterét tekintve érdekes informacio, hogy bar sziilei iskolai végzettsége alacsony (8 osztaly
és érettségi), kiskoraban hetente tobbszor meséltek neki, illetve a kezdetektdl mostanaig napi
szinten beszélgetnek otthon a napi eseményekrdl. A legalacsonyabb, 22%-os eredmény a
videorészletek esetében szintén egy 9. évfolyamos tanuldhoz kothetd. A kistarcsai it a kisérd
kérdbivben sziilei végzettségérdl nem nyilatkozott, az viszont kideriil, hogy neki is meséltek
naponta kiskoraban, illetve napi szinten beszélget sziileivel, testvérével. Ez tehat nem
indokolna ilyen alacsony eredményt (8sszesitett pontszama is minddssze 32 pont). A valaszait
attekintve egyrészt figyelmének Osszpontositdsdval lehetnek gondjai, illetve néhany
humorosnak szant valaszbol az is kitlinik, hogy nem vette egészen komolyan a feladatot.

Az 5. abra szemlélteti a hangzo szdvegekhez kapcsolodd a)-feladatsorok, illetve a
képpel kisért hangzd szovegekre vonatkozo b)-feladatsorok osszesitett atlageredményeit
feladatonként. Ezeken az adatsavokon is rogton lathato, hogy globalisan a hangzé szévegek
megértésében mutatkoznak jobb eredmények, azonban a feladatonkénti bontassal arnyaltabb
képet kapunk arr6l, mely hangzo vagy audiovizualis szoveg megértése volt konnyebb vagy
kiilonésen nehéz a didkok szamara. Emellett az adatok ilyen elrendezése azt is szemlélteti,

hogy az egyes szovegtipusok (id6jaras-jelentés, riport, parbeszéd, reklam) szerint
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Osszességében milyen eredményeket értek el a tanulok, befolyasoltak-e ezek kimutathatéan a
percepciot vagy sem.

5. abra: Az audio és audiovizualis szovegek feladatsorainak atlageredménye

A feladatsorok Gsszesitett eredményei

4. feladat (reklam)

3. feladat (parbeszéd)

audiovizualis szovegek

2. feladat (riport) audio szvegek

1. feladat (idgjaras)

40 45 50 55 60 65

szazalékos atlageredmények

Szembetiing, hogy a 4. feladat eredményei a legmagasabbak mind az audio, mind pedig az
audiovizualis szoveg tekintetében. Ezt részben indokolhatja a reklam szerkezete, amelynek
tudvalevéen egyik legfontosabb jellemzéje, hogy a kozonség meggy6zése érdekében
torekszik az egyszeriiségre, egyértelmiiségre, sokszor ismétli a fontos tartalmi informaciokat,
ezzel segitve a percepciot. Emellett kozrejatszhat az eredmények alakuldsdban az is, hogy a
didkoknak feltétezhetden a reklam szovegtipusaval kapcsolatban van a legtobb eléismeretiik,
sémajuk, hiszen ez a mifaj kikeriilhetetlen egy internetet, televiziot rendszeresen hasznald
fiatal szamara. A teszt modszertanat illetden fontos azonban hozzatenni, hogy a reklamhoz
kapcsolédo 4. feladatsorbol — ahogy ez majd a lejjebb értelmezett adatsorokbodl is
egyértelmiien kideriil — az 0Osszeallitaskor szandékosan kihagytdk a mondatkiegészitéses
feladattipust. fgy az a) és b) feladatsorban egyarant kett6vel kevesebb feladat volt, persze
ennek megfeleléen kisebb pontszamot is lehetett elérni, mint a tobbi feladatrésznél. Ennek
oka, hogy a reklamok iddtartama sokkal rovidebb, nem hangzik el olyan Osszetett
informaciokat tartalmazé mondat, amely alkalmas egy mondatkiegészitéses feladathoz, vagy
ha esetleg elhangzik, azt tobbszor ismétlik, igy szintén nem valik alkalmassa egy ilyen
méréshez.

A parbeszéd (beszélgetés) mint a valds, mindennapi beszédhelyzetekhez, a spontan
nyelvhaszndlathoz legkozelebb allo szdvegtipus kapcsdn szintén kiemelkedd percepcios
sikeresség varhatd el. Ez a hangzo szoveg esetén igazolddik is, hiszen a rekldmétol nem
sokkal elmaradva atlagosan 60% feletti a megoldasi sikeresség. Ennek oka a szovegtipus

mellett téma is lehet, hiszen egy kolozsvari karacsonyi vasaron késziilt radios interjurél van
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sz6, amelyben arrol kérdezik a vasarlokat, ki milyen ajandékkal késziil karacsonyra, illetve
egy eladd beszél a mézeskalacs készitésérdl, annak népszertiségérdl a vevok korében. Ezt a
témat illetéen a tanulok feltehetden sok eldismerettel rendelkeznek, sajat ¢lményeik is
segithetik a megértést. Erdekes mozzanat, hogy sem a gyakori beszélovaltas, sem pedig a
besz¢l6k nagy részének nyelvjarasias szinezete nem befolyasolja jelentésen a szdveg
percepciojat. Ellentétben a radios beszélgetéssel a parbeszéd audiovizualis valtozatnal csupan
47,3% a 3. feladat Gsszesitett atlageredménye, elmaradva ezzel a reklamon kiviil a riporttdl is,
amelynél az audiovizudlis szOveghez tartozo feladatsor atlageredménye 53,1 széazalék.
Meglep6 ez az eredmény nemcsak a szovegtipus, hanem a téma miatt is, hiszen egy népszerti
kereskedelmi csatorna reggeli miisoraban késziilt beszélgetést lathatnak az adatkozlok a
Kiscsillag zenekar két tagjaval, akikkel arrdl beszélgetnek a miisorvezetdk, milyen
koncertekre késziilnek, hogy viselik a zenészek csalddtagjai a tavollétiiket, mik a terveik a
zenekarral. E témakban a didkok jelentds részének biztosan vannak eldismeretei, feltehetéen
sokan ismerik, s6t hallgatjak is a Kiscsillag zenekar dalait. Az alacsony percepcios
sikerességben ennél a szovegnél kevésbé okolhatod az audiovizudlis csatorna fent mar emlitett
figyelemmegoszté hatasa. Lathatéak ugyan a képernyon feliratok, de ezek viszonylag
allanddak, nem igazan valtakoznak, eleinte lehet, hogy elvonjak az adatkozld figyelmét, de a
szoveg egészének befogadasdban nem jelentds a gatld szerepiik. A jelen szoveg esetében az
alacsony megértési eredmény elsdsorban a beszélgetés stilusanak tudhat6 be. Ezt megerdsitik
a feladatsor (3/b) utolso kérdésére — Mit gondolsz a szoveg stilusardl? Vilaszodat indokold! —
adott valaszok is. A valaszadok tilnyomo része valaszdban arra panaszkodott, hogy nehezen
értette a szoveget, mert tul gyorsan beszéltek, nem tisztan artikuldltak a beszélgetés
résztvevli. Sokan kizardlag ezt irtdk le valaszukban, amelyre igy pontot sem kaptak, hiszen
nem tarsitottak valamilyen stilusmindsitést (hétkdznapi, laza, szleng stb.) a szoveghez. Ez a
részeredmény és a hozza tartozd indokok egybevagnak a teszttel végzett elsé felmérés
eredményeivel, ahol a felndttek szintén a tobbihez képest alacsonyabb sikerrel oldottak meg a
3. feladat b)-részét és ugyanugy a tal gyors beszédtempoéra, elnagyolt artikulaciora
panaszkodtak (vO. Mészaros 2013).  Lathato tehat, hogy a tematikus eldismeretek és a
szOovegtipusra vonatkozd sémak, elvaradsok mellett a megértésben kulcsszerepe van a szoveg
strukturaltsaganak, a beszédtemponak és az artikulacionak is (v6. Bona 2005). Mindemellett
az emlitett utolsd kérdésre kapott valaszokbol az is érzékelhetd, hogy a beszélgetés fent
részletezett megformaltsaga sokakban negativ érzelmeket valtott ki, amely szintén erdsen
gatolhatta a befogadast. Ez a mozzanat is azt mutatja, milyen nagy szerepe van az

érzelmeknek és a motivacionak a percepcioban. Ebbdl kovetkezéen az oktatds minden
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szintjén kiemelt figyelmet kell forditani a tanulok motivalasara, érzelmi bevonasara (vo.
Golnhofer 2003). Ha ezt egy tanoran nem vessziik megfeleléen figyelembe, még a témaban,
tartalomban legaktualisabb, a didkokhoz legkézelebb allé tananyag befogadasaban,
feldolgozasaban sem szamithatunk j6 eredményekre.

Egyediil a masodik faladatban sikeriilt az audiovizualis szoveghez kapcsolodo
feladatsort jobb atlageredménnyel (53,1%) megoldani, mint a kizardlag hangz6 szoveghez
tartozot, amelynél atlagosan minddssze 45,96 szazalékos eredményt értek el a valaszadok.
Ebben az esetben gyengébb percepcios eredmény egyik fontos oka a téma nehézsége lehet. A
radios riport ugyanis a Hortobagyi Nemzeti Park és a fényszennyezés kapcsolatat boncolgatja.
Bar alapvetdéen ismeretterjesztd céllal, de sok tudomanyos kifejezés (biodiverzitas,
Okoszisztéma, bioritmus) hangzik el, mikdzben a riportalany t6bb bonyolultabb dsszefliggésre
vilagit r4 az €lovilag, fOként a rovarok életritmusa és a fényszennyezés arra gyakorolt hatdsa
kapcsan. Ebben a témaban a tanulok feltehetéen joval kevesebb vagy hianyos eldismerettel
rendelkeznek. Ezt tamasztjak ala a szoveg feladatsoranak utols6 kérdésére adott valaszok is,
ahol a kitoltoket a biodiverzitas kifejezés magyarazatara kéri a teszt. Annak ellenére, hogy a
riport végén a definicid (’az ¢éldvilag gazdagsaga’) szo szerint elhangzik, csak nagyjabol az
esetek felében tudtak a didkok pontosan meghatirozni a jelentést. Emellett a szoveg
Osszetettsége miatt az egynél tobbszori meghallgatas is nagyban segitette volna a megértést.
Egyetértve Mészaros Katalinnal magam is ugy vélem, hogy a jelen szoveg esetében a vizualis
kisérdinger (pl.: képek a madarakrol, rovarokrol stb.) is jelentdsen hozzajarult volna az
informaciok eredményesebb befogadasahoz, feldolgozasahoz (vo. Mészaros 2013). Ezt a
vélekedést igazolja a riporthoz tartozd audiovizualis anyag megértésének eredménye, amely
az 53,1%-os atlageredménnyel a masodik legjobban megértett szoveg a képpel kisért hangzo
anyagok koziil. Bar a téma ennél a szovegnél valosziniileg tobb eldismeretet mozgdsit a
befogadaskor (a hiradds Osszedllitds fo témdaja a nyugat-eurdpai orszdgokban szokatlanul
hideg id6jaras, nagy havazas és az ebbdl szarmazé karok, kozlekedési problémak), a radios
riporthoz hasonloan ebben az esetben is SOk konkrét informacio, szamszeri adat hangzik el,
tobb bonyolultabb Osszefiiggést érint a szoveg, emellett gyorsan valtakoznak a helyszinek,
besz¢€ldk is. Azonban minden fontos vagy meglepd informaciét (helikopteres mentés, minusz
20 fok alatti hémérséklet, sitalpakon kozlekedd francidk stb.) egyértelmii képi illusztracio
kisér. A szoveghez tartoz6 2/b)-feladatsor tobb ilyen konkrét adatra, érdekes informéaciora
rakérdezett, amelyekre a kitoltok jelentds része pontosan tudott valaszolni. Ezen szdvegek
esetén tehat kimondhatd, hogy a vizudlis kisérdinger nagyban hozzajarul a sikeres

percepcidhoz.
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Az iddjaras-jelentés kapcsan mindkét csatorndn feldolgozandd szdveg eredménye
meglepd. A hangzo szoveg atlageredménye Osszehasonlitasban ugyan csak a harmadik
legjobb, az 56,36%-0s érték azonban jelent6sen atlépi a fentebb meghatarozott altalanosan
elvarhatd 50% koriili kiiszobszintet, meghaladva ezzel a rekldmon kiviil az 0Osszes
audiovizualis szoveg megértési sikerességét is. Ez az eredmény szemben 4ll a teszttel végzett
elsé felméréssel, amelyben a valaszadok az ehhez a szoveghez tartoz6 feladatsort oldottak
meg a legalacsonyabb atlageredménnyel. Mészaros szerint ez a faladatban vald
gyakorlatlansagnak tudhat6 be, 1évén ez az elsé szoveg, amely a tesztben elhangzik. Ezt a
feltevését sajat felmérésében alatdmasztja a masodik szoveg, a képpel kisért iddjaras-jelentés
feladatsoranak joval sikeresebb feldolgozasa (vo. Mészaros 2013). Mivel a jelen tesztben ezek
az eredmények éppen forditva alakultak, nem jelenthetd ki, hogy az elsé feladat
eredményében szerepet jatszott volna a feladat (jdonsaga, a kitoltdk gyakorlatlansaga. Sét,
feltételezésem szerint éppen azért lett meglehetésen magas az elsé hangzé szoveg megoldasi
sikeressége (illetve ahogy fenti részletezés mutatja, a masodik kivételével az Gsszes tobbié is),
mert az audio szovegek hallgatasdban ¢és az azokhoz kapcsolodd kiilonbozd feladatok
megoldasaban a diakoknak joval nagyobb a gyakorlata, hiszen az idegennyelvi orakon
rendszeresen talalkoznak ehhez hasonld feladattal. Az id6jaras-jelentéshez kapcsolodod
videorészlet feladatsoranak megoldasi atlaga mindent egybevéve a legalacsonyabb, minddssze
45,85 szazalék. Ennek hatterében feltételezhetden a vizualis inger figyelemmegoszto, gatld
hatasa 4all, hiszen a televiziés meteoroldgiai jelentésekhez hasonldan ebben a szdvegben is
rendkiviil sok adat jelent meg egyszerre a képernyon (térkép, hdmérsekleti értékek, szélirany
stb.), illetve viszonylag gyorsan is valtakoztak a képek, mikdzben a meteorologus szamos a
képen lathaté adatot szdban ki is egészitett egyéb informdaciokkal. Az eredményeket
befolyasolhatjdk tovabba a fiatalok televizidzési szokésai is. Amint azt tobben emlitették a
teszt kitoltése alatt vagy utan, sokan egyaltalan nem néznek televizios iddjaras-jelentést, vagy
ha mégis, akkor rendszerint nem koncentralnak ra, figyelmen kiviil hagyjak az informaciok
nagy részét.

Végigtekintve a csatorndk, illetve a szovegtipusok szerint csoportositott eredményeken
Osszegzésként elmondhatd, hogy a vizudlis inger nem biztosit minden esetben jobb percepcios
eredményt, s6t sokszor gatol a megértésben. Az egyes szdvegtipusokrdl sem jelenthetd ki
egyértelmiien, hogy feltétleniil jobb vagy rosszabb feldolgozast biztositanak. Ezeken tul
szamos tényez0 gyakorol jelentds befolyast a percepciora: tobbek kozott az egyes szovegek
témaja, Strukturdltsiga, a kiilonb6z6 szupraszegmentdlis jegyek, a hallgatok érzelmi

viszonyulésa, eldismeretei.
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3.3. A feladattipusok és a megértés kapcsolata

Kutatasomban az adatok alapjan azt is vizsgaltam, hogyan befolyasoltdk a valaszadas
sikerességét a kiillonboz6é feladattipusok. Az egyes szovegekhez tartozo feladatsorok
egységesen négyféle feladatot tartalmaztak: nyitott kérdést, amely a szovegekben elhangzott
konkrét informaciokra kérdez ra; mondatkiegészitéses feladatot, amelyben a felvételeken
sz6 szerint elhangzott hianyos mondatot kellett egy-egy szoval kiegésziteni; igaz-hamis
feladatot, amelyben a szovegekkel kapcsolatos allitasok igazsagértékérdl kellett donteni;
végil olyan nyitott kérdést, amely az Osszefliggések megértését, az asszociacios szintet
vizsgalja. Ezt a tovdbbiakban az &tlathatosag miatt — ¢és illeszkedve a teszt alkotdinak
tesztsorok minden feladattipusbol egymas utan kettot-kettét tartalmaztak, Osszesen tehat
szovegenként nyolc feladatot kellett megoldaniuk az adatkozldknek. Ez alol kivétel a
reklamokhoz tartozé 4. feladat, amelynek feladatsoraiba — a fentebb mar részletezett okok
miatt — a teszt készit6i tudatosan nem épitettek be mondatkiegészitéses feladatokat, igy abban
a két tesztrészben csak hat-hat feladatot kellett megoldaniuk a valaszadoknak. A
feladattipusokkal kapcsolatos eredmények elemzése amellett, hogy ramutat, milyen fajtaju
kérdések, feladatok megoldasa volt nehezebb vagy éppen konnyebb az adatkzl6k szamara,
arra is ravilagithat (még ha nem is teljes egészében), hogy a beszédmegértés mely szintjeinek
mikodése mutat jobb eredményeket a tanuloknal. A kdvetkezd adatoszlopok szemléltetik az

egyes feladattipusokban elért Osszesitett eredményeket.

6. abra: A Kiilonb6z6 kérdéstipusokban elért dsszesitett atlageredmények

Az egyes feladattipusokban elért eredmények
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Amint lathatdo a didkok a legjobb aranyban az igaz-hamis kérdésekre tudtak vélaszolni, a
legalacsonyabb eredményeket az asszocidcios feladatokban érték el, mig a nyitott kérdéseket
¢és a hianyos mondatok kiegészitését nagyjabol azonos sikerességgel oldottdk meg. Az
allitasok igazsagtartalmaval kapcsolatos feladatok jo eredményében nyilvanvaldan szerepet
jatszik, hogy az ilyen tipusu feladatokban eleve 50% a helyes valaszadas esélye. Emellett
bizonyos, nem kizarolag az adott szoveg kontextusahoz kapcsolodo allitasokrol (pl.: Csak a
madarak tudnak a csillagok dlldsa alapjan tajékozodni; Sok rovar szamara a fény kulcsinger,
A mézeskaldcs-készitésbol jol meg lehet élni) az adatk6zlok sajat ismereti alapjan is
kikovetkeztethetd azok igazsagértéke. Habar valoszintisithetd volt, hogy az asszocidcios
feladatok eredménye lesz a legalacsonyabb, a 38%-os atlageredmény kiugroan kevés, foleg ha
figyelembe vessziik, hogy leszamitva ezeket a feladatokat minden eddig elemzett és még
elemzend6, barmely szempont szerint Osszesitett adat atlaga meghaladja, vagy nagyon
megkozeliti (ezutan csak 45% feletti eredményeket latni) az 50%-ban meghatarozott,
altalanosan elvéarhato kiiszobértéket. Természetesen neheziti a megoldast, hogy az ilyen
feladatok esetén mar sziikséges az Osszefiiggések meglatasa, tanulsagok levonasa, a szoveg
informécioi és a szovegen kiviili ismeretek Osszekapcsoldsa, igy a legnagyobb mentélis
erofeszitést igénylik az adatk6zl6ktdl, azonban nem feltétlen csak ez okozhatja az alacsony
megoldasi sikerességet. Kozrejatszhat a feladatmegoldds kimenetelében az adott kérdés
megfogalmazasa, az arra kaphatdo valaszok korének szélessége. Tobb félreértésre,
altalanositasra adhat esélyt példaul az iddjaras-jelentés hangzo anyaganal feltett, erre a szintre
vonatkozo kérdés (Mire kell tigyelni kodos iddben?), mint mondjuk a riport esetében
ugyanigy az asszociacios szintet vizsgalo, sokkal kevésbé félreértheté valaszt indukalo (Mi a
biodiverzitas?) kérdés. Emellett attekintve az értékelést, nagyban befolyasolhatjak az
eredményt a pontozas elvei is. Eszrevehetd, hogy mig a tobb valaszelemet igénylé kérdések
esetében a teszt értékelési rendszere altaldban elfogad részlegesen jo valaszokat (még ha
kevesebb pontért is), az asszociacidés szintre vonatkozd kérdések jelentés hanyadaban
szigorubb, csak az indoklassal ellatott valaszokat fogadja el 2 pontért, amennyiben hianyos a
valasz, 0 pontra értékel. Ez persze nem jelenti, hogy rendkiviil nehéz kérdésekkel allnak
szemben az adatkozlOk, de a pontatlansag, esetleg hanyagsag jelentds pontveszteséggel jarhat
ezekben a feladatokban. Mindezen kiegészitések mellett az alacsony eredmények arra
figyelmeztetnek, hogy a kozépiskolas tanuloknak évfolyamtol fliggetleniil nagy kihivast jelent
az asszocidciés szint mitkodtetése a percepcioban. Annak ellenére, hogy ez kulcsfontossagu
lenne abban, hogy a tanulok az elsajatitott ismereteket, készségeket, kompetencidkat a

gyakorlatban alkalmazni tudjak, ezaltal megfeleléen helyt tudjanak allni tobbek kozott a
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munkaerdpiacon. EbboOl kovetkezden nagy sziikség lenne az asszociacids szint célzottabb
iskolai fejlesztésére szemben a mindennapi tapasztalatokkal, amelyek azt mutatjak, hogy a
magyar kdzoktatds még mindig inkdbb az ismeretek izolalt atadasara és azok adatszertien valo
el6hivasara fekteti a hangstlyt (v6. Golnhofer 2003), nem agyazva azokat — akar a
hagyoményos didaktikai modszerek szinesitésével, a didkok szabadsdgat, Otleteit jobban
figyelembe véve — szélesebb kontextusba.

A feladattipusokban elért eredmények évfolyamonkénti bontasdban is (Id. 7. abra)
egyértelmiien lathat6 az igaz-hamis feladatok minden osztalyt érint6 legmagasabb megoldasi
sikeressége, szemben az asszociacios feladatok minden évfolyamban a legalacsonyabb
atlagokat elérd eredményével. Arnyaltabb képet ad azonban a grafikon a nyitott kérdések és a
mondatkiegészitéses feladatok eredményeir6l. Mig az Osszesitésben alig tobb mint 1
szazalékkal magasabb a nyitott kérdések megoldasi atlaga (57,76%) a hianyos mondatok
kiegészitésénél (56,6%), a részletezés ramutat, hogy a nyitott kérdések feladatait harom
évfolyam is sikeresebben oldotta meg, mint a mondatok kiegészitését, koziiliikk a 9. és a 11.
osztaly 60 szazalékhoz kozeli eredménnyel, a 10. évfolyam pedig egy kevéssel 60 szazalék
felett. A mondatkiegészitéses feladatok alacsonyabb megoldéasi sikere — jelen kutatas
szempontjabol a masodik legrosszabb atlageredmény — varatlannak tekinthetd, ha figyelembe
vesszilk, hogy a didkok az idegennyelvi Ordkon nagyon gyakran taldlkoznak ilyen
feladatokkal, illetve hogy az adott mondat szovegkornyezete elvileg nagyban segiti hianyzo

sz6 vagy kifejezés megtalalasat.

7. abra: Az évfolyamok eredményei feladattipusok szerint

Az évfolyamok atlageredményei feladattipusonként
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Amint a két elobbi feladattipus részletes eredménye is ravilagit, az atlagok csoportonkénti
bontasa jol mutatja azt is, hogy az Gsszesitett atlageredményhez képest hogyan teljesitenek az
adott évfolyamok az egyes feladattipusokban. Kiemelendd példaul, hogy az asszociacids szint
feladataiban (és mint mar kideriilt Osszesitésben is) legmagasabb eredményt eléré 10.
évfolyam 45,26 szézalékos atlagaval joval kozelebb all a meghatarozott kiiszobértékhez, mint
amit az Osszesitett eredmény mutat. Ebbdl jol érzékelhetd, hogy a kiilonbozd felmérések
altalanos eredményei nem adaptalhatoak automatikusan a kisebb csoportokra. Pedagogusként
mindig kiilon fel kell mérni egy adott osztaly képességeit, majd ezutan a sajatos igényeknek,
fejlesztendo teriileteknek leginkdbb megfeleld modszereket, faladatokat alkalmazva segiteni a
fejlodést (M. Nadasi 2008; Rapos — Lénard 2008).

Az elobbi kimutatds adatainak atrendezése a 8. abran, kozpontba allitva az
évfolyamokat, kiilonosen jol szemlélteti, hogy egy adott évfolyam Osszesitett eredménye nem
jelenti, hogy az egyes feladattipusok (vagy akar mas valtozo) tekintetében is ugyanazt a helyet
foglalja el a sikerességi sorban. Erre jo példa a 10. osztaly, amely mind 6sszesitésben mind
pedig az audio és audiovizualis szovegek Osszevetésében a legjobb eredménnyel teljesitett, a

mondatkiegészitéses feladatok tekintetében a leggyengébb eredményt (54,03%) érte el.

8. abra: A feladattipusok atlageredménye évfolyamok szerint

Az egyes feladattipusok sikeressége évfolyamonként

12. évfolyam

11. évfolyam M asszociacios feladat

igaz-hamis

10. évfolyam B mondatkiegészités

M nyitott kérdés
9. évfolyam

20 30 40 50 60 70 80

szazalékos eredmények

Ezzel szemben az Osszesitésben legalacsonyabb eredményt eléré 11. osztdly mind az igaz-
hamis feladatokban (70,69%), mind pedig a nyitott kérdéseknél (58,35%) a masodik legjobb
atlaggal teljesitett. Emellett az Gsszesités szerint masodik legjobb atlagot elérd 12. évfolyam
a nyitott kérdésekhez kapcsolodd feladatokban a leggyengébben, minddssze 53,73%-0S
eredménnyel teljesitett. Osszehasonlitva az évfolyamonkénti Osszesitett atlagokat a

feladattipusok szerinti bontassal, egyediil az asszocidcios feladatok eredményei adjak ki
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ugyanazt a sorrendet. Ez lehet véletlen, de oka lehet esetleg, hogy az asszociacidos szint
miukodtetése a legkomplexebb szint a percepcidban, szdmos egyéb képességet, készséget
aktival, igy Osszetettebb képet ad egy adott egyénrol, csoportrol.

A négy feladattipus kapcsan azt is vizsgaltam, milyen eredménnyel oldottak meg az
adatk6z16k a kiilonboz6 tipust feladatokat egy-egy szovegtipuson beliil. Az eredményeket a
9. dbra szemlélteti.

9. abra: A feladattipusok megoldasi sikeressége az egyes szovegtipusokban

A feladattipusok szovegtipusonként
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M nyitott kérdés M mondatkiegészités igaz-hamis M asszociacids feladat

Az adatoszlopokat nézve azonnal szembetiinik, hogy egy feladattipus Osszesitett adatokban
val6é sikeressége nem jelenti automatikusan, hogy egy szdvegtipuson beliil is mindig
ugyanolyan magas vagy éppen alacsony megoldasi eredményt mutat. Erre jo példa az igaz-
hamis feladattipus, amely bar ahogy lathattuk az egész kutatdsra vonatkoz¢ atlagokat tekintve
messze a legjobb eredménnyel megoldott tipus, a reklam esetében mégis a masodik helyre
szorul, majdnem 14%-kal el6zi meg a nyitott kérdés sikeressége. Ennek oka elsGsorban az
lehet, hogy egy feladattipuson beliil is eltéré az adott szoveghez tartozé feladatok nehézsége.
A radios reklam esetében példaul az elsd allitas, amelynek igazsagértékérdl donteni kellett, a
didkok tilnyomoé tobbsége sokan pontatlanul értelmezte. A teszt Osszeg igaz-hamis feladata
kozil ezt oldottak meg a legrosszabb, kiugréan alacsony, mindossze 12%-os eredménnyel
(szemben azzal, hogy az ilyen tipusu feladatok megoldasi eredménye altaldban 70% f6l6tti a

’

tesztben). ,, A lanynak fontos, hogy olcson jarhat bulizni.” allitast a valaszadok igaznak
értekelték, holott a szovegben csak annyi hangzik el, fontos a lany szdmara, hogy fix tarifaval
utazhat. Mivel a feladatrész utolsd kérdése kéri a fix szo értelmezését, és ebbdl az lathato,
hogy az adatk6zIdk jelentds hanyada tisztaban van a jelentéssel (Celére megszabott’, *kotott’
stb.), igy a fenti allitas igaznak értékelésének hatterében valoban az értelmezési pontatlansag

allhat. Tovabbi nehézséget okozo igaz-hamis kérdés a televizios reklamnal a grapefruitokrol
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leirt ,, 4 sargak picit érettebbek, a legfinomabbak.” 4llitas, amely hamis, mert a szévegben
ugy hangzik el: ,, 4 sdrgadk picit érettebbek, a zoldek a legfinomabbak.” Mégis a tanulok
jelentds része igaznak értékelte, amelynek hatterében az allhat, hogy ez inkabb megfelel az
elézetes ismereteknek, mindennapi tapasztalatoknak. Ezekkel szemben a radios reklammal
kapcsolatos nyitott kérdés rendkiviil egyszerli, tobbszor ismételt informaciokra kérdez ra
(Melyik cég reklamjat hallhattuk? Melyik szam szerepel legtobbszor a cég telefonszamaban?),
igy itt nagyon magas a sikeres megoldasi arany. Fontos még kiemelni, hogy mig az Gsszesitett
eredményekben, illetve az évfolyamonkénti bontasban is a mondatkiegészitéses feladatok az
utolsé eldtti helyen szerepelnek a sikerességben, ebben a bontasban két szovegtipusnal is
jelentésen megeldzik a nyitott kérdések eredményeit. Ennek hatterében tobb tényezd allhat.
Egyrészt, hogy mind az iddjaras-jelentések, mind pedig a riportok esetében a kiegészitendd
mondatokbol valamilyen konkrét, jol kiérthetd, a szoveg kulcsszavaként elhangzo informécio
hianyzik (pl.: A legmagasabb nappali hémérséklet 0 és +3 fok kozott alakul; A rosszul
elhelyezett fényforras veszélyes lehet a rovarokra). Masrészrél a videorészletek esetében
majdnem mindig olyan elemet kell a hidnyos mondatba illeszteni ezeknél a szdvegeknél,
amelynek befogadasat, megjegyzését nagyban segitette a vizualis inger (pl.: Spanyolorszdg
déli részén az arviz okoz problémat; Anglia északi részén minusz 20-22 fok volt az éjjel). Bar
a parbeszéd esetén a nyitott kérdések megoldasi ardnya az Osszesités eredményeinek
megfelelden, a masodik helyen 4ll) nagyjabol 7 szazalékkal megelézve a mondatkiegészités
eredményét), fontos kiemelni, hogy az itteni kérdések egyikénél talalhatd az egész tesztet
tekintve legrosszabb, mindossze 3 szazalékos helyes megoldasi arany. Ez a kérdés az
audiovizualis beszélgetés (3/b) masodik kérdése: A Kiscsillag miért nem lesz ,,nagycsillag”?
A rendkiviil alacsony eredmény héatterében feltehetden az all, hogy ez a kérdés meglehetdsen
komplex valaszt igényel (Mert hobbizenekar, szeretik, komolyan veszik, de nem ebbdl élnek
meg), illetve a metaforikus értelmezés miatt erdteljesen sziikségessé teszi a percepcio
asszociacios szintjének miikodtetését is. Végiil tovabbi feltind adat a feladattipusok
eredményeinek szovegtipusok szerinti bontdsaban, hogy bar az iddjaras-jelentés az Gsszesitett
eredményeket nézve csak a harmadik legjobban feldolgozott szdvegtipus, az egyes
feladattipusok eredményei itt a legkiegyenlitettebbek, nincsenek nagy kiilonbségek.
Koszonhetd lehet ez annak, hogy az id6éjaras-jelentések esetében vonatkoznak a feladatok
leginkabb az adott szovegre, itt varja el a teszt a legtobb konkrét, jol befogadhatod informaciot
minden feladattipusban.

Az utolso grafikon eredményeibdl is jol lathatd, hogy egy adott szdvegtipus vagy

feladattipus altalanos eredményei mellett szamos tényez0 befolyasolja a szovegek megértését,
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egy-egy adott feladat megoldasi sikerét. Ilyen tobbek kozott a szoveg altalanos nehézségi
foka, egy adott kérdés megfogalmazasa, szoveghez vald konkrét kotddése, illetve a
valaszadok hattérismeretei, elozetes tudasa, elvarasai.

A teszt kitoltésével kapcsolatos nehézségek kapcsan legtobben a hanganyagok
mindségére, hallhatdésadgara panaszkodtak. Ez meglepd, hiszen amint az eredmények mutatjak,
altalaban a hangzo szovegek megoldasi sikeressége magasabb, mint a videorészletekhez
kapcsolodo feladatsoroké. Emellett megitélésem szerint valoban jo allapotban 1évo technikai
eszkozok alltak rendelkezésre a tesztek kitoltésekor. Persze egy adott terem akusztikdja is
nagyban befolyasolhatja, mit, hogyan hallanak a tanulok. Mindenesetre fontos, hogy a
megfelelé hangi és képi mindségre nagy figyelmet forditsunk az efféle kutatdsokban, bar a
val6 életben is sokszor el6fordul, hogy nem tokéletes mindségli hangi vagy képi anyagot kell
értelmezniink. Tovabbi problémaként jeloltétk meg a didkok a szdovegek egyszeri
meghallgatasat, megtekintését. Bevallasuk szerint nehezen tudtak koncentralni, tal sok
informéciot kellett megjegyezni. Ez valoban szokatlan helyzet, figyelembe véve, hogy példaul
az idegennyelvi oOrdkon 4ltaldban kétszer hallgathatjdk meg a feladatokhoz tartozo
hanganyagokat, a mindennapi életben azonban szintén nagyrészt csak egyszer van alkalmunk
(a reklam kivételével) hallani, illetve latni a médiaban el6forduld kiilonboz6 szovegeket.
Mindemellett a koncentraci6 kapcsan kiemelten fontos, hogy az oktatasban figyelmet
forditsunk az dsszpontositas, illetve az informaciok szelektalasanak fejlesztésére. Ebben segit
tobbek kozott a kiilonbozd olvasasi technikak, stratégiak tanitasa, gyakoroltatasa is (v6. Toth
2009). Néhanyan panaszkodtak altalaban a szovegek gyorsasagara is annak ellenére, hogy a
médiaban mindennap hallhatd, atlagos gyorsasagii szovegeket (talan a Kiscsillag tagjaival
készitett, valoban gyorsabb tempoju beszélgetést) tartalmaz a teszt. Valdszintileg a szovegek
gyorsnak érzékelése is a nem megfeleld Osszpontositassal és az egyszeri hallgatas

szokatlansagaval all 6sszefiiggésben.
4. Osszegzés

Dolgozatom elsddleges célja magyar kozépiskolds didkok anyanyelvi percepcidjanak, ezen
beliil is a spontan beszéd feldolgozasanak felmérése volt. Ehhez egy egészen 1 percepcios
tesztet hasznaltam, amelyet mesterszakos diplomamunkajaként Mészaros Katalin fejlesztett ki
2013-ban az ELTE BTK Fonetikai Tansz¢ék oktatoinak segitségével. A teszt tobb szempontbol

jelent ujdonsagot. Egyrészt a 12 év felettiek anyanyelvi percepcidjanak mérésére hoztak létre,
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amelyhez eddig nem allt rendelkezésre feladatsor. Masrészt a kizardlag hangzo anyagok
mellett a teszt audiovizualis anyagok segitségével is vizsgalja a megértést. Megismerve és
elvégezve a tesztet, alkalmasnak tlint arra, hogy iskolai osztalyok szovegértését mérjiik fel
vele az adott tantermi kornyezetben. Mivel a tesztet eddig nem alkalmaztak szélesebb korben,
dolgozatomnak célja volt az is, hogy a didkok percepcidjanak vizsgalata mellett a teszt
alkalmazaséaval kapcsolatos esetlegesen felmeriild elméleti vagy gyakorlati problémakra is
kitérjen, eldsegitve ezzel a késObbi, nagyobb volumeni kutatasok sikerét.

A tanulmanyom eredményeit ado kutatast a budapesti Teleki Blanka Gimnaziumban
végeztem 2014 juniusanak elején. A tesztet az iskola négy évfolyamabol (9-12.) egy-egy
osztaly, dsszesen 116 diak toltotte ki, koziiliik 66 lany és 50 fiu. A kutatds eredményeivel
kapcsolatban a kovetkezd hipotéziseket fogalmaztam meg:

1. Eltérés tapasztalhatdé a csak hallds alapjan torténd szovegértés, valamint a képi
informacioval kisért hallott szoveg megértése kozott: a vizudlis inger segiti a
megerteést.

2. A szdveg tipusa befolydsolja a megértést, bizonyos szovegtipusokndl jelentésen
jobb eredményeket érnek el a didkok, mint mésoknal.

3. Az ¢életkor eldrehaladtaval fejlédik a percepciés képesség, a magasabb
évfolyamokon egyre magasabb pontszamokat érnek el feladatonként a tanulok.

Mivel a minta nem reprezentativ, illetve a kapott adatokon nem végeztem el a feltevések
biztos igazolasdhoz, illetve cafolasahoz sziikséges statisztikai probakat és ellendrzéseket, igy
az eredmények csak kiilonboz6 tendenciakat mutatnak a hipotézisekkel kapcsolatban.

Az els6 hipotézist az eredményekben mutatkozé tendencidk csak részben erdsitik meg.
Bizonyos szovegek, bizonyos informécioi esetén valoban ugy tiinik, a vizualis inger segiti a
percepciot. Ez azonban nem jelenti, hogy az audiovizudlis szovegek feldolgozésa
Osszességében, tendenciaszeriien jobb eredményt hozna, mint a csak hangz6 szovegeké. Az
adatok éppen azt mutatjak, hogy a diakok a kizarolag hangz6 szévegeket jobb eredménnyel
értik meg. Ennek hatterében allhat egyrészt a tobbféle inger figyelemmegoszto, igy a
megértést gatld hatasa, illetve az hogy a didkoknak az idegennyelv-tanulas hatasara
valésziniileg nagyobb a gyakorlatuk a csak hallott szovegek feldolgozasaban. Hozza kell
tenni, hogy az elsd hipotézis biztosabb vizsgalatahoz teljesen ugyanazon szovegek audio és
audiovizualis valtozata értési eredményeinek Osszevetésére lenne sziikség. Ugy azonban a
teszt elvesztené életszerliségét, spontan beszédhelyzeteket és beszédet jol imitalo jellegét.
Lehetséges tehat, hogy a teszt ebben a formaban az elsé hipotézis vizsgilatira nem

kifejezetten alkalmas, azt viszont rendkiviil jol reprezentdlja, hogy a percepcid a kozvetitd
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csatorna mellett szdmos egyéb, egyedi tényezdtdl fiigg. Tobbek kozott az adott szoveg
nehézségi fokatol, a hallgatosag eldzetes tudasatol mind a témat mind a szovegtipust érintden,
illetve az érzelmi viszonyulastol, motivacioktol is.

A szovegtipus és a megértés kapcsolatara vonatkozd masodik hipotézisben
megfogalmazott tendenciak sem érvényesiilnek maradéktalanul az eredményekben. Az
Osszesitett adatok alapjan a reklam szovegtipusarol kijelenthetd, hogy a didkok a kozvetitd
csatornatol fiiggetleniil konnyebben, jobb eredménnyel dolgozzak fel, mint a tébbi
szovegtipust. Ennek hatterében az allhat egyrészt a reklam szerkezete, amely a kozonség
meggyodzése érdekében torekszik az egyszeriiségre, egyértelmuiségre, sokszor ismétli a fontos
tartalmi informaciokat, ezzel segitve a percepciot. Emellett a didkoknak feltétezhetéen a
reklam szovegtipusaval kapcsolatban van a legtobb eldismeretiik, sémajuk, hiszen ez a miifaj
kikeriilhetetlen egy internetet, televizidt rendszeresen haszndl6 fiatal szdméra. Hasonl6an jo
eredményekre szamitottam a spontan beszédet, illetve beszédhelyzetet legjobban imitalod
parbeszéd szovegtipusaban. Itt a hangzo szovegnél igazolodtak is az elvarasok. Osszesitésben
a reklam utan a masodik legjobb, tobb mint 60 szazalék a megértés sikeressége. Ennek
hatterében elsdésorban a hétkdznapi téma (karacsonyi késziilodés) és a diakok ezzel
kapcsolatos megfelel6 eléismeretei, élményei allnak, melyek konnyebbé teszik a feldolgozast.
A parbeszéd audiovizudlis valtozata azonban meglepd eredményt hozott. Minddssze 47,3
szazalék a megértés aranya az Osszesitésben. Annak ellenére, hogy a téma itt is hétkoznapi, a
beszélgetés résztvevdi (a Kiscsillag zenekar tagjai) valosziniileg ismertek a didksag nagy
része szamara. Mint a feladatrész utols6 kérdésére adott valaszokbol kideriil, az alacsony
percepcids eredmény oka a beszélgetés résztvevdinek til gyors beszédtempoja, elnagyolt
artikulacioja. Ebbdl lathato, hogy egy szovegtipus onmagaban nem garantalja a j6 vagy éppen
gyengébb percepcios eredményt. Sok fiigg ilyenkor is az adott szovegtdl és a hallgatd ehhez
vald viszonyulasatol. Ezt a kijelentést erdsiti a teszt feladattipusai és a megértési eredmények
kozti kapcsolat vizsgalata is. Az adatok azt mutatjak, hogy bar 6sszességében az igaz-hamis
tipusu feladatokat oldjak meg a valaszadok a legnagyobb sikerrel szemben az asszocidcios
szint aktivalasat igényl6 feladatok leggyengébb eredményeivel, ez nem jelenti, hogy minden
szOvegtipus vagy konkrét szoveg esetében ilyen eredmények sziiletnek. A feladattipusok
megoldasi sikeressége is fligg az adott szoveg nehézségi fokatdl, a kért informacio
komplexitasatol, illetve az adatk6z1ok eldismereteitdl.

Az életkor és a percepcios készség fejlettségére vonatkozo harmadik hipotézis
tendenciai egyaltalan nem mutatkoznak meg a jelen kutatas adataiban. Az 0Osszesitett

eredményeket tekintve nincs jelentds kiilonbség az évfolyamok kozott. Minden osztaly 49 és
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55 szézalék kozti atlaggal teljesitett, a 9., 11. és 12. évfolyam kozel azonos, 49 szdzalékot alig
meghalad6é eredményt ért el, mig a 10. évfolyam 54,26 megértési sikerességet produkalt. Az
egyéni eredmények is nagyon valtozatosak, a legmagasabb 76% eredményt egy 11. osztalyos
lany érte el. Nem mondhaté ki tehat, hogy az életkor elérehaladtaval (legalabbis a 14—18 éves
korosztaly tekintetében) jelentdsen javul percepcids képesség, a magasabb évfolyamokon
egyre magasabb pontszamokat érnek el feladatonként a tanulok. Az Osszesitett eredmények
ramutatnak azonban, hogy kortol fiiggetleniil, minden évfolyamon a legnagyobb gondot az
asszociacios szint miikodtetése jelenti a diakok percepcidjadban. Ez az eredmény tobb
vizsgalat adataival is egybevag (v6. Simon 2001, 2002; Vanc¢oné 2002), de kiilonosen Laczko
Maria (2006) szintén kozépiskolas tanulok korében végzett kutatasaval. Az emlitett vizsgalat
adatai — bar az olvasott szovegek megértése kapcsan — szintén azt mutatjak, hogy a tanulok a
legjobban értett szovegekben is a konnyen visszakereshetd, szemantikailag és szintaktikailag
konnyen feldolgozhatd, bonyolult gondolkodasi miveletet nem igénylé egyszeri
informéciokra vonatkozo kérdéseket tudtak megvalaszolni a legbiztosabban, mig az dsszetett
gondolatot tartalmazo6 informaciok megértése mar ott is problémat okozott (Laczko 2006: 54).
Az Osszefiiggések meglatasa, tanulsdgok levonasa, az 0j ismereteknek a meglévikkel valo
Osszekapcsoldsa azonban kulcsfontossagi az ¢élet minden teriiletén. Ebbdl kovetkezden
teljesen egyetértek a szerzd megallapitasaval, amely szerint az oktatasban elsdsorban ,,nem a
szOveg szO szerinti értésére (amely a szemantikai és szintaktikai kapcsolatok felismerésén
alapul), hanem a szoveg értelmezésére, a hattértudas és a szovegben talalhatd informaciok
kozotti kapcesolat meglattatasara kell a jovoben nagyobb hangstlyt fektetni. E fejlesztés
nemcsak az alsobb évfolyamon sziikséges, de az érettségi vizsgara késziil6 tanulok esetében
IS, s6t naluk talan még inkabb hangstilyozand6” (Laczko 2006: 53).

A diakok a teszt kitoltésével kapcsolatos nehézségként elsésorban a hanganyagok nem
megfeleld tisztasadgat, az egyszeri meghallgatast, megtekintést, illetve a szovegek gyorsasagat
emlitették. Figyelembe véve, hogy a mindennapokban hallott-latott szovegeket a legtobb
esetben csak egyszer, nem mindig tokéletes koriilmeények kozt fogadjuk be, illetve hogy teszt
szovegei a médiaban naponta megjelend atlagos gyorsasagu anyagok, a panaszok hatterében
valoszinli az all, hogy a didkok sokszor nehezen tudnak Osszpontositani, valogatni az
informaciok kozott. A szelekcio és a koncentracio fejlesztése kiemelten fontos lenne tanodrai
keretek kozott, hiszen ezek fejlesztése nagyban javitja a percepcid sikerességét (v6. Szabod
2011).

A felmérés tapasztalatai alapjan a tesztet kiilonosen alkalmasnak tartom a szélesebb

korti vizsgalatok, iskolai felmérések elvégzésére. Nagy elonye, hogy kényelmesen
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elvégezhetd egy tanora keretén beliil, hiszen a tajékoztatoval egyiitt legfeljebb 40 percet vesz
igénybe a kitoltés. Kiilonosebb technikai felszereltséget sem igényel, ha feltételezziik, hogy a
magyarorszagi iskoldk jelentds részében legalabb néhany tanteremben rendelkezésre all
szamitogép, hangfal és projektor. Emellett a feladattipusok, illetve a valasztott szovegek
alkalmassa tehetik a tesztet arra is, hogy akar egy anyanyelvi o6ra keretén beliil a pedagogus
felmérje egy adott csoport anyanyelvi percepcios szintjét. A teszt emellett hiteles képet ad az
egyéni percepcids képességekr6l is. Ezek megismerése szintén fontos, hiszen egy
korosztalyon beliil nagyban eltérhetnek az egyéni képességek (Golnhofer 2003), a tanulok a
percepcid tekintetében sem azonos iitemben fejlédnek (Gosy 2009). A tananyag megfeleld,
valoban a tanulok igényeihez igazod6 differencidlasara csak az egyéni képességek
feltérképezése utan van lehetdség. Emellett a beszédfeldolgozés kapcsan kapott eredmények
nagyban segithetik az olvasési nehézséggel kiizdd tanulok fejlesztését, hiszen amint azt a
kutatasok is bizonyitjdk, az olvasdssal kapcsolatos probléméak hatterében kiilonbozo
beszédpercepcids nehézségek allnak (Imre 2006; Vanconé 2002). Elképzelhetének tartom azt
is, hogy a teszt mintdjara a késdbbiekben hasonlo feladatsort fejlesszenek ki kiilonb6zd 1)
hangz6 és videds anyagokkal, amelyek alkalmasak az anyanyelvi hallas utani szovegértés
fejlesztésére, ujabb alternativat kindlva a mar meglévé moddszerek mellé (vo. Galné 2002,
Kovacsné 2002).

A jelen dolgozatban nem vizsgaltam a nemek és a percepcios eredmények kozotti
Osszefliggéseket, a késébbi szélesebb korli vizsgalatok soran azonban e szempont alapjan is
érdemes lenne a kapott adatokat elemezni. Nem vizsgaltam részletesen az eredmények és
tanulok szociokulturalis hatterének, szokasainak kapcsolatat sem, ezt azonban a tovabbi
kutatasok soran feltétleniil sziikséges volna részletesen elemezni, hiszen az egyén nyelvi
kompetencidjat nagyban befolyasoljak ezek a valtozok. Ebbdl kovetkezden a teszt eldsegitheti
az egyéni nyelvi hatranyok feltérképezését, illetve ezaltal az iskoldban nyelvi hatrannyal
kiizd6 tanulok (v6. Bartha 2002; Réger 1990/2002) célzott fejlesztését is.

Zarasként szeretném kifejezni kdszonetemet Raatz Judit tanarndnek, aki biztatasaval,
hasznos tanacsaival nagyban hozzdjarult a dolgozat elkészitéséhez. Nagyon halds vagyok
Meészaros Katalinnak is, aki sok kiegészitd informacidval latott el a teszt kifejlesztésével
kapcsolatban, illetve hatalmas segitséget nyujtott a feladatlapok kiértékelésében, az adatok

rendszerezésében és a kimutatasok elkészitésében is.
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