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1. Bevezetés, problémafelvetés, célkitiizések, hipotézisek

Az oktataskutatas fokuszaba néhany éve fokozatosan kuszik be, illetve erdsodik
meg a hatranyos helyzetli és a halmozottan hatranyos helyzetli tanulok fejlesztésével
foglalkozo elméleti nézépontok és gyakorlati lehetdségek vizsgalatanak igénye. A
tendencia nem véletlen, hiszen olyba tiinik, hogy Magyarorszagon a tarsadalom
fokozatos differencialodasanak kovetkeztében a kozoktatas szinterére érkezd tanulok
kozott is jelentés képességbeli eltérés tapasztalhatd. Ezzel 6sszefliggesben egyre
nagyobb szamban vannak jelen az iskoldkban a hatranyos helyzetli és sajatos nevelési
igényl tanulok. Latszolag megoldast nydjthat a problémara az integracid: a hatalyos
torvényi szabdlyozas rendkiviili médon atgondolt, széleskorli és atfogd jellegli. Ennek
ellenére a gyakorlatban mégis szamtalan megoldatlan probléméat és megvélaszolatlan
kérdést talalunk (ILIAs 2010).

Egyrészrol az integraci6 legfontosabb szerepléje a befogadd pedagdgus:
specialis szakmai kovetelmények rendelkezése mellett egyfajta elfogadd attitiiddel is
rendelkeznie kell. A szakmai hidnyossagok kdvetkezményeként is értelmezheté az az
altalanos tapasztalat, hogy bar egy iskola befogad6 és adaptiv, val6jaban mégis szakmai
tamogatasra szorul annak érdekében, hogy tanuloi minél sikeresebbek legyenek a
tanulmanyaik elvégzésében (KOPATAKINE-MAYER-SINGER 2007).

Masrészr6l a hatranyos helyzetli tanulok fejlesztéséhez elengedhetetlen a
differencialt, egyénre szabott, integraciot erdsitd, életpalyat pozitivan befolyasolo
stratégidk kialakitasa a tanitas-tanulas folyamataban (ILIAs 2010). Sok intézményben
azonban a kapacitas, a pedagdgiai kompetenciak, a fejlesztéssel kapcsolatos ismeretek
hidnya miatt a hatranyos helyzetii tanulok komplex fejlesztése egészen egyszerien nem
tud megvalosulni. Ennek felismeréseképp sziikségszertien jelennek meg a kilonféle
fejleszté pedagogiat alkalmazdé tanodak, egyesiiletek, alapitvanyok, amelyek a
leszakado rétegek kdzéppontba helyezésével, specialis tanulasi feltételek kialakitasaval
és tobbnyire egy sajatos szemléletvaltassal Gj irdnyvonalat jel6lnek ki az oktatas-nevelés
szinterén.

A halmozottan hatranyos helyzetli tanulok iskolai kudarcaival kapcsolatban a
szakirodalom az eltéré szociokulturalis hatteret jeloli meg f6 okként, s ennek egyik
OsszetevOje az un. nyelvi hatrany (VARNAGY 2000).

Szakdolgozatom célja ezzel Gsszefliggésben a kommunikacidés kompetenciak

fejlesztési lehetdségeinek vizsgalata a kdzoktatas szinterén kivil. Harom magyarorszagi



tanodat mutatok be, ahol halmozottan hatranyos helyzetli tanulok fejlesztésével
foglalkoznak. F6 kutatdsi kérdeseim a kovetkezok: az oktatds-nevelés folyamatéban
mennyire hangsulyosan van jelen a kommunikacids kompetencidk fejlesztése? Milyen
modszertannal dolgoznak a tanodak? Mérhetéek-e az eredmények, ha igen, hogyan?
Alkalmaznak-e dramapedagdgiai eszkdzoket? Ha igen, milyen forméban? Milyen
hatassal van a dramapedag0gia alkalmazéasa a gyerekek képességeire és készségeire?

Hipotézisem a kovetkezd: a hagyomanyos pedagogiai modszerekkel szemben
drdmapedagogiai eszkdzokkel a kommunikaciés kompetenciak sokkal nagyobb
mértékben fejleszthetdk a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok esetében is.

A vizsgalat sziikségességét mutatja, hogy bar a halmozottan hatranyos helyzetii
tanulok  képesség- és  kompetenciafejlesztésérél is  rendelkeziink  gazdag
szakirodalommal, valamint a dramapedagogia alkalmazasanak is ismerjik produktiv
hatasait, a két teriilet mégsem kapcsolodott jelentds mértékben Ossze. E felismerés
motivalta a tanulmany megirasat.

A dolgozat els6, elméleti részében a témahoz szorosan kapcsoloédo fogalmakat
tisztazom, kezdve a hatranyos helyzet, a halmozottan hatranyos helyzet és az SNI
statuszaval, majd az integracio és szegregacidé fogalmaval, sajatossagaival foglalkozom.
Ezutan a cigany gyerekek iskolai sikertelenségének okaira térek ki. Réviden attekintem
a kozelmalt kormanyzati torekveseit a felzarkoztatas politikajanak fényében, majd a
fejlesztés iskolan kiviili lehetdségeit.

Kilon fejezetben ismertetem a kommunikaciofejlesztés fontossagat: a
kommunikéciés hatékonysadg ugyanis fontos kritériuma az ©OnmegvalGsitasnak, a
kommunikacié biztositja ,,az onkiteljesedés, a személyiségfejlédés, valamint a
személykozi kapcsolatok kKiteljesedésének folyamatat” (SzOKE-MILINTE 2010). Ehhez
nyujt hatékony eszkdzt a dramapedagogia, igy annak kialakulasara és
hatasmechanizmusanak miikodésére is kitérek.

A dolgozat méasodik, vizsgalati részében harom kiilonbozé tanodat mutatok be,
vizsgélva a tanodékban folydé kommunikéciofejlesztést és a megjelend drdmapedagogiai
eszkozoket. Részletesen elemzem a Toldi Tanoda keretein belil megvaldsuld
fejlesztoprogramokat, kiilonds tekintettel a dramapedagdgiai modszertanra. Az ezzel
kapcsolatos, a kommunikaciés kompetenciakhoz kothetd eredményeket diagramokon

abrézolom és elemzem.



2. Fogalmi meghatarozasok

2.1. Hatranyos helyzet, halmozottan hatranyos helyzet, SNI

A téma szempontjabol az els6é fontos feladat tisztdzni a relevans fogalmi
meghatarozasokat és az idevonatkozd kormanyzati rendelkezéseket.

Az 1993 évi LXXIX. kozoktatasrdl szolo torvény 121. 8-a tartalmazza a
fogalmakhoz kapcsolodd értelmezé rendelkezéseket: a 14. pont szerint hatranyos
helyzetli gyermek, tanul6 az, akit csaladi koriilményei, szocialis helyzete miatt a jegyzo
védelembe vett, illetve aki utan rendszeres gyermekvédelmi tamogatast folydsitanak.

Ezt tovabb pontositja a 11/1994. (V1. 8.) MKM rendelet 39/D §-a, amely tovabbi
szempontként jeloli meg, hogy a sziil6 tanulmanyait legfeljebb az altalanos iskola
nyolcadik évfolyaman fejezte be.

Halmozottan hatranyos helyzetli az a gyermek vagy az a tanuld, akinek a
torvényes feliigyeletét ellatd sziildje — a gyermekek védelmérél és a gyamiigyi
igazgatasrol sz6lo térvenyben szabalyozott eljarasban tett énkéntes nyilatkozata szerint
— Ovodas gyermek esetén a gyermek haroméves kordban, tanuld esetében a
tankotelezettség beallasanak idépontjaban legfeljebb az iskola nyolcadik évfolyaman
folytatott tanulmanyait fejezte be sikeresen; halmozottan hatranyos helyzetli az a
gyermek, az a tanuld is, akit tartos nevelésbe vettek.

A kozoktatasi torvény 121. § 29. pontja szerint sajatos nevelési igényli gyermek,

tanulo az, aki a szakért6i és rehabilitacios bizottsag szakvéleménye alapjan:

e testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb fogyatékossag
egyiittes el6fordulasa esetén halmozottan fogyatékos

e pszichés fejlddési zavarai miatt a nevelési, tanuldsi folyamatban tartésan és
sulyosan akadalyozott (pl.: dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, mutizmus, kéros

hyperkinetikus vagy koros aktivitaszavar).

Fontos megjegyezni, hogy mindegyik csoport esetén igen jelentds elkiilonitési
mechanizmusok miikodnek az oktatdsi rendszeren beliil. A legijabb jogszabalyok
nyomatékositottak azokat a szabalyokat, feltételeket, amelyek a szegregacios tendenciak

megsziintetésére iranyulnak.



2.2. Az integracio

A Magyar értelmez6 kéziszOtar szerint integracio: ,,1. Kulonallo részeknek
valamely nagyobb egészbe, egységbe vald beilleszkedése, beolvadésa, egyesilése. 2.
Beillesztés, egy(ség)esités.” (EKsz2)

Az 1993. évi LXXIX. oktatasi térveny kimondja: a fogyatékos gyermeknek joga,
hogy kiilonleges gondozas keretében allapotdnak megfeleld pedagogiai ellatasban
részesuljon attél kezdve, hogy a fogyatékossdgat megallapitottak. A 2003 évi
torvénymodositas adott eldszor lehetOséges a sajatos nevelési i1gényll tanulok
egyuttnevelésének — oktatdsanak gyakorlati megvalositasara ép tarsaikkal. A 2003 évi
kodzoktatasi torvény 30. § 2. pontja szerint a sajatos nevelési igényli gyermek 6vodai
nevelése, a tanul6 iskolai nevelése és oktatasa az e célra létrehozott gyogypedagdgiai
nevelési-oktatasi intézményben, 6vodai csoportban, dvodai tagozaton, iskolai tagozaton,
osztalyban, csoportban, vagy a tobbi gyermekkel, tanuloval egyutt, azonos 6vodai
csoportban, Ovodai tagozaton, illetve osztdlyban kulén vagy kozds nevelésben-
oktatasban torténhet.

Az integracio altalanosan azt jelenti, hogy a sérilt (fogyatékos), akadalyozott,
azaz sajatos nevelési igényli gyermekek, fiatalok beilleszkednek ép tarsaik kozé. De ide
tartoznak a hatranyos helyzetii, és a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok is.

Az integracié fogalman belll igy tehat alapvetéen két nagy csoportot
kilonbdztet meg a szakirodalom:

e ahatranyos helyzetii gyermekek csoportja — nem a gyogypedagdgia hataskore
e SNI gyermekek csoportja — a gyogypedagdgia hataskore

Szakdolgozatomban a hatranyos helyzeti gyermekek csoportjaval foglalkozom.

2.2.1. Integralt oktatas

A Kkozoktatasi torveny 1993 Ota lehetévé teszi a sajatos nevelési igényl
(régebben fogyatékos) és a hatranyos helyzetli vagy halmozottan hatranyos helyzetii
gyermekek, tanulok kilonféle intézményekben elkilonitetten (szegregaltan), illetve a
tobbi gyermekkel, tanuloval egyutt (integraltan) torténé nevelés-oktatasat.

Jelenleg az integralt nevelés-oktatasnak tobb tipusa, szintje létezik a magyar

kodzoktatas rendszerében. Ezek a kovetkezdk:



Spontan integracié: a legelterjedtebb integracids forma. A spontan integracio

az a tipus, amelynél a szakemberek részér6l nem jelentkezik tudatos integracios
szandék. A gyermek a tobbségi oktatasi-nevelési intézménybe jar, a sziild ide
iratta be, az 6voda vagy iskola pedig fel is veszi. A sziil6 a szakértdi bizottsagnal
nem jart gyermekével, s igy a gyogypedagdgus sem segiti a munkat, még az
1d6szakos nyomon kovetés vagy pedagogussal folytatott lazabb kapcsolattartas
szintjén sem.

Helyi (lokalis) integracio: e tipusban az epilet kozos, de a gyermekek

kozott gyakorlatilag semmiféle interakcio nincs. Ilyenek tébbnyire a tagozatként
miikodd — régebbi nevén kisegitd — osztalyok. Az integracid lehetdsége benne
van ezekben a szervezési formakban is, hiszen lehetne példaul k6zos szabadidos
foglalkozéasokat kialakitani, a valosagban mégsem igy torténik.

Szocialis integracidé: ebben az integracids tipusban két gyermekcsoport

tudatosan keveredik a foglalkozasokon kiviili vagy tanéran kiviili idében,
példaul az iskoldban a délutani tanulas idején, az étkezésnél stb.

Funkciondlis integracid: ez esetben nem vaélasztjak szét a gyermekeket az

iskolai 6rékon. Ennek két foka van:
o részleges integracid: amikor csak az 1d6 egy részében van a fogyatékos
gyermek a tobbiekkel, egyébként elkulonitett csoportban tartézkodik.
o teljes integracio: melynek keretében a hatranyos helyzeti/SNI gyermek a
teljes 1dot a tobbségi iskolaban, osztalyban tolti
InkllGzid: az integréacié akkor sikeres, ha az nem csupan egyszerii fogadas. A
fogad6 iskoldkban a gyermek egyszeriien csak jelen van, kiilonleges igényeit
nem veszik figyelembe. Az inkluzié azt jelenti, hogy az integracio szintjében
mindségi valtozas, valddi befogadas valosul meg. Az inkluzid eleve mas
pedagdgiai szemléletet feltételez. A kulcssz6 és a kiinduldsi alap az egyéni
differencialas. A pedagogus minden gyermekben a specialisat, a ra jellemzo
egyedi sajatossagokat keresi és latja meg. Természetesnek veszi, hogy a
gyermeknek valamikor, valamilyen témaban tartésan vagy csak révidebb ideig
tanulasi nehézségei lehetnek. Az egyéni kibontakoztatas és fejlesztés szemléletét
képviseli. Nem feltétleniil a gyermekben magaban keresi a hatraltatd okokat. Az

inkluzié nagyon ritkan valosul meg a magyarorszagi iskolakban.



2.3. A szegregacio

crer

elémozditasarol szolo 2004 évi CXXV. torvény (Ebtv.) 10. 8 (2) bekezdése igy
fogalmazza meg: ,,Jogellenes elkiilonitésnek mindsiil az a magatartds, amely a 8. §-ban
meghatarozott tulajdonsagai alapjan egyes személyeket vagy személyek csoportjat
masoktol — tdrgyilagos mérlegelés szerinti ésszerii indok nélkll — elkiilonit.”

Az Ebtv. kitér az oktatas teriiletére is a 27. § 3. pontjaban: Az egyenldé banasmod

kovetelményének megsértését jelenti kiilondsen valamely személy vagy csoport

a) jogellenes elkilonitése egy oktatasi intézményben, illetve az azon belil
Iétrehozott tagozatban, osztalyban vagy csoportban

b) olyan nevelésre, oktatasra valo korlatozasa, olyan nevelési, oktatasi rendszer
vagy intézmény létesitése, fenntartadsa, amelynek szinvonala nem éri el a kiadott
szakmai kdvetelményekben meghatérozottakat, illetve nem felel meg a szakmai
szabalyoknak, és mindezek kovetkeztében nem biztositja a tanulményok
folytatasahoz, az allami vizsgék letételéhez sziikséges, az altaldban elvarhatd

felkészités és felkésziilés lehetdségét.

A paragrafus negyedik pontja emellett kimondja, hogy ,az oktatasi
intézményekben nem miikédhetnek olyan szakkorok, didkkorok és egyéb tanuloi,
hallgatoi, sziil6i vagy mas szervezetek, amelyek célja mas személyek vagy csoportok
lejaratasa, megbélyegzése vagy kirekesztése.” (Ebtv. 27. § (4))

A torvény indoklasa hangsulyozza, hogy az oktatas terliletén jelentkez6 specialis
szabalyra azért volt szlikség, mert jogellenes elkilonités leggyakrabban az oktatasban
tapasztalhatd. Szegregacid valosul meg akkor is, ha az elkilonités szamaranyukhoz
viszonyitva lényegesen nagyobb aranyban érinti a kisebbségi csoport tagjait, mint a
tobbi tanulot.

Az azonban nem jelenti az egyenld banasmod kovetelményének megsértését, ha
onkéntes részvétel alapjan, kozoktatasi intézményekben a sziilok kezdeményezésére
olyan kisebbségi vagy nemzetiségi oktatast szerveznek, amelynek célja vagy tanrendje
indokolja elkulonult osztalyok vagy csoportok alakitasat. Az ilyen oktatasban
résztvevoket azonban semmilyen hatrdny nem érheti, és az oktatdsnak meg kell felelnie

az &llam altal elgirt és jovahagyott kovetelményeknek (Ebtv. 28. § (2)).



2.3.1. A szegregacio tipusai

2003):
1.

Az oktatési rendszeren belli szegregacionak négy altalanos tipusa van (NEMETH

Iskoldk koOzOtti szegregacid: szoros 0Osszefiiggésben all a spontan

migracioval: ennek a folyamatnak a kovetkeztében a roma gyerekek szdma
elkezd néni az iskolakban, a nem roma csalddok pedig kiveszik a gyerekeiket az

iskolabol.

Iskolan beluli szegregacié: annak érdekében alakult ki, hogy

crer

megakadalyozzék a fent leirt folyamatot, a nem roma gyerekek ,,emigraciojat”
olyan iskolakbol, ahol a roma gyerekek ardnya elkezd néni. Néhany iskoldban
olyan osztalyszerkezetet alakitanak ki, amely lehetévé teszi a roma gyerekek

szegregalésat, példaul:

a. specialis gyogypedagogiai, kisegité osztalyok, ahol altaldban
alacsonyabb a kdvetelményszint, gyengébb szinvonall a tanitas, és
aranytalanul nagy a roma tanuldk szdma

b. tagozatos osztalyok, ahol nagyobb Oraszamban tanitanak bizonyos
targyakat (példaul nyelvtagozatok, emeltszintli matematika tagozatok,
stb.)

c. a ,roma kisebbségi oktatds” intézményeivel visszaélve kiilon osztalyok

is szervezhetnek

Kisegitd iskolak: a roma gyerekek az iskolaskor( gyerekek kozotti aranyukat

joval meghaladé aranyban jarnak Un. kisegitd iskoldkba. A csaladban
tapasztalhatd szocializacids hianyossagok kovetkeztében, valamint azért, mert
nem jartak kell6 ideig ovodaba, tarsadalmi-kulturalis szempontbol hatranyos
helyzetiiek, kovetkezésképpen nem tudnak ugyanolyan iitemben tanulni, mint a
tobbi gyerek, tehat specidlis pedagogiai eszkdzokre és maodszerekre van
sziikségiik egy kisegitd iskola vagy kisegitd osztaly falain beliil. A gyakorlatban
a kisegit6 iskolak és a kisegité osztalyok alacsony szintli elvarasokat, alacsony
szinvonall tanitast és szegregaciot jelentenek, ezért a tobbiekhez vald

felzarko6zas lehetetlenné valik.
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4. Roma gyerekek magantanuldéva nyilvanitasa: a problematikus roma

gyerekek elkiilonitésének viszonylag Gj moddszere alakult ki az utébbi idében:
magantanulonak nyilvanitjdk o6ket és felmentik az iskolaba jaras alol. A
magantanulokat minden tandrai foglalkozas alol fel kell menteni,
tankotelezettségiket pedig Ugy teljesitik, hogy félévenként osztalyozd vizsgat

tesznek egy fliggetlen vizsgabizottsag elott.

3. Aciganysag kozoktatasanak torténete

A helyzet plasztikusabb érzékeltetése végett roviden tekintsiik &t a ciganysag
kdzoktatasanak torténetét.

Els6 probalkozasként 1857-ben Ham Janos szatmari érsek alapitott iskolat, hogy
betlinevelésre tanitsdk a fiatal, cigdny szdrmazasu gyerckeket. A kisérlet kudarccal
végzOdott, mert az iskola rovid miikodés utan tanuld nélkil maradt (KOTNYEK 1983:
300).

1868-ban megsziletett az iskolai oktatads-nevelést szabalyoz6 és Uj alapokra
helyez6 népoktatasi torvény. 1870-ben EOtvos Jozsef vallds és kdzoktatdsi miniszter
kilon korlevélben fordult az orszag valamennyi tanfeliigyeléjéhez, a tankeriletek
vezetdihez, felhivva figyelmiiket a cigany tankdtelezettek beiskolazésara. Ebben a
véleményuket is kérte arra vonatkozolag, hogy miképp lehet a gyakorlatban megoldani
ezt a probléméat, &m ez az intézkedés is hatdstalan maradt. 1893-ban orszagos
ciganyOsszeirast végeztek Jozsef foherceg kezdeményezésére, s ezt kovetden a sajtod
egyre tobbszor és egyre élénkebben foglalkozott a cigany gyerekek oktatasanak
problémaival. A tanligyi sajtoban és a megyei lapokban megjelent cikkek hatasara a
Vallds- és Kozoktatdsi Minisztérium Ujra foglalkozni kezdett a beiskolazas
szorgalmazaséaval. Ezt bizonyitja az 1907-1908-as statisztika, amelyben mar a cigany
tanulok Osszeirasa is szerepel. E szerint tankdteles nem cigany gyerekek 80%-a jar
iskolaba, mig a ciganyok 10%-a. Egy-két kisérleti iskola is nyilt szamukra, pl. 1909-ben
Pankotan, melynek jellegzetessége, hogy egész napos volt, és az orszagban az elsé ilyen
jellegti iskola. Az ezt kovetd 1. és I1. vilaghaboru, a fasiszta népirtas tonkretette az addig
elért eredményeket. Az iskoldztatast illetden a figyelem csak az Otvenes években
terel6dott ismét a cigany tanulokra. Ekkor lépett ugyanis az altalanos iskolak
intézménye mindségileg is ) fejlddési szakaszba. Ennek soran kitlint néhany, az

eredményességet befolyasolo tényezd, igy peldaul az alsé tagozaton torténd nagy
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lemorzsolodas, ahol a lemorzsolddok tobbsége cigany tanuld volt. A Miivelddésiigyi
Minisztérium 1957/58-ban végzett felmérése szerint az egyik alapvet6 ok a rendszeres
iskoldba jaras hianya volt, de fényt deritett arra is, hogy az el6bbinél is komolyabb gond
a tankotelesek felderitése es nyilvantartdsa. Ezek utdn mar kormanyzati szinten
foglalkoztak Gjra a ciganysag oktatasaval. Egyre tobb vizsgalat indult megismerésikre,
a héatranyos helyzet kutatisara. Cigany osztalyok szilettek, cigany iskolék, cigany
otthonok, és Csapiban 1973-ban cigany kollégiumot alapitottak (KOTNYEK 1983).

Ovodaba, iskola-elékészitdbe nem jartak, a hat éves gyerekeket beirattak a telepi
iskolakba. Kettds iskolarendszer alakult, és része lett a kozoktatasnak. A hetvenes
évektdl a telepi iskolak lassan kezdtek eltiinedezni. Tovabb élt azonban az addigi
szemlélet: a cigany gyerekek tulnyomé része kisegitdbe, felzarkoztatd osztalyokba
keriilt. A rendszervéltast kovetden a romdk nagy része elveszitette munkajat, s a
tarsadalomban a romak elleni gyuldlet évrél-évre erdsodott. Az Europai Unidhoz valo
csatlakozas €s a helyzet tlirhetetlensége az akkori kormanyt cselekvésre késztette. Az
Utkeresés még ma is tart, és kilén cigany oktataspolitika foglalkozik a ciganyok
iskolazottsdganak novelésével.

A szakért6i tanulmanyok két allasponton vannak: egyes szakérték az 1994-ben
alapitott Gandhi Gimnazium tipust intézmények létrehozasat tartandk jonak. Ez
nemzetiségi gimnaziumként miikodo integralt nevelési-oktatasi intézmény, amely
kompenzalni igyekszik a csaladi szocializacidé hianyossagait, igyekszik biztositani
mindazt a tanuloknak, amit a k6zéposztalyba tartozé csalddok nydjtani tudnak. A roma
identitast megdrzo réteget kivan nevelni.

Mésok hasznosabbnak tartandk a tehetséggondozé kollégiumok halozatat. Els6
ilyen intézmény a Manfan miikodé Collegium Martineum Vvolt. Az ott ¢16 gyerekek az
érdeklodésiiknek megfeleld kozépiskolakba jarhattak, de a kollégiumban nem egyeduli
romaként laktak. Az intézmény 2008-ban csédbe ment, és jogutdd nélkil maradt.

Helyi problémak megoldasan keresztll létrejottek egyéb intézmények is. Ezek
kozé tartozik példaul a Ferencvarosi Tanoda, ami Budapesten, a Kiils6-Ferencvaros
elszegényedett varosrészeiben foglalkozik a kdzoktatasbdl kiszorult, halmozottan
hatranyos helyzeti fiatalokkal.

E torekvések mellett a cigany tanulok tdmogatasara  kulonféle
Osztondijprogramok is sziiletnek, évrdl évre (példaul a Roma Memorial-Fels6oktatasi

Osztondijprogram 2013).
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4. A cigany gyerekek sikertelenségéenek okai

Az 6sszehasonlitd adatok jelzik, hogy a ciganysag helyzetének megvaltoztatasa
nem tir halasztast. Problémaik felett nem szabad atsiklani, s kiillondsen nem az oktatas
tertletén, hiszen a cigany kisebbség kozel 40%-a 14 és alatti, ezért a csaladok
tdmogatasa mellett az Ovodaban és az iskoldban Kkellene megkapniuk a
beilleszkedésiikhoz ¢és fejlodésiikhoz sziikséges legtobb segitséget (KERTESI-KEZDI
2004). Az oktataspolitikdnak és a szakembereknek a feladata, hogy erre megoldast
keressenek:,,A jovd szamos kihivdsa koziil talan az oktatas a leginkabb nélkiilozhetetlen
titokartya a keziinkben, amelynek segitségével az emberiséget a béke, a szabadsag és a
tarsadalmi egyenloség felé terelhetjiik. (...) Az oktatas egyike a lehetoségeknek, s taldn
a legfontosabb azok kozul, amelyek az emberiseg minél harmonikusabb,
ketsegbevonhatatlanabb fejlodeéset szolgaljak a szegénység, a kirekeszté magatartas, a
meg nem értés, az elnyomas és a habor(k visszaszoritasaban.™

HARSANY!I Eszter és RADO Péter mar 1997-ben arrol ir, hogy a cigany tanulok
oktatdsa a magyar iskolarendszerben kudarcot vallott (HARSANYI-RADO 1997). Az
elmult évtizedekben tovabb nétt a cigdnysag és a tobbség iskoldzottsaga, igy az
életesélyek kozotti szakadék. A cigany tanuldk sikertelenségének okaival kapcsolatban
alapvetden két meghatarozé felfogas jelenik meg. Az egyik szerint a sikertelenség
elsdsorban a cigany gyerekek gyenge iskolaérettségében, a csaladi szocializacid
elégtelenségében keresendd. Ezt az elvet vallja FARKAS Péter és JAKAB Janos a
tanulmanyaban (FARKAS-JAKAB 1995), és erre a kovetkeztetésre jutott KERTESI Gabor
és KezpI Gabor is (KERTESI-KEZDI 1996).

A masik felfogas szerint a kudarcban sokkal nagyobb szerepe van az iskolanak,
amely nincs felkésziilve a cigany tanuldk oktatasara, ezzel dsszefliggésben az integracio
megvaldsitasara. Ezt a felfogast képviseli példaul OppeLT Katalin (OPPELT 1996).

A cigany tanulok sikertelenségének okait FIATH Titanilla a kovetkez6

Osszetevokben latja (FIATH 2002):

1. Acsalédi szocializacio
e A csaladi élet strukturalatlansdga miatt a cigany csaladok iddkezelése

eltér a nem ciganyokeétdl. Nincs szigort napirend, étkezés, munka stb.,

' Az idézet a Jaques Delors altal vezetett Nemzetkozi Bizottsig UNESCO-nak irt jelentésébdl valo.
Oktatas rejtett kincs. Budapest. Osiris — Magyar UNESCO Bizottsag, 1997. 13. oldal
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ideje az egyéni igényekhez igazodik. Emiatt a gyermekeknél az
id6élmény, illetve az id6fogalom alig alakul ki, az iskolakezdés és a
tandrak rendjének betartasa oriasi problémat jelent szamukra.

A cigany csaladokndl jot tenni a gyerekekkel annyit jelent, hogy
mindent, amit megkivannak, azonnal meg kell adni. Igy nem alakul ki a
késleltetés és az Onkontroll képessége, ami a megfeleld iskolai
teljesitéshez elengedhetetlen.

A cigany gyermekek ¢életébdl kimarad a dackorszak, nem jellemzi a
levalasi szorongés, az iskolai szorongéas minimalis.

A cigény gyerekeknek nincs serdiilékora. Az elnyujtott gyermekkorbol
11-12 évesen azonnal egyfajta kicsinyitett feln6ttkorba lépnek.

A ciganyok magatartasprogramja jelent6sen eltér az iskola altal
kozvetitettol: tulélésre készitik fel a gyermekeiket.

2. Acsalad és iskola kapcsolata

Az oktatasi-nevelési célok eltéré6 megfogalmazasa: az iskola szerint az
életre kesziti fel a gyermekeket, jobb életesélyeket kindlva az oktatas
altal. A cigany csalad ellenben ugy tartja, az iskola feladata csupan az
olvasés, irds, szamolas megtanitasa. A valddi életre valo felkészités az
iskola falain kivul zajlik.

Etnikai problémak: ami az iskola néz6pontjabdl tanar-didk konfliktus, az

a ciganyok szemeben gadzsé-roma ellentét.

3. Rossz szocialis helyzet

A magyarorszagi ciganyok mintegy 70%-a magyar anyanyelvii, de még
igy is a legnagyobb nyelvi kisebbség. A kétnyelviiség az iskolai
sikertelenség szempontjabol hatranynak tekinthetd. Az 6vodaba nem jart
cigany gyermekek legnagyobb nehézségei az elsd osztalyban a nyelvi

hatranyokbdl adodnak

4. Az dvodai képzés

A cigany gyermekek ovodai nevelése késon kezdddik meg, ezért a nyelvi

és szocializacids hatranyokat nincs id6 behozni.
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e Az iskolai elémenetel sikerességének szempontjabol a minimum harom

éves Ovodai nevelés szlikséges.

5. Acigany csalddokban alacsony a tanulasi motivacio

6. Eloitéletesség és hatranyos megkiilonboztetés
o Az cléitéletesség sokszor hatranyos megkiilonboztetéshez vezet. Ez
pedig gerjeszti a szegregécids folyamatot.
e A roma gyerekek teljesitménye a nem roma gyermekek teljesitménye

alatt marad.

7. A ciganysag oktatasa soran a nem cigany gyermekek oktatasaban alkalmazott
pedagdgiai modszerek cs6dot mondanak
e A cigany gyermekek tanithatosagat kérddjelezik meg.

e A pedagogusoknak nincs elég ismerete a ciganysagrol.

KERTESI Gabor és KEzDI Gabor kutatdsai (KERTESI-KEzDI 1996) szerint az
esélyegyenldtlenség mértéke tobb mint tizendtszords a cigny és nem ciganygyerek
kozott. Szinte kilatastalan helyzetbe keriil az a gyermek, akinek gyokereit, tradicioit,
anyanyelvét és kulturdlis szokasait ugy kell megdvnia, hogy kozben azt varjak el tdle,
hogy zokkenémentesen illeszkedjen be a tobbségi tarsadalomba, az alig-alig kiépitett
integracios feltételrendszer mellett.

Tapasztalatok azt mutatjak, hogy a szabad iskolavalasztas univerzélissa tett
rendszere, amely vilagszerte igen ritka példa, altaldban ,,nem ndveli kimutathatéan az
atlagos szinvonalat, az egyenldtlenséget viszont roppant mértékben felerdsiti.”
(KERTESI-KEZzDI 2004: 49.)

A gyakran jO szandék( szegregacié lesujtd kovetkezményeire is ramutat a
tanulmany: ,, Az alacsonyabb tarsadalmi statusi csaladok gyermekeinek iskolai
szegregacioja és jellegzetes iskolainak leromld oktatasi szinvonala kozti dsszefliggés
nem esetleges, hanem torvényszerii. Egy erdsen szegregalt iskolarendszerben az
egyébkent is hatranyos helyzetii gyermekek elkeriilhetetleniil gyengébb mindségii
oktatasban részesiilnek, mint egy kevésbé szegregalt iskolarendszer keretei kozott.”
(KERTESI-KEZzDI 2004: 49.)
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Ennek okat egyrészt lehet a kortarscsoport hatasaval magyarazni, ugyanis a
gyermekek motivaltsdgat jelentés mértékben befolyasoljak a tobbiek vélt, vagy valds
elvarasai, masrészt a hatranyos helyzetli gyerekek ardnyanak ndvekedésével romlik az
oktatas szinvonala is. A szegregalt korilmények kozott tanuld gyerekek szamara ez
azert katasztrofélis, mert kutatasi eredmények igazoljak, hogy a minéségi pedagogiai
szolgaltatasok meghatarozo jelent6ségliek a tanulok fejlédése szempontjabol (KERTESI-
KEzDI 2004: 14.).

Azt nem kell hosszasan bizonyitani, hogy a leszakadd réteg tanuldi igen magas
szdzalékban cigany szarmazéasu gyerekek. MAYER Jozsef azt allitja, hogy az iskolai
kimaradasok mogott nem elsésorban tanulmanyi, hanem sokkal inkabb komplex
(csalédis és iskolai) okok huzodhatnak meg (MAYER 2006). A tapasztalat gy mutatja,
hogy ez valdban igy van. A kovetkezékben tekintsiik at, hogy a kormanyzati torekvések
a szocialpolitika és az oktataspolitika szintjen milyen mddon prébéltak a kialakult

helyzetre reflektélni, és valtoztatni azon.

5. Kormanyzati torekvések
5.1. Az Eurdpai Unid hatasai

A tarsadalmi kirekesztés, a tarsadalmi befogadas, az esélyegyenldség elve
viszonylag 0j fogalom a hazai politikai, szakmapolitikai, tarsadalmi gondolkodasban.
Magyarorszag csatlakozasa az Eurdpai Unidhoz a szocidlpolitika fogalmanak és
szemléletének teljes atalakulasat eredmeényezte.

A szociélis problémaék, a szegénység és a tarsadalmi kirekesztés elleni kiizdelem
ma mar nemcsak a szocidlis ellatorendszerek ,,haszontalan” feladata, hanem az egyes
szakmapolitikakban is megjelend olyan vezérld elv, amely utat biztosit a tarsadalmi jolét
fele.

Az Eur6pai Unid Lisszabonban elfogadott j stratégiai célja nagy szerepet
jatszott a szociélpolitika és a gazdasag viszonyaban beallo szemléleti valtozasban: az
Eurdpai Unidnak olyan legversenyképesebb és legdinamikusabban fejlédé tudasalapa
gazdasagga kell véalnia, amely a tdébb és jobb munkahely és a nagyobb tarsadalmi
kohézi6 mellett képes a fenntarthat6 fejlodésre.

A lisszaboni stratégiat kovetden elfogadasra keriilt a kozdsségi szocialpolitika 1)

iranyait 6sszefoglalé Szocialpolitikai Menetrend, amit JuHASz Gabor igy jellemez:
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,»A Szocialpolitikai Menetrend az Unié Lisszabonban meghatarozott stratégiai
céljanak szellemében biztositja a pozitiv és dinamikus interakciot a gazdasag-, a
foglalkoztatas- és a szocialpolitika kozott, s ezeket a foglalkoztataspolitika keretén belil
korvonalazodo oktatasi stratégidkhoz is kapcesolja.” (JUHASZ 2004: 67)

A Szocialpolitikai Menetrend fontosabb célkitizései kozé tartozik a teljes
foglalkoztatés és a j6 minéségii munka, a tudasalapt gazdaségra vald atallas, a szocialis
védelem korszeriisitése és a tarsadalmi beilleszkedés elomozditasa.

A kitlizott célok elérését szolgald feladatok finanszirozdsat a Strukturalis
Alapok, s kozulik is kiemelten az Eurdpai Szocialis Alap és az Eurdpai Regiondlis

Fejlesztési Alap forréasai segitették.

5.2. Nemzeti Fejlesztési Terv

Magyarorszag az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozas utan jogosultta valt az Unio
fejlesztési alapjainak, a strukturdlis alapok és kohézids alap tamogatasara. Ezen alapok
célja a gazdasagi és tarsadalmi kohézid erésitése, illetve a fejlettségbeli kiilonbségek
csokkentése a tagallamok és régiok kozott.

Az NFT specifikus céljaiként a kovetkezOket hatarozta meg: a versenyképesebb
gazdasdg, a human er6forrasok fejlesztése, a jobb mindségli kdrnyezet és
alapinfrastruktara, illetve a kiegyenstlyozottabb teriileti fejlédés eldsegitése.
Témamhoz leginkabb a Human Erdforrds Fejlesztési Operativ Program (HEFOP)
kapcsolddik.

Ennek céljai az Eurdpai Szocialis Alap és az Eurdpai Regiondlis Fejlesztési Alap

tarsfinanszirozdsaban az alabbi 6t prioritason keresztil valosultak meg:

1. Aktiv munkaeré-piaci politikak tamogatasa

2. Térsadalmi kirekesztés elleni kiizdelem a munkaerdpiacra torténd belépés
segitségeével

3. Oktatas, képzés tamogatasa az egész életen at tartd tanulas (Long Live Learning)
politikajanak részeként

4. Alkalmazkodoképesseg és vallalkozoi keszsegek fejlesztése

5. Az oktatas, a tarsadalmi befogadas és az egészségligyi ellatas infrastrukturalis

fejlesztése.
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A fenti prioritasok kozil az élethosszig tartd tanulas politikdja kapcsolddik
leginkdbb ide. A Long Live Learning Uj szemléletmdédot adott a magyar
oktataspolitikanak: ez ald tartozik minden életiink soran folytatott olyan tanulasi
tevekenység, melyet a tudas, a készségek és kompetencidk fejlesztésenek céljaval

folytatunk egyéni, llampolgéri/civil, tarsadalmi és/vagy foglalkoztatasi perspektivaban.

5.3. Nemzeti Cselekvési Terv

A Nemzeti Cselekvési Terv az Eurdpai Unié szegénység es tarsadalmi
kirekesztés elleni egyiittmiikodése keretében késziilt. Ez az egyiittmikodés az EU 15
tagallama kozott 2000-ben kezdédott el, és a nyitott koordinacié elvén alapult. A
tagallamok kozOs célkitiizéseket fogalmaztak meg a szegénység és a tarsadalmi
kirekesztddés mérséklésére, ¢és a kozds célkitlizések megvalositasat szolgéalo
intézkedésekrol kétévente cselekvési tervben szamoltak be az Eurdpai Bizottsagnak.

Magyarorszag — az Uj tagallamokkal egyutt — 2002-ben kapcsolodott a
folyamathoz. Ennek elsé 1épéseként késziilt el 2003 decemberére a tarsadalmi
kirekesztés hazai kihivasait Osszegz6 Tarsadalmi befogadasrol sz0l6 kodzOs
Memorandum (Joint Inclusion Memorandum).

A tarsadalmi Kirekesztés elleni kiizdelem kiemelt irdnyait itt is 6t pontban

hataroztak meg:

a foglalkoztatas elosegitése
a kozszolgaltatasokhoz valé hozzaférés biztositdsa mindenki szamara
a szegénység, a tartds- és mélyszegénység csokkentése

beruhazas a jovobe — a gyermekek jolétének biztositasa

o~ w0 D

a tarsadalmi kirekesztés elleni kizdelem elvének érvényesitése minden

terileten

Szakdolgozatom szempontjabol a legfontosabb célkitlizés az esélyteremtd

oktatasi rendszer megteremtése, amely a kovetkezd elemeket foglalja magaba:

e az 6vodai neveléshez vald hozzaférés kiterjesztése a hatranyos helyzetii

gyermekcsoportok korében
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e az Ovodai féréhelyek és az alapfoki oktatasi-nevelési intézmények
fejlesztése, kiilonds tekintettel a hatranyos helyzeti és roma gyerekekre

e az oktatasban jelentkez6 hatranyos megkiilonboztetés felszamolasa

e a roma, a hatrdnyos helyzetii és a sajatos nevelési igényli gyermekek
tobblettamogatasa

e apedagdgusok komplex felzarkoztatd programokra valo felkészitése

e a kozoktatasban ¢és a szakképzésben jelentkez6 lemorzsolodas
csokkentése

e a felsdoktatasba valo bejutést segité programok

E celok megvaldsulasat az Oktatasi Minisztérium szakmai politikai intézkedései
szolgéljak.

5.4. Az Oktatasi Minisztéerium programjai

A cigany gyerekek oOvodai részvételi ardnyanak novelése érdekében 2003
szeptemberétdl a hatranyos helyzetii gyerekek ingyenesen étkezhetnek az ovodaban,
emellett a kdzoktatési torvény modositasa szerint helyhiany miatt nem tagadhaté meg a
hatranyos helyzetli gyermekek felvétele Ovodaba, iskolai napkozibe, illetve
kollégiumba.

A hatranyos helyzeti és cigany tanulok oktatasbol vald lemorzsolddésanak
megakadalyozésa, illetve az iskolai szegregacios gyakorlatok mérséklése érdekében
2003 szeptemberétdl elindult az integracios oktatds programja az altalanos iskolékban.
A program Kkeretében bevezetésre kerllt az integracids felkészités az 1., 5. és 9.
évfolyamokon, a tobbi évfolyamon pedig képesség kibontakoztatdé felkészités
indulhatott, allami normativ tdmogatassal. Az integracios felkészités célja a szegregalt
osztalyok felszamoldasa, az eltérd szocidlis-gazdasagi hatteri gyerekek egyiittnevelése,
valamint olyan differencialt oktatasszervezési, pedagodgiai gyakorlatok bevezetése,
melyek hozzajarulnak a hatranyos helyzetii tanuldok iskolai eredmeényessegéhez, és
ezaltal csokkentik a korai intézményelhagydk szamat.. Az integralt oktatast folytatd
intézményeket szakmailag az Orszagos Oktatasi Integracios Hal6zat (OOIH) segiti a
térségekben kihelyezett koordinatoraival.

2003-ban elkezd6dott a fogyatékossa nyilvanitas jelenlegi rendszerének a

hatranyos tarsadalmi helyzetii tanulok szempontjabol torténd feliilvizsgalata. Az Utolso
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Padbol elnevezésti program célkitizésként a nem fogyatékos gyermekek fogyatékossa
mindsitésének visszaszoritasat jelolte meg, mellette az indokolatlanul fogyatékossa
mindsitett tanulok visszavezetését az altalanos tantervii iskolakba/osztalyokba. A
visszahelyezett gyermekek utan az Onkormanyzatok 2004 utan emelt normativat
vehettek igénybe. A program szempontjabdl relevans kultdra fliggetlen tesztek
standardizalasa is megtortént.

A specialis nevelési igényl tanulok minél tobb szolgaltatast kaphatnak meg a
lakdhelyiikon, eredeti kornyezetikben, térségi modszertani kdzpontok segitsegével.
Emellett koriiltekintébb intézkedések 1éptek életbe a magantanuldovd nyilvanitas
tertiletén, azzal a hatarozott céllal, hogy csokkenjen az iskolai lemorzsolddas aranya.

A ,tanoda” modszer eldirta a hatrdnyos helyzeti gyermekek iskolai
sikerességének iskolan kiviili foglalkozassal valdo eldmozditasat, amely nagyban
hozzajarulhatott a lemorzsolddas csokkentéséhez.

Jelenleg is tobb program tdmogatja a hatranyos helyzetii, valamint roma fiatalok
iskolai felzarkoztatasat, tovabbtanulasat, kollégiumi elhelyezését, idegen nyelvi
képzését, illetve kozépfoka képzésben valé részveételét tavoktatasi €s személyes
konzultacios madszerekkel.

A felséoktatasban 2005 szeptemberét6l keriilt bevezetésre a megkilonboztetett
banasmadd, vagyis a pozitiv diszkriminacio intézménye. Azoknak a gyermekvédelmi
szakellatasban részesiilo, illetve onnét kikeriild fiataloknak, valamint azon hatranyos
helyzetli jelentkezOknek nyujt segitséget, akik szocialis helyzetilk miatt rendszeres
gyermekvédelmi tdmogatasra jogosultak, és szileik iskolai végzettsége nem haladja
meg az alapfoku végzettséget. Az igy bekeriilt hallgatét mentor segiti tanulmanyai
sorén.

Az esélyteremté programoknak — hogy célt érjenek — szorosan 0ssze kell
kapcsolodniuk a részorultsag elveébdl kiinduld kiilonféle szocialis juttatdsokkal. 2003
szeptemberétdl példaul — a torvényben elGirt feltételek mellett — a raszorulok ingyen
juthatnak tankényvekhez. Ezen intézkedések torvényi hatterét biztositotta az egyenl6
banasmodrol és az esélyegyenldség eldmozditdsarol szold 2003 évi CXXV. torvény, a
kdzoktatasrol szolo 1993 évi LXXIX. torveny, illetve a modositasardl sz6lo 2003 evi
LXI. térvény, a felsdoktatasrol szold 1993 évi LXXX. torvény, illetve a modositasarol
szO0l6 2003 évi XXXVIII. torvény, valamint a nevelési-oktatasi intézmények
miikodésérol szolo 57/2002 (XI. 8.) OM rendelet.
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6. A kdzoktatason kivil

6.1. A DeMo projekt

A kormanyzati torekvések mellett természetszertileg jelen voltak és jelen vannak
napjainkban is azok a civil szervezetek és kezdemeényezések, amelyek az egyre
novekvo, ugynevezett leszakado rétegbe tartozd gyerekek és fiatalok tarsadalomba valo
integralasaval foglalkoznak. A kulonféle tanodak, egyesiletek Iétjogosultsaganak
mutatdi kdzé tartoznak az elmult évtizedek inkompetens szocialpolitikai dontései es az
oktataspolitika 0j irdnyvonala is: az allami iskolarendszer gyakorlatilag lemondott errdl
a rétegrél, és a befogadas helyett a kirekesztés mellett dontott.?

A DeMo, azaz a Demokracia Iskolaja egy olyan két és fél éves projektet valosit
meg, amelyben 13 nevelés-oktatassal es felzarkdztatassal foglalkozd civil szervezet
kozotti  interakcion  keresztul  igyekeznek a  tarsadalomban  érzékelhetd
demokréciadeficitet, valamint a fiatalok korében tapasztalhatd koziigyek irénti
érdektelenséget ellenstlyozni, szigorGan szakmai keretek kozott.> A Norvég Civil
Tamogatasi Alap (NCTA) tdmogatasaval megvalosuld projekt lehetdvé teszi a tanodak
kdzotti szakmai tapasztalatcserét, a szervezetfejlesztést, modszertani munkacsoportok és
egy kozos online modszertani tudaskozpont létrehozasat. Ennek koszonhetéen a
tanoddkban megvalosulo fejlesztd pedagogia Osszehasonlithatova valik, a felmeriild
problémakat szakmai 6sszejoveteleken megbeszélhetik, a kulonféle mddszertanok
megismerésének koszonhetéen pedig beépithetnek bizonyos elemeket sajat
foglalkozasterveikbe. Az eddig egyediilalldé kezdeményezésben résztvevd szervezetek
kozé tartoznak: BAGAazs Kdzhasznu Egyesiilet (Bag), Budai Varoskapu Iskola (Pécs),
Csatarlanc (Miskolc), Elmény-Téar Tanoda (Pécs), Fadg Barati Egyesilet (Pécs),
Igazgyongy Alapitvany Toldi Tanoda (Told), InDaHouse (Pere), Liget Mihely-
Szitakotd, Motivacid Oktatasi Egyesiilet (Szeged), Pesterzsébeti Pinceklub, Pressley
Ridge Magyarorszdg, UCCU Oktatasi Alapitvany (Budapest). A projektet a
Demokratikus Ifjusagért Alapitvany munkatarsai koordinaljak.

A kovetkezé fejezetekben bemutatom, miért fontos a kommunikécios
kompetenciak fejlesztése a tanodakban is, hogyan valosulhat meg ez a kdzoktatason
kivuli, és hogyan kapcsolhatdé a kommunikaciofejlesztéshez a dramapedagogia.

2 a korabbi Nemzeti Alaptantervhez képest a 2012-es NAT sokkal nagyobb hangsulyt fektet a
tehetséggondozasra, mig a felzarkdztatds szandéka alig-alig jelenik meg a dokumentumban
% http://demoblog.hu/
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7. A kommunikaciés kompetenciak fejlesztésének fontossaga

A legtobb iskolan beluli és iskolan Kkivili oktatas-neveléssel foglalkozo
szakember felismerte azt, hogy a kommunikacios kompetencia fejlesztése nem csupéan
egy a pedagogus fontos feladatai kozil, hanem olyan fejlesztési teriilet, amely az 6sszes
tobbi kompetencia fejlesztésének ertékeét és érvényét meghatarozza (GOrRDON 2009).

Abban az 10j, Gun. kompetenciafejlesztés szemléletii oktatdsban, ami néhany éve
Magyarorszagon is folyamatosan teret nyer, nagy hangsily helyezédik a
kommunikéacidos kompetenciara: a kiilonbozo élethelyzeteket megfigyelve ¢és
tanulmanyozva lathato, hogy szinte egyetlen emberi aktivitds sem tud megvalosulni a
kommunikacié valamely sajatos formaja nélkil. Ezt ismerte fel a NAT is, amelyben az
anyanyelvi kommunikéacié kulcskompetenciaként jelenik meg: ,,az anyanyelvi
kommunikacié magaban foglalja a fogalmak, gondolatok, érzesek, tények, vélemények
kifejezését és értelmezését, megérzéset és kozvetitését szoban és irasban (hallott és
olvasott szoveg értése, szovegalkotas szoban és irasban), valamint a helyes, 6ntudatos
és alkotd nyelvhasznalatot az oktatasban és képzésben, a tarsadalmi és kulturalis
tevékenységek sordn, a csaladi tarsas életben, a munkdban és a szabadidds
tevékenységekben, a tarsas valdsag forméalasaban.” (NAT 2012: 10652)

A tudas, kommunikacio és az alkalmazas ebben a felfogasmodban inherensen
azonosak egymassal, s ez a szemlélet a tomegkommunikacio fejlédésével egyenesen
aranyosan naprol napra egyre erdsodik.

A kommunikacios kompetenciak fejlesztésének igénye a fentiek fényében
hatarozottan megjelenik a kdzoktatas szinterén. Az iskola intézményi keretei azonban
nem mindig engednek teret a pedagdgusnak a kompetencia- és képességfejlesztésre: a
centralista, sziikebb autonomiat nyujto kerettanterveket kovetve a legtobb iskolaban méar
az sikerélmény, ha az elbirt tananyagot idoben le tudja adni a tanar. Sok esetben a
leszakado rétegnek lehetdséget sem nyujtanak az iskoldk a felzarkdztatdsra, pedig
kutatasok bizonyitjak, hogy igény lenne rd (GoOrRDON 2009).

Az anyanyelvi kommunikacion az anyanyelv elsajatitdsanak folyamatat és
eredmenyét eértjik, amely természeténél fogva kapcsolodik az egyén kognitiv
képességeinek fejlodéséhez. Az anyanyelvi kommunikacié feltétele a megfeleld
szokincs, valamint a nyelvtan és az egyes nyelvi funkciok ismerete. Egy szegregatum
tanuloi, kivaltképp, ha cigany szarmazasuak, alapveté hatranybdl indulnak a nyelvi

hatrany (kétnyelviiség, diglosszia), az eltéré szociokulturalis hattér stb. miatt (Id.: 4. A
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cigany gyermekek sikertelenségeinek okai), s ez olyan behozhatatlan lemaradast okoz az
iskoldban, amivel a jelenlegi oktatasi rendszer nem tud mit kezdeni.

Az iskolan kivili felzarkdztatassal, tanuladstamogatassal foglalkozé tanodak
azonban felismerték az okokat, és legtobbjiik az alapkompetencidk megerdsitésére €piti
pedagogiai programjat. A kommunikécidfejlesztésnek gazdag modszertana van, a
kovetkezékben ezek koziil egyet mutatok be részletesen, amely egy komplex fejlesztési
eszkoz lehet, s a komplexitdsaban rejld magas potencidlnak kdszonhetéen nemcsak a
kommunikaciot fejleszti, hanem teljes személyisegformalas érheté el az alkalmazasaval:

ez a dramapedagdgia modszere.

8. A dramapedagogia

8.1. A dramapedagdgia megjelenése

Noha mar a 16-17. szazad kiemelked6é pedagdgiai gondolkoddi is felismerték a
dramajatékban rejlé nevelési lehetéségeket, hazankban az oktatas-nevelés szinterén
csupan az elmult néhany évtized soran jelent meg és er6sodott egyre inkabb a
drdmapedagogia mint fejlesztési eszkdz. COMENIUS Sarospatakon az oktatas szinpadi
formajaval prébalkozott, amikor a Schola Ludusban szinte az egész tananyagot
dramatizalta. Ugy vélte: ,,Minden, ami a nyilvinossig elétt jatszédik, olyan, mint a
szinhdz. Eppen ezért, akiket rovid idén beliil a kizéletbe kiildenek, 1igy neveljék, hogy
ott megfeleléen dlljak meg a helyiiket...” (KOVAcs: 1970: 6) Bar a dramapedagogia
eredményei kézzel foghatéak, a hazai kozoktatds tertiletén mégsem talélt igazan
termékeny taptalajra.

Kialakulasat Dorothy HEATHCOTE nevéhez kothetjik, aki az 1960-as években
kezdett el jatszva dolgozni angol gyerekcsoportokkal. Magyarorszagra az 1970-es
években, foképp csehszlovak kozvetitéssel keriilt, s hamar a szinjatszok felkészitésének
részévé valt a probafolyamatok soran. Mezel Eva, GABNAI Katalin, DEBRECZENI Tibor
voltak azok, akik munkajukkal megalapoztak a drdmapedagadgiai mddszertant, es nekik
is koszonhetéen 1988-ban megalakult a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag. Az igazi
attorés 1991 nyaran tértént meg, amikor David DAvis angol dramapedagdgus egy olyan
kurzust tartott Magyarorszagon, amelynek tobb pozitiv kdvetkezménye is volt:
egyrészrol elinditotta az angolszdsz dramapedagogia elterjedését hazdnkban, masrészrol

pedig a magyar dramapedagogia ennek a kurzusnak koszonhetéen ébredt Ontudatra:
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,,megkilonboztetve magat a gyermekszinjatszastol tandrai szerepet kért maganak, ahol
a resztvevok mar maguknak jatszanak, és nem egy nézéknek szant darabra

készilnek.”(TOLGYESSY 2012)

8.2. A dramapedagbgia meghatarozéasa

A dramapedagdgianak tobbféle meghatarozasat is ismerjik. SzAUDER Erik
szerint a drdmapedagdgia a személyiség fejlesztésének olyan modja, melynek sorén a
résztvevok kognitiv struktiraja és tarsas viszonyrendszere pedagdgus altal irdnyitott
csoportban dramatikus cselekvés révén fejlédik (SzZAUDER 2004). KAPOsI a jaték
fogalmat is bevonja a meghatarozasba, ezaltal nala a dramapedagdgia olyan csoportos
jatéktevékenység, amelynek soran , képzeletbeli (fiktiv) vilagot épitenek fel, ebbe a
képzeletbeli vilagba a résztvevik szereploként vonodnak be, a fiktiv vilagon beliil valos
problémakkal taldlkoznak, s ebbdl valos tuddsra és tapasztalatra tesznek szert.”
(KAPosI 2008: 3)

GABNAI Katalin dramajatéknak nevez ,minden olyan jatékos emberi
megnyilvanulast, melyben a dramatikus folyamat jellegzetes elemei lelhetok fol1.”
(GABNAI 2011: 9.) A dramatikus folyamatot négy szempontbdl hatdrozza meg:
kifejezési formdja szerint lehet megjelenités, illetve utanzas; megjelenési maédja szerint
folidézett vagy éppen megnyilvanuld tarsas kolcsonhatés, interakcid; eszkoze lehet
emberi vagy zenei hang, a nyelv, a test, a tér és az id6; tartoszerkezete pedig a szervezett
emberi cselekvés. A dramajaték célja a személyiségformalas, a kapcsolatfelvétel, a
kapcsolattartas és a kdzlés megkonnyitése.

A dramapedagdgia gyokereit tekintve PINCZESNE a szinmiivészetben, a
pszichol6gidban és a pedagdgidban hatarozza meg azokat (PINCZESNE 2003). KAPOSI
elhatarolja a drdmat azoktol a hozza kozelalld egyéb hasonldé miifajoktol, amelyekkel
sokszor 6sszemosodik a hétkdznapi nyelvhasznalatban; fontos emellett, hogy a drama
nem szabalyjaték, hiszen abban altalaban nem jelenik meg a fantaziank szllte
képzeletbeli vilag. Szabalyjatek alatt érti a pedagogiai folklorban hasznélt
képességfejlesztd jatékokat, példaul egymas mozdulatainak tukrdzését (Kaposi 2008:
3-4). Egy szabalyjaték esetén a jatékosok dnmagukat jatsszak, nem pedig az imitacio a
cél. Elhatarolja a pszichodramatol is, hiszen a pszichodramaban nincs tavolitas. A
draménak alapvetd jellemzdje, hogy a résztvevok kiilonbozo szerepek ,,védelme alatt”

dolgoznak. Ennek ellenére a drama és a pszichodrdma hatara sokszor nem teljesen
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egyértelmii. Elhatarolja a szinhaztdl is, mellyel ugyan nyelve kdzos, célja teljesen mas:
a drdma a sajat élményért, a megtapasztaldsért van, mig a szinhaz megint csak a
kdzonseg felé kdzvetit tartalmakat (Kaposi 2008).

NEELANDS reészletezi a drdma létrejottének alapvetd feltételeit: a dramat 6
szintén a gyermeki jatékbodl eredezteti (NEELANDS 1995) és a gyermeki jatékhoz
hasonlé fantaziaképességet és onkontrollt feltételez a gyakorlat soran. Ezen kivil abbdl
a szempontbol is kozel all a gyermeki jatékhoz, hogy képzeletbeli, ,,mintha” jellegti
tevekenységben zajlik, igy a résztvevék pszichés biztonsdga erdekében a drama altal
megajanlott szerep €s szituacid egyértelmiien képzeletbeli marad. A jatszoknak minden
esetben tudataban vannak, hogy egy képzeletbeli helyzetbe kerlltek. Fontos tovabba az
itt és most, a jelenre valo koncentralt figyelem. A drama egyarant hasznalja a résztvevok
meglévd tapasztalatait és képzeletét is. Annak ellenére azonban, hogy képzeletbeli
természetll, a dramanak ,,valosnak” kell tinnie. Tehat kovetkezetesnek kell lennie, a
megallapodasokat be kell tartani, a képzeletbeli vilag keretein belll kell maradni. A
dradmatandr mindezt beliilrdl irdnyitja, tudatosan, bizonyos célokat szem eldtt tartva
(NEELANDS 1995).

NEELANDS szerint a drama haromféle mddon képes érzelemkivaltasra: egyrészt a
jatsz6 empirikus tapasztalati korén kivul allo szerepekbe val6 belépés altal. Szerepbe
lépve a résztvevok sem egyéniségeket, hanem tipusokat jelenitenek meg. Ebbdl
adédéan  kiilonboz6  attitidoket is  képesek  megtapasztalni, mikdzben az
érzelemkifejezés mindig a fikcion belul jelenik meg. A drdmatanar tehat valodi
érzelmekkel dolgozik, de olyanokkal, melyek a drdmaban torténtekkel allnak
kapcsolatban. A ,,mintha” m6di munka lehetdséget ad arra is, hogy a jatszok olyan
szerepekbe keruljenek, amelyekben a hétkdznapi életikben nincsenek, akar az
ellenkezGjét is atélhetik hétkoznapi szerepeiknek és az adott csoportban betdltott
szerepiiknek. gy példaul aki vezetd szerepben van, héttérbe keriilhet, a hattérbe
szorulok el6térbe keriilve dominans szerephez juthatnak stb. A drama legfobb célja
éppen a valtozas eldidézése, mely érintheti a megértést, az attitiidot, a szerepjatékra
vonatkoz6 elvarasokat, a szocialis viselkedést, a nyelvi tapasztalatokat, masok
szlikségleteinek és szandékainak fel- és elismerését és egyéb mas teruleteket is
(NEELANDS 1995).

A kovetkez6kben azt vizsgalom, hogy a tanodékon belull hogyan érvényesilnek
a dramapedagdgia fenti sajatossagai, €s a moddszertan mely elemeit alkalmazzak a

foglalkozasokon a kiilonboz6 tanodakban.
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9. Dramapedagdgia és kommunikaciéfejlesztés a tanodakban

9.1. BAG4zs* Kozhasznl Egyesiilet (Bag)

Bar az egyesilet programjai kézott nincs kulon kiemelve a dramapedagdgia
maodszere, ennek ellenére mégis szdmos programban és foglalkozason megjelennek az
egyszerii dramatikus jatékok mint fejlesztési eszkdzok.

Az egyik ilyen projekt a bagi romatelepen miikodé BAGazs Kozhasznt
Egyesilet Iskolai KozOsségi Szolgalata (IKSZ), mely keretén bellil budapesti
kozépiskolasok segitik a bagi gyerekek tanulasat és fejlédését a romatelep szélén
felallitott konténerhdazakban. A kiilonboz6 teriileteken végzett fejlesztémunka mellett az
Onkéntesek a tanulasra jelentkez6 oOvodasokat és kisiskolasokat korrepetaljak is; a
gyerekek egyre ndvekvo szama pedig mar énmagaban is fontos pozitiv visszajelzés a
projekt sikerességérol.

Az iskolai k6z0sségi szolgéalatban résztvevé budapesti onkéntes didkok egy
alapos felkészitést kovetGen tarthatnak a bagi gyerekeknek foglalkozasokat. A BAGAazs
sajat megfogalmazasa szerint igy ir a programrol: ,,a foglalkozasokon nem-formalis
oktatasi elemeket alkalmazunk, igy jatszva tanulunk és juttatjuk sikerélményhez a
gyerekeket, hogy megtapasztaljak a tanuldas oromeit. Az onkéntesektol személyes
figyelmet kapnak a kis csoportokba beosztott gyerekek™

A kozépiskolas onkéntesek altal tartott foglalkozasokon a korrepetalas mellett
fontos szerepet kap az alapkészseégek és -képessegek fejlesztése is. Négy teriiletre
helyez6dik hangsuly a munkéaban: a szociélis készségek, a beszédkeszség, a mozgésos-
tajékozodd készségek (testkép, térbeli tajékozdodas) és a végrehajtdé funkcidk
(alkalmazkodas, szabalykdvetés) fejlesztésére.

Mind a négy terlleten belil megjelennek a dramajatékok. Dolgozatom
szempontjabol relevans teriilet a beszédkészség, bar fontos megjegyezni, hogy a
komplex fejlesztés Osszes Osszetevdje kolcsondsen hat egymasra, kiegészitik egymast
igy nyQjtva biztos alapokat a készségek és képességek szintjén.

Az egyesulet a beszédkészség terlletén bellil olyan témakoroket is
meghatarozott a 2014-es évben, amelyek korabbi tapasztalataik alapjan a leginkabb
problémasak a bagi gyerekek szamara. Ezek a kovetkezOk: izek, homérsékletek,

ellentétparok (ferde, egyenes, gorbe; széles, keskeny; magas, alacsony; vastag, vékony;

* http://www.bagazs.org/hu/
> http://www.bagazs.org/hu/iksz/miaziksz
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tobb, kevesebb). Ezekre a témakorokre épitik a foglalkozdsokat, ezek alapjan készilnek
a budapesti kdzépiskolasok kiilonbozé jatékokkal.

A foglalkozasok tervezesénél fontos szempontként jelenik meg a fokozatossag
elve: ezt ugy érhetik el, ha a fejlédés iitemében elészor sz6-, majd mondat-, végiil pedig
szovegszintii beszédfejleszto jatékokat jatszanak a gyerekekkel.

Ehhez kapcsolédéan a jatékokat rendszerezni lehet az alapjan, hogy a

beszédkészség tertletén belll pontosan mit fejlesztenek:

1. Székincsfejlesztd jatékok: ide tartoznak azok a jatékok, amelyek

segitségével a gyerekek 0 szavakat tanulhatnak, rogzithetnek és alkalmazhatnak
a kommunikaciojukban. A legegyszer(ibb ilyen gyakorlat a képrél mesélés,
aminek soran egy valasztott kép alapjan kell minél tobb szét és kifejezést
gyiijtenitik. Egy masik jaték, a rakd sorba!, ahol minden jatékos egy érdekes,
szokatlan targyat huz ki egy zsakbol. Eldszor tapogatas alapjan kell kitalalniuk,
hogy mi az, majd a kihuzott targyakat valamilyen szempont alapjan sorba kell
rendeznilk, vagy csoportositaniuk — példaul méret (nagy, kicsi), suly (nehéz,
konnytll), keménység (kemény, puha) stb. alapjan. A jaték ezaltal jo terepet ad
ahhoz, hogy a szdkincsbovités mellett az ellentétparokat is gyakoroltassa a

gyerekekkel.

2. Mondatalkoté jatékok: a gyerekek ezeknél a jatékokndl mar nemcsak a

szavak szintjével foglalkoznak, hanem azokat alkalmazva mondatokat Kkell
létrehozniuk. Ezek a gyakorlatok sokszor épitenek a szokincsfejlesztd jatékokra,
a képrdl mesélés valtozata lehet példaul, amikor mindenkinek egy mondatot kell
mondania a képén szerepld karakterrdl. A gyerekek kaphatnak eldre
meghatarozott, Un. mondatpaneleket is, amit sajat maguknak kell kiegészitenitk,
korbeadniuk (mondatpanel): azaz mindenki ugyanazt a mondatpanelt ismétli és
adja tovabb a soron kovetkezonek (ilyen gyakran hasznalt mondatpanelek pl.:
Julika tizeni Bélukdnak, hogy...; Julika kiild egy ....-t Bélukanak stb.)

3. Torténetmeséld jatékok: ezen a szinten a gyerekeknek mar onalléan kell

megalkotniuk a jatékokban egy-egy rovidebb torténetet. A cél, hogy
folyamatosan, folyékonyan beszéljenek, dsszefliggd mondatokat hasznalva. Erre

egy gyakran jatszott és hatékony jaték a sajnos, szerencsére, ami a
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torténetmesélés egyik valtozata. A jatékosok koziil a soron kovetkezd gyerekek
felvaltva ugy kezdik a mondatukat, hogy sajnos... vagy szerencsére... (Példaul:
Sajnos tegnap esett az esé. Szerencsére volt nalam esernyo. Azonban sajnos,
mint minden esernyd, ez is kifordult. De szerencsére hamar elallt az esé. sth.) A
jaték nemcsak a kommunikacios kompetenciat fejleszti, hanem mozgositja a

crer

készség is hatékonyabba valik.

9.2. Faag Barati Kor Egyesulet (Pécs)

A pécsi Fadg Barati Kor Egyesiilet szintén hatranyos helyzeti és allami
gondozasban €16 gyerekek tanulasi és szocialis felzarkoztatasaval foglalkozik, szdmos
teriileten tartanak fejleszté foglalkozasokat (pl.: Onismereti foglalkozasok, sport,
mivészeti nevelés, kozosségépités, szocidlis keészsegfejlesztés, korrepetdlds). Az
egyesileten belul egészen frissen, a 2014-es évben jelent meg a dramapedagdgiai
modszer alkalmazésanak igénye. Az egyesilet dramapedagogusai kozil Bacskai
Zs6fiaval és Rimai Déaviddal készitettem a dramas foglalkozéasokrél interjut®, foképp az
egyestilet motivaciojat és mddszereit kutatva.

Az egyesiilet tagjai felismerték a dramapedagdgidban rejlé potencialt, fébb
fejlesztendd kompetencidk és készségek szintjén az Onkifejezés, onreflexio, szocialis
kifejez6 készségek (gesztusok, hangstly, hanglejtés, mimika), verbalis kifejez6 készség
és a tolerancia szerepel. Ami miatt elkezdtek a gyerekeknek dramafoglalkozasokat
tartani, az épp a modszerben rejlé komplex és hatékony fejlesztési lehetdség: a
drdmapedagogia egyszerre hat az érzelmi és kognitiv, valamint a szocialis készségek
szintjén. Segitségével a pécsi hatranyos helyzetli gyerekek jatékosan, vagy legalabbis a
mindennapokbol kilépve, kiilonb6zd szerepek és szituaciok atélésén keresztiil
szerezhetnek tapasztalatokat a vilagrol és 6nmagukrol.

Ennek megfeleléen a dramapedagogiai programban a fejleszté jatékok a
hangsulyosak, de tavolabbi célként megjelenik legalabb egy szindarab létrehozasanak
az igénye is, amin keresztil a zenés-tancos és a képzémiivészeti foglalkozasok
eredményei és produktumai is megmutatkozhatnak (példaul diszletkészités esetén). A

fejlesztés és a produkcio mellett az egyesiletnél fontos cél az is, hogy a

8 Az interja kérdéseit Id.: Mellékletek
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dramapedagogiai foglalkozasok olyan pozitiv hangulatt Iégkdrt nyujtsanak, ahol a fenti
készségfejlesztések jatékos formaban valosulhatnak meg.

A foglalkozasok célcsoportja foképp a 10-14 éves koru fiuk és lanyok, akikkel
kéthetente négy oOrdban jatszanak a dramapedagogusok. A tervezés soran tobbféle
dramapedagogiai konyvbol (pl.: Kaposi: Jatékkonyv), illetve sajat tapasztalataikbol
meritenek, de emellett elengedhetetlen a gyakorlatok sorén a spontaneitas is.

A Faag Barati Kor Egyesiilet dramafoglalkozasai alapvetéen warm-up jellegi,
ugynevezett jégtord jatékokkal indulnak. Ezutdn egy kozOs beszélgetés,
véleménynyilvanitds soran megkezdik a valédi munkat, ami foképp a gyerekek otleteire
és igényeire épul. Fontos szempont, hogy a dramafoglalkozadsok a gyerekek
élményvilagara alapoznak, sajat eddigi tapasztalataikat hasznaljak fel a gyakorlatok
sorén, kiegésziilve a foglalkozasvezeték mar rutinosan el6jové dramapedagodgiai
eszkozeivel. A foglalkozasoknak egy torténet vagy egy szituacid nyujt keretet, amelyet a
gyerekek otletei alapjan toltenek fel tartalommal, gyakran egy érzés megragadasan
keresztl.

Ezeken a programokon a legnagyobb feladat a gatlasok ledéntése, amely tobb
alkalmat is igényel, hiszen minden gyermek mas, ennek megfelelden minden gyermek
masképp is fejezi ki magat. Ezeket a sajatossdgokat figyelembe véve torekednek a
dramapedagogusok arra, hogy mindenki Ugy érezze, hogy a foglalkozasok soran a nagy
egész része, és tudatosuljon benne, hogy ez az a hely és idd, amikor szabadjara
engedheti  képzeletét, megvaldsithatja Onmagat, Kkiprobalhat olyan szerepeket,
amelyekbe eddig még nem kerilt. Problémaként merulhet fel az, ha egy gyerek tul
harsany, ezaltal elnyomja a visszahtzodokat. A dramapedagdgusok feladata az, hogy
mindig torekedjenek a csoporton belili optimalis egyensulyra és az 6sszhangra.

Az egyesiilet a dramapedagogiai modszertl azt varja, hogy a gyermekek a
tarsadalmi életben elvart szerepeket egy olyan biztonsagos kornyezetben prébalhassak
ki, ahol a pozitiv megerdsitések soran ezt a mindennapi é¢letiikben feszengés nélkiil
tudjak alkalmazni. Céljuk tovabba az egészséges énkép, az Onelfogadas erdsitése és a
tiszteletalapu  gondolkodds atadasa. Emellett miivészi szinten szeretnék még
kibontakoztatni azokat a tehetséges vonasokat, amelyek minden gyerekben
meglapulnak. Ezeket egyéntdl fliggden, differencidlt médon szeretnék fejleszteni.
még nem merult fel az egyesileten belll, tébbek kdzott azért sem, mert véleményiik

szerint kiilondsebb mérésre a drama nem ad lehetdséget. Az értékelés sem jelenik meg
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szempontként, hiszen éppen arrél szolnak a foglalkozasok, hogy kotetlen légkdrben,
szorongasmentesen  toltsenek el a gyerekek néhany oOrat egymaéssal. A
dramapedagogusok a pozitiv megerdsitésben hisznek, emellett nem tekintélyelvi
személyekként, hanem tadmaszként szeretnének funkcionalni, azaz egyenrangu

segitdként a gyerekek mellett.

10. A Toldi Tanoda
10.1. Told és az lgazgyongy Alapitvany

Told kdzség a keleti hatarszélen, Hajdd-Bihar megyében, a Berettyodjfalui
jarasban talalhato, koriilbeliill haromszaz f6s zsaktelepiilés. Az itt ¢16 — tulnyomorészt
cigany nemzetiségii — lakosok hétkdznapjait a kilatastalansag, a munkanélkiliség és a
mélyszegénység jellemzi. Tobbségiik halmozottan hatranyos helyzetii: az alacsony
képzettség és a nagyaranyl munkanélkiliség miatt sdlyos megélhetési problémak
jelentek meg az elmult évtizedekben. A csaladok tulélésért folytatott harca kihat az
elemi lakhatési, taplalkozasi koriilményekre és az egészségi allapotukra is; az alapvetd
élelmiszerek, ruhak hianya mellett eltorpllni latszik a tanulas fontossaga (WEBER
2014). Az itt él6k nagy részének alacsony az iskolazottsaga, a sziilok kozil sokan
funkciondlis analfabétak, az altalanos- és kozépiskola, valamint a szakképzésre jard
gyermekek kozil pedig sokan nem vesznek részt rendszeresen az iskolai érakon sem.
Ez a tendencia szorosan 0sszefligghet azzal a sajatos helyzettel, hogy a faluban nincs
iskola, igy a diakok a szomszédos varosokba, Berettydujfaluba illetve Biharkeresztesre
ingadznak nap mint nap.

Ebben a szegregatumban kezdte el munkajat az Igazgyongy Alapitvany 1999-
ben. F6 tevékenységiikként a tehetséggondozast, a mivészeti oktatast és a
személyiségfejlesztést hataroztak meg. Az alapitvany altal fenntartott Alapfokd
Miivészetoktatasi Intézmény kozel 670 gyerek miivészeti nevelését végzi, koziilik
csaknem 70%-ban héatranyos helyzetti, koztik pedig 250 mélyszegénységben €16
gyermekét.” Az oktatéas-nevelés mellett egy — ez idaig egyedi — modellfejlesztési
folyamat is megjelenik, amely keretén belill a mélyszegénységben ¢l6 gyerekek
¢letesélyeinek javitasat tizték ki célul: igyekeznek jovoképet nyhjtani szamukra,

javitani az életesélyliket, kompenzalni a hatranyukat és segiteni az integraciojukat. Az

" http://igazgyongy-alapitvany.hu/
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esélyteremtési modell hdrom eleme az oktatds, a szocialis munka és az intézmények
kozotti egyiittmiikodés. Ezekkel az adaptalhaté elemekkel igyekszik az alapitvany
segiteni a mélyszegénységben €10k helyzetén, tobb telepiilés mellett Toldon is, amely az
évek sordn az alapitvany an. modellfalujava valt: itt lathatoak leginkdbb a befektetett
munka eredményei. E munkaba csatlakozott 2012-ben a Toldi Tanoda 6nkéntesekbdl
allé csoportja, amely a felzarkdztatasban, készség- és kompetenciafejlesztésben,
nevelési-oktatasi tevékenységek sokszinii modszereivel igyekszik a gyerekek iskolai

sikerességét eloremozditani.

10.2. A Toldi Tanoda megalakulasa

A Toldi Tanoda elnevezés 2014 nyara 6ta van jelen a kdztudatban, bar a fejleszto
munka Otlete mar 2012-ben megfogalmazddott.

Egy id6ben két kiilonb6z6 egyetemista csoport utazott le Toldra az alapitvany
munkajat megtekinteni: az ELTE PPK oktatoi és doktoranduszai, és az lllyés Sandor
Szakkolégium tagjai. A csoportok hamar egymasra talaltak, és a latogatas utan egybol
megfogalmazdodott egy kozos, nyari tabor oOtlete. Egy évvel késébb, 2013-ban a
kezdeményezéshez csatlakoztak az ELTE BTK tanari mesterszakos hallgatoi kozal is
néhanyan, akik egy egyetemi szeminarium keretén belul utaztak le, és ismerkedtek meg
a toldi modellel. A csoport tagjai hamar felismerték, hogy érdemes lehet a
drdmapedagogiat mint fejlesztési eszkdzt bevinni a nyari taborok struktirajaba, igy
egyre nagyobb teret nyert a kiilonféle modszerek kozott a dramapedagdgia igénye is.

2013-ban Lencse Maté, az Onkéntes csoport vezetdje elnyerte a Vodafone
Magyarorszag Alapitvany Féallast Angyala cimét, igy megvaldsithatta Onkéntesek a
mindségi integracioért c. projektjét. Ennek kOszonhetben egy éven keresztiil
koordinatorként segithette az lgazgyongy Alapitvany Toldon folytatott munkajat,
valamint a berettyoujfalui kistérségben ¢él6 halmozottan hatranyos helyzetli gyerekek
felzarkoztatasat. A projekt a mélyszegénységben ¢él6 gyerekek és csaladjaik
esélyegyenldségének megteremtésére iranyult, felismerve, hogy bizonyos problémakat
az iskolan belll mar nem lehet megoldani, azonban 6nkéntesek segitségevel, az iskola
intézményes keretein kivili tanulas, fejlesztés eredményeképpen latvanyos valtozasok
¢érhetdk el a csaladok lakokdrnyezetében €s életmindségében. A program megvaldsitasa
soran kezdett el a csoport valodi tanodaként miikodni: Onkéntes toborzassal —

elsdsorban egyetemistdk bevonasaval — kezdd6dott a mindségi munka, amely sordn a
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tanév ideje alatt minden hétvégén két-harom onkéntes Lencse Méaté vezetésével Toldon
korrepetalta és fejlesztette a hatranyos helyzetli gyerekeket, elésegitve iskolai sikereiket
¢s tarsadalmi integracidjukat. A hétvégék mellett a kozoktatasi sziinetek lehetOséget
nyujtottak kilonféle taborok megszervezesere is, igy 2013-t6l az 6szi- €S a tavaszi
szunetben is — nyolc-tiz 6nkéntes bevonaséaval — helyi, napkozi jellegii taborokba vartak
a toldi gyerekeket. Emellett folytatddtak a nyéari taborok is, a 2013-as és a 2014-es nyari
szlinetben egyarant harom-harom toldi taborban foglalkoztak a gyerekekkel. A
taborokban a konkrét iskolai tanulashoz kotheté elméleti tudasatadas helyett sokkal
inkadbb a gyermekek jatékos fejlesztése jelent meg célkent.

A Vodafone projekt lezarulasat kovetden 2014 szeptemberétdl — koszonhetden a
felndttek, a gyerekek, és az Igazgydongy Alapitvany pozitiv visszajelzéseinek — az
onkéntesek ugy dontottek, hogy nem hagyjak abba a munkat, és az alapitvany onkéntes
csoportjava alakultak, nagy autonémiaval, de szoros kooperécioval, igy jelenleg mar
ténylegesen tanoda jelleggel folytathatjdk a munkat. Ennek koszonhetéen a gyerekek
tanulasanak tdmogatasa és kompetenciafejlesztése zokkendmentesen folyhat tovabb:
minden héten egy-egy onkéntes leutazik Toldra, amikor pedig erre nincs lehetéség,
akkor online tanulasi alkalmakat szerveznek. Az 6nkéntes csoport egyik legfontosabb
célja jelenleg a fenntarthatosag, tobbek kozott ezért is kezd6dott el az online tanulas
(Skype) rendszerének kialakitasa (igy az utazas ideje és koltsége nem lehet hatraltatd
tényez0). Ez természetesen nem a személyes jelenlét megsziintetését jeleni, azonban az
aranyokat a helyzet specifikussdga miatt érdemes volt &atgondolni és némiképp
atalakitani. Az online és a személyes, egyéni tanulds mellett pedig tovabbra is jelen
vannak a sziinetekre szervezett taborok, amelyek lehetdséget adnak az alapkészségek és
a gyakorlati tudas fejlesztésére is.

A jelenlegi struktura tehat a kovetkezd: a hét elején helyi koordinatorok
bevonasaval és segitségével online tanulds hétfon, kedden és szerdan, csiitortoktol
szombatig pedig szemelyes tanulastamogatas Toldon, két-harom 6nkéntessel. Az Gszi-
és a tavaszi szlinetben tabori keretek kozott készség- és kompetenciafejlesztés, a nyari

szlinetben pedig haromszor egy hét tabor, ahol szintén a jatékos fejlesztés a cél.
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10.3. Szervezeti struktura

A Toldi Tanoda tehat 2014 szeptemberétdl kezdett el az Igazgyongy
Alapitvanyon belul 6nallo, autondm szervezetként miikddni, aminek kovetkeztében a
csoport a még hatékonyabb miikodés érdekében szervezetfejlesztésen ment keresztiil.

A tanoda ¢€lén jelenleg a tanodavezetd all. Alatta helyezkedik el a pedagogiai
munka koordinatora, akinek a feladati korébe tartozik az dnkéntesek szervezése, az
iskolaval val6 kapcsolattartas és a pedagdgiai munka adminisztralasa. Négy onkéntes
mentorként dolgozik, 6k fejenként hat toldi gyerek fejlodését tamogatjak: egyéni
fejlesztési tervet készitenek, portfoliot vezetnek és segitik/iranyitjadk a gyerekekkel
dolgozd onkénteseket. Az onkéntesek a személyre szabott Onkéntes szerz6désiikben
meghatarozott feladatkoroket latjak el, amelyek kozé tartozhat példaul a heti személyes
tanuldstimogatasban valé részvétel Toldon, részvétel a heti szintii online
tanuladstimogatasban, a taboroztatashoz kapcsolédd feladatkorok, feladatlapok,
feladatok készitése, részvétel a tervezési folyamatokban, munkacsoporttagsag stb. A
tanodaban jelenleg a kovetkezé munkacsoportok miikddnek, mindegyik munkacsoport

élén a munkacsoport-vezetével:

1. Beszélgetds munkacsoport

Cél: a kommunikaciés- és szocialis kompetencidk, illetve az oOnkifejezési

készség fejlesztése, egy-egy témakdron belul a gyerekek 1atokorének tagitasa.

2. Dramapedaqgdgiai munkacsoport

Cél: a kommunikacid, a verbalis és nonverbdlis Onkifejezés készségének, az
egyittmiikodés képességének fejlesztése, On- €s tarsismeret, testséma, téri

orientacio és a kreativitas fejlesztése.

3. Idegen nyelvi munkacsoport

Cél: idegen nyelveken torténé kommunikacid fejlesztése szoban és irasban,

szokincsbdvités, motivalas a nyelvhasznalatra, nyelvtani rendszerek elsajatitasa.

4. Ovis munkacsoport

Cél: alapkeszségek és —kompetenciak megerésitése, fejlesztése és alkalmazasa,

egytttmiikodés, szocialis és empétids készségek, kreativitas fejlesztése.
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5. Matematika munkacsoport

Cél: alapvetd szamtani miiveletek helyes elvégzése, fejlodés mérése

kompetenciateszttel, attitidformalas.

6. Szdvegértés munkacsoport

Cél: szovegértési kompetencia fejlesztése, olvasasi készség fejlesztése,

kommunikacidfejlesztes.

7. Téarsasjaték munkacsoport

Cél:  kooperacié, empdatia, = kommunikéacié  fejlesztése,  stratégiai
helyzetfelismerés, dontéshelyzetek helyes megoldasa, kognitiv képességek

fejlesztése, szabalykovetés.

10.4. A kommunikacio fejlesztése mint cel

A Toldi Tanoda egyik kiemelten fejlesztendé teriileteként hatirozta meg a
kommunikéaciés kompetenciak fejlesztését. A fenti munkacsoportok céljaibol vilagosan
latszik, hogy legtobbnél a célok kozott megjelenik a kommunikaciofejlesztes is.

A tendencia nem véletlen: a nyelvi-kommunikacios kompetenciak alakulasa
meghatdroz6 tényezdje lehet a gyerekek kognitiv és szocidlis fejlédésének, az egész
életpalyat befolyasold, sikeres tarsadalmi beilleszkedésnek. Egy szegregatumban az ott
¢lok alapvetd kommunikécidos hidnyossagokkal rendelkeznek. Ahogy lattuk a
sikertelenségek okainal, a Toldon €16 gyerekek is alapvetd nyelvi hatrannyal indulnak az
iskolaban. Ez a felismerés vezetett ahhoz a torekvéshez, hogy a tanodaban a
kommunikaciofejlesztés  hangsulyos  szerepet  kapjon a  készség-  és
kompetenciafejlesztések sordban. A kommunikécié és a nyelvi nevelés kiemelése a
tobbi fejlesztendd teriilet koziil tiikkrozi a teriilet mindent athato jelentoségét is. A helyes
nyelvhasznalat elsajatitasa tobb mint egy nyelv megtanulasanak folyamata. A
nyelvelsajatitas a (sziikebb és tagabb) beszélé kornyezet kompetens tagjava avatja a
gyereket, és ez ,,a kozOsségi kultira interiozaciojanak elengedhetetlen feltetele, a
kozOsségi normak, értékrend és elfogadott viselkedési formak befogadasanak maédja, a
kognitiv funkciok kiteljesitésének alapja.” (ZOKA: 2012)

A toldi cigany gyerekek nyelvhaszndlatdban merében mas kommunikacios

stratégidk hasznalatat figyelhetjik meg, mint a pusztan egynyelvii, magyarul besz¢lé
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tarsaik kommunikéciojaban. A toldi gyerekeknél — és ezzel Osszefiiggésben a csalad
egészénél — az irasbeliségnél sokkal jelentésebb mértékben van jelen a magasabb szintli
szobeli kultura, amelynek gyakori forméaja a parbeszédesség. Ez a felismerés vezetett
oda, hogy a tanoda kommunikaciofejlesztési torekvései egy ilyesfajta szdbeli
kommunik&cios stratégiara épuljenek. Hamar kiderult, hogy a mese mint tarsalgasi
miifaj kiemelt jelent6ségli a kommunikaciojukban, egyértelmiivé téve azt, hogy a
tanoda maddszertandban is meg kell jeleniteni a mesét, a mesélést. Ehhez adott nagyon jo
fundamentumot a drdmapedagogia, hiszen ennek segitsegével a mesélés folyamataban a
gyermek aktiv résztvevdje a kommunikéacids szitudcionak, kezdettél fogva
kommuniké&cios partner, igy barmikor belekérdezhet, beleszélhat a narrator torténetébe,
aktivan alakithatja azt, gyakran a sajat maga élménytapasztalataibdl meritve témat az
improvizalt parbeszédekhez. A szakirodalom bdven hoz olyan példakat, ahol a
kétnyelvii  cigany  mikrokozosségekben  gyakorta  fordulnak el6  szdbeli
megnyilvanulasok kozott a narrativ szovegek; a mesék, az életképek, az életszituéciok,
a trefak, a talalds kérdések (vO.: REGER 1990). Ezt a tapasztalatot felhasznalva dolgozta
ki a Toldi Tanoda mindegyik munkacsoportja a sajat mddszertanat, ahol Kitlintetett
szerepbe kertlt a kommunikaciofejlesztés, illetve ez a tapasztalat hivta életre 2013-ban
a dramapedag0giai munkacsoportot, amely a mese miifajat emelte be modszertanaba,
célul tiizve ki vele a kommunikacios kompetenciak fejlesztését.

Fontos megjegyezni és hangsulyozni, hogy a munkacsoportok egymassal szoros
kapcsolatban dolgoznak, igy reflektdlva egymas munkajara még hatékonyabban mehet
végbe a fejleszté munka. Mas és mas kommunikaciofejlesztési stratégiak miikodnek a
kiilonb6zd csoportokban, de ezek nagyon gyakran egymadsra éplilnek. A tarsasjaték-
pedagdgian belll példaul kifejezetten nem edukativ jatékokat alkalmaznak az
onkéntesek: a fejlesztési célokhoz keresnek olyan tarsasjatékokat, amelyeket a gyerekek
feltehetdleg ¢€lvezettel jatszanak, ¢és mintegy mellékesen fejleszthetik az adott
kompetenciat. A kommunikéciofejlesztésre peldaul remekil megfelel a Dixit nevi
tarsasjatek, amiben teljesen egyedi, miivészi kidolgozottsagl, gyakran elvont vagy
tobbértelmii képet abrazolo kartyalaprol kell a mesélonek egy, a kartyajara asszociativan

utalé sz6t vagy mondatot, esetleg rovid torténetet mondania.® A Dixit kértyalapjait

8 Minden kérben egy jatékos a meséld, aki sajat lapja koziil valaszt egyet, és torténetet mond hozza. A
tobbi jatékos a sajat lapjaibdl kivalaszt egy lapot, amely a leginkabb megfelel az elhangzott torténetnek. A
meséld a kapott lapokat 6sszekeveri, kiteriti, majd a tobbiek megtippelik, hogy a kartyak kézil melyik
lehetett a mesél6 eredeti lapja. Kiilonb6z6 szempontrendszer alapjan gytijthetnek pontokat a jaték soran a
résztvevok.
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azonban fel lehet hasznélni a dradmapedagogiai foglalkozdsokon, példaul egy reflektiv
korben, ahol tobb kartyalap kozil kell kivalasztani azt, amelyik leginkabb kifejezi a
gyermek sajat érzelmeit, élményeit a foglalkozasrél. Ugyanigy a Dixit parti utan a jaték
soran elhangzott torténetekbdl a szovegalkotasi kompetenciat fejlesztendd, lehet irni
hosszabb meséket, torténeteket is, amiket szintén felhasznélhat a dramapedagégia
munkacsoport példaul szituaciés gyakorlatoknal, vagy a szévegértés munkacsoport, de
nagyon gyakran a kézmiives foglalkozasokon is visszakdszonnek az adott karakterek,
torténetek, meserészletek.

A munkacsoportok kozott tehat folyamatos kooperacié mukddik, a tagok
kommunikélnak egymassal, hogy a legmagasabb szintii fejlesztdmunka valosulhasson
meg. A Toldi Tanoda mindegyik foglalkozasrél haladasi naplét vezet, és mindegyik
gyerek  fejlodését a  gyerek  sajat  portfoligjaban  kovetik.  Bar  a
kommunik&ciofejlesztéssel mindegyik munkacsoport kiemelten foglalkozik, leginkabb
mégis a dramapedagoOgiai munkacsoport az, amelyik koncentréltabban tud fokuszalni
erre a kompetenciara. A dramas foglalkozasok igényét éppen az a felismerés adta, hogy
sok fejlesztési terlileten a tobbi modszerrel igen nehezen vagy egyaltalan nem tudtak
eredményeket elérni a tanoda onkéntesei. Bar a dramapedagégiai foglalkozasokon is
apré lépésekkel haladnak, de mégis ez az a mddszer, amellyel a leghatékonyabban és a
legeredményesebben lehet dolgozni, ami hosszu tdvon segiti a toldi cigany tanuldk

hatranybdl indulé kommunikacids kompetenciajanak kompenzacidjat.

10.5. Dramapedagdgiai modszertan a Toldi Tanodaban

A Toldi Tanodaban 2013 o6ta miikodik a dramapedagodgiai munkacsoport. FO
fejlesztendd teriiletként a kommunikaciot, a verbalis és nonverbalis oOnkifejezés
készségét, az egyittmiikodés képességét, on- €s tarsismeretet, a testséma, a téri
orientacio és a kreativitas fejlesztéset jelolték ki. Mindezek olyan részteriletek,
amelyeken a kozoktatasban nincs elég hangsuly; amikor pedig Kkiderllnek a
kommunikaciés hianyossagok, mar fegyelmezési problémat okoznak az iskolaban.
llyenkor az esetek tulnyomo részében mar talan t0l késé van ahhoz, hogy
egyiittmiikodésen alapuld valtozas menjen végbe. A dramapedagdgiai munkacsoport
jelenleg 6t Onkéntes tevékenységébdl tevodik Ossze. A moddszertani vizsgdlat soran a

munkacsoport vezetdjével, Hervai Saraval végzett interjit hasznaltam kutatési
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eszkdzkent. Emellett a munkacsoport tagjaként masfél éve magam is résztvevo
megfigyeloként vagyok jelen a csoport munkéjaban, beleértve a tovabbképzéseket, a
tervezési folyamatokat, a megvalositast valamit az értékeléseket is.

A dramapedagodgiai mddszertan kidolgozasa viszonylag hosszu folyamatként
irhatd le, a modszertant alapvetéen harom részre lehet felosztani: egyszerii
dramajatékok, dramatizalt mesefeldolgozasok és tematikus hetek koré felepitett

dramajatékok. A kovetkezékben ezeket fogom elemezni.

10.5.1. A kezdetek — egyszerii dramajatékok

A drdmapedagogia tanodan beltli megjelenése magas potencialt jelentett a
kulonféle fejlesztési modszerek kodzott. Bar nyilvanvaldan szakirodalmak hosszu sora
bizonyitja, hogy a dramajatékok szamos készséget és kompetenciat fejlesztenek, egy
olyan zart kozosségben, ahol a gyerekektdl idegen a szinhaz és a (drama)jaték fogalma,
oOriasi kihivas jelent ilyen jellegli foglalkozasokat tartani. A toldi gyerekeknél az
egyulttjatszasnak sem mindségi, sem funkcionalis keretei nem igazan alakultak ki, és
valodi, fantaziat, affinitast, interakciot igényld jatékok csupan néha-néha tiinnek fel a
hétkoznapjaik soran. Egy ilyen mikrokozdsségben, ahol a gyerekeknek még
korjatékokban szerzett tapasztalatai is alig voltak, az 0Osszetettebb, testbeszéddel,
gesztusnyelvvel operéalo jatékokra eleinte nem is gondolhatott a munkacsoport. Egy
hosszi folyamatot kellett megtervezni, ahol nagyon apré Iéptekkel, fokrol-fokra
fejlodhettek a gyerekek, elsajatitva az egyiittjatszas hianyzo alapjait. Ennek megfeleléen
az els6 évben az egyszerli dramajatékok dominaltak a tanodaban, amelyeket tipusuk

szerint a kovetkez8képpen lehet felosztani®:

1. Ritmusjatékok: eldzetes tapasztalatok alapjan arra szamitottunk, hogy a

ritmusra épit6 jatékok konnyen mennek majd, hiszen a gyerekek sokat
énekelnek, tancolnak, jo a ritmusérzékik, ezért ezekkel a jatékokkal vette
kezdetét az elsd0 dramafoglalkozéas. Az ilyen jatékok azonban nem voltak az
elvarashoz mérten sikeresek: vagy tal nagy kihivast jelentettek a gyerekek
szamara, mert tobbiranyld koncentraciét igényeltek (kiraly-bird), vagy egész

egyszeriien nem kototték le 6ket (tapsfordito).

% Jatékok lefrasat 1d.; Mellékletek
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. Kapcsolatteremtd jatékok: ide tartoznak a legegyszeriibb jatékok,

amelyekben egyszerti utasitds alapjan kell interakcioba Iépnilik egymassal a
gyerekeknek (pl.: fogj kéket!, kézcsomozas, kézalagut). Bar nem igényelnek
komolyabb koncentréaciot, és valdjaban nem is tartoznak a sziikebb értelembe
vett drdmajatékokhoz, egyszeriiségiik ellenére az elsé idészakban ezek a jatékok

is komoly kihivast jelentettek a gyerekek szaméra.

Erzékelést fejleszté jatékok: foképp a taktilis érzékelés fejlesztése keriilt a

kdzéppontba (pl.: mi van a zsédkban?), ezekkel a jatékokkal a standard csatornak
megkeriilésével szerezhetnek a gyerekek ujabb informaciodkat az ket koriilvevo
vilagrél. A kezdeti idegenkedés utan a gyerekek megkedvelték az ide tartozo

jatékokat.

. Verbalis kommunikacidét fejlesztd gvakorlatok: ide tartoznak azok a

gyakorlatok, amelyekben fontos a kommunikacid pontossaga, Kitlintetett
szerepben van a masikra figyelés ¢és az egyiittmiikodési készség. A gyakorlatok
kozé tartoznak példaul a kdlonféle szituacios gyakorlatok, amelyek

fundamentumot nytjthattak a késébbi, valodi dramas foglalkozasokhoz.

Memdriafejleszté gyakorlatok: A munkacsoport nem feledkezhetett meg

az e kategbriakba tartozé jatékokrol sem, hiszen szakirodalmi példak
bizonyitjak, hogy a memoriafejlesztd gyakorlatoknak hatdrozottan magas a
hatasfokuk példaul a tanuladsmoédszertanban is (PINCzESNE 2003: 94.). A
legegyszerlibb memoriafejlesztd jatékokkal kellett kezdeni a foglalkozasokat
(pl.: mozdulatmemoria), azonban késébb, amikor a toldi gyerekek elsajatitottak
az alapokat, kilonfeleképpen lehetett bonyolitani a gyakorlatokat (pl.:

hangmemoria, mi valtozott rajtam?).

Fantdzia- és kreativitasfejleszté gyakorlatok: az ide tartozé gyakorlatok

szintén elengedhetetlenek voltak ahhoz, hogy a késébbiekben mar valodi dramas
foglalkozasok szervezddjenek. Ide féleg a rogtonzéses jatékok, improvizaciora
és asszocidciora ¢épiild gyakorlatok tartoznak. Fontos szempont volt, hogy a
gyerekek a sajat empirikus tapasztalatvilagukbdl hozzédk a szituacidkat, ennek

koszonhetden szivesebben vettek részt a jatékokban (pl.: tablo, blabla)
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7. Szitudcids gyakorlatok: a fonti hat kategdria volt sziikséges ahhoz, hogy

végil az els0 iddszak végére a gyerekek megtanultak feldolgozni sajat
élményeiket, megtanultdk mind verbalisan mind nonverbalisan minél
szinesebben kifejezni magukat, igy mar a komolyabb szituacios gyakorlatokban

vald részvételben is motivaltak voltak.

A tanodan belul a dramapedagdgiai munkacsoport e ponton érezte Ugy, hogy
érdemes lenne tovabblépni, hiszen a gyerekekt6l mar nem volt idegen a dramajaték,
elsajatitottak az alapvetd készségeket és kompetencidkat, amelyek a magasabb szintii
dramafoglalkozasokhoz elengedhetetlenek. Megtanultdk a jatékokat, lettek kedvenc
gyakorlataik is, és gyakran merilt fel kérésként, hogy hadd jatszanak egy-egy ilyen
jatékot.

A gyerekek tehat motivaltak lettek, a kezdeti idegenkedés utdn megkedvelték a
drdmafoglalkozdsokat, a drdmapedagdgiai munkacsoport pedig ennek fényében
elérkezettnek latta az idOt arra, hogy magasabb szintre 1épjen, és egy meghatarozott
tematikan beliil miivelje tovabb a dramapedagogiat. A csoport igy jutott el a dramatizalt

mesefeldolgozasok gondolatahoz.

10.5.2. Dramatizalt mesefeldolgozasok

A tanoddban alkalmazott kovetkezd dramapedagogiai lépcséfok a mesek
dramatizalasa volt. Erre foképp a kozoktatési sziinetekhez igazitott tdborok nyujtottak jo
alapot, hiszen kozel egy hét allt az 6nkéntesek és a toldi gyerekek rendelkezésére, hogy
egy torténetet fokuszpontba helyezzenek és dramatikus jatékokkal, foglalkozéasokkal
feldolgozzanak.

A 2013-as év 6szi sziinetében igy Karpati Péter Orszagalma, avagy hogyan
talalkozott Csulané az 6rddggel cimli meséje volt az elsé torténet, amivel a gyerekek
kozelebbrél megismerkedhettek. Fél évvel késébb, a tavaszi sziinetben a Kiskondas
cimli magyar népmesét dolgoztak fel, a nyari sziinet taboraiban pedig Léazar Ervin
Szegény Dzsoni és Arnika valamint Nemes Nagy Agnes Az aranyecset cimii miive

ker(lt teritékre.
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A dramafoglalkozasok strukturdja mindegyik taborban megegyez6. A délelétti
orakban koriilbeliil masfél orat foglalkoznak az érdekl6dd gyerekek a torténettel. Fontos
szempont, hogy sajat maguk legyenek motivalva, a tanoda nem teszi kotelezévé a
dramafoglalkozasokon vald részvételt, de nem is kell: a gyerekek a korabban megtanult
jatékoknak koszonhetéen Onszantukbol, sajat akaratukbol jonnek jatszani. A dramas
foglalkozas mellett azonban az egész tabor tematizdlva van: a vdlasztott torténetet
elemei gyakran megjelennek a kézmiives foglalkozason, a spotfoglalkozasokon, vagy
egyszerlien csak sétalas kozben keriil el6 a narrativa — akar gyerek, akar 6nkéntes altal.

Az ilyesfajta spontdan kommunikacio (esetleg metakommunikacid) révén a
gyerekek a mesébe &gyazva fejtik ki gondolataikat, nem érzik kényszernek a
megnyilatkozasokat. Kozlésiik sokkal kifejezobbé valik, artikuldltabban beszélnek,
arnyaltabban fogalmaznak, azaz hatékonyabban kommunikalnak, és a kommunikéacids
stratégiavalasztasuk is sokkal adekvéatabb lesz .

Egy drdmafoglalkozéson &tlagosan tizenét toldi gyerek vesz rész, gyakran
kiilonboz6 korosztalybol, ami sokszor megneheziti a kdzos munkat. Példaul a tény,
hogy egy jaték soran korbe kell allni, a nagyobbak szamara korabban az 6vodas
korosztalynak cimzett korjatékokkal asszocialodott, igy ez mar 6nmagaban héatraltatta
Oket az adott jatékban vald részvételben. Az id6 muldsaval azonban latvanyos
kilonbség mutatkozott a szocialis jegyek vonatkozésaban is, hiszen — kdszonheten a
drdmapedagogia kooperativ jellegének — az egyénre fdkuszaldas mellett a
drdmapedagogiai eljarasok soran a személyes kompetencidkon (kommunikacio,
éntudatossag, onreflexié, motivacio stb.) tal a tarsas készségek — mint példaul az
empatia, szociabilitas, egyuttmikodés ¢és konfliktuskezelés — is kdzéppontba
helyezddnek, igy a személyiség kognitiv és affektiv alrendszerei mellett a szocialis is
fejlodott a drama altal (vo.: PINCZESINE 2008).

Ahogy az alabbi tablazatbdl (1. tablazat) is kitlinik, a drdmafoglalkozésoknal a
fokuszba helyezett torténetet napokra lebontva dolgozzak fel a gyerekek, mikdzben az
onkéntesek folyamatosan a narrativaban tartjak dket az egész tabor alatt: nem pusztan a
dramafoglalkozasokon, hanem a tobbi programon is eldkeriilhetnek kiilonb6zd
motivumok, karakterek a mesébdl, ezaltal a tdbor végig dramatizdlva van. Ez
természetesen nem azt jelenti, hogy a gyerekekre rd van erdltetve a drama; csupan
amikor a helyzet ugy hozza — példaul a sportpalyara torténé séta soran — elékeriilhetnek

ezek a motivumok is.
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Péntek Szombat Vasarnap Hétfo Kedd
Torténet Réhangolddas A Kiskondéas Allomasos AKirély Akiralylany és a
A mese elindul vilagot | jaték: a térténet | probdja, az Kiskondas
megismerése latni Osszefoglalasa | elbljas eskiivéje
Motivum Torténetmesélés | Vandorlas Véandorlas, Elbdjéas Eskiiv6, mulatsag
Segitségnyujtas | segitségnyujtas
Otletesség
Fejlesztend | Figyelem- Empatia, Motivaltsag, Verbalis és Kooperacio,
6 fokuszalas, kommunikacio, | empatia, nonverbalis | kreativitas,
teriilet kommunikacio, kooperacio kommunikacio, | énkifejezés, | szocialis
memoria, logika tarsismeret érzékenység
Kreativitas
Jatékok Menjiink malacot | Enek citeraval | 1. Kondas Atvaltozas Meghivokészités
vadaszni! (Elszokott a anyukaja: (bokor, orias,
siska diszno) origami hid stb.) Mozdulatmemoria
Blabla malacok (meghivé atadasa)
Allathangos Osszegylijtése Karaktercsere
Tabld parkeres6 (Kiskondas, | Kapu (megtalalni
2. Oregap6 Kiralylany) | a kastélyba vezetd
Tikorkép megnevettetése kaput)
Segitségnyujtas: | 3. Boszorkany: Halofogd
galamb, hal, tolvajlépés (vendégek
sénta roka Osszegylijtése)
4, Kutér: élet
Korjaték: Rdka, | vizének Székfoglal6 (a
roka koztetek megszerzése vendégek
(logikai leliltetése)
feladvany)
Mulatsag
5. Orias a
mocsarban
(Iégszkander)
6. Kapudr
(tarsasjaték)
1. tablazat

Tavaszi szlinet — dramafoglalkozasok heti terve

A dramafoglalkozasok soran minden naphoz egy adott motivum tartozik a
torténetbdl. A motivumok a torténet adott részének kulcsmomentumahoz kapcsolddnak.
A motivumok alapjan az 6nkéntesek meghatarozzak, hogy mely kompetencidkat és
képességeket igyekeznek fejleszteni, €és kivalasztjdk a hozza leginkdbb megfeleld
jatékokat és gyakorlatokat.

A legtdbb jatékot kiilonbozo forrasokbol gylijtotték dssze a munkacsoport tagjai,
aminek koszonhetéen méara egy igen gazdag jatékgyiljteménnyel rendelkeznek. A
jatékok elsdsorban KAPOSI Laszld Jatékkonyvébol, GABNAI Katalin Dramajatéekok cimi
konyvébol, sajat élményli dramafoglalkozasokrol, képzésekrol, egyetemi kurzusokrol,

kiilonféle tdborokbol és az internetrdl lettek 0sszegyljtve. Ezek koziil a jatékok koziil
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kertilnek ki az adott motivumhoz leginkdbb kapcsolhaté jatékok, ezeket alakitja a
munkacsoport a torténethez, a gyerekekhez és a kbzeghez.

Ennek megfeleléen példaul a menjunk medvét vadaszni! fantazianevii jaték
konnyen adaptalhaté a Kiskondas torténetébe: a mese elején a kiskondasnak az a
feladata, hogy Osszegylijtse az elszokott malacokat, igy a jatékot és a monddkat
konnyen 4talakithatjuk malackereséssé, mely sordn a résztvevOk koncentracids
képessege fejlodik, rahangolddnak a tovabbi gyakorlatokra. A monddka és a bemutatott
mozdulatsorok elsajatitasa sordn a gyerekek szellemileg és fizikailag is
megmozgathatdk, jatszva tanulhatjdk meg és gyakorolhatjdk az imitécié alapjait,
mindekdzben a memoariajuk is fejlodik, hiszen mind a mondoka ismétl6dd soraira, mind
pedig a bemutatott mozdulatsorokra is emlékezniuk kell. Egy ilyen — a tdrténethez

adaptalt — gyakorlat jo kiindulasi alapot nyujthat a foglalkozas tovabbi részeihez is.

10.5.3. Tematikus hetek

Uj modszertani irAnyvonalat jelent a tematikus hetek gondolata. 2014 6szétdl a
mesék helyett egy adott témakor fokuszba helyezése torténik a dramapedagdgiai
foglalkozasokon. Az egész dramapedagdgiai koncepcié atgondoltsagat jelzi, hogy az
alapok megtanulasa, majd a mesék vazanak segitségével a gyerekek egyre
otthonosabban mozogtak a dramajatékokban. A Kkreativitas fejlesztése és a dramatikus
improvizacio eldkészitdi voltak ezek a gyakorlatok, aminek kdszonhetden a gyerekek
konnyebben és gyorsabban megnyiltak, kommunikativabba valtak, és egyre tdbb
alternativ, sajat otletiik lett a torténetekhez. Tobbek kdzott ez a felismerés vezetett oda,
hogy a dramapedagdgiai munkacsoport most mar ténylegesen a gyerekek sajat
¢lményeibdl taplalkozd fantdziavilagara épitsék a foglalkozésokat. Ez a masfél éves
elokészité gyakorlatok nélkiil elképzelhetetlen lett volna.

Ebben a fazisban sokkal nagyobb hangstly helyezddik az ugynevezett valodi
kommunikécios gyakorlatokra, hiszen a kreativitds elsOdlegesen a kommunikaciot
jelenti, vagyis az egyén allando és intenziv kapcsolatat a vilaggal: ,,Hogy el tudjunk
fogadni masokat, hogy kapcsolatba tudjunk lépni méasokkal, ahhoz 6nmagunkrol s a
masik személyiségérdl nyert benyomasainkat is pontositanunk kell. Ehhez onismeret,
kivancsisag, a beleélés és az egyiittérzés képessége sziikséges, s az a kdlcsonds

megbecsulés és bizalom, amely a kapcsolattartas nélkilozhetetlen eszkdze”, irja GABNAI
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Katalin Dramajatékok cimili konyvében (GABNAI 1999). Ennek megfeleléen 6n- és
tarsismereti gyakorlatok is megjelennek a programban, ezekre épillve pedig az
improvizativ jatékok kertltek a kdzéppontban. A gyerekeknek mar nincs szilksegik
arra, hogy egy onkéntes narrator folyamatosan a mesében tartsa dket, elég, ha pusztan a
keretet adjuk meg nekik, amit 6k a sajat tapasztalataikkal tolthetnek fel. A dramatikus
improvizacio ,,osszegyiijti, munkdaba dllitja, s, mikozben szinte vizsgdztatja, tovabb is
fejleszti  mindazokat a készségeket, amelyek az elokészito gyakorlatok sordn
kialakultak.”(SAROsI 2003) A rogtonzés emellett megkdveteli, hogy megtalaljuk sajat
énuinket és ezt az ént szembedllitsuk a kilvilaggal (Kaprosi 1995).

A tematikus hetek erre adnak lehetéséget. Bar a gyerekek itt is kapnak egy
tampontot, azaz egy kozponti témakort, de azt nekik sajat maguknak kell értelmezni,
értékelni, megvalositani és eljatszani. A jatékok itt kiilonos jelentGséggel birnak a
kompetenciat fejlesztd komplex gyakorlatok soran. A jaték mostanra szerves részét
képezi a gyerekek életének (nemcsak a dramajatékok, hanem ide tartozhatnak a
tarsasjatékok, a sportjatékok, vagy egyéb mozgasos jatékok, amikben részt vesznek).
GADAMER szerint a jaték az, aminek a célja 6Gnmagaert van, magéaért a tevékenységeért
vesznek részt benne. Ennek megfelelden a jatékban vald reszvétel kivanatos, és
onmagat motivalo tevekenység (GADAMER 1984).

A tematikus hetek éppen ezt hasznaljak ki a kompetenciafejlesztés soran: a
legvéaltozatosabb tartalmakhoz lehet dramajatékokat hozzarendelni. A jatékban részt
vevb gyerekek — a jatékba beleélve magukat — ilyenkor feloldddnak, kénnyebben merik
vallalni énmagukat, a sajat hianyossagaikkal egydtt. Kiprobalhatjak magukat olyan
helyzetekben, amelyekben a valo életben nem biztos, hogy talalkoznak, és ez lehetové
teszi szdmukra a tapasztalati tanulast.

Ehhez szorosan kapcsolodik és jol miikodik a dramapedagogia ,,mintha” eleme,
ami kettOs l1étezést jelent: olyan létmaddot, ahol a szituacidoban 1étezé személy a valosag
és valotlansag jatekanak, dinamikajanak élményét éli meg, megpedig oly médon, hogy
wkozben onmagat megtartva valtozik veszteség nélkiil, lehetoségeinek s kornyezete
igényeinek megfeleléen.” (MOKA 1993) A minthdnak van tartalma, megélési forméja,
inditéka, jelentése, funkcidja, témaja, valamint — ami a legfontosabb — hatésa is.

A tematikus hétre lehet példa a gyerekekhez kozelallo cirkusz témakore. A
témaban rengeteg potencial van; a gyerekek elkezdenek dolgozni a primervaldsaggal,
amely az ¢él6 és ¢élettelen vildg elemeibdl, azaz a tapasztalat élményeibdl, az

emlékezetben elraktarozott illetve a sajat fizikai létezésbol adddo elemekbdl all. Erre
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épitik fel az onkéntesek segitségével a szekunderval6sagot, melynek modell és jel
értéke van: ez lesz a cirkusz vilaga, ami flgg a primervaldsagtol, hiszen 6nmagéaban
nem johet létre, csak vele egyiitt, s egy idében azzal (MOKA 1993).

E két valosdg folyamatos kolcsonhatasban all egymassal, alakitjak, formaljak
egymast, és éppen ebben a sajatos kolcsonhatasban rejlik a mintha elem
felhasznalasanak lehet6sége is: ezen a szinten a gyerekek a képzeleti vilagba
helyezkedve, sajat magukbdl épitkezve hozzak létre és valositjak meg az elképzelt
torténeteket az dnkéntesek vezetésével, akik csupan egy vazat, kapaszkoddkat adnak a
gyerekeknek, de a torténetek felépitésénél hattérben maradnak, csupan facilitaljak a
folyamatot. Ennek a komplex személyiségfejlesztésnek az alapja a kommunikacio: a
gyereknek verbalizalnia kell az atélt éilményeit, meg kell tanulnia minél arnyaltabban
kifejezni magat. Ez nem konnyti feladat, a toldi tapasztalatok azt mutatjak, hogy egy
nagyon lassu folyamat el6tt allnak a gyerekek, azonban a fejlédés — bar nem olyan

gyors, mint egy atlagos csoportban lenne — apré motivumokban mégis mérheté.

10.6. A dramapedagdgiai foglalkozasok célkdzonsége és a gyerekek attitiidje

A Toldi Tanodaban jelenleg Osszesen huszondt gyerek jar rendszeresen a
foglalkozéasokra. Nemiiket tekintve kozuliik tizenegy lany és tizennégy fit. Eletkorukat
tekintve (1. abra) el lehet kiiloniteni az 6vodas kortakat (5 6), az altalanos iskola alsos

osztalyaiba jardkat (8 f0) és a felsdsoket (12 £6).

A Toldi Tanodaban jaro gyerekek
Ovédas kortak
20%

Fels6sok
48%

1. bra
A tanoda résztveviinek kor szerinti megoszldasa
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A 25 f6bdl atlagosan tizenot fiatal vesz részt a dramapedagogiai programokon:
az egészen fiatal, 6vodas kort gyermekektdl a tizenhét éves felsOs korosztalyig életkori
sokszinliség jellemzi a foglalkozéasokat.

Ko6zos bennik, hogy most mar onként, belsé motivaciojuk hatasara vesznek
részt a jatékokban. Ez koszonhet6 annak, hogy a gyerekek folyamatosan kapnak kiilsé
elismerést és pozitiv megerdsitést, aminek hatdsdra egyre inkdbb nodvekszik az
érdeklodésiik, es ezaltal a jatékokban valo részveteli motivaciojuk is magasabb szintet
ér el. Ebbél kifolyolag folyamatosan Ujabb eredmény vérhatd, ami tovabb motivaélja a
dramas foglalkozason résztvevé gyerekeket, S ez az, ami egy nagyon erés pozitiv
attitlidot alakit ki benniik a drdmapedagogia iranyaba.

A dramapedagogia hatasara fokozatosan erdsodik a gyerekekben a
kommunikéaciéos kompetencia irdnti pozitiv attitid is: egyre magabiztosabban
hasznaljék, és akarjak hasznalni a magyar nyelvet, meghallgatjak és értelmezik mésok
érveit és véleményeit (ez korabban elképzelhetetlen volt), most mar nagyobb
nyilvanossag eldtt is magabiztosan szélalnak meg és szerepelnek (példaul egy szindarab
bemutat6jan), egyre inkabb torekednek a helyes sz6- és nyelvhasznalatra, valamint az
arnyalt, gazdagabb szdkinccsel operal6 esztétikus kifejezésmaodra. Megtanultdk — ami az
iskola intézményi keretei kozott évek alatt nem sikerllt nekik — az irodalmi
alkotasokhoz (példaul a feldolgozott mesékhez) valo pozitiv hozzaallast, a miivek ért6
befogadasat és értelmezését.

Bar, mint fentebb mér irtam, nem csupan a dramapedag6gia, hanem a tanodaban
végzett komplex fejlesztémunka eredménye a gyerekekben a pozitiv attitiid és a belsd
motivacio kialakulasa és megerdsdodése. A programok mellett nagy hatasa van az
onkéntesek egymassal torténd kommunikacidjanak is, hiszen ezt — féképp a kisebb
korosztalyba tartozok — ma mar minta értékiinek tekintik.

Mindezek mellett kétségtelen, hogy a dramapedagogia fejti ki leginkdbb a
fejleszté hatasat ezen a terlleten, hiszen szamos olyan részkészséget és kompetenciat is
fejleszt, amire a tobbi foglalkozas nem ad lehetdséget, és ezek kozul kiemelten
foglalkozik a kommunikaciofejlesztéssel is. A kdvetkezd fejezetben a teriileten elért, a

fejlesztd foglalkozasoknak koszonhet6 valtozasokat és eredményeket elemzem.
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10.7. Az elért eredmények

A drdmapedagdgia és a tobbi komplex tanodai fejlesztési modszer pozitiv hatasa
hatdrozottan megmutatkozik a toldi gyerekek kommunikécios kompetenciajanak
fejlédésében is. Maga az anyanyelvi vagy kommunikacidos kompetencia tdbb
Osszetevobdl allhat, a Toldi Tanoda az alabbi 6t Gsszetevore fektet hangsulyt: nyelvi
kompetencia, pragmatikai kompetencia, szovegalkot6i és -befogaddi kompetencia,
szociolingvisztikai kompetencia és stratégiai kompetencia (v0.: SzaBo G.: 2001).

Azt elfogadhatjuk, hogy a sikeres kommunikacio talmutat azon, hogy a hallgatd
megérti a beszéld altal hasznalt nyelvi produktum jelentését. A Toldi Tanoda
munkajanak elsé idészakdban azonban még ez sem volt teljesen plauzibilis allitas a
tanulokra nézve, hiszen a cigany gyerckek szociokulturalis helyzetébdl adodd nyelvi
hatrany erésen befolyasolta a beszédpercepciot (Gosy 2005). A tanoda ennek
felismerése  kovetkeztében  alapozott  minden  fejleszté  programot a
kommunikacidfejlesztésre. Ennek soran hamar Kkiderilt, hogy a nyelvelsajatitas akkor
valik eredményessé, akkor fejleszthetd igazan, ha az emberi kapcsolatok alakitasanak
képességével is parosul: azaz minden lehetséges helyzetben fel kell ismerni a
kommunikécios szituaciokat, mitkodésbe kell hozni és fejleszteni kell az onértékelési
képességet valamint az empaétiat is. A kommunikacios kompetencia teszi lehetévé, hogy
a magyar nyelv rendszerébe illeszkedve a toldi gyerekek nyelvtanilag helyes
mondatokat tudjanak hasznalni. Emellett az Gn. pragmatikai kompetencia biztositja azt,
hogy a gyerekek produktumai — legyen szo beszédrdl vagy irasrol — megfeleljenek a
kommunikacid céljanak és kortilményeinek. A szdvegalkotoi és -befogaddi kompetencia
is szorosan kapcsolddik a fejleszté6 munkahoz, ezek fejlddése révén képesek a gyerekek
szovegmuveket és beszédmiiveket 1étrehozni, a szovegalkotd eszkozoket hatékonyan
alkalmazni, illetve befogad6i szerepben mindezeket megfeleléen értelmezni. A
szociolingvisztikai kompetencia nyUjt alapot ahhoz, hogy a téarsadalmi viselkedési
norméak érvényesitése reven hozzak létre illetve értelmezzék a kilonféle szovegeket. A
toldi gyerekeknél ez a legnehezebben fejleszthetd Osszetevd, hiszen ez rengeteg mas
képesseget, készséget és tudast is igényel a kommunikécion kivil. Végil a stratégiai
kompetencia miikodése teszi a gyerekeket alkalmassd arra, hogy a sikeres
kommunikacio megvalositasdhoz adekvat kommunikacios formakat valasszanak
(ANTALNE 2003).
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A Toldi Tanodaban dolgozd Onkéntesek megkérdezése alapjan egyértelmii a
kommunikéci6 fejlédése, még ha nem is olyan nagymértékii. Kérddives™ kutatas soran
a kommunikacids kompetencia kiilonb6zo dsszetevoinek fejlodését vizsgaltam. Tizfoka
skalan kellett az dnkénteseknek megjeldlnitik azt, hogy az egyes szegmensek teruletén
mekkora valtozas tapasztaltak masfél év alatt. A vizsgalatban a Toldi Tanoda tizenkilenc
onkéntese vett részt, mindannyian budapesti, vagy Budapest kozeli, hiszas éveikben
jaro egyetemi hallgatok, nemi megoszlasukat tekintve: hat férfi €s tizenharom né. Az
Osszehasonlitd elemzés alapja a masfél évvel ezelotti helyzet, ahol az 6sszes kérdésnél
az 1-es, illetve 2-es érték dominalt.

A kommunikaciés kompetencia pozitiv iranyba torténd elmozdulasa
megkérddjelezhetetlen, a kompetencia fejléddését 19 onkéntesbdl tiz f6 értékelte hetesre,

Ot f6 nyolcasra, harman hatosra és egy személy 6tosre (2. dbra).

10

6 B Sajat megitélésed szerint
mennyit fejl6dott a gyerekek

> kommunikaciés kompetencidja
az elmult masfél évben?

0 2 4 6 8 10 12

2. abra

A kommunikacioés kompetencia fejlédésének mértéke a Toldi Tanoda onkénteseinek szubjektiv
véleménye alapjan

Altalanossagban elmondhatd, hogy mindegyik vizsgalt osszetevonél fejlodés
mutatkozik, bar ez az egyik teriileten sem kiugrd. A masodik (Figyelemmel tudja kisérni
sajat kommunikdciojat, és azt a helyzetnek megfeleloen képes alakitani) és az elsé

kérdes (A tanuld képes kilonféle kommunikacios helyzetekben szoban és irasban is

10 Kérdéiv Id.: Mellékletek.
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megfeleléen kommunikalni) esetén tlinik ki leginkabb (3. abra), hogy a gyerekek most
mar figyelemmel tudjak kisérni sajat kommunikaciojukat, torekednek a helyes

nyelvhasznalatra, a magyar nyelvet tudatosan alkalmazzak.

10

B A tanuld6 figyelemmel tudja

kisérni sajat kommunikacidjat,
7 és azt a helyzetnek megfelelGen
képes alakitani

6
5 M A tanulé képes kiilonféle
kommunikacios helyzetekben

4 széban és irasban is
3 megfelel6en kommunikalni
2
1

0 2 4 6 8

3. abra
A gyerekek sajat kommunikdciojuknak figyelemmel kisérése és alkalmazasa kiilonbozd
helyzetekben

Ehhez kapcsolodik a hatos kérdés (4 helyzetnek megfelelé médon tudja sajat
szobeli és irdsbeli érveit meggydzéen megfogalmazni és kifejezni), melynek eredmeénye
tobbek kozott a dramafoglalkozdsok szituacids gyakorlatainak is kdszonhetd, hiszen
ezeknél a jatékoknal kiilonb6z6 helyzetekben kiillonboz6féleképpen kellett reagalniuk,
megnyilvanulniuk a gyerekeknek. Természetesen a gyerekek érvhasznalata korantsem
olyan gazdag és véltozatos, mint ahogy az egy normalis koriilmények kozott €16
tanulénal elvarhat6 lenne, azonban a fejlédés apré motivumokban mérhet6: mar
képesek megvédeni sajat allaspontjukat, ha pedig valamivel nem értenek egyet,
ellenérveiket képesek igényes modon megfogalmazni és hasznalni. A dramaés
foglalkozasok fényében értelmezhetd a nyolcas kérdés is (Ismeri a verbalis interakcio
tobbféle tipusat, a kiilonféle beszélt nyelvi stilusok és regiszterek f6 jellemzdit), hiszen a
fejlodéssel egyenesen aranyosan a szituaciokban egyre gyakrabban kell kiilonb6z6
stilusban megszolalniuk a gyerekeknek (példaul ilyen regisztervaltasokra lehetGséget

ado szituacid lehet: iskola, kérhaz, csalad, tabor stb.) (4. bra).
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o

M Ismeri a verbalis interakcié
tobbféle tipusat, a kiilonféle
beszélt nyelvi stilusok és
regiszterek f6 jellemzGit

H A helyzetnek megfelel§ médon
tudja sajat szobeli és irasbeli
érveit meggy6z6en
megfogalmazni és kifejteni

RN W OO N 0O L

4. abra
A beszéd stilusrétegeire, a sz6beli és irasbeli érvek hasznalatara vonatkoz6 eredmények

A szokincs tekintetében is fejlodést tapasztaltunk (Jellemzé ra az alapszokincs,
a funkcionalis nyelvtan és stilusok, valamint a nyelvi funkcidk biztos ismerete), bar a
tizes értéktdl még messze vagyunk, az atlagban bejelolt hatos igy is elég meggy6z6 (5.
abra). Ez az eredmény szintén kotheté a dramajatékok hatdsahoz, de hozzatartoznak a
tobbi foglalkozason tapasztalhatd folyamatos fejlesztési modszerek is (szOvegértés

fejlesztése, szokincsfejlesztd tarsasjatékok stb.).

10

9

8

7

6 m Jellemz6 ra az alapszdkincs, a
funkciondlis nyelvtan és stilusok,

5 . . S
valamint a nyelvi funkcio biztos

4 ismerete

3

2

1

0 2 4 6 8

5. dbra
A szokincs, a funkcionalis nyelvtan és a stilusok ismeretére vonatkozd eredmények



Az irott szovegekre vonatkozo kérdéseknél a fejlodés kisebb mértékben jelenik
meg (6. abra). Bar a drdmapedagdgiai foglalkozdsokon is sokszor kaptak
szévegalkotasos feladatot (pl.: irjunk meghivot Szegény Dzsoni és Arnika lakodalmara),
azonban a drama eddig fOképp a szdbeli kommunikéciora fektette a hangsulyt. Ennek
felismeréseképp jott Iétre a szOvegértés munkacsoport, és bar csupan néhany honapja
milkodik, és fokuszal erre a kompetenciateriiletre, a kérdéiv ide vonatkozo
eredményeiben megjelend fejlédés nagy valosziniiséggel ezekhez a foglalkozasokhoz
kotheto.

B A tanuld meg tudja

7 kiilonboztetni a kilonféle
irodalmi szovegfajtakat (mese,
vers, drama stb.) és a nem

. irodalmi szovegfajtakat
(beszamold, 6néletrajz, beszéd
stb.)

=
o

B A tanulé meg tudja
kiilonboztetni és fel tudja
hasznalni a kilonféle tipusu
szovegeket

N W 1O N 0 L

=

6. abra
Az irott sz6vegekre vonatkozd kérdések eredményei

Viszonylag magas fejl6dés mérheté a kérd6iv negyedik (Képes megkeresni,
osszegylijteni és feldolgozni az informacidkat) és az 6todik (Kiilonbozd segédeszkozoket
tud hasznélni a kommunikéacidval kapcsolatos tevékenységek soran) pontjaban (7. abra).
Ez szintén kothetd a dramapedagogiai foglalkozasokhoz, azonban itt is megjelenik egy
masik tertlet, ami szintén fejlesztette ezeket a képességeket: a szamitogép, tablet
hasznalata és az online tanulas (Skype) kiepitése. A gyerekek megismerkedhettek az
interneten torténé kommunikacioval, megtanultak a keresémotorok hasznalatat, €s
elsajatitottdk az informdacioszerzés napjainkban egyik legjellemzObb modjat. A
szamitogépes szovegszerkesztd programokat egyre magabiztosabban hasznaljak, a
megszerzett informaciokat képesek rendszerezni. Ez mutatkozik meg a kérddiv ide

vonatkozo pontjaiban is.
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10
9 B Kiilénbdz6 segédeszkdzoket tud
8 hasznalni a kommunikaciéval
; kapcsolatos tevékenységek
soran
6
5
4 B A tanuld képes megkeresni,
3 Osszegydjteni és feldolgozni az
) informdaciokat
1
0 1 2 3 4 5 6

7. abra
Kommunikacids segédeszkdzok hasznalata, az informéacio rendszerezése

A paralingvisztikai eszkdzok hasznalatdban is eredményesnek tekinthetd a
fejlesztés (8. abra). A paralingvisztikai — azaz a nyelven tali — kifejezéeszk6zok kozé
tartozik példaul az artikulacio, a hangstly, hangszin, altalanos hangeré ¢és a

beszédtempo is.

10
9
8
7
6 M Ismeri és helyesen alkalmazza a
5 kommunikacidban hasznalt
4 paralingvisztikai eszkdzoket
3
2
1
0 1 2 3 4 5 6

8. abra
Paralingvisztikai eszk6zok alkalmazasa

Az eredmény annak is koszonheté, hogy szamos mimikaval, gesztusnyelvvel
operald jatékot jatszottak a gyerekek, foképp az elsé idészak egyszeri dramajatékaiban
(ide tartozhatnak az érzelemmegjelenito jatékok, az imitacios jatékok, a tlkorjatékok
sth., ahol az Onkéntesek &ltal mutatott érzelmeket, mimikat kellett visszaadniuk a

gyerekeknek, ligyelve a paralingvisztikai eszkdzok imitalasara is).
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Osszességében tehat elmondhatd, hogy a kommunikacios kompetencian beliili
részteriiletek mindegyikében fejlodést tapasztaltak az onkéntesek: es, bar a fejlodés apro
Iéptékben megy végbe, a kezdeti hidnyossagokat mara sikerllt potolni, igy a gyerekek
elsajatithattdk a magabiztos kommunikéciod sziikséges alapjait, amire a késdbbiekben
egyre tobbet és egyre hatékonyabban lehet épiteni. Ebben pedig az 6sszes fejlesztési
maodszer mellett a drdmapedagdgianak is oriasi szerepe volt.

10.8. Felmeriil6é problémak

Bar a fejlodés szemmel lathaté és tapasztalhatd, néhany probléma mégis
felmeril a tanodan belil. Az egyik ilyen problematikus kérdés a hatékonysadg mérése. A
kommunikaciés kompetenciat a tanoda jelenleg nem tudja plauzibilis formaban mérni.
A hatdsmeérés igénye azonban egyértelmiien jelentkezik, altalanosan, és a
részterlileteken belll is (példaul a beszédkészség fejlodése, a tanulashoz sziikséges
képesséq jellegii tudas fejlodése stb.).

A DeMo projektjén belll éppen emiatt az igény miatt alakult meg egy csoport,
amely foglalkozik a tanodakban felmeriil6 hatasméréssel kapcsolatos dilemmakkal, az
érzékelhet6, de nehezen megmutathaté valtozasokkal, és a konnyebben kimutathatd,
egyszeriibb indikatorokkal is.

A Toldi Tanoda ennek kovetkezményeképp a munkacsoportok szintjén 2014
szeptemberében kezdett el kidolgozni kiilonb6z6 mérdeszkozoket: a matematika és a
szovegértést fejlesztd munkacsoport egy-egy kompetenciateszten dolgozik, a
drdmapedagogiai munkacsoport torekvéseiben pedig az @sszehasonlitd analizis
modszere kezd korvonalazddni, ahol foképp korpuszalapok és  kérddivek
Osszehasonlitasaval igyekeznek majd az elért eredményeket mérheté formaban is
Kimutatni.

A dramapedagogiai foglalkozasok soréan problémakent fogalmazodott meg a
kiilonb6z6 korcsoportok keveredése: a sajatos helyszin és a programok iddbeli
struktdraja nem ad lehetdséget arra, hogy a kisebbek és a nagyobbak sajat
korosztalyuknak megfelel6 jatékban vegyenek részt, a nagyobbak gyakran kiallnak egy-
egy jatékbdl, ha ugy érzik, hogy az tul gyerekes, a kisebbeknek pedig sokszor tul
bonyolult lehet egy olyan jaték, amit a nagyobb korosztaly élvezne. Szerencsére

elmondhato, hogy ez a probléma kezd megoldddni, hiszen a folyamatos jaték soran a
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gyerekek szocialis készsége is fejlédik: megtanulnak egyitt jatszani, a nagyobbak
mostanra empatikusabbak és tiirelmesebbek lettek a kicsikkel szemben, ami egy pozitiv
visszajelzés lehet a foglalkozas sikerességérol.

Problémaként jelentkezik az is, hogy a dramafoglalkozason vald ©nkéntes
részvétel kovetkeztében nem mindig lehet eldre tudni, hogy hanyan és pontosan kik
fognak részt venni az aktudlis programon a gyerekek koziil, s ez a tervezés folyamatat is
megneheziti, a foglalkozast vezetd oOnkéntesektdl pedig példatlan rugalmassagot és
nagyfokl spontaneitast var el. Gyakran nem sikeril véghezvinni a tervezett
programokat, mert vagy tal sokan jonnek, vagy tul kevesen, ha ugy érzik, hogy nem
érdekli oket egy adott jaték akkor kidllnak. Ilyenkor a foglalkozasvezetoknek azonnal
valtaniuk kell egy masik jatékra, ami jobban motivalja és érdekli a gyerekeket, hiszen a
legnagyobb feladat és kihivas éppen az, hogy a gyerekek szivesen vegyenek részt a
jatékokban, és ne érezzék feleslegesnek magukat, az adott gyakorlatokat pedig
unalmasnak. A Faadg Barati Kor Egyesulethez hasonléan a Toldi Tanoda
dramafoglalkozésainak is az egyik célja, hogy a foglalkozasok jé hangulatban teljenek,
¢és a résztvevo gyerekek folyamatos pozitiv megerdsitést kapjanak.

Mindezek ellenére figyelemreméltd, hogy a tanoda meg tudja fogalmazni a
felmertilé problémakat, és azokra igyekszik megtalalni a legmegfelelobb megoldast. Ez
szintén egy olyan torekvés, ami a mai oktataspolitika szemléletmodjabol kifolydlag a

kdzoktatas szinterén gyakran hianyzik.
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11. Osszegzés

Szakdolgozatomban a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok kommunikacios
kompetenciajanak fejlesztésével foglalkoztam. Bar mar az Ovodaban, majd
hangsulyosan az Altalanos iskola alsG osztalyaiban az oktatas és nevelés egyik
legfontosabb céljaként a kommunikaci6 megalapozdsadhoz sziikseéges képességek
kialakitasa es fejlesztese fogalmazddik meg, a valdsagban — kivaltképp a cigany
tanuldknal — ezek a képességfejlesztések nem torténnek meg. A mai magyar kozoktatasi
rendszer egyik legnagyobb defektje az, hogy nem ismeri fel a leszakadd réteg
sikertelenségeinek okait, a cigdny tanulok szociokulturélis helyzetébdl eredd alapvetd
hianyossagokat, példaul a nyelvi hatranyt (BARTHA 2002), és ennek kovetkeztében nem
is tud ra épiteni. Pedig a nyelvi és kommunikécios képességek fejlesztése meghatarozd
moédon  befolydsolhatja az iskolai, majd késobb a tarsadalmi érvényesiilést, a
sikerességet, a tanuldk elégedettségét és tnbecsiilését.

Ezt a problémat ismerik fel az egyre tobb, lokalis szinten megjelend fejlesztd
tanodak, amelyek foképp alternativ modszerekkel igyekeznek a leszakadd rétegnek
lehetOséget biztositani a felzarkdzasra. A Toldi Tanoda komplex modszertanaban
fejlesztési eszkdzként megjelenik a dramapedagdgia, amelynek egyik legpozitivabb
hozadéka, hogy a gyerekek szeretik azt, igy szivesen vesznek részt a foglalkozasokon,
és jatszva fejlodik tobbek kozott a kommunikacidos kompetencidjuk is. Ezen
kompetencia megfeleld6 mtkodése alatimasztja és megerdsiti a nyelvi jelrendszer
felfogésat és kodolasat, valamit értelmezését és alkalmazésat is. Az elsajatitott és
megerésitett készségek befolyasoljak a gyerekek tanulashoz vald altalanos viszonyét, a
motivacidt, az értékvalasztast, a kortarscsoporthoz tartozast, valamit a palyavalasztast
Is.

A hagyomanyos kozoktatas keretein bellil ez nem val6sulhatna meg, hiszen az
intézmeény (és a magyar oktataspolitika) gyakorlatilag lemondott ezekrél a gyerekekrol.
A toldiak a tanodadba viszont szivesen jarnak, eés bar apré léptékkel, de fejlédnek,
tanulnak, és ami a legfontosabb: tanulni akarnak. Ez is bizonyitja a tanodak
miikodésének 1étjogosultsagat és a foglalkozasok sikerességét. A folyamatos jatékos
fejlesztd programok hatdsa remélhetdleg beépiill a felndttkori szocializacidba, az
értékpreferenciakba, valamint a nyelvhasznalat és a viselkedéskultira mindségébe.
Nagy valosziniiséggel ezek mar mintaértékkel birnak majd a kdvetkezd generacio

szamara is.
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Mellékletek

1. Toldi Tanoda - Kérdéiv

Jelold a skalan, hogy szerinted mennyire jellemzGek az aldbbi kijelentések a toldi gyerekekre!
(1- nem jellemz6; 10- teljes mértékben jellemz6)

1. A tanuld képes kiilonféle kommunikacids helyzetekben széban és irasban is megfelelGen
kommunikalni
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2. Figyelemmel tudja kisérni sajat kommunikacidjat, és azt a helyzetnek megfelel6en képes
alakitani
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

3. Meg tudja kiilonboztetni és fel tudja hasznalni a kiilonféle tipusu szé6vegeket
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

4. Képes megkeresni, 6sszegydijteni és feldolgozni az informacidkat
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

5. Kiilonb6z6 segédeszkozoket tud hasznalni a kommunikacidval kapcsolatos tevékenységek
soran
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

6. A helyzetnek megfelel6 mdédon tudja sajat szébeli és irasbeli érveit meggy6z6en
megfogalmazni és kifejezni
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

7. Jellemz6 ra az alapszdkincs, a funkcionalis nyelvtan és stilusok, valamint a nyelvi funkciok
biztos ismerete
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

8. Ismeri a verbdlis interakcié tobbféle tipusat, a kiilonféle beszélt nyelvi stilusok és
regiszterek f6 jellemzgit
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

9. Ismeri és helyesen alkalmazza a kommunikacidban hasznalt paralingvisztikai (a
beszédhang mindségének jellemzGi, arckifejezések, testtartas és gesztusok rendszere)
eszkozoket

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

10. Meg tudja kiilonboéztetni a kiilonféle irodalmi szovegfajtakat (mese, vers, drama stb.), és
a nem irodalmi szovegfajtakat (beszamold, 6néletrajz, beszéd stb.)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

+1. Jelold be, hogy a sajdt megitélésed szerint mennyit fejlédétt a gyerekek kommunikdcios
kompetencidja az elmult mdsfél évben!

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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N

. Interjukérdések — Fadg Barati KOr Egyeslilet

. Mikor és miért kezdtetek el dramapedagdgiaval foglalkozni?

. Mi a celotok a dramapedagogiaval?

. Milyen kompetencidkat/képessegeket szeretnetek fejleszteni?

. Hogy épl fel egy dramés foglalkozéas? Mire figyeltek a tervezés folyamataban?
. Hogyan keésziiltok fel egy-egy foglalkozasra?

. Milyen gyakran van(/lesz) dramas foglalkozas?

. Kik a célcsoport (kor, nem)?

co N o o1 B~ O w NP

. Milyen lehetséges problémak mertiltek fel a dramaval kapcsolatban?
9. Mit véartok a drdmapedagogia alkalmazésatol?

10. Gondoltatok-e ra, hogy mérjétek a fejlédést? Ha igen, milyen mddszerrel?
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3. Dramajatékok leirasait

Blabla

Résztvevoket két csoportba osztjuk, ezutdn a csoportok kapnak egy-egy szituéciot
(jellemzbéen ezek olyan helyzetek, amelyekkel a taborok soran talalkoznak, pl.:
kekszosztés, sarkanyeregetés, feleltetés, hangszerkészités, avagy az éppen aktuélis mese
részleteit.) Ezeket a szituaciokat pedig csak a blabla hangsort hasznalva szabad
megjelenitenitk, kvazi halandzsazva. A jaték célja, hogy a gyerekek kitalaljak, milyen
szituaciot jatszik el a masik csoport.

Fogj keket!

A jaték a figyelemdsszpontositason alapszik, azt fejleszti. Ha a jatékvezet6 azt mondja:
fogj kéket!, mindenkinek gyorsan keresnie kell valamit, ami kék szinii, és megérinteni.
Az instrukciok lehetnek valtozatosak, nemcsak szinek, hanem pl.: fogj meg valakit, aki
szoknyat/szemilveget visel, aki szereti a palacsintat, aki majusban sziletett stb.

Hangmemoria
A jatékvezetd egy hangsort mutat be, a kdrben allo gyerekeknek ezt kell egymas utan
megismételnilk.

Képrol meséleés

Egy adott képrdl kell a gyerekeknek oOsszefiiggden beszélniik. A képr6él mesélés
algoritmusa:

1. Szavak, kifejezések gytijtése

2. Hol vagyunk? Milyen évszak van?

3. Mondj egy mondatot az egyik szereplordl!

4. Mit gondolsz, hogy éreznek?

5. Mit gondolsz, mi tortént korabban/ mi fog torténni késébb?

6. Foglald dssze, hogy mi torténik a képen?

Kézalagut

A gyerekek felsorakoznak egymassal szemben egy hosszu sorban, tenyereiket a fejik
folott kozépen Osszeillesztve alagutat képeznek. Az utolsé par mindig eldrebujik az
alagutban, €s bedll az elsd helyre. Kézben énekelhetnek, biztathatjdk az alagttban
levoket.

Kézcsomozas

A jaték soran korbeallunk, csukott szemmel, kinyujtott kézzel elindulunk a kor kézepe
felé, megragadjuk az els6 kezet, amit elériink, majd ha mindenki talalt egy kezet,
kinyitjuk a szemiinket és igyeksziink kibogozodni a csomobdl

A gyakorlat jo jégtoronek, fesziiltségoldonak, fejleszti a problémamegoldo képességet,
a gyerekeket szellemileg és fizikailag is felfrissiti. A falak leddntésével kozelebb
kerllhetnek egymashoz. Erésiti a tarsas kapcsolatokat, fizikai szinten is. A gyakorlat
csoportdinamikai szempontbdl is remekil alkalmazhato.

1 Tovabbi 6sszegyijtott jatékleirasok a Toldi Tanoda honlapjan:
www.ped2.hu/foglalkozasok/dramajatekok/
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Kiraly-bird

A jatszok korben Ulnek. Két kiemelt hely van a kérben: a kiralyé és a biroe /a bird s ki-
raly baljan foglal helyet/. A tobbi jatékos rangjat /pozicidjat/ szamokkal jeldljik, A
ranglétra tehat igy néz ti: kiraly, biro, egyes, kettes, harmas stb.

A jatékot a kiraly kezdi: megnevezi sajat magat, és mond mellé egy maésik rangot. PI.
kiraly, kettes. Ekkor a kettes szdmu /rangu/ kovetkezik. Megnevezi sajat magat, majd
hozzatesz egy maésik rangot. A jatékot - értelemszeriien - a kettes jatékos altal
megnevezett folytatja, &s igy tovabb. Aki téveszt, az az utolsé helyre keril, mig a
tobbiek, az alatta 1évék eggyel el6re ugranak a ranglétran /mindenkire, kiralyra, biréra is
érvényes a szabaly/. A rangokat a székek jeldlik , tehat azokat nem kell kdzolni jaték
kdzben.

Menjink medvét vadaszni

A jaték célja a résztvevok koncentracios képességének fejlesztése, rahangolas a tovabbi
jatékokra. A monddka és a bemutatott mozdulatsorok elsajatitasa és ismétlése sordn a
gyerekek szellemileg és fizikailag is megmozgathatdk, jatszva tanulhatjdk meg és
gyakorolhatjak az imitécié alapjait. A gyakorlat alkalmas a memodria fejlesztésére is.

Menjunk medvét vadaszni?
Menjink medvét vadaszni!
Induljunk!
Ninini!
Mit latok?
Itt egy hid!
Keljink at!
~mutatjuk a mozdulatot~
Erdo.
Mocsar.
S4so0s.
Hegy.
Barlang.
Egy nedves orr, két szem, két nagy szorés fiil...
&ad, egy medve!
Szaladjunk!
Vissza a barlangbol, le a hegyrdl, at a sasoson, mocsaron és az erdon, ugyanazokkal a
mozdulatokkal

Mi valtozott rajtam?

Paros jaték, mely soran a par tagjai egymassal szemben allnak, nagyjabél masfél méter
tavolsagra. Az egyikik megfordul/becsukja a szemét, ezutdn a masik tag gyorsan
megvaltoztat valami apr6é dolgot magan (feltliri a poloujjat, masik oldalra tiiri a hajat,
kikdti a cipofiizot stb.). Miutan a parja kinyitotta a szemét, a lehetd leggyorsabban meg
kell talalnia, hogy mi valtozott meg a tarsan. Ezutan a szerepek cserélédnek.

Mondatpanel

Mindenki ugyanazt a mondatpanelt ismétli, és atadja a kovetkezének. Pl. Julika hivja
Bélukat, Béluka hivja Fercsikét. (el is lehet jatszani) Egyeéb otletek: Julika Uzeni
Bélukanak, hogy..., Julika kild valamit Bélukanak... stb.
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Mozdulatmemoria

A jatékhoz célszerti kort alakitani, hiszen a résztvevoknek ugy kell allniuk, hogy
mindenki jol lassa egymast. Ezutan egy kivalasztott ember valamilyen mozdulattal
elinditja a kort (pl.: fél labon kdrbe ugrél), amit mindenkinek meg kell ismételnie. A
kovetkezd ember bemutatja az els6 mozdulatot, majd hozzatesz egy ujabbat (pl.: tapsol
haromszor). Ekkor mar az elsé két mozdulatot kell mindenkinek megismételnie. A kor
akkor ér véget, ha mindenki hozzéatett egy mozdulatot a lanchoz, és a vegén kozosen az
0sszes mozdulat bemutatasra kerl.

Rakd sorba!

Minden jatékos kap egy targyat. A targyakat kiilonb6zé szempontok szerint kell
kdzosen sorba rendezni (pl. nagysdg, nehezseég, keménység) vagy csoportositani (pl.
haszndlati/disztargy, torékeny/nem térékeny). Utana meg lehet beszélni, hogy melyik a
legnehezebb/legnagyobb/legkénnyebb/legkisebb sth. A jatékot lehet Ggy kezdeni, hogy
a gyerekek kihizzék a targyakat egy zsakbol, és tapogatas alapjan kell kitalalni, hogy
mi az. A jatékot lehet gy is jatszani, hogy sajat magukat rendezik sorba egy adott
szempont szerint. (kor, labméret, magassag stb.)

Sajnos-szerencsére

A torténetmesélés egy valtozata. A soron kovetkezé emberek felvaltva ugy kezdik a
mondatukat, hogy sajnos... vagy szerencsére.... Pl. Sajnos tegnap esett az es6. De
szerencsére volt nalam esernyl. Azonban sajnos, mint minden eserny6, kifordult.
Szerencsére hamar elallt stb.

Tablo

A gyakorlat soran a gyerekek két csoportban hiznak egy-egy szituaciét (pl.: gumizas,
kekszosztas, ernydzés, szoval olyanokat, amik ismerdsek, amiket egyiitt csinaltunk és
szeretnek, vagy az aktualis mese egy-egy jelenetét), és a dinamikus mozdulatsorbol egy
pillanatképet merevitenek ki. A masik csoportnak ki kell taldlnia, hogy vajon mit
abrazol a kimerevitett kép.

Tapsfordito

Ha a foglalkozasvezetd kettdt tapsol, a gyerekeknek egyet kell, ha egyet tapsol, a
gyerekeknek kettot kell. A gyakorlat jo a figyelem-koncentracio fejlesztésére, a
szabalykdvetés és a gondolkodas, a hallas-mozgas 6sszehangolasara.

Valtozz at!

Toldon ez az egyik legkedveltebb atvaltozés jaték, kdszonhetden taldn a gyakorlat
egyszeriségének. A jatékvezetd elkidltja magat a csoportban: ,,Valtozz at békava!”, és
maris tiz-tizenot brekegd, ugrabugrald béka lepi el a teret. A jaték nagyon jo lehetséget
nyujt a dramaban példaul a karakterek kidolgozasanal, és nem utols6 sorban
nagymértékben fejleszthetd vele a problémamegoldd képesség €s a kreativitds is
(példaul ha mar jél megy, magasabb szinten kitalalhatunk olyan dolgokat, amiken
gondolkodni kell, hogyan véaltozhatunk at azza).
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