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Topic one: Privacy

Some proverbs...

A hedge between keeps friendship green
Distance lends enchantment to the view
Good fences make good neighbours
An Englishman’s home is his castle

Lowe your neighbour, yet pull not down your fence

..and what is behind them:

Further observations:

What I see

What I think

What I feel
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Topic one: Privacy

Hungarian equivalents:

Similarities and differences:

Cultural attitudes and behaviour [ have noticed and can now understand:
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Topic two: Courtesy

Some proverbs...

Civility costs nothing
There’s nothing lost by civility
Manners maketh the man

Politeness costs nothing and gains everything

..and what is behind them:

Further observations:

What I see

What I think

What I feel
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Topic two: Courtesy

Hungarian equivalents:

Similarities and differences:

Cultural attitudes and behaviour [ have noticed and can now understand:
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Topic three: Empiricism

Some proverbs...

An ounce of practice is worth a pound of precept

Once bitten, twice shy

Years know more than books

A man of words and not of deeds is like a garden full of weeds

Experience is the mother of wisdom

..and what is behind them:

Further observations:

What I see

What I think

What I feel
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Topic three: Empiricism

Hungarian equivalents:

Similarities and differences:

Cultural attitudes and behaviour [ have noticed and can now understand:
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Topic four: Moderation

Some proverbs...

Mighty oaks from little acorns grow

Less is more

Enough is as good as a feast

Waste not want not

We must learn to walk before we can run
A penny saved is a penny earned

Take care of the pence and the pounds will take care of themselves

..and what is behind them:

Further observations:

What I see

What [ think

What I feel
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Topic four: Moderation

Hungarian equivalents:

Similarities and differences:

Cultural attitudes and behaviour [ have noticed and can now understand:
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Topic five: Pessimism

Some proverbs...

Promises, like pie-crust, are made to be broken
It never rains but it pours
It is better to travel hopefully than to arrive

Keep your powder dry

..and what is behind them:

Further observations:

What I see

What [ think

What I feel
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Topic five: Pessimism

Hungarian equivalents:

Similarities and differences:

Cultural attitudes and behaviour [ have noticed and can now understand:
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Topic six: Fair play

Some proverbs...

A fair exchange is no robbery
Give and take is fair play
One good turn deserves another

Turnabout is fair play

..and what is behind them:

Further observations:

What I see

What I think

What I feel
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Topic six: Fair Play

Hungarian equivalents:

Similarities and differences:

Cultural attitudes and behaviour [ have noticed and can now understand:
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Appendix 2: Examples from the first compositions

—Whod o T dhink obowd e  gaalishi =

Ay Mt wou T sen , geoflt grow Ewdlomd
V2 ruch  waot  Galgfud Ouge  wicsliy | Hede~ peoyle
—feon, f Muepin. VWL o wam 40 K Ve quile o
Lok of bty  amst 25 T Opptrftncedt | sWlaepes

o Xea  Smaks nas._nﬂy_u_‘& ,{"‘_ir-d-‘*; | 1
— puadetly cpent: Cosfbedl 3 o geclMespidntd
M@MM& yaasle &' S adeo

B populdy mijact far  fouediabs- Thastbeet  peogie

ot Optan - weisnfltd and.  Lilphul T on T wesnbowd ,

— bichuse dets,  one nedh 1O da  bewsdic

Attouafe Moy ant  alumep veods, folalp ; ty
oot gl doreiied with Yesstlues | ged - i w, opiniow -
W aoe a0k pmdd koo pEike pwoud of Hatir wehouetily:

Avd  ews  Aou't yeolle, SptoX  toasefases - MMy Yoo
B apr s wer et tosepopdy bux it detaws

et ad kg odingak b0 w0t o Govw apy
ey loeagpoge . =

Example 1

Dear Anna,
In this letter I'm writing about my personal opinion about British people.

When you brought up this topic What do we think about British people?’ you've started a debate
among the class. | had been talking and | overheard other conversations about it, It came out that
there are two main opinions about British people; one, which says that they are too snobbish and
distant from us in their behaviour, and the other which likes them.

Me personally belong to the ones who like them. Moreover, | describe myself as a huge fan of British. |
was raised on James Bond movies and one of those books was the first I've read in English. I'm really
into that classy appeal with that kind of humour that Bond or my conceplt of an Englishman represents.
I've been to London for a couple of days last week. You can find a colorful mixture of cultures there;
from Chinese to Hungarian, And there's a huge crowd all day. But when a real Englishman appears
with the perfectly tallored suit and the matching tie, you can see from a distance: here comes The man.
They glitter out from the crowd.

On the other hand, | like their culture, their living environment, the style they build their houses, the
English breakfast, the way they order an ale (not a beer), that they have a royal family, their literature,
etc.

That's all | can tell you about British people.

Example 2
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Example 3

Example 4
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Appendix 4: Examples from the second compositions
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Summary In Hungarian

Kbzmondéasok felhasznalasa a nyelvéran az interkultdlis tudatossag

fejlesztése érdekében

Az elmult évtizedekben az interkulturalis kommunikakompetencia (intercultural
communicative competence — ICC) a nyelvtanitdsenébzerének részévé valt. Bar a
fogalomnak tébbféle definicidja létezik, Uizenetékyege azonos: a nyelvtanitasnak a nyelvi
és kommunikativ szempontok mellett a diakok hatgkaterkulturalis kommunikacioéra valo
felkészitésére is torekednie érdemes (Gu, Meng,&00L2: 205). A nyelvtanuldk ugyanis az
idegen nyelvet nagy valéstiseggel interkulturalis kdzegben fogjak hasznalrs, igy
képesnek kell lenniik a kultarak kozotti kulonbdégjekezelni és athidalni. Ennek egyik
feltétele, hogy fefldik kritikus kulturalis tudatossaguk (ciritical ¢utal awareness — CCA),
azaz azon keépességuk, hogy kritikusan és explicitérkumok alapjan értékeljenek
nézdpontokat, gyakorlatokat és termékeket a sajat éskmifirakban (Byram, 1997).

Ez az () és ambicidézus cél élénk nyelvpedagogskiutzust valtott ki, és szamos szerz
vizsgalni kezdte, miképpen integralhaté az intdrkalitds a nyelvoktatasi tantervbe. Az
egyik meghatarozo iranyvonal abbodl az alapfelteéiésbdul ki, hogy nem feltétlendl
szikséges 0j tananyagok utan kutatni: a tanitatvngnaga is értékes kulturalis termék, és
mint ilyen, lehebségek gazdag tarhazat kinélja mindazok szadmataaakinterkulturalitast a
nyelvorak keretébe kivanjak illeszteni. Ahogy Enryeéthnes (2000: 109) fogalmaz, a
nyelvtanulas soran a didkok nem csupan egy majdaarkulturalis éiményre készilnek fel,
.az idegen nyelvvel val6 taldlkozds méar O6nmagabanegy interkulturalis élmény”.
Ugyanakkor e nyelvi-kulturalis 0sszefonodas, amtelpgar (1994) ,langakultirdnak”
(langaculture) nevez, gyakorlati szempontbdl mégkkazatlannak tekinthet a konkrét
feladatok és az értékelési metodusok tekinteteb@mas felderitésre varo terilet Iétezik.

Egy ilyen, viszonylag kevéssé kutatott kérdéskélerjtenek a kozmondasok. Bar egyre
tobb vonatkozé tanulmany Iat napvilagot (Funk 208Kbharian, 2010; Yellin 2012), az angol
k6zmondasok jelenleg nem képezik integrans részetngol mint idegen nyelv tanitasnak
(Hanzén, 2009; Gozpinar 2014). Jelen dolgofatézise hogy a kézmondasok értekes
tananyagnak bizonyulhatnak a tanulok kulturalisatodsaganak fejlesztésében. Nem csupén
a célnyelvi kultara népi bolcsességeit magabard rejiituralis-nyelvi termékekként lehet
rajuk tekinteni: a tanuldkat sajat kultarajuk kozmdéstaranak atgondolasara és a kultarak
kozotti kulonbségek és hasonlésagok felfedezésésarkallhatja — ezaltal pedig egy olyan

etnografiai kirandulasra invital, amely az intetkwélis megértést segitheti.
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Jelen dolgozat kétofrészisl all. Az els, szakirodalmat attekititfejezetben ébb az
interkulturdlis kompetencia és kritikus kulturdlikompetencia elméleti hattere és
nyelvpedagogiai relevanciaja keril bemutatasradmakdzmondas fogalmanak, a kulturalis
tudatossag fejlesztésével valé kapcsolatanak ésngmwl mint idegen nyelv oktatasban

elfoglalt helyének elemzésével foglalkozé alfejekdtdvetkeznek.

A tanulmany masodik, 6f része egy, a fenti tétel igazolasara iranyulé tasetmany
eredményeit elemzi. A kutatds keretében egy magyarnazium 11.-es osztalyanak
felstfokra készié angol ordin, egy honapon keresztil, minden masadddn 15 perces
k6zmondasblokkokra kerllt sor. Az osztalytermi nigaglés, valamint tanuléi portfoliok és
fogalmazasok elemzésénatkddszerénkeresztil a dolgozat a kovetkekutatasi kerdést
igyekszik megvalaszolni: fétiott-e a didkok kulturalis tudatossaga az angol
k6zmondasokkal valé megismerkedés, valamint a kdfpdSé témak angol és magyar
vonatkozasairél torténbeszélgetés soran, és amennyiben igen, melyek enfegiodésnek a
fébb jellemi?

A diakok teljesitményének elemzése soran a vizegdépjat Byram (1997) kulturalis
tudatossag modellje képezte. A szeszerint a kulturalis tudatossag harafmdfmenziéban
mérhed: (1) analitikus megkozelitések hasznéalata (pl. mpege képes egy személy felmérni,
hogy egy adott kultdrat sztereotipiakon keresztidsgal, elemzi-e a kodrnyezetében
tapasztalhato relevans jelenségeket) (2) a saltitréica valo reflektalas (pl. felismeri-e, hogy
egy adott jelenséget sajat kultirajanak értékreszipeint vizsgal; képes-e sajat kulturajat mas
kultirdk szemszogéb vizsgalni) (3) és a kulturdk oOsszehasonlitasalfedezi-e a
kilonbségeket és hasonlosagokat, és ennek alapjfpeste interkulturdlis megeértést
tanusitani).

A kutatas soran felhasznalt angol k6zmondasaltgyéenye jelen dolgozat széjegnek
alapszakos szakdolgozata alapjan készult, amedngal kultarét jellem& értékeket kifejed
k6zmondasok dsszefijjesével foglalkozott. A kivalasztas alapjat KatexFantropolégus
Watching the English c. kbnyvében kifejtett kateg@cidja képezte, amely az angolsag egyik
legatfogdbb elemzésének tekinthetA szer®dnd altal megnevezett tiz jelleizkozul a
dolgozatban a kovetkézattal kapcsolatban keriltek azonositasra koznsmkdanaganélet,
udvariassag, empirizmus, mértékletesség, pesszumizfair play. Jelen esettanulmany soran
minden masodik angol oOra 8Isl5 percében egy adott angol jellémés a kapcsolodo

kézmondasok képezték a kozmondasblokk temajat.
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A feladatok és az értékelési moédszerek kidolgozdsaakirodalomban megfogalmazott
javaslatok mentén tortént (Litovkina 2000; Jonckbe2007; Akbarian 2010; Yellin 2012).
Ennek alapjan a kdézmondasblokkok a koveitképpen épultek fel: a diakok az adott
témakorrel dlszor autentikus videdk, olvasmanyok vagy képektségével ismerkedtek
meg, majd bemutatasra kertltek a vonatkozé kdznsmkldamelyet egy rovid beszélgetés
kovetett azok jelentés@lr a magyar megfelékrol és a két kultura kozotti kilonbségékés
hasonlosagokrél. Veégul, a didakok az uUjonnan takditmondasokat kulonbézfeladatok
segitségével kontextusba helyezték, példaul siikida illesztve eljatszottaiket.

A rendszerezett jegyzetelés és a tanuldi folyaryatmon kdvetése érdekében a diakok
szaméra tanuloi portfélio készilgmely a témak alapjan fejezetekre tagolédott. Afplok
tartalmaztak a témak cimét és a kozmondasokathdvélyan kérdéseket, amelyek a kritikus
kulturalis tudatossag elemeinek aktivalasara iriakuA diakoknak példaul olyan pontokat
kellett kitolteniik, mint a kézmondasok jelentésaagyar megfelék, kiulonbségek és
hasonlosagok a két kultara kdzott. Tovabba feljeggetek barmilyen megfigyelést, amely a
targyalt temahoz kapcsolddik, és beszamolhatta&knokulturalis jelenségeddris, amelyeket

korabban furcsanak talaltak, de ugy veélték, ezitiaklebb keriltek megeértésiukhoz.

Az elemzésadatait egyrészt az érai kozmondasblokkok soran tanugéntiloi aktivitas,
masrészt a portféliok és fogalmazasok szolgaltapalidkok a kutatas megkezdéséteks
annak végen is irtak egy fogalmazast, amelybemgalekkal kapcsolatos nézeteiket fejtették
ki. A fogalmazas hosszara és tartalmara vonatkozégwik esetben sem kaptak
szempontokat, mivel a két fogalmazas megiratasaggik f6 funkcioja éppen az volt, hogy
felmérje, tortént-e valtozas a kutatas soran aoti@hallo kultiraelemzési eljarasaban.

Az adatokfeldolgozasa mint fent emlitésre kerilt, Byram kulturalis ttolssag modellje
alapjan tortént, tehat az eredmények targyalasésaban a kritikus kulturalis tudatossag
hadrom jegyének azonositdsa és elemzése képeztalltdraks tudatossag Osszedavek
vizsgalatan felll az adatok feldolgozasa sorarjaatéddd minden olyan tovabbi sajatossag is

elemzésre kerilt, amely a kutatasi kérdés szenmgimsitjanulsagosnak bizonyult.

Az eredmények elemzése alapjan a kutatds kénklizidja, hogy a négyhetes
k6zmondasokkal val6 foglalkozas soran azonosithalibegy j6l kdrvonalazhat6 féjtiés a

diakok kulturalis tudatossagaban. A didkok mar #atas elején magas sZinanalitikus

L A portfélié részben az Eurépa Tanacs altal kidetmb portféliominta alapjan késziilt. A portflié ldanja,
valamint a diakok altal kitoltott portféliok kozeélgy-két példa megtalalhato a mellékletben.
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gondolkodasrdl tettek tanubizonysagot (szinte mindiék kifejtette, hogy tudataban van a
sztereotipidk hasznalatanak és belétja azéhyelt és héatranyait), de a sajat kultdrara vald
reflektalas és a kulturak dsszehasonlitasa ezekligozatokban csak elvétve jelent meg.
Az orai foglalkozasok, valamint a portféliok kitée soran azonban a diakok e két tovabbi
elem alkalmazését is gyakorolhattak: a k6zmonddsakangol szempontu elemzésen tul a
magyar kultira szemszod@bis megvizsgaltak, és az interkulturalis kulonkeée is
reflektaltak. Ennek nyomait az Orai aktivitas és portfoliok is tanusitjak, de
leghatarozottabban a masodik fogalmazasban mutatkozeg — ezen irasokban kifejezetten
a kulturdlis tudatossdg harmadik eleme, az Osseshitis volt a jellem& Ez pozitiv
eredménynek tekinth&t kilondsképpen figyelembe véve azt a tényt, hoggigkok a
masodik fogalmazas megirasakor sem kaptak a tamalgonatkozé szempontokat, tehat az

onreflexivitast és az dsszehasonlitast tanari imysuhélkil, 6nalléan alkalmaztak.

Ugyanakkor érdemes arra is kitérni, hogy eéfégisnek kilonbdd arnyalatai valosultak
meg a kiulonbdx tevékenységek soran. Az elemzés alapjan &diglsel kapcsolatos
legfontosabb konklGziok a kdvetkikz

(1) A diakok iradsban sokkal aktivabbnak mutatkoztakint szoban. Az Orai
k6zmondasblokkok alkalméval az analitikus gondoé®diralta a kultiraelemzést, mig az
onreflexio és az 0Osszehasonlitas kevésbé voltmetle és megjelenésekor is jelésen
fuggott az adott tématol. Mig a fair play témajddaal kivételesen élénk oOrai beszélgetest
valtott ki, a magénélet fontossagarol nem bontattddanély diskurzus. E probléma részben
visszavezethétarra a tényre, hogy 15 perc igen kevés egy kozéasbidkk megtartasahoz.
Ugyanakkor megfelél segit kérdések kidolgozasaval lehetséges e rovitl tartalmas
kitoltése. A tapasztalatok alapjan a humor és @zomalizacido bizonyultak a ledsebb
motivalé tényeéknek: ha a diakok szamara az adott téma humoramafman kerult
bevezetésre, vagy a targyalt jelenséggel kapcswlazemélyes élménnyel rendelkeztek,
készséggel kapcsolodtak be az 6rai munkaba. A Kliasbeli teljesitménye ezzel szemben
kiegyenlitettebbnek és intenzivebbnek bizonyult, kiédltétt portfoliok szama és a
fogalmazéasok hossza is ezt bizonyitotta: szintedemrdiak irt egy oldalt, de tébben két oldal
hosszUsagu esszét is készitettek.

(2) Jelentsen megnovekedett ugyan az onreflexi6 és az Ossmeitas a diakok
tevékenységében, de ezek szinvonala nem kozelietjeaz analitikus gondolkodas mérceéjét
- gyakran csupan rovid mondatokban jelentkeztekyvagelvi szinten maradtak (a diakok a

k6zmondasok szbéhasznalatat hasonlitottak példadepsEnnek egyik oka lehet, hogy a
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diakok nincsenek hozzédszokva ahhoz, hogy nyelvéraanyanyelvi kulturardl legyen szo:
kezdetben meglepettnelintek, hogy az angol éran sajat kultrajukrél kéikléket. Egy
masik ok lehet, hogy a kutatashoz nem készlilt gplamspektushoz hasonld részleteiseg
magyar hattéranyag, tehat a magyar medfelgliijteménye és a kapcsolodo antropologiai
magyarazatok jeleésen kevesebb inputtal szolgaltak, mint az angchgol.

(3) Végqul érdemes azon fejleményeket is felsoromelyek a kulturalis tudatossag
fejlédéseét kisértek. Bszor is, a kdzmondasokkal valo foglalkozas sorahakok az angol
nyelvet nyelvészeti szempontbdl is vizsgalhattalegismerték a kézmondastfajat, az
angol rimelés szamos példajaval taldlkoztak, éskégarchaikus kifejezést is elsajétitottak -
tobb diak is beszamolt étrmasodik fogalmazasaban. Masodszor, a kdzmonddaikasoran
implicit kulturalis elemekkel (ertékek, vilagnézedititid) foglalkozva a didkok azt is
gyakorolhattak, hogyan értelmezzenek elvont fogklthaMig az el§ fogalmazasban a
diakok explicit €s implicit kulturalis elemeket eggnt emlitettek, a méasodik fogalmazasban
mar kifejezetten az implicit kulturdlis elemek \adt a meghatdrozéak. Harmadszor, a
kbzmondasok az oOrak témajanak bevezetéseként igzndmsak bizonyultak. A
kézmondasblokkok ugy kerlltek megtervezésre, hoggéajukban kapcsolodjanak a
tankonyvi leckékhez. Ennek pozitiv eredménye vbtigy kéébb a diakok tébb esetben
maguk is O6sszekapcsoltdk az 6ran targyaltakat an@&bdasok témaival — a portfélibban
példaul szamos olyan példat jegyeztek fel az atiaval kapcsolatban, amediyra
tankonyvben olvashattak. Végul, szamos diak jelazogy élvezte a portfélid kitdltését, és
hasznosnak talalta, hogy kovethette sajat tandt@dgamatat. A didkok mar ismerték a
portfolio mifajat, de ez volt az edlsalkalom, hogy az angol 6ran is hasznaltak.

Osszességében tehat a szdbeli és irasbeli akttaitdgelét adta annak, hogy a diakok
hajlandoak és képesek a kozmondasokat segitséya &gy ,etnografiai kirandulason” részt
venni - az oOnreflektiv és 0sszehasonlitd készsegeknnyiségi novekedése ennek
bizonyitékaként értelmeztietA jové szempontjabdl a legfontosabb tanulsag, hogy ahhoz,
hogy e mennyiségi valtozast nisegi fejbdés is kovesse, sziikséges e dimenzidk célzottabb
fejlesztése - a kébbiekben érdemes lehet példaul hangsulyt fektetyirészletesebb magyar
hattéranyag 6sszeallitasara, illetve pontosablélésttabb iranyito kérdések kidolgozasara. A
diakok lelkesedése és értékes hozzaszolasai azaydraijak, hogy a kozmondésoknak lehet
létjogosultsaga a nyelvoran. Ha elfogadjuk, hogyuluralis tudatossag fejlesztése is célja
lehet egy nyelvoranak, a népi bolcsességek tanylozéisa értekes segitseégul szolgalhat e

torekvés soran.



