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1. Einleitung

In der vorliegenden Arbeit werden ausgewihlte Lehrwerke des deutschen
Minderheitenunterrichtes untersucht. Die ausgewédhlten Lehrwerke werden in der
Sekundarstufe I, in der Klasse 7 und 8 im Fach Deutsche Sprache und Literatur eingesetzt.
Die Lehrwerke, die zur Basis der Untersuchung dienen, bestehen aus zwei Teilen, d.h. aus
einem Lesebuch und einem Sprachbuch: Edina Rieder-Erdofy: Deutsch — Klasse 7 und
Lesebuch — Klasse 7, sowie Regine Horvath: Lesebuch — Klasse 8 und Maria Bencze-To6th:
Deutsch — Klasse 8. Die Wahl fiel auf diese Lehrbiicher aus dem Grund, weil sie einerseits
in der Sekundarstufe verwendet werden, sie entsprechen also meiner Qualifikation, und
weil sie in diesen zwei Jahrgéingen vollstindig sind, d.h. sowohl fiir den Sprachunterricht
als auch fiir den Literaturunterricht Materialien liefern.

Die vorliegende Arbeit gliedert sich in zwei groBe Teile. Im ersten Teil wird ein
Uberblick iiber die Situation des ungarndeutschen Schulsystems gegeben. Innerhalb dieses
Uberblickes wird zundchst einmal den Unterschieden zwischen den Fichern Deutsch als
Fremdsprache und Deutsch der Minderheitensprache Aufmerksamkeit geschenkt. Diesem
Kapitel folgt ein geschichtlicher Uberblick iiber die Entstehung und Entwicklung des
Minderheitenunterrichtes. AuBlerdem werden im ersten Teil die gebrauchten Lehrwerke,
die Dokumente, die den Unterricht regeln, und die einschlidgigen Gesetze geschildert.
Dieser Teil wird mit einer Zusammenfassung iiber die Probleme und Herausforderungen
des Minderheitenunterrichtes abgeschlossen. Im zweiten Teil der Arbeit werden die
ausgewdhlten Lehrwerke analysiert. Es wird also untersucht, inwieweit diese Lehrwerke
den Anforderungen der verschiedenen regulierenden Dokumente gerecht werden. Im
Mittelpunkt der Lehrwerkanalyse steht die linguistische Kompetenz. Die Dokumente, die
als Vergleichspunkte dienen sind die zentral erlassenen Dokumente des Unterrichtes: der
Gemeinsame Europdische Referenzrahmen (GER), der Rahmenlehrplan sowie das Leitbild
und das Kompetenzmodell. Die letzten drei Dokumente sind minderheitenspezifisch und
richten sich auf die Anforderungen des deutschen Minderheitenunterrichtes. Auf die
anderen Dokumente wie das allgemeine Bildungsgesetz und das Minderheitengesetz, die
ebenfalls den Unterricht regeln, wird im ersten Teil eingegangen.

Die linguistische Kompetenz ist eine Schliisselkompetenz, die sowohl im GER auch im
Kompetenzmodell der Wurzeln und Fligel verankert ist, und der im

Minderheitensprachenunterricht grole Aufmerksamkeit geschenkt wird.



2. Situation des ungarndeutschen Schulwesens
2.1 Begriffsbestimmung: DaF — DaM

In Ungarn kann man iiber zwei Unterrichtsformen sprechen, wenn es um das Lernen
und Lehren der deutschen Sprache geht: Deutsch als Fremdsprache (DaF) und Deutsch als
Minderheitensprache (DaM). DaF ist ein breiter Begriff, der von Krumm wie folgt
definiert wird: ,,alle unterrichtspraktischen und wissenschaftlichen Aktivititen, die sich mit
der deutschen Sprache und der Kultur der deutschsprachigen Lénder unter dem Aspekt des
Lehrens und Lernens von Nichtmuttersprachigen beschiftigen (Krumm 2010: 47).
Anhand des Zitates kann man mehrere Aspekte festhalten. Erstens gehoéren zum DaF nicht
nur Tétigkeiten, die im engsten Zusammenhang mit dem schulischen Lernen oder Lehren
stehen, sondern auch die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit den Phanomenen, die
in der Praxis erscheinen. Zweitens bedeutet DaF nicht nur die Forderung der
Sprachkompetenz der Lernenden, sondern auch die Einbeziehung der kulturellen, sogar
interkulturellen Aspekte des Sprachenlernens, und zwar was den gesamten deutschen
Sprachraum  betrifft. ~ Drittens muss der muttersprachliche  Unterricht vom
Fremdsprachenunterricht aus dem Grund abgegrenzt werden, weil bei Muttersprachlern die
sprachliche Kompetenz von Haus aus vorhanden ist und daher mit anderen
Herausforderungen, Aufgaben und Erwartungen verbunden ist (vgl. Niindel 1992: 52ff).

Die andere Unterrichtsform, ndmlich DaM beruht auf anderen Grundlagen. Die
Etablierung von DaM lésst sich auf geschichtliche und demografische Entwicklungen
zuriickfithren. In Ungarn leben insgesamt dreizehn Minderheiten, von denen die
Ungarndeutschen die grofBte nationale Minderheit bilden. Der Minderheitenunterricht kann
in drei Formen erfolgen: im muttersprachlichen Programm, im zweisprachigen Unterricht
und im sprachlehrenden Programm. Das muttersprachliche Programm existiert in Ungarn
nicht, weil das wiirde heilen, dass alle Facher auler des Faches Ungarische Literatur und
Sprache auf Deutsch unterrichtet werden miissten. Die Verwirklichung dieser Form des
Unterrichtes stoft auf mehrere Schwierigkeiten. Erstens mangelt es an geniigenden
Lehrkriften, die imstande wéren, die verschiedenen Ficher in deutscher Sprache zu
unterrichten. Andererseits wéren die Anforderungen des Abiturs problematisch. Miiller
weist darauf hin, dass die Eltern befiirchten wiirden, dass ihre Kinder bei der Zulassung fiir

die Universitdt den anderen Schiilern gegeniiber im Nachteil wiren (Miiller 2010: 104).
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Der zweisprachige Unterricht heilt, dass mindestens die Hélfte der Unterrichtsstunden auf
Deutsch unterrichtet wird (vgl. Miiller 2010: 104, nach Hock-Englender 2007). Das
sprachlehrende Programm kann man in zwei Typen unterteilen: in das einfache
Sprachlehrprogramm und in das erweiterte Sprachlehrprogramm. Im einfachen Programm
wird DaM in erhohter Stundenzahl unterrichtet aber nur im Rahmen eines Faches. Im
erweiterten Programm miissen mindestens drei Schulficher in mindestens 35% der

Wochenstunden auf Deutsch unterrichtet werden (Miiller 2010: 104f).
2.2 Geschichtlicher Uberblick

Die Deutschen kamen seit dem Mittelalter in unterschiedlichen Zahlen zu
unterschiedlichen Zeiten ins Karpatenbecken. Die letzte gro3e Etappe war die Ansiedlung
der Deutschen nach der Befreiung des Landes von den Tiirken im 17. Jahrhundert, als das
zerstorte und verwiistete Land wiederbevolkert werden musste. Im historischen Ungarn
werden sechs Siedlungsgebiete' unterschieden und drei sog. Schwabenziige’ erwihnt.
Wihrend der Geschichte sind die Deutschen in Ungarn vor Schicksalsschlagen nicht
verschont geblieben. Zum Teil waren sie zur Assimilation und zur Assimilierung
ausgesetzt und als eine schwere Heimsuchung erwiesen sich die Vertreibung und
Verschleppung nach dem Zweiten Weltkrieg. Szabd fasst die Situation wie folgt

Zzusammen:

,Die Ungarndeutschen waren einer Reihe von Vergeltungsmalinahmen ausgesetzt, die
ebenso wohl die politische Diskriminierung, wie wirtschaftliche Benachteiligung
bedeuteten. Die Folge war eine vollstindige wirtschaftliche, wie soziale

Durchstrukturierung der deutschen Bevolkerung Ungarns® (Szabd 1996: 64).

An der gleichen Stelle fiigt er hinzu, dass diese Benachteiligung auch bedeutete, dass den
im Land gebliebenen ungarndeutschen Kindern der Deutschunterricht nicht gewahrleistet
wurde. Diese Situation dnderte sich nicht bis zum Anfang der 1950er Jahre, als das

Kulturleben der Ungarndeutschen begann, neu zu entwickeln. Der Unterricht der deutschen

! Das Bergland zwischen Raab, Donauknie und Plattensee, die sog. Schwébische Tiirkei (die Komitaten
Schomodei/Somogy, Tolnau/Tolna, Branau/Baranya), Syrmien ud Slawonien, die Batschka, das Banat,
Sathmar und Transtisien (vgl. Szabd 2006: 28)

2 Der erste groBBe Schwabenzug erfolgte unter der Herrschaft von Karl 111, der zweite von Maria Theresia und
der dritte von Josef II (vgl. Szab6 2006: 34-37).
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Sprache wurde allmdhlich wieder eingefiihrt und die ersten Nationalititenabteilungen
gegriindet. Unter den ersten sind das Klara-Léwey-Gymnasium® in Fiinfkirchen/Pécs und
das Leo-Frankel-Gymnasium? in Baja im Jahr 1956 zu erwihnen. Letzteres startete als die
deutschsprachige Abteilung des Béla IlI-Gymnansiums. Hier wurden alle Facher auf
Deutsch unterrichtet, als Ausnahme galt nur die ungarische Sprache und Literatur. Im Jahr
1959 erlangte die Institution ihre Unabhingigkeit, aber die deutsche Einsprachigkeit wurde
allméhlich durch die Zweisprachigkeit ersetzt. Von dem Schuljahr 1960/61 wurden die
Realfdcher in ungarischer, die Humanficher in deutscher Sprache unterrichtet.

Am Lajos-Kossuth-Gymnasium in Budapest wurde 1973 eine deutsche Abteilung
eingerichtet. Die Schiiler lernten nach einem eigenen Lehrplan die deutsche Sprache,
auBlerdem lernten sie Geschichte, Geografie, Musik von der ersten Klasse an auf Deutsch.

Die Abteilungsleiterin Teréz Lunczer fasst die Ziele® 1989 wie folgt zusammen:

,Das Ziel der Abteilung ist nicht nur die Aneignung der vergessenen Muttersprache
und die Erlangung einer Sprachpriifung auf Mittel- oder Oberstufe zusammen mit dem
Abitur. Ein weiteres Ziel ist die Herausbildung und Entwicklung des
Nationalitdtenbewusstseins bzw. die Erforschung, Pflege und Weitergabe der Kultur
und der Traditionen der in Ungarn lebenden deutschen Nationalitdt” (deutsche

Ubersetzung von mir, R.M).

Nach der politischen Wende wurden weitere Entwicklungen in die Wege geleitet. Das
kulturelle Leben bekam einen neuen Aufschwung. Vereine wurden gegriindet, das
literarische Schaffen und die Publikation der ungarndeutschen Literatur begannen und
deutsche Minderheitenselbstverwaltungen wurden ins Leben gerufen.

Die Zahl der Minderheitenschulen ist seit den 1950er Jahren stark angestiegen, aber hin
und wieder gibt es Anderungen: Es gibt Schulen, die erdffnet, geschlossen oder eben
umstrukturiert werden. Diese Anderungen lassen sich u.a. auf
Finanzierungsschwierigkeiten  zurlickfiihren und das Ergebnis ist oft eine
Riickentwicklung, wobei der optimale Weg in Bezug auf die sprachliche Kompetenz der
Lernenden der zweisprachige Unterricht wire (vgl. Hock-Englender 2007: 9). An der

gleichen Stelle wird darauf hingewiesen, dass eine mogliche Losung, die Einrichtung von

® http://www.leoweypecs.hu/?page_id=6672
* http://www.mnamk.hu/site.php?parent=39
> http://www.klgbp.hu/A-K LG-tortenete. html



Schulfilialen wére. Der Vorteil der Filialen ist, dass sich der Ort des Unterrichtes nicht
andert, nur Lehrer werden in diese Institutionen gesendet. Eine Umfrage iiber den Stand
der Schulen erfolgte zum letzten Mal 2007. Nach den Angaben gab es in diesem Jahr
insgesamt 28 zweisprachige Grundschulen und Schulen mit erweitertem Sprachunterricht.
Die Zahl der zweisprachigen Mittelschulen ist wesentlich kleiner, zehn Gymnasien gaben
an, dass sie den Lernenden einen zweisprachigen Unterricht anbieten und in neun
Mittelschulen gibt es einen erweiterten Sprachunterricht (vgl. Hock-Englender 2007: 15ff).
Was der deutschsprachige Fachunterricht betrifft, gibt es Unterschiede, in welcher Schule
welche Ficher in deutscher Sprache unterrichtet werden. In den meisten Grundschulen
werden Musik, Geografie, Sport und Geschichte auf Deutsch unterrichtet. Ahnlich zur Zahl
der Grundschulen ist die der Kindergirten hoch, in denen die Sprache der Nationalitét
angeboten wird. Aus der Umfrage geht hervor, dass die meisten Kindergirten Im Komitat
Baranya, Pest, Bacs-Kiskun und Veszprém gibt.

In der tertidiren Ausbildung besteht die Moglichkeit, Deutsch als Minderheitensprache®
zu studieren. Zur Lehrkraft fiir den Primarbereich werden Studenten an sechs, zum
Kindergartenpddagogen an vier Institutionen ausgebildet. Drei Universititen bieten
Deutsch als Minderheitensprache auf Lehramt oder als disziplindre Ausbildung an.
AulBlerdem werden Fortbildungen fiir die Padagogen organisiert, die sich mit Deutsch als
Minderheitensprache beschiftigen. Als Ansprechpartner in dieser Hinsicht gilt vor allem

das Ungarndeutsche Pddagogische Institut’, dessen Sitz in Fiinfkirchen/Pécs zu finden ist.
2.3 Lehrwerke des Nationalititenunterrichtes

Seit 2013 miissen die an den verschiedenen Schulen verwendeten Lehrwerke aus einem
zentral, vom Ministerium fiir Bildung (?) erstellten Verzeichnis® ausgewéhlt werden. Das
Verzeichnis wird jéhrlich iiberpriift und wenn nétig, modifiziert. Die dien Lehrwerken
betreffenden Angelegenheiten werden in einem Ministerialverordnung geregelt®. Der

Vertrieb der Lehrwerke erfolgt auch durch ein Non-Profit-Unternehmen®. Das allgemeine

® Die Informationen stammen von www.felvi.hu und beziehen sich auf das akademische Jahr 2014/2015.
" vgl. http://www.udpi.hu/hu/tovabbkepzesek

8 Das Verzeichnis fiir das Schuljahr 2014/2015 ist erreichbar unter:
http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tankonyvjegyzek/kirtkv2014 kozlony 141001.pdf

® EMMI 16/2013

10 K nyvtarellaté Nonprofit Kft.



Bildungsgesetz ermdglicht, dass diejenigen, die darauf angewiesen sind, die Lehrwerke
kostenlos erhalten und nach dem Gebrauch in der Bibliothek der Schule abgeben kdnnen.

Das Verzeichnis der Lehrwerke begrenzte die freie Wahl der Lehrwerke, die friiher die
Schule oder die Lehrkrifte bestimmen konnten. In den meisten Féachern ist die Palette
immer noch  ziemlich  weit gefachert, aber was die Lehrwerke des
Nationalitdtenunterrichtes betrifft, sind die Moglichkeiten sehr begrenzt. Das Problem in
diesem Fall ist, dass es nie eine Alternative in den einzelnen Jahrgidngen gab.

Nach den Vorschriften miissen die Nationalititen die Lehrwerke verwenden, die fiir ihre
spezielle Zwecke hergestellt wurden. Die Anzahl der Schiiler, die am
Nationalitdtenunterricht teilnehmen, ist wesentlich kleiner, als die der am normalen
Unterricht teilnehmen. So werden proportional weniger Lehrwerke geschrieben. Au3erdem
werden meistens an den Schulen internationale Lehrwerke verwendet, die nicht speziell fiir
die ungarischen Bediirfnisse malgeschneidert ist und auf natiirlicher Weise ein viel
groBBeres Angebot an Unterrichtsmaterialien bedeutet. Im Weiteren sind diese Lehrwerke
ziemlich alt, was wiederum ihre Wettbewerbsfahigkeit sinkt.

Seit 2013 werden die im Unterricht verwendeten Biicher und Materialien durch einen in
der Ministerialordnung 16/2013 beschriebenen Prozess zu Lehrwerken erklirt, als Ergebnis
des Prozessen konnen sie Biicher in der Lehrwerkliste erscheinen. Fiir die
Minderheitenschulen gelten einige spezifische Bestimmungen. Wenn es z.B. kein dem
zweisprachigem Unterricht entsprechendes Lehrwerk in der Lehrwerkliste gibt, kann man
es aus dem (in diesem Fall deutschsprachigen) Ausland importiert werden. Auch in diesem
Fall muss das Lehrwerk von einem Expert iiberpriift werden, ob es den Anforderungen
entspricht (vgl. § 31/3). Weiterhin ist es wichtig festzuhalten, dass in die Lehrwerkliste
auch solche Lehrwerke™ aufgenommen werden miissen, die im Verzeichnis aus dem Jahr
2001 standen, wenn seitdem keine neueren Lehrwerke erschienen sind (vgl. § 31/5).
AuBerdem gilt das auch fiir die Lehrwerke, deren Genehmigungsnummer 2001 abgelaufen
ist aber keine Alternativen im Lehrwerkmarkt erreichbar sind (vgl. § 31/5).

In einer anderen Ministerialverordnung (29/2012. NEFMI) wird festgelegt, dass der
Staat einen Beitrag zu der Finanzierung der Minderheitenerziehung und des

Minderheitenunterrichtes leistet. Das zeigt sich u.a. daran, dass die Schiiler, die am

1D h. Lehrwerke des Minderheitenunterrichtes.



Minderheitenunterricht teilnehmen, die Lehrwerke'? zu einem ermiBigten Preis kaufen
konnen (vgl. § 5).

Mit der Zeit dnderten sich die Erwartungen, die an den Lehrwerken gestellt werden
sehr. daher ist meine Hypothese, dass diese élteren Lehrwerke den heutigen Erwartungen
nicht gerecht werden. das werde ich in der vorliegenden Arbeit iiberpriifen, in dem ich die
ausgewdhlten Lehrwerke nach den verschiedenen Dokumenten des Unterrichtes
vergleiche.

An den Nationalitdtenschulen werden deutsche Sprache und Literatur unterrichtet. Dazu
sind natiirlich entsprechende Lehrwerke erforderlich. Die Lehrwerkfamilien sind auch oft
liickenhaft, also fithren nicht durch eine Bildungsstufe. Das bedeutet aus dem Grund ein
Problem, weil von den Teilnehmern des Nationalititenunterrichtes eine hohere
Sprachkompetenz erwartet ist, als von den Lernenden des normalen Deutschunterrichtes.
Aus der folgenden Tabelle kann man die Lehrwerke entnehmen, die fiir die an
Nationalitdtenschulen unterrichtenden Pddagogen im Fach Deutsche Sprache und Literatur

zur Verfiigung stehen. Die Tabelle enthdlt die Informationen, die sich auf die

Sekundarstufe | (Klasse 5-8) und Sekundarstufe 11 (Klasse 9-12/13) beziehen.

Autor Titel Kode Preis Klasse
Theresia Klinger Deutsch 5 34213/1 980,- 5
Maria Mirk Rund um die Welt 34214/1 980,- 5
Klasse 5
Edina Rieder-Erdofy Kinderstimmen 34214/1 2630,- |5-8
Zita Szabadka Mal anders 34272 11 500,- | 5-6
\/eronika Berki-Takacs, Mach mit! 34276 1480,- |5
Agnes Toth-Bordezki, Arbeitsheft fiir die 5.
Hajnalka Borda Klasse
Theresia Klinger Deutsch 6 34220/1 980,- 6
Maria Mirk Rund um die Welt 34221/1 980,- 6
Klasse 6
Maria Péter-Faidt, Mach mit! 34277 2310,- 6
Erzsébet Knipf Arbeitsbuch fiir die 6.
Klasse

2 D h. die Lehrwerke der Ficher Sprache und Literatur, Volkskunde, und andere Fachlehrwerke in der

Sprache der Minderheit.
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Edina Rieder-Erd6fy Lesebuch 7 34226/1 4660,- |7
Edina Rieder-Erd6fy Deutsch 7 34227/1 890,- 7
Regine Horvath Lesebuch 8 34232 2620,- |8
Maria Bencze-Té6th Deutsch 8 34189/3 3400,- |8
Bernd Meisterfeld, Bunte Erde 34238/1 6600,- | 9-10
Giinter Scheyhing,
Michael Szabados,
Ibolya Englender
Bernd Meisterfeld, Bunde Erde 34278 2270,- |9
Giinter Scheyhing, Band 1
Michael Szabados,
Ibolya Englender
Ede Herger Deutsch Grammatik in 34264 4960,- |9-12
Tabellen
Erzsébet Knipf Von Wort zu Wort 34279 8300,- |9
Adé¢l Biiki, Moénika Anthologie fiir die 34282 1920,- | 9-12
Venter, Jozsef Weigert, deutschen
Erzsébet Zwickl Literaturunterricht
Band 1
Adél Biiki, Mo6nika Anthologie fiir die 34288 2070,- |9-12
Venter, Jozsef Weigert, deutschen
Erzsébet Zwickl Literaturunterricht
Band 2
Bernd Meisterfeld, Bunte Erde 34280 2240,- |10
Michael Szabados Band 2
Erzsébet Knipf, Wortschatztruhe 34250/1 10230,- | 11-12
Vata Vagyi
Anita Buglak, Csaba Arbeitsbuch fiir den 34270 2670,- | 11-12
Markus, Monika Banko Literaturunterricht

AuBerdem — wie das im Minderheitengesetz festgelegt ist — miissen den Schiilern auch
volkskundliche Kenntnisse vermittelt werden. Das Fach Volkskunde muss also in diesen
Schulen priasent sein, wozu auch Lehrwerke notig sind. Die Lehrwerke, die im
Volkskundeunterricht eingesetzt werden konnen, sind in der ndchste Tabelle zu finden.
Aus der Tabelle ist es ersichtlich, dass theoretisch alle Jahrgédnge in der Sekundarstufe I
und II abgedeckt sind, aber in der Wirklichkeit miissen die Lehrkréfte viele ergéinzende

Materialien einsetzten, um z.B. alle Themen des Abiturs zu decken.
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Autor Titel Kode Preis Klasse

Eva Angeli Volkskunde 34275 7330,- 5-6
Maria Frey Omas Fotoalbum erzdihlt KT- 4060,- 7-8
Textsammlung zum 1320"
Volkskundeunterricht
Maria Frey Omas Fotoalbum erzdihlt KT-1322 | 5300,- 7-8

Arbeitsbuch zum
Volkskundeunterricht

Maéria Frey Ohne Vergangenheit keine Zukunft | KT-1323 | 4060,- 9-12

Textsammlung zum
Volkskundeunterricht

Maria Frey Ohne Vergangenheit keine Zukunft | KT-1324 | 5300,- 9-12

Arbeitshuch zum
Volkskundeunterricht

Im Weiteren ist es auch geregelt, dass bestimmte Fécher in einer bestimmten
Stundenzahl in deutscher Sprache unterrichtet werden miissen. Das heilit auch, dass die
dazu notigen Lehrwerke in deutscher Sprach zur Verfiigung stehen miissen. In einigen
Fachern (s. Liste im Anhang) ist es weniger problematisch, weil es ein Angebot schon gibt,
andere Fiacher wiederum bedeuten noch Schwierigkeiten wegen des Lehrwerkmangels fiir
die Lehrkréfte, aber auch fiir die Schulen und die Schiiler. Problematisch sind weiterhin die
Preise der schon vorliegenden Lehrwerke, was darauf zuriickfiihren ldsst, dass diese
Materialien nur in wenigen Exemplaren zur Verfiigung stehen miissen, daher steigen die
Kosten der Herstellung. Die Liste der Lehrwerke, die den deutschsprachigen Unterricht in

den einzelnen Schulfachern unterstiitzen, findet man im Anhang.

2.4 Gesetzlicher Hintergrund und die Dokumente des Unterrichtes

Die padagogische Arbeit an den verschiedenen Institutionen vom Kindergarten bis zur
Mittelschule wird durch zahlreiche Dokumente geregelt. An der Spitze der Hierarchie der
Dokumente stehen die gesetzlichen Regelungen, ndmlich das allgemeine Bildungsgesetz
(Nr. CXC aus dem Jahr 2011) und das Minderheitengesetz (Nr. CLXXIX aus dem Jahr

2011). Im Minderheitengesetz werden die Rechte der in Ungarn lebenden Minderheiten

3 Die Lehrwerke, deren Kode die Buchstaben KT enthilt, sind Publikationen von Konsept-H Koényvkiado
(Piliscsaba), die anderen sind Publikationen von Nemzeti Tankonyvkiad6 (Budapest).
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anerkannt, wozu auch das Recht zum Sprachgebrauch und dadurch auch zum
muttersprachlichen Unterricht gehort. Das Kapitel V setzt sich mit den Bildungs-
kulturellen und Medienrechten der Nationalitditen aus. § 22 Absatz 5 regelt die
Bedingungen, unter denen der Unterricht in einer Nationalitdtenschule organisiert werden

Muss:

,»In der Gemeinde miissen die Erziehung in einem Nationalitdtenkindergarten, ferner
die Bildung und Schulung in einer Nationalitidtenschule [...] organisiert und
aufrechterhalten werden, wenn dies von den Eltern von acht — zur gleichen
Nationalitit gehorenden — Schiilern (Kindern) beim Tréger der Einrichtung beantragt
wurde und die Kindergartengruppe, die Schulklasse aufgrund der Bestimmungen des

Gesetzes tiber die nationale 6ffentliche Bildung organisiert werden kann.*

Im Gesetz steht auch, dass wenn die Zahl der Schiiler, dic den Nationalitdtenunterricht
beantragen nicht zu der oben erwihnten Moglichkeit ausreicht, wird der Unterricht von der
betroffenen Landesselbstverwaltung organisiert. Die Teilnahme am
Nationalitdtenunterricht wird gewihrleistet. Das Minderheitengesetz legt auch fest, dass in
den Schulen auch Kenntnisse iiber Volkskunde vermittelt werden miissen. Das
Kennenlernen der Geschichte, Literatur, Geografie, der kulturellen Werte und Traditionen
der Nationalitdt und des Mutterlandes, die Rechte und Institutionen der Nationalitat haben
eine grole Bedeutung (vgl. § 23 Absatz 2). Im Weiteren betrachtet der Staat die Aus- und
Fortbildung der Padagogen, die an Nationalitdtenschulen tétig sind, als eigene Aufgabe.
AuBerdem unterstiitzt die Beschiftigung der Gastlehrer (vgl. vgl. § 23 Absatz 4). Es ist
ibrigens auch in einem Regierungserlass festgelegt, dass an einer zweisprachigen Schule
mindestens ein Piddagoge beschéftigt werden muss, dessen Muttersprache die Zielsprache
ist (vgl. Regierungserlass 26/1997, § 2 Absatz 1). Schlie3lich iibernimmt der Staat auch die
Herausgabe der Schulbiicher und die Herstellung der Lehrmaterialien (vgl. § 31).

Das Bildungsgesetz regelt u.a. wie viele Stunden die Schiiler an den verschiedenen
Bildungseinrichtungen haben konnen. Fiir diejenigen, die eine Nationalititenschule
besuchen, gilt, dass sie eine bestimmte Zahl von Zusatzstunden im Vergleich haben
konnen. Fiir die Klasse 1-8 sind das zwei, fiir die Vorbereitungsklasse und die Klasse 9-12
sind das 3 Zusatzstunden (vgl. Beilage 6 des Bildungsgesetzes).

In der Hierarchie der Dokumente des Unterrichtes folgen weitere zentral erlassene

Dokumente: der Nationale Grundlehrplan (Ung. NAT), der Rahmenlehrplan fiir den
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Deutschunterricht der bilingualen deutschen Nationalititenschulen in Ungarn (und auch fiir
die anderen Schulficher), das Leitbild des ungarndeutschen Bildungswesens, das
Kompetenzmodell  fiir den  Deutschunterricht  der  bilingualen  deutschen
Nationalitdtenschulen in Ungarn. Die letzten drei Dokumente bilden eine Einheit, die den
Namen Wurzeln und Fliigel trigt und die Grundlagen des Nationalititenunterrichtes
zusammenfasst. Die anderen Dokumente gelten auch fiir die anderen Schulen.

AuBlerdem gibt es noch die lokal erstellten Dokumente der piddagogischen Arbeit.
Hierher gehort das Péadagogische Programm, das das Erziehungsprogramm und den
lokalen Lehrplan beinhaltet. Fiir die Erstellung dieser Dokumente sind die einzelnen
Bildungseinrichtungen zustindig und spiegeln das Profil und die eigenen Zielsetzungen
und Prioritédten der einzelnen Schulen wider.

Da es in der vorliegenden Arbeit um das Sprachenlehren geht, muss noch ein
Dokument, und zwar der Gemeinsame Européische Referenzrahmen fiir Sprachen (GER)
erwahnt werden. Der Referenzrahmen versteht sich als eine gemeinsame Basis, womit die
verschiedenen z.B. Lehrwerke und Priifungen verglichen werden koénnen. Der GER
formuliert Kompetenzniveaus, zu denen Fertigkeiten und Kenntnissen geordnet werden,
auf dieser Weise lasst sich nachvollziehen, wo der Lernende in seinem Lernprozess ist. Der
nationale Grundlehrplan ist mit diesem Referenzrahmen abgestimmt und arbeitet mit den

gleichen Kompetenzniveaus.

2.5 Probleme und Herausforderungen

In diesem Kapitel werden die Probleme und Herausforderungen beschrieben, die den
Unterricht an den verschiedenen Nationalitdtenschulen erschweren. Auf ein Problem
wurde schon im vorigen Kapitel eingegangen, ndmlich auf Quantitdt und Qualitdt der
Lehrwerke, die im Minderheitenunterricht eingesetzt werden. Miiller hebt hervor, dass die
multinationalen Lehrwerke, die auch im Minderheitenunterricht verwendet werden aus
zwei Griinden nicht den Anforderungen des Minderheitenunterrichtes gerecht werden.
Einerseits gibt es in Ungarn ein Minimum und ein Optimum an Erwartungen, die im
Rahmenlehrplan beschrieben werden und nach denen in Ungarn unterrichtet und die
Schiiler getestet werden. Es ist schwierig diese Erwartungen mit den multinationalen
Lehrwerken in Einklang zu bringen, andererseits entsprechen diese Materialien nicht den
ausgangssprachlichen Besonderheiten (Miiller 2010:107). An der gleichen Stelle wird aber
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auch hervorgehoben, dass die multinationalen Lehrwerke auch den Vorteil haben, dass sie
ein angenehmeres Layout haben, authentischer wirken und weniger Fehler beinhalten
(Miiller 2010:107). Es muss aber auch hinzugefiigt werden, dass im Minderheitenunterricht
nur Lehrwerke benutzt werden dirfen, die auf der offiziellen Lehrwerkliste des
Ministeriums stehen. Inzwischen gilt das iibrigens auch fiir den gesamten Lehrbuchmarkt,
nicht nur fir die Materialien des Minderheitenunterrichtes. Im Weiteren muss auch
erwahnt werden, dass zu den dlteren Lehrwerken keine ergénzenden und modernen
Hilfsmittel zur Verfligung stehen. Heute werden Lehrbiicher fast immer nur mit einem
Arbeitsbuch herausgegeben, die vor allem Ubungsmoglichkeiten den Sprachlernern
anbieten. Auflerdem gibt es in der Regel auch CDs zu den Biichern, die zur Schulung des
Horverstehens durch authentische Hortexte beitragen. Ein weiteres Beispiel ist das
Lehrerhandbuch, dass nicht nur methodische Empfehlungen, sondern auch ergénzende
Materialien, u.a. Spiele beinhaltet. Zu den ganz modernen Lehrwerken werden auch
Materialien fiir die interaktive Tafel konzipiert, die die moderne Gestaltung des
Unterrichtes unterstiitzen. Diese Teile fehlen bei den Minderheitenlehrwerken vollstindig.
Diese Mingel kommen auch dann betont zum Vorschein, wenn sie mit den Lehrwerken
des Englischunterrichtes verglichen werden. Englisch gilt inzwischen als erste
Fremdsprache in Ungarn, und wenn man nach Englisch Deutsch und eventuell als
Minderheitensprache zu lernen beginnt und wird man mit den auffallenden Unterschieden
konfrontiert.

Ein weiteres Problem, das erwdhnt werden muss, ist die Frage der Lehrer. da eine
bestimmte Stundenzahl und bestimmte Ficher in deutscher Sprache unterrichtet werden
missen. dazu braucht man Lehrer, die imstande sind, ihr Fach auch auf Deutsch zu
unterrichten. Dazu sind hervorragende und sichere Sprachkenntnisse unerldsslich, deshalb
ist es auch schwierig Lehrer in geniigender Zahl zu finden, die diese Aufgabe angemessen
erfillen konnen. Dass die einsprachige deutsche Unterrichtsform in Ungarn nicht
verwirklicht werden kann, 1dsst sich auch auf diese Umstidnde zuriickfithren.

Weiterhin ist auch die Sprache — auch wenn es sich komisch anhért — im Leben und
dadurch auch im Unterricht der deutschen Minderheit der Ungarn problematisch. Als
Muttersprache gilt (galt) der Angehodrigen des Ungarndeutschtums ein ungarndeutscher
Dialekt. Eine iiberdachende Varietit, die auf Landesebene gebraucht werden konnte, gibt
es nicht, bzw. diese Rolle iibernimmt die deutsche Standardsprache, die in der Schule
verwendet wird. Eine Aufgabe der Minderheitenschulen wire aber die Pflege und
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Aufbewahrung der ungarndeutschen Kultur und Identitét. Da die Kommunikation und der
Unterricht nur in der Standardsprache erfolgen kann, bleibt diese Aufgabe nur noch dem
Volkskundeunterricht und eventuell den verschiedenen schulischen Feiern iibrig.
AuBlerdem muss auch erwdhnt werden, dass die Minderheitenschulen nicht nur von den
Angehorigen der Minderheit gewidhlt werden, sondern immer mehr spielt die
Anziehungskraft der deutschen Sprache eine Rolle, die von den Lernern als eine
Investition in die Zukunft betrachtet wird. Daneben sind diese Schulen auch fiir diejenigen
von zentraler Bedeutung, die sich noch zur Minderheit angehdrig fiihlen, aber vielleicht
das nicht mehr im Alltag erleben und aber davon doch etwas den nédchsten Generationen
weitergeben mochten. Diese Einstellung beleuchtet Brenner in seiner Arbeit liber das

Schulsystem:

»Die Angehorigen der Minderheit, die eine Restidentitit besitzen, sind hdufig der
Meinung, dall wenigstens ihre Kinder und Enkelkinder Deutsch auf einem sehr hohen
Niveau beherrschen sollten. Unter den Jugendlichen der Minderheit wirken v.a. die
positiven Signale aus der Wirtschaft und der erweiterte europdische Horizont

stimulierend” (Brenner 2003: 69f).

Auch Erb und Knipf weist darauf hin, dass die ausgebaute Standardsprache den Platz der
Dialekte tibernimmt, was auch den Umstinden zu verdanken sind, dass die
Standardsprache in den verschiedensten Doménen verwendet werden kann und dadurch
auch ein hohes Prestige auch unter den Ungarndeutschen besitzt (vgl. Erb/Knipf 1999).
AuBlerdem machen die Autorinnen auch klar, dass diese Situation viele Aufgaben und
Herausforderungen im Bezug auf den Unterricht mitbringt. Um diese Aufgaben 16sen zu
konnen, schlagen sie Reformen im Bereich Lehrerausbildung und Lehrerfortbildung,
sowie Lehrwerkausgabe vor. Auch Frank schlieBt sich diesen Erwartungen an und betont
die Wichtigkeit der angemessenen Lehrwerke (vgl. Frank 2000: 10).

Oft werden die Probleme des Sprachgebrauchs bis zum Kindergarten zuriickverfolgt.
Nach Markus (2007: 114f) hétten die Kindergirten eine wichtige Rolle in der
Minderheitenerziehung, denn dort konnten die Kinder, die ohne deutsche Sprachkenntnisse
in den Kindergarten kommen, die nétige sprachliche Forderung bekommen. In der
Wirklichkeit gibt es aber wiederum Probleme, was das sprachliche Koénnen der dort

arbeitenden Kindergirtnerinnen betrifft, denn die Mehrheit verfiigt nicht iiber angemessene
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Sprachkenntnisse, so kann die effektive und auf den Minderheitenunterricht vorbereitende
Erziehung nicht verwirklicht werden.

Ein weiteres Problemfeld ist die Finanzierung, die auch die Minderheitenschulen stark
beeinflusst. Ein Phdnomen, das in diesem Bereich oft erscheint, ist der Zusammenschluss
mehrerer Bildungseinrichtungen zu gréeren Schulformationen, die als eine
SparmafBnahme gilt (vgl. Hock-Englender 2007: 9, Miiller 2010: 101). Probleme zeigen
sich auch im Bereich der Gehilter der Minderheitenpddagogen, denen zwar eine
Minderheitenzulage gegeben werden kann, aber das ist immer noch nur optional. Das
Problem ist, dass die gestiegen Zahl der Aufgaben, die laut Experten auf die Pddagogen
zukommt, nicht im Einklang mit ihrer Besoldung steht.

Wie es aus den oben beschriebenen Phinomenen ersichtlich ist, erweist sich der
Minderheitenunterricht nicht als unproblematisch, aber trotz der Schwierigkeiten muss
betont werden, dass er immer noch funktioniert und in vielen Bereichen Entwicklungen

zeigt.

3. Dokumente der piadagogischen Arbeit und Hypothesen

In diesem Kapitel werden die relevanten Dokumente der piddagogischen Arbeit
vorgestellt. Wie es schon frither darauf verwiesen wurde gibt es zentral und lokal erlassene

Dokumente. Eine Ubersicht dariiber ist in der ndchsten Tabelle zu finden.

allgemeine Dokumente:
e Bildungsgesetz

¢ Nationaler Grundlehrplan (NAT)

e Rahmenlehrpline fiir die einzelnen Schulfdcher

zentral
minderheitenspezifische Dokumente (Wurzeln und Fliigel):
erlassene
e Leitbild des ungarndeutschen Bildungswesens
Dokumente

e Kompetenzmodell fiir den Deutschunterricht der bilingualen
deutschen Nationalitidtenschulen in Ungarn
e Rahmenlehrplan fiir den Deutschunterricht der bilingualen

deutschen Nationalitdtenschulen in Ungarn
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e Rahmenlehrplan fiir den Deutschunterricht der deutschen

Nationalititenschulen

Pidagogisches Programm
lokal erstellte )
e Erziehungsprogramm
Dokumente
e Lokaler Lehrplan

Uber die oben angegebenen Dokumente hinaus muss noch der Gemeinsame
Européische Referenzrahmen kurz vorgestellt werden. Der Referenzrahmen ,,beschreibt
umfassend, was Lernende zu tun lernen miissen, um eine Sprache fiir kommunikative
Zwecke zu benutzen, und welche Kenntnisse und Fertigkeiten sie entwickeln miissen, um
in der Lage zu sein, kommunikativ erfolgreich zu handeln® (GER). Aus dieser
Beschreibung ist es ersichtlich, dass der Referenzrahmen die Kommunikation in den
Mittelpunkt stellt. AuBerdem beriicksichtigt er auch den kulturellen Kontext, mit dem die
gelernte Sprache verbunden ist. Der Referenzrahmen baut sich nach Kompetenzniveaus
auf, was dazu beitragen soll, dass der Lernprozess besser nachvollziehbar ist (vgl. GER).
Der Referenzrahmen stellt die Lernfortschritte mit sog. ,,Kann-Beschreibungen® dar.
Grundsitzlich gibt es drei Referenzniveaus, die jeweils in zwei Ebenen geteilt sind.
Demnach spricht man iiber die elementare Sprachverwendung (Al und A2), iiber die
selbstandige Sprachverwendung (B1 und B2) und iiber die kompetente Sprachverwendung
(C1 und C2). Die Selbstbeurteilung wird dadurch erleichtert, dass die Fertigkeiten nach
Verstehen, Sprechen und Schreiben dargestellt sind. Unter Verstehen werden sowohl das
Horverstehen als auch das Leseverstehen versanden. Sprechen ist differenziert nach der
Teilnahme an Gespridchen und nach dem zusammenhéngenden Sprechen, aber Schreiben
wird nicht weiter differenziert. Beim Sprechen werden weitere flinf Aspekte
beriicksichtigt: Spektrum, Korrektheit, Fliissigkeit, Interaktion, Kohdrenz. Diese Aspekte
sind auf den einzelnen Kompetenzniveaus beschrieben.

Der Nationale Grundlehrplan beschreibt u.a. welche Kompetenzen entwickelt und
welche Ziele erreicht werden sollen. Im Fremdsprachenunterricht werden die folgenden
Ziele bestimmt: Forderung der kommunikativen Kompetenz, der interkulturellen
Kompetenz, Integrierung von  anderen  Lernbereichen,  Anwendung von
informationstechnologischen Mitteln, Entwicklung von Lernstrategien (vgl. ung. NAT
2012). Der Nationale Grundlehrplan bestimmt auch das Sprachniveau, das die Lernenden

in den bestimmten Jahrgéingen erreichen miissen. Fiir diejenigen, die die Sprachen in
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speziellen Programmen, also z.B. an Nationalititenschulen lernen, gelten die folgenden

Bestimmungen:

Klasse 4 Klasse 6 Klasse 8 Klasse 10 Klasse 12

erste FS nach GER
nicht Al A2-B1 B1-B2 B2-C1

angebbar
zweite FS - - Al A2 B1-B2

Die Beschreibung der einzelnen Sprachniveaus richtet sich nach den Beschreibungen des
GER-s. Demnach miissen die Lernenden am Ende der achten Klasse auf Niveaustufe A2-
B1 sein.

Das Leitbild des ungarndeutschen Bildungswesens enthilt sieben Leitsdtze, die die
grundlegende Einstellung der Akteure in der Bildungsarbeit darstellen. In den Leitsdtzen
werden also keine methodischen oder fachspezifischen Empfehlungen, sondern nur die
allgemeinen Ziele formuliert. In diesem Sinne haben sie keinen direkten Einfluss auf den
Unterricht, sondern sie liefern den Hintergrund dazu. Sie setzen sich mit den Themen
Sprache, Kultur, Bedingungen und Einrichtungen der Bildungsarbeit, Ziele usw.
auseinander.

Das Kompetenzmodell ist eines der Dokumente, die das ungarndeutsche Bildungswesen
beschreiben. Das Model enthilt sog. ,,Kann-Beschreibungen®, die sich auf die folgenden

vier Bereiche Bezug nehmen:

e sprachliche Handlungskompetenz
¢ landeskundlich-interkulturelle Kompetenz
¢ linguistische Kompetenz

e Methodenkompetenz

In dieser Arbeit ist die linguistische Kompetenz Gegenstand der Untersuchung, deshalb
wird sich jetzt nur auf diesen Bereich ndher eingegangen. Das Verstindnis der
linguistischen Kompetenz im Kompetenzmodell folgt dem des Referenzrahmens.
Demnach wird sie definiert ,,als Kenntnis der formalen Mittel, aus denen wohlgeformte,
sinnvolle Mitteilungen zusammengesetzt und formuliert werden koénnen, und als die

Fahigkeit, diese Mittel auch zu verwenden* (GER Kapitel 5.2.1). An dieser Stelle wird
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auch darauf hingewiesen, dass die Forderung der linguistischen Kompetenz zusammen mit
der sprachlichen Handlungskompetenz erfolgt, also nicht nur systematisches linguistisches
Wissen wird vermittelt, sondern das schlieft sich immer der Forderung der
kommunikativen Kompetenz an.

Die linguistische Kompetenz beinhaltet: Wortschatz und Redemittel, Morphologie und
Syntax, Aussprache und Intonation, Rechtschreibung und Zeichensetzung. Uber alle vier
Bereiche lasst sich sagen, dass nach dem Kompetenzmodell ihre Entwicklung nie isoliert
erfolgt. Bei der Forderung der Aussprache und Intonation der linguistischen Kompetenz
erscheint auch der minderheitenspezifische Aspekt, indem dabei mdglicherweise die
Dialekte beriicksichtigt werden. Nach dem Kompetenzmodell hat das vor allem in den
ersten acht Klassen eine groBlere Bedeutung, weil da noch mit dem einheitlichen lokalen
Dialekt gerechnet werden kann.

Die folgende Tabelle zeigt, was die Lernenden am Ende des achten Jahres nach dem
KM koénnen.

Der/die Schiiler(in) kann

sich zu Unterrichtsgegenstidnden und iiber einige Themen des
Alltagslebens duflern mit

e cinem ausreichend groflen Wortschatz
Wortschatz und

Redemittel

e Redemitteln, deren lexikalische Variationsbreite relativ
gering ist
e u. U. hiufigen Umschreibungen

e gelegentlichen idiomatischen Wendungen

e den im Unterricht hiufig gebrauchten morphologischen
Formenbestand der Wortklassen des Deutschen weitgehend
korrekt anwenden

) e Wortarten und einfache morphologische Zusammenhénge

Morphologie und

erkennen

Syntax )

e hiufig gebrauchte syntaktische Strukturen weitgehend
selbststdndig und in der Regel korrekt anwenden

e die Funktion bekannter syntaktischen Strukturen weitgehend

selbststidndig erkennen
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e auch unbekannte Worter und Texte trotz erkennbaren
Aussprache und Akzents gut verstiandlich aussprechen und intonieren
Intonation e Texte im Ortlichen Dialekt nach entsprechender Vorbereitung

verstandlich aussprechen und intonieren

e die erworbenen Basisstrukturen orthographisch weitgehend

Rechtschreibung und richtig schreiben
Zeichensetzung e elementare Zeichensetzungsregeln weitgehend korrekt
anwenden

Was die Lehrpldane anbelangt, wurden sowohl fiir das sprachlehrende als auch fiir das
zweisprachige Programm im Minderheitenunterricht separate Lehrplédne ausgearbeitet. Der
Rahmenlehrplan ist eine detailliertere Beschreibung der Lerninhalte und Ziele in je zwei
Jahrgidngen. Sprachliche Handlungskompetenz (I-VI1), linguistische Kompetenz, Literatur,
Alltagsthemen, Methodenkompetenz, Forderung des Urteilvermogens, des ethischen,
asthetischen und historischen Kompetenz sind die Lernbereiche, die beschrieben sind. Die
Beschreibungen enthalten die Vorkenntnisse, Erziehungs- und Entwicklungsziele,
Tatigkeiten, Anforderungen und fachiibergreifende Aspekte. Am Ende der zweijdhrigen
Stufe wird Erwartungshorizont formuliert. Im Rahmenlehrplan des zweisprachigen

Programms wird die linguistische Kompetenz differenziert dargestellt.

4. Lehrwerkanalyse
4.1 Vorstellung der ausgewihlten Lehrwerke

In der vorliegenden Arbeit wird zum Ziel gesetzt, zu untersuchen, inwieweit die
ausgewdhlten Lehrwerke zur Forderung der linguistischen Kompetenz der Lernenden
beitragen. Die ausgewihlten Lehrwerke sind fiir die siebte und achte Klasse der
Minderheitenschulen konzipiert. Als Ausgangspunkt der Analyse gelten die Dokumente
der padagogischen Arbeit, die in den vorigen Kapiteln vorgestellt wurden. Die folgenden
Lehrwerke werden unter die Lupe genommen: Edina Rieder-Erd6fy: Deutsch — Klasse 7
und Lesebuch — Klasse 7, sowie Regine Horvath: Lesebuch — Klasse 8 und Maria Bencze-
Toéth: Deutsch — Klasse 8.
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Marin Bemere-Toth

Deutsch
. ’l i
AV /) A A‘"L“‘"

Klasse 7

ROR

Im ersten Teil dieses Kapitels wird ein allgemeiner Uberblick iiber die ausgewihlten

Lehrbiicher gegeben, d.h. auf viele Details wird nicht eingegangen. Dieser Uberblick dient
zum Zweck, die Struktur und den Charakter der Biicher iibersichtlich zu machen.
Vergleichspunkte sind die Behandlung der Grammatik und des Wortschatzes, die Themen,
die Textsorten und das Layout. Im zweiten Teil dieses Kapitels erfolgt die detailliertere
Analyse der Lehrbiicher. Im Mittelpunkt der Untersuchung liegen die linguistische
Kompetenz und ihre Forderung. Das Verstindnis des Begriffes linguistische Kompetenz
wird aus den verschiedenen Dokumenten der piddagogischen Arbeit abgeleitet, die im

ersten Teil der vorliegenden Arbeit vorgestellt wurden.

4.1.1 Lesebuch — Klasse 7

Das Lesebuch fiir die siebte Klasse gliedert sich in acht Kapitel und umfasst 140 Seiten.
Im ersten Kapitel, das den Titel Als Einleitung tragt, sind drei Texte im Thema Schule zu
finden. Die ersten zwei Texte sind Prosatexte und der dritte ist ein Dialog, der als eine
Szene vorgetragen werden kann. Die weiteren Themen sind aus der folgenden Tabelle zu
entnehmen. Sie decken ungefihr die Themenkreise Familie, Schule, Umwelt und
Menschen ab. Unter den Themen gibt es eins, das sich mit der deutschen Minderheit in
Ungarn auseinandersetzt. Dieses Kapitel beginnt mit einer Zusammenfassung iiber die
Geschichte der Ungarndeutschen und des Weiteren enthélt vor allem Gedichte von
ungarndeutschen Autoren. Die Texte folgender Autoren erscheinen im Lesebuch: Valeria
Koch, Engelbert Rittinger, Georg Fath, Josef Michaelis, Josef Kanter und gesammelte

Texte von Karl Vargha und Paul Schwalm. Alle Texte wurden in der Standardsprache
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verfasst, das Lesebuch enthilt keine Mundarttexte, bloB an einigen Stellen erscheinen

einzelne Ausdriicke (z.B. ,,farbste” fiir ,,farbst du* S.57).

Lesebuch 7

Als Einleitung

Vater, Mutter, Grof3eltern

Von Kindern in aller Welt
Durch das Schuljahr

Erde, so heil3t unser lieber Stern
Tiere und Menschen

Deutsche Nationalitit in Ungarn
Rate mal und lach mit!

Das erste Kapitel ist eine Einleitung und gilt als Einstieg in die Arbeit in der
Literaturstunde. Die weiteren Themen umfassen ein immer breiter werdendes
Erfahrungsfeld der Lerner. Das erste Thema nach der Einleitung ist die Familie, die
traditionell am Anfang der Lehrbiicher einen Platz bekommt, denn sie bietet als Ort der
primdren  Sozialisation die meisten Erfahrungen, wichtige Elemente des
Grundwortschatzes an. Erst danach kommt man auf die Erde und die auf die Bewohner der
Erde (Tiere, Menschen), zu sprechen.

Am Ende des Buches befindet sich ein zweisprachiges Worterverzeichnis, aber nach
den einzelnen Texten findet man nur die deutschen Ausdriicke und eine deutschsprachige
Erkldrung (meist Synonyme, Paraphrasen) dazu. Substantive stehen mit ihren Artikeln,
Verben mit ihren Rektionen in der Vokabelliste.

Die Texte sind von vor allem offenen und halboffenen Fragen gefolgt, die sich auf den
Inhalt des Textes, auf Erklarungen oder auf die Meinung der Lernenden richten.
Weiterfilhrende Aufgaben, die z.B. schriftliche Produktion férdern wiirden, gibt es nicht
und selten muss man mit den Texten sprachlich weiterarbeiten. Ein Beispiel dafiir findet
man auf der S. 24, wo man zu den Redensarten Sitze oder kleine Geschichten schreiben
muss. Die Anweisungen sind an einigen Stellen sehr konkret: ,,Warum haben wir das
Geflihl, dass Mark gesiegt hat?* (S. 34, Peter Hértling: Der gelbe Junge), an anderen
Stellen sind sie sehr vage formuliert: ,,Sprecht iiber diese Worte* (S. 24, Kluge Worte —
Zitate beriihmter Personlichkeiten).

In einigen Fillen sind die Lesetexte vereinfacht und oft sind sie in mehrere Teile

gegliedert. In diesen Féllen kommen die Worterkldrungen und die Anregungen zu einem
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Gesprich direkt nach den einzelnen Teilen. Ein Teil ist maximal zwei Seiten lang aber in
der Mehrheit der Falle kiirzer. Oft kommt es vor, dass die moglichen Antworten nach den
Fragen in Klammern angegeben sind, was eher ein Charakteristikum des
Lehrerhandbuches sein kann und die Mboglichkeit der eigenen Uberlegungen fast
ausschliefit. Die Textsorten stellen eine verhdltnismdBig breite Palette dar: Unter den
Prosatexten sind vor allem Erzdhlungen, aber auch Mérchen und Anekdoten, unter den
lyrischen Texten Gedichte, Gebete und Beispiele der Volksdichtung zu finden. Die
Themen an sich sichern zahlreiche Gelegenheiten zur Diskussion, weil sie viele
kontroverse Probleme anbieten: Altersheime, Streit in der Familie, Adoption, Atombombe,
Hungersnot in Afrika und Behinderte sind einige Beispiele dafiir.

Was das Layout betrifft, sind im Buch ausschlieBlich Grafiken zu finden, was das Buch
einem Mirchenbuch dhnlich macht. Die Illustrationen sind dreifarbig, d.h. schwarz, weil3
und gelb, aber eine Ausnahme ist das Deckblatt, das bunt ist. Die Buchstaben sind groBer
als die Standardgrofe, aber sowohl die Texte als auch die Fragen und Worterkldrungen
sind gleich formatiert, was die Orientierung im Buch erschwert. Gelegentlich gibt es kursiv
gesetzte Worter bzw. die Uberschriften sind hervorgehoben und die Autoren kleiner

gedruckt.

4.1.2 Lesebuch — Klasse 8

Das Lesebuch fiir die achte Klasse gliedert sich in dreizehn Themen, aber einige
Einheiten wie die Sprichwérter und Wendungen, Ein Kleiner Zeichenkurs oder Schule der
Nationen sind keine ausgearbeiteten Kapitel, sondern sie bieten nur eine Kkleine
Abwechslung zwischen den groBen Einheiten und umfassen nur ein bis drei Seiten. Wenn
man die Themen untersucht, kann man feststellen, dass die Landeskunde einen erheblichen
Teil des Lesebuches ausmacht. Im Kapitel Land und Leute werden die deutschsprachigen
Lander behandelt, in einem néchsten Kapitel kann man {iber beriihmte deutsche Erfinder
und Forscher lesen. Die Einheit Aus der deutschen Dichtung enthilt Gedichte, Volkslieder
oder Textauszlige deutscher Autoren wie Johann Wolfgang Goethe, Friedrich Schiller,
Friedrich Holderlin, Heinrich Heine, Nikolaus Lenau und Erich Késtner. Auflerdem wird in
diesem Buch den Festen eine groflere Aufmerksamkeit geschenkt. Weihnachten und
Ostern sind die zwei Festkreise, zu denen es Texte gibt. Sowohl zu den deutschen Autoren
als auch zu diesen erwidhnten Themen werden Informationstexte hinzugefiigt. Im Falle der

23



Autoren sind diese Texte kurze Biographien oder knappe Anmerkungen zu ihren Texten.
Im Falle der Feste enthalten die Texte volkskundliche Informationen. Auch in diesem
Lesebuch wird der ungarndeutschen Literatur ein selbstindiges Kapitel gewidmet. Unter
den Autoren findet man im Vergleich zum Lesebuch fiir die siebte Klasse auch neue: Nelu
Bradean-Ebinger und Nikolaus Marnai-Mann erscheinen erst hier, aber Josef Michaelis
und Josef Kanter sind auch in diesem Band priasent. Im Weiteren konnen sich die
Lernenden auch mit der deutschen Minderheit in anderen Lindern auseinandersetzen. Zu
den deutschen Dinen, den dédnischen Deutschen, den Elsassdeutschen und den
Siebenbiirger Sachsen gibt es jeweils einen kurzen Text, in dem ihre Geschichte

zusammengefasst wird.

Lesebuch 8

Herbstbilder

Aus der deutschen Dichtung

Es weihnachtet schon

Land und Leute

Sprichwdrter und Wendungen

Erfinder und Forscher

Ein Kleiner Zeichenkurs

Aus der Kultur der Ungarndeutschen
Deutsche Minderheiten in anderen Landern
Eine ungewdhnliche Deutschstunde
Schule der Nationen

Zur Entspannung: Mit Wortern spielen
Zum Lesen: Auswahl verschiedener Texte

Ein wesentlicher Unterschied zwischen diesem und dem vorigen Buch ist, dass hier
auch Mundarttexte erscheinen. Als Beispiel kann man die Heiteren Geschichten aus der
Batschka (M. A. Thomann, S. 80) oder Die Ganser von Baderseck (S.81) erwahnen. Zu
diesen Texten wird ein kleines Glossar mit den wichtigsten Wortern und ihren
standarddeutschen Varianten bereitgestellt. Auch zu den anderen Texten gibt es in der
Regel Vokabellisten mit Worterklarungen in deutscher Sprache. Das ungarische
Aquivalent steht nur hinten im zweisprachigen Worterverzeichnis. Auch in diesem Band
gibt es Fragen zu den Texten, aber nicht zu allen. Im Kapitel, in dem deutsche Autoren

behandelt werden, werden Fragen gestellt, die die Deutung der Texte (vor allem bei den
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lyrischen Texten) vorbereiten bzw. erleichtern. Eine andere Form der Fragen ist das Quiz,
das bei der Landeskunde eine Rolle spielt.

Ein neuer Aufgabentyp in diesem Band ist die Erzahlung von Bildergeschichten. Dafiir
kann man mehrere Beispiele finden (vgl. S. 37-47). Eine weitere Neuigkeit ist die
Bildbeschreibung, zu der Fotos vorgelegt werden. Daran kniipft sich gut das Thema des
Layouts, denn in diesem Band sind auch wenn nur schwarz-weille Fotos zu finden. Nicht
immer sind sie mit Aufgaben verbunden, sondern sie dienen an einigen Stellen nur als
Illustration (z.B. bei Landeskunde). Ubrigens ist das Buch vollstindig schwarz-weiB, nur
das Deckblatt ist wiederum bunt.

Was die Textsorten betrifft, ist die Palette breiter gefdachert: Neue Textsorten sind die
Nachrichten und die Zeitungsartikel. In einigen Fillen kommt den Vorkenntnissen der
Lernenden eine groBe Rolle zu, indem sie ihre Ideen in einem Wortigel festhalten konnen.
So werden die Vorkenntnisse aktiviert und gleichzeitig das neue Thema eingefiihrt (vgl. S.

6, 51).

4.1.3 Deutsch — Klasse 7

Das Lehrbuch Deutsch — Klasse 7 umfasst 119 Seiten und gliedert sich in viele kleine

Einheiten, die in der folgenden Tabelle zu sehen sind.

Deutsch 7
Miteinander sprechen Zum Lesen und Nacherzdhlen — ein billiger
Gespréiche mit verschiedenen Gesprichspartners | Brief

. |

Ein paar Grammatikiibungen — Trennbare Prap os%tlonen. )
Verben Prépositionen mit dem Dativ und Akkusativ
Untrennbare Verben Pl‘éipositionen mit dem Genitiv
Teste dich selbst! ,,Das dicke Ende* und was dahintersteckt —

Achtung! Auf die richtige Betonung kommt es Uber die Herkunft einiger Redensarten

an! Teste dich selbst!

Ein Satz — verschiedene Bedeutungen Gespréchsthema: Auf dem Bahnhof
Das treffende Wort finden Wunderbare Technik

Ein paar Grammatikiibungen — Reflexive Ein paar Grammatikiibungen — Das
Verben Indefinitpronomen

Ein paar Grammatikiibungen — Rektion der Das Relativpronomen

Verben Relativsétze mit Prépositionen
Verben mit einer festen Priposition Relativsitze mit ,,was*
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Achtung! Rechtschreibreform! Eine kleine Leseiibung
Ein bisschen Rechtschreibung Teste dich selbst!
Gleich gesprochen — verschieden geschrieben Satzlehre — Satzverbindungen
Kurze kommunikative Spiele I. Konjunktionen in der Position Null
Ein paar Grammatikiibungen — Modalverben I1. Konjunktionen in der Position |
Einen Brief schreiben Zur Entspannung

Zum Lesen, Nacherzihlen

Zum Lachen

Zum Raten

Wie aus der Tabelle ersichtlich ist, tragen die einzelnen Einheiten den Namen einer
grammatischen Konstruktion. Sie sind nicht in einem Thema eingebettet, sondern bilden
oft eine selbsténdige Lektion. Es gibt keine zuriickkehrenden Sequenzen was die Typen
der einzelnen Einheiten betrifft, sondern es kommt vor, dass z.B. mehrere
Grammatikeinheiten aufeinander folgen. Der erste Grammatikteil ist als Wiederholung
gedacht und dann kommen die neuen Strukturen. Diese Lektionen beginnen immer mit der
Prisentation der Struktur, dann kann man die Regel in einem rosafarbenen Kasten lesen,
wozu gelegentlich auch Anmerkungen gehdren. Die Priisentation ist von den Ubungen
gefolgt. Sie sind vor allem Drilliibungen, die zur Festigung der einzelnen Strukturen
dienen. Einige typische Ubungen sind Satztransformationen, Erginzungsaufgaben
(Lickentexte), und Bildung von Sétzen. In mehreren Kapiteln sind die Aufgaben von den
Ubungen unterschieden. Die Aufgaben sind komplizierter insofern, dass sie auch
Produktion von den Lernenden verlangen, z.B. man muss eine Szene schreiben. An
anderen Stellen sind unter die Aufgaben nur Transformationsiibungen zu finden, oder man
muss Fragen stellen oder beantworten. In diesem Sinne ist die Verwendung der zwei
Begriffe inkonsequent. Das Buch enthélt drei Kapitel, die zur Selbstkontrolle gedacht sind
und den Titel Teste dich selbst! tragen. Sie sind ausschlielich Multiple-Choice-Aufgaben,
die Testiibungen stehen also nicht im Einklang mit den Ubungen in der Lektion.

Einige Einheiten enthalten einen Lesetext oder ein Gedicht, mit denen auch Ubungen
verbunden sind. Als Beispiel kann das Gedicht Ameisengekrabbel von Hans Baumann
erwdhnt werden, an dem die Prépositionen mit dem Akkusativ und mit dem Dativ
beobachtet werden konnen (vgl. S. 72). Themen, die tatsdchlich Kommunikationsanldsse
anbieten wiirden, kommen im Buch nur vereinzelt vor. Die Einheit Auf dem Bahnhof
enthélt Dialoge, die als Muster gelten, aber weiterflihrende Aufgaben sind dafiir nicht
konzipiert. Auch die systematische Wortschatzerweiterung und die Wortschatziibungen

26




fehlen im Buch. An einigen Stellen werden Bilder eingefiigt und die dargestellten Objekte
sind beschriftet. Man kann eine Abbildung iiber den menschlichen Korper, iiber den
Bahnhof oder Piktogramme finden, auch hier miissen die Lernenden mit den neuen
Wortern nur begrenzt weiterarbeiten. Allerdings kommen im Band Aufgaben zur
Entspannung regelméBig vor: lustige Dialoge, Kreuzwortrétsel und andere Rétselaufgaben
sorgen fiir Abwechslung. AuBerdem gibt es auch kiirzere Einheiten, die auf die
Bewusstmachung der Betonung (S.26ff), der Rechtschreibung (S. 49-52) bzw. das Lernen
von idiomatischen Wendungen oder Redensarten (S. 76ff) in den Mittelpunkt stellen.

Am Ende des Buches befindet sich ein alphabetisch geordnetes zweisprachiges
Worterverzeichnis, die einzelnen Einheiten enthalten keinerlei Vokabellisten. Eine
Ausnahme dafiir ist z.B. das Kapitel, in dem die Verben mit Rektionen eingefiihrt werden.
Erkldrungen oder Bedeutung der Worter sind nicht angegeben, aber man kann eine lange
Liste mit Beispielsdtzen lesen, die die gebrduchlichsten Verben mit Rektionen enthalten.
Die Aufldsung der Rétsel kann man auch am Ende des Buches nachschlagen.

Ahnlich zu den schon vorgestellten Lehrwerken ist auch dieser Band schwarz-weiB3, nur
die rote Farbe erscheint noch in den Illustrationen, von denen zahlreiche im Buch zu finden
sind. Die Illustrationen sind ausschlieBlich Grafiken, es gibt keine Fotos. Die Variation,
was die Formatierung betrifft, ist in diesem Fall abwechslungsreicher, aber nur was die

Buchstabengrofe und die Hervorhebungen anbelangt.
4.1.4 Deutsch — Klasse 8
Das Deutschbuch fiir die achte Klasse gliedert sich in fiinfzehn Kapitel und umfasst 190

Seiten. Die Themen, zu denen immer auch eine grammatische Erscheinung®. gehért, sind

aus der folgenden Tabelle zu entnehmen.

Deutsch 8
Am ersten Schultag Der Hase und der Igel
Die Lese Zukunftspliane
Unser westlicher Nachbar: Osterreich Uber unsere Nationalitt
Eine schone Stadt in Deutschland: Heidelberg, | Aus der Geschichte der deutschen Sprache
Ein schones Land? Thiiringen Deutsche Kunst, Bertold Brecht, Albrecht
Uber die Bunderepublik Deutschland, Das Diirer / Textbearbeitung
Fiirstentum Liechtenstein Ein Fahrrad fiir vierzig Pfennig

! Das vollstandige Inhaltsverzeichnis s. im Anhang.
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Die Schweiz Eine Geographiestunde
Drei kleine Sterne Aus einer Budapester Stadtrundfahrt

Aus den Themen wird ersichtlich, dass der Landeskunde auch in diesem Band eine
wichtige Rolle zukommt. Den deutschsprachigen Landern sind insgesamt vier Kapitel
gewidmet, ein Kapitel beschiftigt sich mit der deutschen Kunst und ein Kapitel mit der
Geschichte der deutschen Sprache. Im Kapitel mit dem Titel Uber unsere Nationalitiit geht
es um die Geschichte der Ungarndeutschen. Aufgaben gibt es auBlerdem zur
ungarndeutschen Presselandschaft und Literatur. Das letzte Kapitel behandelt die
ungarische Hauptstadt mit ihren Sehenswiirdigkeiten und auch im Kapitel
Geographiestunde geht es um Ungarn. Weitere zwei Kapitel behandeln das Thema Schule
(Schulbeginn und Zukunftspldne), und zwei setzen sich mit an die Jahreszeiten
gebundenen Themen (Lese und Weihnachten) auseinander und die iibrig gebliebenen zwei
Kapitel beschiftigen sich mit Tieren und mit Sport.

Alle Kapitel beginnen entweder mit sog. Voriibungen, die ans Thema kniipfende
Vorkenntnisse aktivieren und als Einflihrung in die Thematik dienen. Diese Aufgaben
geben Bilder, Texte oder Karten als Input zum Einstieg an. Eine andere Moglichkeit ist,
wenn die Lernenden eine Recherche oder Umfrage als einleitende Aufgabe bekommen,
was vom Teil Anregungen zur Diskussion gefolgt ist. Ferner gibt es zu jedem Thema einen
Lesetext und Wortschatziibungen. Letztere sind meistens Zuordnungsaufgaben,
Wortbildungsaufgaben,  Gruppierungen aber zu dieser Kategorie sind auch
Diskussionsaufgaben geordnet.

Wie es schon oben erwéhnt wurde, wird in jedem Kapitel eine grammatische Struktur
behandelt, die in der Regel eher am Ende der einzelnen Kapitel eingefiihrt wird. Im
rosafarbenen Kasten stehen die Regeln oder die Beschreibung der Phdnomena. Die Theorie
ist von Ubungen gefolgt, die vor allem der Festigung der Strukturen dienen. Unter den
Grammatikiibungen findet man Ergdnzungsiibungen, Bildung von Sitzen und
Transformationsiibungen.

AuBer der Grammatik- und Wortschatziibungen gibt es auch kompliziertere Aufgaben
zu den Themen. Das Kapitel Uber unsere Nationalitiit bietet z.B. auch eine Projektarbeit
an, indem die Lernenden iiber die Entwicklung ihres Heimatortes Informationen und Bilder
sammeln bzw. Interviews mit Ortsansdssigen machen konnen (iiber die Vereine, die

Minderheitenselbstverwaltung, das Leben und Arbeiten frither und heute). Sonst findet
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man auch Texte und Aufgaben zur Entspannung. Bei diesen Aufgaben miissen die
lernenden Ritsel 10sen, liber etwas nachdenken und auch die Kreativitdt soll eingesetzt
werden.

Auch dieses Buch ist dreifarbig, aber enthélt viele Illustrationen, Grafiken, Fotos und
Karten. In vielen Fillen sind sie nicht nur Illustrationen, sondern haben eine Funktion im
Lernprozess, z.B. sollen ldeen der Lernenden zum Thema hervorrufen. Was die Texte
anbelangt, gibt es viele Informationstexte (z.B. zur Landeskunde, zur Geschichte), aber
auch belletristische Texte, d.h. Prosatexte (z.B. Ein Fahrrad fiir vierzig Pfennig von Erich
Kistner, gekiirzt, S. 153f) und Gedichte (z.B. Lieber Onkel Goethe von Valeria Koch, S
119f1). Beispiele flir weitere Textsorten wie das Lied oder das Rezept findet man auch im
Buch.

Beim Thema iiber die Ungarndeutschen taucht die Frage des Sprachgebrauchs nicht auf.
Es gibt keine Mundarttexte, aber bei der Landeskunde werden auch Ubungen vorgelegt,
die Unterschiede der deutschen Varietiten (in Osterreich, in der Schweiz) thematisieren
und bewusst machen. Ein zweisprachiges, alphabetisch geordnetes Worterverzeichnis ist

am Ende des Buches zu finden, aber zu den einzelnen Lektionen gehort keine Vokabelliste.

4.2 Die linguistische Kompetenz in den vorgestellten Lehrwerken

In diesem Kapitel werden die linguistische Kompetenz und deren Forderung in den
bereits vorgestellten Lehrwerken analysiert. Die Basis der Untersuchung bilden die
relevanten Dokumente™ der padagogischen Arbeit, d.h. der Nationale Grundlehrplan (ung.
NAT), der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen fiir Sprachen (GER), das
Kompetenzmodell ~ fir den  Deutschunterricht  der  bilingualen  deutschen
Nationalitdtenschulen in Ungarn (KM) und der Rahmenlehrplan fiir den Deutschunterricht
der bilingualen deutschen Nationalitdtenschulen in Ungarn (RLP). In der folgenden
Tabelle werden der Begriff linguistische Kompetenz und ihr Verstdndnis anhand der

erwihnten Dokumente veranschaulicht.

% Auf das Bildungsgesetz, das Minderheitengesetz und auf das Leitbild des ungarndeutschen
Bildungswesens wird in diesem Teil nicht mehr eingegangen, weil sie den Unterricht auf einer hoheren
Ebene regeln und allgemeinere Beschreibungen und Zielsetzungen enthalten. Die lokal erstellten Dokumente,
d.h. das Padagogische Programm, das aus dem Erziehungsprogramm und dem lokalen Lehrplan besteht,
spielen hier wiederum keine Rolle, weil die Analyse nicht in Bezug auf eine konkrete Schule vollzogen wird.
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kommunikative Kompetenz: lexikalische Kompetenz

GER | ® linguistische Kompetenz grammatische Kompetenz
e soziolinguistische Kompetenz semantische Kompetenz
e phonologische Kompetenz phonologische Kompetenz

kommunikative Kompetenz'®: lexikalische Kompetenz
e linguistische Kompetenz grammatische Kompetenz
NAT | o soziokulturelle Kompetenz semantische Kompetenz

e soziolinguistische Kompetenz phonologische Kompetenz
e Textkompetenz

linguistische Kompetenz ———_ \Kﬂvg:gsﬁglféilejtigg?;?;gtd

KM Aussprache und Intonation
Rechtschreibung und
Zeichensetzung

linguistische Kompetenz Morphologie und Syntax
E E Aussprache und Intonation
RLP .
Rechtschreibung und
Zeichensetzung

linguistische Kompetenz

Wenn man die oben dargestellten Dokumente unter die Lupe nimmt, kann festgestellt
werden, dass was den Inhalt und Aufbau betrifft, das Kompetenzmodell und der
Rahmenlehrplan, bzw. der Referenzrahmen und der Grundlehrplan Ahnlichkeiten
aufweisen. Die Analyse der Lehrwerke wird aus diesem Grund nach je zwei Dokumenten
erfolgen.

Zunichst werden das Kompetenzmodell und der Rahmenlehrplan untersucht. Bei diesen
Dokumenten wird die linguistische Kompetenz in vier bzw. drei Elemente aufgeteilt. Beim
Rahmenlehrplan fehlt der Aspekt des Wortschatzes. Das Kompetenzmodell enthélt sog.
Kann-Beschreibungen, die allgemein ohne viele Details formuliert sind. Der
Rahmenlehrplan ist viel ausfiihrlicher, denn er beinhaltet auch die Vorkenntnisse in den
einzelnen Bereichen, die im Unterricht vorausgesetzt werden konnen. AuBlerdem kann man
die Erziehungs- und Entwicklungsziele lesen, die in den thematischen Einheiten gesetzt
werden. Im Rahmenlehrplan sing auch die Tatigkeiten und die konkreten Lerninhalte
formuliert, die im Falle der linguistischnen Kompetenz u.a. die zu erlernenden
grammatischen Strukturen bedeuten. Die Anforderungen haben &hnlich dem

Kompetenzmodell die Form der Kann-Beschreibung. Sonst wird auch auf die

18 Deutsche Ubersetzung von mir, R.M. Elemente der kommunikativen Kompetenz auf Ungarisch: nyelvi,
szociokulturalis, szociolingvisztikai kompetencia és szovegkompetencia.
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facheriibergreifenden Aspekte des Fremdsprachenunterrichtes Riicksicht genommen,
indem die Forderung der linguistischen Kompetenz vor allem mit dem Unterricht der
ungarischen Sprache und Literatur verbunden wird. Vor allem sind die grammatischen
Termini und die grammatischen Erscheinungen (wie. z.B. Konjunktiv, Tempora) die
Bezugspunkte. Dazu kommen noch bei der Aussprache und Intonation die Aussprache von
Konsonanten oder Kenntnisse iiber die Rechtschreibregel beim Element Rechtschreibung
und Zeichensetzung. Aulerdem werden die Schliisselworter eines bestimmten Bereiches

immer extra angegeben, und auch die Stundenzahl ist hinzugefiigt.

4.2.1 Die ausgewihlten Lehrwerke im Spiegel des Kompetenzmodells und des
Rahmenlehrplans
4.2.1.1 Wortschatz und Redemittel

Im Bereich Wortschatz und Redemittel ist das Alltagsleben ein Schliisselwort. Dazu
sind im Kompetenzmodell vier Kriterien formuliert, d.h. der ausreichend grof3e
Wortschatz, Redemittel mit relativ geringer lexikalischer Variationsbreite, hiufige
Umschreibungen und gelegentliche idiomatische Wendungen. Auch diese Kriterien sind
Kann-Beschreibungen. Inwieweit das Lehrwerk eine Hilfe zum Erreichen dieser Ziele
beitragen kann, ist schwer nachzuvollziehen, weil die Beschreibungen eher vage sind.

Wenn man zunéchst den Wortschatz und vor allem die Aufgaben untersucht, die mit der
Wortschatzerweiterung und mit dem Uben des neuen Wortschatzes einer Lektion im
Zusammenhang stehen, dann kommt man zu folgenden Erkenntnissen. Schon aufgrund des
Inhaltsverzeichnisses des Deutschbuches fiir die siebte Klasse kann festgestellt werden,
dass es eher grammatikorientiert ist. Themen, die den Wortschatz der einzelnen Lektionen
bestimmen wiirden, findet man nicht. Auller der Grammatikstrukturen, die als Titel dienen,
findet man Uberschriften wie ,,Gespriche mit verschiedenen Gesprichspartnern®, , Kurze
kommunikative Spiele®, ,,Eine kleine Leselibung usw. Auch wenn man sich den Aufbau
der Lektionen anschaut, findet man, dass es keine systematischen Ubungen zur
Wortschatzerweiterung und zum Einiiben gibt. Vereinzelte Beispiele konnen aber auch
dafiir gefunden werden: Das Gespriachsthema Auf dem Bahnhof ist mit einem Bild tiber
den Bahnhof eingefiihrt, auf dem die wichtigsten Bestandteile beschriftet’’ sind. Ein

anderes Beispiel findet man in einem der ersten Lektionen, in der es um das Thema

7 Bilder zu den beschriebenen Aufgaben s. im Anhang.
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Krankheit geht. Dazu wird ein Bild iiber den menschlichen Kdorper bereitgestellt, auf dem
die Korperteile und innere Organe beschriftet sind. In den darauf folgenden Aufgaben
kommen viele dieser Worter auch vor, dadurch haben die Lernenden auch die Méglichkeit,
sie zu liben.

Ferner gibt es nur am Ende des Buches ein Worterverzeichnis, d.h. die neuen Vokabeln
einer Lektion sind sonst nicht zusammengesammelt. Das Worterverzeichnis ist
alphabetisch geordnet, was nur erméglicht, die fremden Worter nachzuschlagen, nicht aber
zu lernen. Diese Struktur sichert also keinen Uberblick iiber den zu erlernenden Stoff
hinsichtlich des Wortschatzes.

Im Lesebuch fiir die siebte Klasse gehdren zu den einzelnen Texten auch Vokabellisten,
was sowohl das Verstehen, als auch das Lernen erleichtert. Die Fragen, die zu den Texten
gestellt werden, beziehen sich iiberwiegend auf den Inhalt und nicht auf den Wortschatz.

Im Buch Deutsch fiir die achte Klasse ist eine andere Einstellung zur Wortschatzarbeit
zu beobachten. Die Lektionen beginnen mit einer Vorentlastung, die Voriibungen genannt
werden. Sie fithren einerseits die Lernenden ins neue Thema ein, tragen zum Wecken des
Interesses und zur Motivierung bei und beinhalten in vielen Féllen Elemente des
Wortschatzes, die die Lernenden in der Lektion gebrauchen konnen. Ein Beispiel dafiir

liefert die Lektion 13, deren Thema der Sport ist.

Wo kannst du Sport treiben? Wann kannst du Sport treiben?

(In der Schule, am Nachmittag, im Freizeitzentrum, im Ferienlager, in der Sporthalle, im Turnsaal,
in der Turnhalle, auf dem Sportplatz, in der Schwimmhalle, im Sportzentrum, im Sportlager) [...]

Welche Sportart hast du gern? Antworte kurz!

(FuBball, Handball, Volleyball, Basketball, Reiten, Radfahren, Schwimmen, Tischtennis, Tennis,
Schifahren, Rollschuhlaufen)

(8/S. 151f)

Jede Lektion enthilt auBerdem Ubungen zum Wortschatz. Viele Aufgaben richten sich
nach einem Schema und oft enthalten sie auch Grammatikelemente, wie es aus dem

folgenden Beispiel aus der Lektion 3 zu sehen ist.

2. Wir machen eine Reise in Europa.

Mochtest du nach Deutschland reisen? Ja, ich mochte gern nach Deutschland reisen.
Mochtet ihr...? Ja, wir mochten gern... . .
nach Italien — an die Nordsee — in die Slowakei — in die BRD — nach Osterreich usw.
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Warst du schon in Dresden? Nein, ich war leider noch nie in Dresden.
Wart ihr schon in...? Nein, wir waren... . )
in der Schweiz — in Leipzig — an der Ostsee — in Osterreich — in Ziirich — in der BRD usw.

(8/S. 33f)

Es gibt aber auch in den Voriibungen solche, die auch zur Wortschatzerweiterung dienen.
In der Lektion 8, in der es um Tiere geht, miissen die Lernenden in einer der Voriibungen
z.B. die folgenden, zu einer Wortfamilie gehorenden Ausdriicke erkldren: Tiergehege,
Tierheim, Tierhandlung, Tierhaltung, Tierfreund, Tierzucht, Tiermedizin.

Im Lesebuch fiir die achte Klasse findet man an einigen Stellen bereits einfithrende
Ubungen zu den Lesetexten. Ein typischer Vertreter dieser Ubungen sind die
Assoziogramme oder Wortigel. Im Buch werden in der Regel einige ldeen zu einem
bestimmten Thema vorgegeben und mit weiteren Assoziationen miissen die Lernenden
selbst das Schema ergénzen (s. Anhang).

Das Kompetenzmodell rechnet auch damit, dass die Lernenden auf diesem Niveau zu
Umschreibungen greifen, wenn es nétig ist. In beiden Lesebiichern stoft man auf
Umschreibungen in den Vokabellisten. Durch die Umschreibungen kann man auch den
Wortschatz erweitern und gleichzeitig eine wichtige Kommunikationsstrategie kennen
lernen. Mit einem Beispiel aus dem Lesebuch fiir die siebte Klasse kann man das

Phénomen leicht beleuchten:

einschiichtern jemanden Angst machen, jemanden unsicher machen
(7LBJS. 31)

Nach den Erwartungen des Kompetenzmodells miissen die Lernenden auch
idiomatische Wendungen kennen. Es fillt einem schnell auf, wenn man die vier Bande
durchliest, dass die Idiomatik eine grof3e Rolle spielt. Sowohl in den Lesebiichern als auch
in den Sprachbiichern tauchen sie in mehreren Lektionen auf. Bei diesen Aufgaben gibt es
in der Regel auch Bilder zu einigen Sprichwortern, die zum Lernen insofern beitragen
konnen, dass sie die Idiome veranschaulichen und sie unvergesslich machen. Die Ubungen,
die zu den Ubungen konzipiert sind, sind entweder Liickentexte oder man muss zur
Definition das passende Sprichwort finden. Im Lesebuch kommt es auch vor, dass sie
einfach présentiert werden, was allerdings das Erlernen und Gebrauchen erschwert. Ein
Beleg aus dem Sprachbuch fiir die achte Klasse ist hier zu finden, weitere Beispiele mit

Aufgaben werden im Anhang aufgelistet.
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Einen Bock schieflen
Eulen nach Athen tragen

Wann gebraucht man diese Redewendungen?
(8/S.93)

4.2.1.2 Morphologie und Syntax

Was den Bereich Morphologie und Syntax betrifft, stimmen die Anforderungen des
Kompetenzmodells und des Rahmenlehrplans weitgehend tiberein. Im Grunde genommen
werden zwei Prozesse im Lernen der syntaktischen und morphologischen Strukturen
unterschieden: das Erkennen und das Anwenden. Demnach miissen die Lernenden auf
diesem Niveau imstande sein, Wortarten und einfache morphologische Zusammenhénge,
sowie Funktion und Bedeutung der bekannten Strukturen zu erkennen. Andererseits
miissen sie hdufig gebrauchte Strukturen, den Formenbestand der Wortklassen und die
Tempora korrekt anwenden konnen. Als Entwicklungsziel ist die Forderung der
Selbstdndigkeit in den erwédhnten Prozessen angegeben. Im Rahmenlehrplan sind
auBerdem die konkreten Lerninhalte, also in diesem Fall die grammatischen Strukturen
aufgelistet, die die Lernenden beherrschen miissen. Auf diesem Niveau findet man die
folgenden Anforderungen: Komparation, Deklination des Adjektivs, Kenntnis und
Gebrauch elementarer Rektionen des Verbs, Kenntnis und praktische Anwendung des
Aktivs und Passivs, Bildung und Gebrauch des Konjunktiv 11, Kenntnis und Gebrauch der
Satzgliedstellung einiger sub- und koordinierender Nebensdtze. Wenn man diese
grammatischen Erscheinungen mit dem Inhalt der Sprachbiicher vergleicht, kann man
feststellen, dass alle in dem einen oder anderen Kapitel behandelt werden. Im Weiteren

werden die einzelnen grammatischen Phdnomene und deren Behandlung untersucht.

34



e Komparation und Deklination des Adjektivs

Im Buch fiir die siebte Klasse werden die Adjektive explizit nicht behandelt, trotzdem
werden im nédchsten Band teils als Wiederholung, teils als Ergdnzung apostrophiert. In der
Ubersicht findet man die traditionelle auf drei Typen aufgeteilte Adjektivdeklination mit
Beispielen in der Tabelle sowie Anmerkungen und weitere Beispielsitze hinsichtlich des
Gebrauchs. Auch einige Besonderheiten, wie die Deklination der Adjektive dunkel (das
dunkle Zimmer, im dunklen Zimmer S. 25) und hoch (ein hohes Haus S. 25) und einige
nicht deklinierbare Adjektive (z.B. Leipziger Messe, rosa Kleid, vielerlei Méglichkeiten S.
25) werden angegeben. Aullerdem gibt es eine Liste mit einigen adjektivisch gebrauchten
Substantiven (z.B. der Beamte, der Deutsche, der Verletzte S. 25). Diese Ubersicht ist von
einer anderen iiber die Komparation der Adjektive gefolgt. Die Ubersicht beinhaltet eine
Tabelle mit fiinf Beispielen und Anmerkungen zum Gebrauch (z.B. je — desto, wie vs. als
S. 26). Auch aus dieser Beschreibung kann man sehen, dass zahlreiche Aspekte des
Adjektivgebrauchs in einer Lektion abgedeckt sind. Im Vergleich zur theoretischen Teil
vertreten nur vier Ubungen die Praxis. In den Ubungen miissen Endungen ergiinzt, Sitze
gebildet und Adjektive in Sitze eingesetzt werden. Alle Ubungen lassen die
Adjektivdeklination einiiben, aber die Ubungen zur Komparation fehlen vollstéindig. Die
Ubersicht erweist sich praktisch, wenn es um Wiederholung geht, und in der man wenn
notig die Bildung oder Regel der Verwendung nachschlagen kann, aber ohne Ubungen ist

sie zum Erlernen einer Struktur nicht geeignet.

e Kenntnis und Gebrauch elementarer Rektionen des Verbs

Im Sprachbuch fiir die siebte Klasse werden die Rektionen des Verbs in zwei
aufeinander folgenden Kapiteln behandelt. Im ersten Kapitel werden die Verben mit dem
Akkusativ, mit dem Dativ, Verben mit dem Dativ und Akkusativ, Verben mit zwei
Akkusativen und Verben mit dem Nominativ eingefiihrt. Im zweiten Kapitel in diesem
Thema stehen die Verben mit einer festen Priposition.

Im ersten Kapitel werden insgesamt 59 Verben erwihnt. Ein groBer Teil dieser Verben
muss allerdings schon aus der fritheren Schulzeit bekannt sein, denn auch die Hilfsverben
haben, sein und werden und weitere haufig gebrauchte Verben wie bekommen, besuchen
und antworten stehen in der Liste. Jedes Verb ist von einem Beispielsatz begleitet, in dem
die Rektion kursiv gedruckt ist, was das Erkennen und Verstehen erleichtern kann. Die

Liste ist von Ubungen gefolgt. In den meisten Ubungen miissen die Lernenden aus
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angegebenen Wortern Sitze bilden, dann in einigen Fillen miissen diese Sitze in ein
anderes Tempus transformiert werden, aber es gibt auch eine Ubersetzung und einige
Ubungen, in denen wiederum Sitze nach einem Muster gebildet werden miissen. Im
folgenden Kasten sind die Aufgabenstellungen und jeweils ein Beispiel aus den Ubungen

aufgelistet:

1. Finde das passende Substantiv und setze es in den Dativ!
2. Das Medikament niitzt d) der Patient
2. Bildet Satze! Setzt die Substantive in den richtigen Kasus (Fall)!
die Tochter / der Vater / die Frage / beantworten
3. Sagt die Satze im Imperfekt und Perfekt!
4. Akkusativ oder Dativ?
wir / unser Nachbar / begegnen
5. Sagt die Satze im Imperfekt und Perfekt!
6. Aufgepasst beim Ubersetzten! Kannst du es? Wie lauten die Sitze auf Deutsch?
Ki valaszol a kérdésre?
7. Bildet auch selbstdandig Sétze, in denen diese Verben vorkommen!
8. Ubt nach folgendem Muster:
Hast du deinem Freund die Aufgabe erklart?
Ja, ich hab‘ ihm die Aufgabe erklart.
9. Jetzt {ibt so:
Hast du deinem Freund die Aufgabe erklart?
Ja, ich habe sie meinem Freund erklért.
10. Und nun so:
Hast du deinem Freund die Aufgabe erklart?
Ja, ich habe sie ihm erklart.
Frage: Worauf musst du in der Wortfolge achten?

(7/S. 39ff)

Aus den Ubungen ist es ersichtlich, dass sie vor allem Drilliibungen sind, selbstindige
Produktion wird nur an einer Stelle erwartet, wo aber die Aufgabenstellung viel Freiheit
gibt. Zu diesem Teil wird kein zusammenhdngender Text bereitgestellt, nur die
Beispielsitze zeigen den moglichen Kontext dieser Verben. In den letzten drei Ubungen
taucht die Frage der Pronomen und der Wortfolge auf, bei der die Lernenden die Regel
selbst formulieren miissen. In den Ubungen kommt ungefihr die Hilfte der Verben vor, die
am Anfang der Lektion eingefiihrt werden. Auf diesem Sprachniveau wére es sinnvoll,

wenn man nicht nur die Form, sondern auch die Verwendung der neuen Worter
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ausprobieren konnte. Im Buch fiir die achte Klasse wird dieses Thema nicht mehr
behandelt.

In der zweiten Lektion zum Thema werden wiederum 44 Verben durch 47 Beispielsitze
vorgestellt. In der ersten Gruppe der Aufgaben miissen die festen Prépositionen
unterstrichen, weitere Beispielsdtze und schlieBlich Fragen formuliert werden. Damit
werden auch die Pronominaladverbien direkt nach den Verben eingefiihrt. Dazu gibt es
noch einmal drei Aufgaben: In der ersten Aufgabe miissen die Pronominaladverbien, in der
zweiten die Frageform verwendet werden, und in der dritten Aufgabe miissen die Fragen
mit angegebenen Maoglichkeiten beantwortet werden. Die gleiche Kritik wie in der vorigen
Lektion kann zu dieser Pridsentation formuliert werden. Die Aufgaben zeigen einerseits
keine grofle Varianz, andererseits werden keine authentischen Materialien bereitgestellt, an
denen die aktuelle grammatische Erscheinung untersucht werden koénnte oder keine
Aufgaben, die die selbstindige Verwendung der Strukturen oder Kreativitit und Phantasie

verlangen oder den eigenen Intentionen entsprechende Mitteilungen ermdglichen wiirden.

e Kenntnis und praktische Anwendung des Aktivs und Passivs

Das Passiv wird im Buch fiir die achte Klasse eingefiihrt. Die Lektion 6, deren Thema
die Schweiz ist, beschéftigt sich mit der Struktur. In der iiblichen Weise wird das Passiv im
entsprechenden Teil der Lektion présentiert: in allen Zeitformen, Passiv mit Modalverb,
und sowohl das Vorgangspassiv als auch das Zustandspassiv wird in einer
Ubersichtstabelle (s. im Anhang) kurz erliutert. Auch die Ubersetzung ins Ungarische wird
an zwei Beispielsdtzen beleuchtet. Es gibt aber iiberhaupt keine Aufgaben im Buch zur
Einiibung der neuen Strukturen. Auch im Text, der das Thema fiir die Lektion liefert, gibt
es nur einen Passivsatz: ,Hier wird kein Erz, kein Ol, keine Kohle geférdert (7/S. 66). In
diesem Sinne also entspricht dieser Teil des Buches nicht den Anforderungen des

Rahmenlehrplans, der auch die praktische Anwendung verlangt.

¢ Bildung und Gebrauch des Konjunktiv 11
Der Konjunktiv 1l wird in zwei aufeinander folgenden Lektionen (Lektion 7 und 8) des
Buches fiir die achte Klasse thematisiert. Der erste Teil dieser Einheit fingt mit einer
Zusammenfassung liber die Modi im Deutschen an, beim Konjunktiv findet man eine
kurze Erklarung auch iiber den Konjunktiv I und dessen Gebrauch. Daran kniipft sich die
Ubersicht iiber die Formen des Konjunktiv Il in der Gegenwart (auch die der
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Modalverben) und die letzte Anmerkung ist die Umschreibung mit wiirde. Die Ubersicht
ist wie gewdhnlich von den Ubungen gefolgt. In dieser Lektion sind sechs Ubungen zu

finden, ein Beispiel fiir die Ubungstypen ist aus dem folgenden Kasten zu entnehmen:

1. Ubt!

Mochtest du ins Kino gehen? Mdochtet ihr ins Kino gehen?
Ich wiirde gern ins Kino gehen, aber ich muss noch lernen.
Wir wiirden gern ins Kino gehen, aber wir miissen noch lernen.

Mochtest du Federball spielen? Ich wiirde...
2. Ubersetzt die folgenden Sitze!

Wiirden Sie mich begleiten? Ich wiirde mich freuen, wenn sie mich
begleiteten.

3. Erginzt die Sétze!
Wenn Rudi ...., ... Tennis spielen.

4. Bildet Wunschsitze!
Karin kommt heute nicht. Wenn sie doch heute kéme.
Mein Freund bleibt nicht langer. Wenn...

5. Bildet Sétze nach dem Beispiel!

Er ist leichtsinnig. Ich wire nicht so leichtsinnig.
Ihr seid leichtsinnig. Wir wiren nicht so leichtsinnig.

Er ist unpiinktlich.
6. Benutzt die wiirde-Form!
Otto arbeitet nicht viel. Ich wiirde mehr arbeiten.
(8/S. 80f)

Wenn man einen Blick auf die oben zitierten Ubungen wirft, kommt man zur gleichen
Erkenntnis, wie bei den bisherigen Strukturen. Die angebotenen Ubungen reichen nur dazu
aus, die aktuelle Grammatik einzuiiben, aber der nédchste Schritt, die Strukturen in
verschiedenen wirklichkeitsnahen Situationen zu benutzen, wird nicht getan. Interessant ist
es weiterhin, dass eine Ubung den Wunschsatz iiben lisst, wobei in der Ubersicht dieser
Gebrauch des Konjunktiv II nicht erwéhnt wird, aber dieser Mangel wird dadurch
iiberbriickt, dass die Ubung mit einem Mustersatz beginnt. Niitzlich wire auBerdem, die
Charakteristika des Wunschsatzes noch hervorzuheben, z.B. Wenn sie doch heute kime.
In der néchsten Lektion wird die Vergangenheitsform des Konjunktivs behandelt. In der
Ubersicht ist die Bildung der Vergangenheitsform zu sehen, dariiber hinaus findet man
einen Hinweis auf den Unterschied zwischen der deutschen und ungarischen
Konjunktivform in der Vergangenheit. Die Aufgabentypen sind den fritheren dhnlich, man

muss also Sitze nach einem angegebenen Muster bilden und Fragen beantworten. In dieser
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letzten Ubung haben die Lernenden auch die Moglichkeit ihre Phantasie einzusetzen, denn
die gestellten Fragen sind offen, z.B. Was hdtte Uwe getan, wenn er im vergangenen

Sommer ein Fahrrad bekommen hdtte? (S. 90).

e Kenntnis und Gebrauch der Satzgliedstellung einiger sub- und koordinierender
Nebensitze
Der letzte Bereich, der im Rahmenlehrplan unter den Lerninhalten aufgelistet ist, also
der Satzgliedstellung, kommt in beiden Sprachbiichern vor. Die folgenden Konjunktionen

tauchen in den Lehrbiichern auf.

Klasse 7

Konjunktionen in | und, sondern, oder, denn, aber
der Position Null

kausale: darum, deshalb deswegen
konsekutive: also, so, infolgedessen, demnach
konzessive: trotzdem, dennoch
temporale: dann, danach, da, daraufhin, inzwischen
alternative: entweder-oder, nicht nur-sondern...auch,
weder-noch, einerseits-andererseits

+ Relativsatz

Konjunktionen in
der Position |

(7/S. 98-101)

Klasse 8

als, als ob, als wenn, anstatt dass, bevor, bis, da, damit, dass, ehe, falls, indem, je
... desto, je nachdem, nachdem, ob, obgleich, obwohl, ohne dass, seit (dem),
sobald, so dass, solange, sooft, sowie, trotzdem (dass), wihrend, weil, wenn

+ Relativsatz

(8/S.30)

Im ersten Band spielen die koordinierenden Nebensitze, im zweiten Band die
subordinierenden Nebensdtze eine wichtige Rolle. Vor allem ist es im zweiten Band
auffallend, dass dieser Bereich der Grammatik eine zentrale Position einnimmt, denn
mehrere Lektionen setzen sich damit auseinander. Im ersten Band sind die Konjunktionen
auf zwei Lektionen verteilt. Nach der Vorstellung der Konjunktionen, der Regeln und der
Beispielsitze kommen die Ubungen. Eine erfreuliche Veriinderung im Vergleich zu den

friiheren Erfahrungen, dass es unter den Ubungen auch einen kurzen Text gibt, dessen
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Sétze mit der Konjunktion und verbunden werden miissen, ohne immer die Subjekte zu
wiederholen. Sonst gibt es zu jedem Typ der Konjunktionen (s. Tabelle oben) eine Ubung,
die die Ergidnzung der Sitze verlangt.

Obwohl es im zweiten Band eine zusammenfassende Tabelle iiber die unterordnende
Konjunktionen gibt, wird die Mehrheit dieser Konjunktionen auch ihrem Typ entsprechend
in den folgenden Lektionen einzeln behandelt. Die ersten zwei Lektionen, die sich mit den
Konjunktionen und Satztypen beschiftigen, geben einen Uberblick, die anderen Lektionen
gehen ins Detail. In diesen Lektionen findet man die im Buch gewdhnlichen Ubungen. Ein
Vorteil ist, dass die Sequenz der Grammatikiibungen immer mit einem lustigen Text, der

zur Entspannung dient, abgeschlossen wird.

4.2.1.3. Aussprache und Intonation

Im Bereich Aussprache und Intonation werden grob gesehen zwei Erwartungen
formuliert. Einerseits werden das verstdndliche Sprechen und die versténdliche Intonierung
in der Standardsprache verlangt, wobei mit einem erkennbaren Akzent gerechnet wird,
andererseits wird die Erwartung gestellt, dass die Schiiler imstande sind, Texte im 6rtlichen
Dialekt verstdandlich auszusprechen und zu intonieren bzw. zu verstehen. Allerdings wird
auch angemerkt, dass eine entsprechende Vorbereitung nétig ist. Diese Erwartung ist nicht
unproblematisch, denn weder von einem zentral erstellten Lehrwerk, noch von der
Lehrkraft'® kann unbedingt erwartet werden, dass sie sich mit dem ortlichen Dialekt
auseinandersetzen konnen. Das Lehrwerk kann also in dieser Hinsicht nicht allzu viel Hilfe
leisten.

Unter den ausgewdhlten Lehrwerken gibt es eins, das solche Texte anbietet. Im
Lesebuch fiir die siebte Klasse findet man keinen Dialekttext, aber im Lesebuch fiir die
achte Klasse kann man drei vollstindig im Dialekt verfassteTexte und einen Text, der
dialektale Ausdriicke enthdlt, lesen. In die erste Kategorie gehdren: Hamwegs von dr
Spinnstuwe, Heitere Geschichten aus der Batschka (M. A. Thomann), Tr Apschiend
(Nikolaus Marnai-Mann). Die zweite Kategorie vertritt der Text Die Ganser von
Baderseck. Was das Thema der Texte betrifft, drei sind — wie auch einer der Titel zeigt —
heiterer Stimmung, sie sind typische Szenen aus dem Dorfleben. Die Geschichten spielen

'8 Einerseits gibt es auch unter den Pidagogen immer Wenigere, die noch Dialektsprecher sind, andererseits
kann es vorkommen, dass die an einer Schule unterrichtende Lehrkraft aus einer anderen Ortschaft stammt,
in der einen anderen Dialekt gesprochen wird.
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in der Spinnstube, in der Schule und zu Hause. Im vierten Dialekttext geht es um die
Vertreibung der Ungarndeutschen: Ein 15jdhriges Madchen verabschiedet sich von seiner

Heimat. Ein Beispiel fiir die Dialekttexte aus dem Lehrbuch ist hier zu lesen:

Hamwegs von dr Spinnstuwe

Zwa Miédche sin noch nei Uhr hamganga von der Spinnstuwe, ka Bgleitung hon se
net khabt. Weil die Buwa met andre Médche sein ganga, war die Mari ganz nérrisch n
hot n ihrm Strickzeich rumgwielt, hot ihra Stricknodl vrlorn. Wie se n d andre Gassa
komme sin, wo dr Mond beBr hingscheind hot, hun se se anfanga z sucha. No es dr
Nachtwichtr komma n hot gfragt: ,,JJa Méddche, was sucht dr to?* No hot die Mari
gsagt:

,,Jch hun ma Stricknodl verlorn.*

,,Ja wo denn?“

,In dr Schulgasse.*

,,und warum suchtr jetzt to?*

,,Weil to beflr dr Mond herscheint.

(S. 80)

Zu diesem Text gehdren zwei Aufgaben: die Lernenden sollen den Text in die
Standardsprache {tibertragen und dann nacherzéhlen. Zu zwei Texten werden auch
Ubersetzungshilfen in Form von Vokabellisten mit den Dialektwdrtern und deren
standardsprachlichen Varianten angegeben. Zu einem gehdren auch Fragen, die einerseits
das Verstehen erleichtern, andererseits das Nacherzéhlen vorbereiten konnen, aber es gibt
eine Frage, die zum Gesprich {liber den Text und iiber das darin geschilderte Verhalten eine
Anregung gibt (,,Dem armen Mattes-Vetter wurde ein schlechter Streich gespielt. Warum
wohl? Was hitte er besser tun sollen?* S. 82). Zum anderen Text, zu dem es
Ubersetzungshilfen gibt, gehdren keine Aufgaben. An dieser Stelle werden nur
Erklarungen zum Thema (Vertreibung) und zu Realien (das Leibchen) hinzugefiigt, die das
Verstehen des Textes erleichtern. Zu einem Text gibt es keine Vokabelliste, aber einige
Aufgaben, die gezielt nach dem Inhalt und nach den Schliisselteilen der Geschichte fragen.
Durch diese Textstellen konnen auch die wichtigsten Worter geklirt werden.
Zusammenfassend kann man sagen, dass das Lehrwerk die einzelnen Ortsdialekte nicht
prisentieren kann, aber es bietet einige Beispiele an, an denen die Lernenden das
Verstehen, Lesen und Nacherzihlen {iben konnen. Es stellt sich allerdings die Frage, ob
vier Texte in einem Kapitel dafiir ausreichen, aber im Vergleich zur Gesamtmenge der

Texte ist das auch nicht wenig. Die Aufgaben, die zu den Texten gehdren, gehen dariiber
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auch nicht hinaus. Im Allgemeinen lassen sie Raum fiir das Selbstentdecken, aber legen
auch Hilfe zur Ubersetzung vor.

Beim Bereich Aussprache und Intonation muss man die Betonung erwdhnen, weil sich
eine kurze Lektion im Buch Deutsch fiir die siebte Klasse dazu befindet. Das Ziel der
Lektion ist, den Lernenden bewusst zu machen, dass durch die Betonung verschiedene
Satzteile im Satz hervorgehoben werden konnen. In den ersten Ubungen zum Thema
miissen die Lernenden mit Hilfe erkennen, welche kleinen Bedeutungsunterschiede die
gleichen Sitze mit verschiedener Betonung haben konnen, aber in der letzten Ubung haben
sie nur den Satz und sie miissen die Situationen dazu erfinden, z.B. ,,Das ist ja schon, was
ihr da macht.”, ,Na, deine Mutti wird sich bestimmt freuen, wenn sie dich sieht™ (S. 28).
Zum Schluss wird mit einem passenden Witz das Thema abgeschlossen. Aufgaben, die die
richtige Intonation fordern wiirden kommen, in den weiteren Kapiteln nicht mehr vor. Das
groBte Problem in dieser Hinsicht ist aber, dass zum Lehrwerk keine Hortexte gehoren,
d.h. das einzige Muster, das die Lernenden in den Deutschstunden horen konnen, ist die
Lehrkraft. Bei anderen Lehrwerken, zu denen auch Hortexte gehoren, haben die Lernenden
authentische Sprachmuster, auch wenn es keine muttersprachlichen Lehrenden in der
Schule oder in der Klasse gibt. Auf diese Mingel wird bei der Fertigkeit Horen noch

einmal eingegangen.

4.2.1.4 Rechtschreibung und Zeichensetzung

Auch der Rechtschreibung wird im Lehrbuch Deutsch fiir die Klasse 7 eine kurze
Lektion gewidmet. Die Lektion beginnt mit einer Auflistung der wichtigsten Regeln nach
der Rechtschreibreform. Die Liste macht eine Seite aus und deckt die folgenden Themen
ab: Grof3- und Kleinschreibung, Getrennt- und Zusammenschreibung, Buchstaben (Ful} vs.
Kuss, Schifffahrt, kos-ten vs. Ba-cker, O-ma) und Satzzeichen. Der Liste der Regeln
folgen drei Aufgaben, in denen sie in die Praxis umgesetzt werden konnen. In der ersten
Aufgabe miissen die Lernenden einen Brief nach den neuen Regeln umschreiben, dann gibt
es zwei Multiple-Choice-Aufgaben und eine Aufgabe zur Worttrennung. Die néchste
Aufgabe, die ein Kreuzwortritsel ist, miissen die Lernenden mit einer Ausnahme Worter
eintragen, in denen ein Doppelvokal oder ein doppelter Konsonant vorkommt. Als Hilfe
sind Bilder iiber die Losung und auch eine kleine Definition (z.B. Stange zum
Fortbewegen eines Bootes) oder das Hyperonym (z.B. Essgeschirr — Teller) angegeben.
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Die Losung des Kreuzwortrdtsels ist das Wort doppelt. Weitere Aufgaben oder
Erkliarungen gibt es nicht, sie miissen also von der Lehrperson ergidnzt werden.

Im néchsten Teil wird die Aufmerksamkeit der Lernenden durch siebzehn Wortpaare
(zwei Beispiele sind unten im Kasten zu lesen) darauf gelenkt, dass es Homophone gibt,
die sich nur in ihrer Schreibweise unterscheiden®. Einige Bilder kénnen beim Verstehen
der Sétze helfen. Die Aufgaben der Lernenden dazu sind die Bedeutungen der Worter

nachzuschlagen und mit den Wortern Satze zu schreiben bzw. einander Sétze zu diktieren.

Café — Kaffee

Die Géste besuchen gern das ,,Café Stadt Wien®.
Nach dem Essen tranken alle eine Tasse Kaffee.
isst -ist

Er isst den Apfel mit der Schale.

Das Kind ist im Krankenhaus.

(S. 50f)

Problematisch bei dieser Aufgabe ist, dass alle Worter auf einmal prédsentiert werden,
aber zur Einlibung der Schreibweise und zum Lernen der neuen Worter werden keine
Aufgaben angeboten. Sitze nach dem Diktat zu schreiben konnte der letzte Schritt im
Lernprozess sein, da sie die richtige Schreibweise nach dem Horen aus dem Kontext
herausfinden miissen, aber der Weg, der zu dieser Stufe fiihrt, fehlt im Buch. Eine dhnliche
Aufgabe, in der die homonymen Worter (z.B. Ball, Bauer, Leiter usw., S. 111) spielerisch
vorgestellt werden, ist aber auch am Ende des Buches zu finden. Aber hier werden die
Lernenden mit elf Wortern, d.h. mit mindestens 22 Bedeutungen konfrontiert, wobei
wahrscheinlich nicht alle vollkommen neu sind, aber sie haben keine weitere Mdglichkeit,
die neuen Kenntnisse anzuwenden.

Sowohl im Kompetenzmodell als auch im Rahmenlehrplan steht, dass die Lernenden
die elementaren Regeln der Zeichensetzung korrekt?®® verwenden miissen. In der schon
erwahnten Lektion iiber die Rechtschreibung werden auch drei Zeichensetzungsregeln
vorgestellt, aber nur zu einer gibt es Aufgaben. Die Problematik der Kommasetzung (vor

den Konjunktionen und und oder, bzw. zwischen wortlicher Rede und dem Nachsatz) wird

9'Im Falle des Wortpaars Kaffee-Café kommt auch der Unterschied zwischen der Akzentsetzung hinzu.

2 Inwieweit aber sie die Regel korrekt anwenden miissen, wird unterschiedlich formuliert. Der
Rahmenlehrplan verlangt eine ,,anndhernd korrekte Anwendung” und das Kompetenzmodell eine
,weitgehend korrekte” Anwendung. Im Weiteren wird auch nicht differenziert beschrieben, was unter
,elementar* verstanden wird, d.h. welche Regeln als elementar gelten.
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weiter nicht diskutiert. In den folgenden Kapiteln gibt es mehrere, die sich mit Syntax (z.B.
Das  Relativpronomen,  Relativsdtze =~ mit  Prépositionen,  Satzverbindungen)
auseinandersetzen, aber explizit wird nirgendwo die Frage der Zeichensetzung geklart.

Im Deutschbuch fiir die achte Klasse wird Syntax insgesamt in fiinf Kapiteln behandelt.
Wie die einzelnen Einheiten aufeinander folgen, geht aus der folgenden Tabelle hervor:

Lektion 10 Hauptsatz und Nebensatz

Lektion 11 Nebensitze, Konjunktionalsdtze, Relativsitze, uneingeleitete
Nebensitze, unterordnende Konjunktionen

Lektion 12 Der Nebensatz mit ,,dass*

Lektion 13 Der Temporalsatz

Lektion 14 Der Finalsatz

Aus der Tabelle ist es ersichtlich, dass die Satzlehre eine wichtige Position im Stoff fiir den
achten Jahrgang einnimmt, trotzdem wird die Frage der Zeichensetzung explizit nicht
erwdhnt. Man muss aber auch hinzufiigen, dass das Buch viele Beispielsitze bereitstellt,
aus denen man auch auf die Regeln der Zeichensetzung folgen kann, die keine grof3e

Varianz aufweisen.

4.2.2 Die ausgewihlten Lehrwerke im Spiegel des Nationalen Grundlehrplans und

des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens

Die anderen zwei Dokumente, die als Basis fiir die Analyse der Lehrwerke dienen, sind
der Nationale Grundlehrplan (ung. NAT) und der Gemeinsame europdische
Referenzrahmen fiir Sprachen (GER). Diese zwei Dokumente bilden eine Einheit, weil der
NAT mit den Referenzniveaus des GER arbeitet und seine Beschreibungen libernimmt,
deshalb lohnt es sich, die zwei Dokumente zusammen zu betrachten.

Der Nationale Grundlehrplan féngt mit der Auflistung der grundlegenden Prinzipien
und Ziele an, die im Fremdsprachenunterricht moderner Sprachen verwirklicht werden
miissen. Insgesamt werden fiinf Ziele formuliert. erstens wird sich die Forderung der
kommunikativen Kompetenz zum Ziel gesetzt, zweitens die Entwicklung der
zielsprachlichen Bildung und der interkulturellen Kompetenz. Das dritte Ziel richtet sich
auf Moglichkeiten, wie die Inhalte anderer Féacher im Fremdsprachenunterricht integriert
werden konnen. Viertens wird die Einsetzung von IKT bzw. die Forderung ihrer

Benutzung, was im Endeffekt zur Herausbildung des autonomen Lerners fiithren soll, als
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Ziel formuliert. Das fiinfte Ziel ist die Entwicklung von Lernstrategien, die die Lerner dazu
befahigen, ihr Sprachwissen selbstindig zu pflegen, weiterzuentwickeln und andere
Fremdsprachen zu lernen.

Um diese Ziele verwirklichen zu konnen, reichen die Lehrbiicher allein nicht aus. In
bestimmten Féllen konnen sie einen groBen Beitrag leisten, aber viel kommt auch an
anderen Faktoren, wie die Lehrperson, erginzende Materialien und die Infrastruktur der
Schule an. Ein Beispiel fiir das letztere ist die Verwendung von IKT-Mitteln. Die
ausgewdhlten Lehrbiicher bieten noch keine Materialien an, sie verfiigen nicht einmal iiber
Peripherien wie Kassetten oder CDs, deshalb kommt hier der Lehrperson eine groBere
Verantwortung zu, wenn sie den Anforderungen gerecht werden méochte.

Die Kultur der Zielsprache spielt vor allem in den Biichern fiir die achte Klasse eine
groBBere Bedeutung. Die Kenntnisse werden vor allem durch Texte und schwarz-weille
Bilder vermittelt, aber in den entsprechenden Lektionen haben auch die Schiilerbeitrige
und Erfahrungen ihren Platz (z.B. in Form von Voriibungen wie Assoziogramme). Zur
Erweiterung der Kenntnisse der Zielkultur tragen auch die Texte deutschsprachiger
Autoren wesentlich bei, denn die Literatur wird traditionell als wichtiges kulturtragendes
Element angesehen. Der interkulturelle Aspekt dieser Zielsetzung ist jedoch wenig
ausgearbeitet, die Vergleiche und Unterschiede bzw. die Sensibilisierungsiibungen, die zur
Feststellung von diesen fiihren wiirden, fehlen aus den Lehrwerken.

Das gleiche ldsst sich iiber Lernstrategien sagen. Ein Beispiel, das diesen Aspekt
beleuchtet, ist das Fehlen von Vokabellisten oder systematische und sinnvolle
Wortschatziibungen in den einzelnen Lektionen. Dariiber hinaus ist die fiir den Leser
scheinbar willkiirliche Folge von Lektionen im Sprachbuch 7 erschwert, dass sich der
Lerner einen Uberblick iiber seine eigenen Kenntnisse und seine Entwicklung verschafft.

Im Zusammenhang mit den Integrationsmdglichkeiten von anderen Lerninhalten in den
Deutschunterricht kann man sagen, dass die Thematik des Volkskundeunterrichtes an
einigen Stellen leicht mit dem Literaturunterricht verbinden lédsst. Diskussion iber
ungarndeutsche Autoren, Werke oder iiber die Presselandschaft bieten ausgezeichnete
Maglichkeiten, Kenntnisse aus der Volkskundestunde einzubeziehen, Vorkenntnisse und
Erfahrungen zu aktivieren und mitzuteilen. Der Rahmenlehrplan hebt die Inhalte der
Ungarischen Sprache und Literatur hervor, auf denen man im Deutschunterricht
zurlickgreifen kann, aber diese beziehen sich auf die Kenntnisse aus dem Bereich
Grammatik (genauer Morphologie, Syntax und Phonetik).
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Das fiinfte Ziel ist die Forderung der kommunikativen Kompetenz. Aus der Tabelle, die
die Herangehensweise der einzelnen Dokumente zusammenfasst, sieht man, dass der
Grundlehrplan und der Referenzrahmen nicht auf der gleichen Weise diese Kompetenz
definiert bzw. andere Teilelemente benannt, aber wie diese Kompetenz gefordert wird und
welche Kenntnisse damit verbunden sind, wird im weiteren Teil dieses Kapitels
ausfiihrlicher geschildert.

Der Referenzrahmen unterscheidet grundlegend drei Fertigkeiten, wenn er die
Referenzniveaus formuliert: Verstehen, Sprechen und Lesen. Hinter dem Begriff Verstehen
stecken das Horverstehen und das Leseverstehen, hinter dem Begriff Sprechen die
Teilnahme an Gesprichen und das zusammenhidngende Sprechen. Fiir den miindlichen
Sprachgebrauch werden weitere Kriterien vorgelegt: Spektrum, Korrektheit, Fliissigkeit,
Interaktion und Kohédrenz. Das Schreiben wird nicht weiter differenziert. Der
Grundlehrplan (ung. NAT) listet getrennt diese Aspekte auf, aber sie decken das gleiche
ab. Ein zusitzlicher Aspekt, der unterschieden wird, ist die sprachliche Korrektheit. Diese
Aspekte werden jetzt in der Reihe nach unter die Lupe genommen und mit den
ausgewahlten Lehrwerken verglichen.

Im Referenzrahmen wird jedes Referenzniveau kurz beschrieben. In der vorliegenden
Arbeit steht die Stufe B1 im Mittelpunkt, da sie muss am Ende des achten Jahrgangs in den
zweisprachigen Nationalititenschulen erreicht werden. Uber die B1 Niveau steht die

folgende Beschreibung im Referenzrahmen:

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten
Situationen bewiltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich
einfach und zusammenhidngend iiber vertraute Themen und personliche
Interessengebiete dufiern. Kann iiber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume,
Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Plidnen und Ansichten kurze Begriindungen

oder Erklarungen geben. (GER Kapitel 3.3)

Diese Beschreibung macht klar, dass der Akzent auf diesem Niveau auf personlichen und
vertrauten Themen liegt. Situationen und Erfahrungsgebiete, die sich mit dem Individuum
verbinden lassen, kommen zum Vorschein. In der Beschreibung kommt die klare

Standardsprache vor, aber aus den vorigen Dokumenten stellte sich schon heraus, dass in
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den Nationalitidtenschulen auf diesem Niveau auch der ortliche (ungarndeutsche) Dialekt

behandelt werden muss.

4.2.2.1 Verstehen

Der Teilaspekt Horen, wie das schon vorausgeschickt wurde, kann leider in den
ausgewdhlten Lehrwerken nicht untersucht werden, da es liberhaupt keine diesbeziiglichen
Aufgaben in den Lehrwerken gibt. Das ist heutzutage ein schwerwiegender Mangel, weil
sowohl in den Sprachpriifungen als auch in den DSD-Priifungen?, die die Schiiler der
Nationalititenschulen in der Regel machen, das Horverstehen getestet wird. Der

Referenzrahmen verlangt das folgende auf diesem Niveau:

Ich kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Ich kann vielen
Radio- oder Fernsehsendungen iiber aktuelle Ereignisse und iiber Themen aus meinem
Berufs- oder Interessengebiet die Hauptinformation entnehmen, wenn relativ langsam
und deutlich gesprochen wird. (GER Kapitel 3.3, Tabelle 1)

Schliisselbegriffe sind wiederum die Alltagsorientiertheit und die Personenbezogenheit
sowie die klare und deutliche Standardsprache. Zusammenfassend kann also festgestellt
werden, dass die vorgestellten Lehrwerke in diesem Kriterium den Anforderungen der
Dokumente nicht gerecht werden kénnen.

Der andere Teilaspekt ist das Lesen. Was das Lesen betrifft, zeigen die Lehrbiicher ein
buntes und sehr differenziertes Bild. Das ldsst sich u.a. auch darauf zuriickfiihren, dass das
Material der Sprachbiicher mit dem der Lesebiicher erginzt ist. Das ist ein
Charakteristikum der Nationalititenschulen, in denen auf den Literaturunterricht ein grof3er
Wert gelegt wird und der in Form der Literaturstunden und nicht nur im Rahmen des

Sprachunterrichtes stattfindet.

2! Das Deutsche Sprachdiplom der Kultusministerkonferenz kann von Schiilern im Ausland als Nachweis
deutscher Sprachkenntnisse erworben werden. Insgesamt werden dabei folgende vier Fertigkeiten abgepriift:
Horverstehen, Leseverstehen, Schriftliche Kommunikation und Miindliche Kommunikation. (Weitere
Informationen findet man auf der Homepage des Bundesverwaltungsamtes:
http://www.bva.bund.de/DE/Organisation/Abteilungen/Abteilung_ZfA/Auslandsschularbeit/DSD/node.html)
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Auch beim Lesen stehen die Texte im Zentrum des Interesses, in denen Alltags- oder
Berufssprache gebraucht ist. Die Texte gehen weit liber diese Anforderungen hinaus. Was
die Themen betrifft, sind sie ziemlich vielféltig.

Im Sprachbuch 7 gibt es nicht so viele Texte wie in seinem Pendant fiir die achte Klasse
und sie kniipfen sich nur lose ans Thema der aktuellen Lektion. Sie sorgen einerseits fiir
Abwechslung und Entspannung (s. S. 13), andererseits zum Uben, wie man mit Texten
umgehen kann, wie man z.B. den Inhalt nacherzéhlen kann (s. S. 64) An einigen Stellen
sind diese Texte mit der davor diskutierten Grammatik in Verbindung (s. S. 19). Ein

Beispiel fiir den letzteren Fall ist hier zu lesen.

Wenn ich einmal grof3 bin

Wenn ich einmal grof3 bin, Mutter, Fiir dich aber, Mutter, bringe ich

dann mache ich mir eine Leiter den Mond mit, wenn er gerade voll ist.
und steige hinauf in die Wolken Dann wird es schon hell sein in unserem Haus,
und hole vom Himmel die Sterne. und du brauchst nie mehr Strom zu bezahlen.

All meine Taschen stopfe ich

dann mit Sternen voll und Kometen,
steige wieder herab und verteile sie
unter Freunden und Kindern der Schule.

Die dazugehdrende Ubung verlangt das Unterstreichen der Verben und ihre Vorsilben,
da in den vorigen Lektionen die trennbaren und untrennbaren Verben behandelt wurden.

Die Texte des Lesebuches entsprechen im GroBlen und Ganzen den Anforderungen des
Referenzrahmens, denn sie reprisentieren die nihere Welt, die die Lernenden umgibt. Die
Texte sind aus den Bereichen Schule, Familie und Leben auf der Erde gewaihlt. Eine
grofere Einheit macht wiederum die Deutsche Nationalitdt in Ungarn aus. Der Band wird
mit einer Sammlung von lockeren Texten, Rétseln und Scherzen abgeschlossen. Der
Wortschatz und Thematik der Texte iibertrifft die Erwartungen des Referenzrahmens, aber
das lasst sich auch darauf zuriickfiihren, dass die Ziele, die in den Referenzrahmen oder im
Grundlehrplan allgemein zum Fremdsprachenlernen formuliert wurden, nicht vollstdndig
den Zielen des Minderheitenunterrichtes entsprechen. Obwohl das Niveau einheitlich B1
ist, sind die Akzente anders gesetzt. Ein eindeutiges Beispiel dafiir ist die tiefe

Auseinandersetzung mit minderheitenspezifischen Themen.
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In der achten Klasse macht die Landeskunde einen erheblichen Teil der Texte im
Sprachbuch aus. Man findet Texte zu den deutschsprachigen Lindern (Deutschland,
Osterreich, die Schweiz und Liechtenstein) und zu Ungarn (Geographie des Landes,
Budapest) zur deutschen Kultur (Kunst, Sprache). Das Thema Schule, was das erste im
Buch ist, kann als typisches Beispiel der Alltagsthemen sein. Ein weiteres Thema ist die
Weinlese, sowie die deutsche Nationalitdt in Ungarn, die auch in der Volskundestunde
vorkommen konnen. Auflerdem gibt es weitere Lesestiicke, wie ein gekiirzter Text von
Erich Kaistner, Gedichte (z.B. zum Thema Herbst) und kurze lustige Texte, die sich
hinsichtlich des Inhaltes nach dem Thema der Lektion richten. Zum Thema Tiere kann

man den folgenden Text lesen:

Eine Frau kommt in eine Zoohandlung und will einen Papagei kaufen. ,,Wenn
sie den griinen wollen, miissen Sie auch den gelben mitnehmen®, sagt der
Verkdufer. ,,Der griine spricht ndmlich spanisch, und der gelbe ist der
Dolmetscher!*

(8/S. 95)

Man findet auch authentische Texte in diesem Band, ein Beispiel dafiir ist das Rezept
des Kipferlschmarrens in der Lektion iiber Osterreich. An vielen Stellen erginzt das
Lesebuch den Stoff des Sprachbuches. Auch das Lesebuch fangt mit dem Thema Herbst
an, wozu drei Gedichte prédsentiert werden. Die ndchste thematische Einheit ist die
deutsche Dichtung, die eine ziemlich groBe Auswahl anbietet. Im Bereich Landeskunde
findet man Texte zu den deutschsprachigen Landern, die aber fast vollstindig mit den
Texten im Sprachbuch iiberlappen. Im Thema deutsche Kultur kann man iiber deutsche
Erfinder und Forscher lesen. Aulerdem gibt es Materialien zur Minderheitenthematik,
nicht nur Texte ungarndeutscher Autoren, sondern auch Texte iiber die deutschen
Minderheiten. Feste wie Weithnachten und Ostern sind auch ausfiihrlicher behandelt.
AuBlerdem werden in der Beschreibung des Referenzrahmens die privaten Briefe
hervorgehoben, in denen Ereignisse, Gefiihle und Wiinsche beschrieben werden. Daran
sieht man auch, dass die Personenbezogenheit fiir diese Texte charakteristisch ist. In den
Lehrbiichern kann man nur zwei Beispiele dafiir finden. Der eine steht im Sprachbuch 7,
und untersucht die Kriterien des privaten Briefes (s. 7/62f). Der andere Beleg ist in einen
anderen Lesetext eingebettet (s. 8LB/108). Die Lernenden haben wéhrend der zwei Jahre

zweimal die Moglichkeit, die Gattung privaten Brief kennen zu lernen. Einmal werden die
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Kriterien explizit behandelt und auch wird die Textproduktion in den Aufgaben verlangt,
aber im zweiten Fall ist der Brief nur Bestandteil des Textes und keine Ubungen kniipfen

sich daran. Diese zwei Beispiele liefern keine geniigenden Moglichkeiten zum Uben.

4.2.2.2 Sprechen

Wie schon oben erwihnt wurde, werden beim Sprechen die Teilnahme an Gesprichen
und das zusammenhdngende Sprechen getrennt beschricben. Beim ersteren ist die Basis
das Reisen im Sprachgebiet, d.h. Lernende sind auf diesem Niveau in der Lage die meisten
Situationen, die widhrend einer Reise ins deutsche Sprachgebiet vorkommen, zu
bewiltigen. Andererseits stehen die vertrauten, personlichen Themen im Vordergrund:
Familien, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelle Ereignisse (vgl. GER Kapitel 3.3, Tabelle
2).

Die erwéhnten Themen im Sprachbuch 7 iiberhaupt nicht vor. Im Lesebuch gibt es ein
Kapitel, in dem Texte zu lesen sind, die mit der Familie im Zusammenhang stehen, aber
diese Texte sind eher literarische Texte, die auch Alltagsprobleme ansprechen und
Gesprache dariiber generieren konnen, aber die zum Text gehorenden Fragen lenken das
Gesprich in die Richtung des Inhalts. Zum zweiten Teil des Textes Die rosa Vase im
Wohnzimmer, in dem Streit in der Familie thematisiert wird, sind die folgenden Fragen

angeboten:

Ein Streit in der Familie ist nicht schon, aber es kommt vor. Papa und Mama
machen einander Vorwiirfe, einer beschuldigt den anderen. Womit?

Was meint ihr, weil Papa, warum sich Mama mit ihm streitet? Was glaubt er?
(wegen des Zeitungslesens)

Hat Papa hingehdrt, als Nicki von der zerbrochenen Vase erzihlt hat?

Papa und Mama {ibertreiben. Sucht die Stellen im Text. Wie sieht die
Wirklichkeit aus? Antwortet auf die Fragen.

Kiimmert sich Papa tiberhaupt nicht das Kind?

Liebt Papa nur die Bequemlichkeit? [...]

(7LB/ S. 14f)

Unter den Fragen sind auch Ja/Nein-Fragen zu lesen, die im Allgemeinen nicht dafiir
geeignet sind, ein Gespriach auszuldsen, aullerdem gibt es auch eine Frage, nach der die
Antwort in Klammern angegeben ist. Das kommt im Lesebuch mehrmals vor und macht

das selbstiindige Uberlegen und die enge Arbeit am Text iiberfliissig. In der Regel sind fiir
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die Fragen charakteristisch, dass sie sehr nah am Text bleiben und erméglichen keinen
Ausblick, d.h. es gibt keine weiterfiihrende Aufgaben.

Im Sprachbuch sind nur sehr wenige Aufgaben zu finden, die zum Gesprach auffordern
wiirden. Beispiele dafiir findet man in der ersten Lektion, in der das Telefongespriach getibt
wird, aber diese Gespriache orientieren sich sehr am Thema der Lektion (Krankheit) und
bleiben der natiirlichen Kommunikation fern. Dariiber hinaus gibt es eine Lektion, die den
Titel Kurze kommunikative Spiele trigt, aber die Fragen sind ohne Situationen angegeben
und auch die Antwortmdglichkeiten stehen da, aulerdem haben die Aufgaben weder einen
spielerischen Charakter, noch machen die natiirliche Kommunikation moglich. Die dritte
Aufgabe liefert ein Muster dafiir, wie man um Auskunft bitten kann. Alle Elemente des

Gesprichs sind vorgegeben:

Gesprich: Ich brauche eine Zeitung.
Dann musst du / miissen Sie zum Kiosk gehen.
Wie komme ich dorthin?
Da musst du / miissen Sie bis zur ersten StraBenkreuzung und nach
rechts.
Was du brauchst:
Benzin, Briefmarken, ein Rezept, eine Fahrkarte, eine Zeitung, einen Pass, ein
Brot, Geld usw.
Wo du es bekommen kannst:
Bahnhof, Tankstelle, Apotheke, Bicker, Arzt, Postamt, Rathaus usw.

(71S. 54)

Im Buch erscheint noch an einer Stelle die Mdoglichkeit des Gespriachs (vgl.
Gesprichsthema: Auf dem Bahnhof, S. 82ff), aber auch die moglichen Dialoge werden
prasentiert und die Aufgaben verlangen nur die Nachahmung und die Formulierung von
weiteren Fragen.

Auch in den Lehrwerken fiir die achte Klasse suchen wir vergeblich die Themen, die im
Referenzrahmen stehen. Einige Themen wie Schule und Sport kénnen in Verbindung mit
den Empfehlungen in Verbindung gebracht werden, aber mehrheitlich gehen die Texte
iiber die iiblichen Themen hinaus. Ahnlich dem Band 7 bleiben die Fragen nah am Text,
das Verstehen des Inhaltes steht im Mittelpunkt.

Im Sprachbuch fiir die achte Klasse sind die Kommunikationsiibungen noch weniger
prasent. Fragen, die zu einem wahren Gespriach anspornen wiirden, gibt es sehr wenige.
Die Aufgaben sind allerdings besser strukturiert, denn sowohl Wortschatz- als auch

Grammatikiibungen bereichern das Material, aber die Fragen, die in den Voriibungen zu
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finden sind, richten sich nicht auf die Kommunikation. Doch ein Beispiel, das auf die
Diskussion abzielt, findet man in der Lektion 9 zu den Zukunftspldnen. Das Thema ist

Berufswahl und folgende Fragen sind dazu angegeben:

1. Was fiir Berufe sind heute besonders gefragt? Zahle einige auf.

Wie findest du den Beruf deiner Eltern?

Wiirdest du den Beruf deiner Mutter oder den Beruf deines Vaters wihlen?
Welche Berufe sind in deiner Familie?

2. Welche Berufe findest du interessant?

Welchen Beruf wiirdest du nicht wihlen?

3. WeiBit du, was eine Berufsberatung ist?

(Die kann jede Schiilerin oder jeder Schiiler in Anspruch nehmen, man kann
um ein personliches Gespréch bitten.)

Gibt es in deinem Wohnort eine Berufsberatung?

(8/S. 98)

Aus den Fragen ist es ersichtlich, dass sie vor allem die Auflistung von Elementen einer
Kategorie verlangen, aber sie konnen auch erweitert und zu Ergdnzungsfragen formuliert
werden, durch die auch ein Gesprich iiber die Schwierigkeiten der Berufswahl, die Welt
der Arbeit oder iiber Vorteile und Nachteile eines Berufs ermdglicht.

Der andere Aspekt des Sprechens ist das zusammenhdngende Sprechen. Auf diesem
Niveau miissen die Lernenden fdhig sein, iiber Erfahrungen, Ereignisse, Traume,
Hoffnungen und Ziele zu sprechen. Aulerdem miissen sie Meinungen duflern und Pléne
beschreiben kénnen. Im Weiteren miissen die Lernenden die Handlung eines Buches oder
einer Geschichte oder Filmes wiedergeben und auf das gelesene oder gesehene reflektieren
(s. GER Kapitel 3.3, Tabelle 2). In dieser Liste findet man Beispiele fiir das Nacherzédhlen
oder die Wiedergabe des Inhalts, was vor allem im Sprachbuch 7 an einigen Stellen
vorkommt. In diesem Band ist eine Fabel Der Fuchs und der Storch zu lesen, der unter
dem Titel Zum Lesen, Nacherzdhlen steht. Unter den Aufgaben gibt es keine, die explizit
das Nacherzihlen verlangen wiirde, stattdessen wird die Aufmerksamkeit auf die Arten der
Satzverbindungen gelenkt, bzw. als mogliche Aufgabe steht auch das Diktat da. Weitere
Aufgabenstellungen, die das Nacherzédhlen anbieten, findet man auch auf der Seite 64 (Ein
billiger Brief) und 74 (Benjamin Franklin) und im Lesebuch z.B. auf der Seite 95 (Das
Wasser gehort allen) und 58 (Herbstwind und Sonne). Diese Aufgabenstellung ist fiir die
Lehrwerke der achten Klasse nicht mehr charakteristisch, stattdessen kommen vor allem
im Lesebuch 8 mehrere Bildergeschichten vor, die als Ausgangspunkt fiir das Erzdhlen

dienen. Zu den ersten Bildergeschichten gibt es auch Fragen, die das Erzéhlen lenken, zu
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den letzteren werden nur niitzliche Worter angegeben. Auflerdem sind im Buch auch
Bilder zu finden, mit denen die Bildbeschreibung geiibt werden kann. Auch zu diesen
Bildern gehoren Fragen, die den Faden der Beschreibung sichern. Fiir die
Meinungsduflerung oder zur Diskussion von Ereignissen und Erfahrungen haben die
Lernenden gelegentlich, nach den einzelnen Texten aufgrund des aktuellen Themas die
Moglichkeit.

4.2.2.3 Schreiben

In der Kategorie Schreiben werden einfache, zusammenhéngende Texte in personlichen
Themen erwartet. Als konkrete Gattung ist der personliche Brief genannt (vgl. GER
Kapitel 3.3, Tabelle 2). Briefe kommen — wie das schon beim Lesen festgestellt wurde —
wenige in den ausgewihlten Lehrwerken vor. Im Sprachbuch 7 werden die formalen
Kriterien eines personlichen Briefes und die Beschriftung eines Briefumschlages diskutiert.
In dieser Lektion miissen die Lernenden auch einen Brief schreiben, sie konnen iiber das
Thema selbst entscheiden. Das folgende ist das einzige Beispiel fiir einen privaten Brief,

das in den Lehrwerken fiir die siebte Klasse zu lesen ist.

So hatte Otto den Brief schreiben miissen:

22547 ’Knmlumi
diske Jarde Besta, S. August 2000

qumtmmwunmmmam,

wenn dan wiedetr einmal . wnvs &ommbt&t.d.e&bt?q)
Hein. Otlr

(7/S. 63)

Dariiber hinaus haben die Lernenden Aufgaben zum Verfassen von Telefongespriachen,
was nicht die natiirliche Form dieser Gattung ist. Beispiele dafiir sind auf der Seite 9
(Thema: Krankheit) und 66 (Thema: Briefe. Telegramme, Telefongespriache) zu finden. Im
Lesebuch gibt es dhnliche Aufgaben. Bei diesen geht es im Allgemeinen darum, Gespréiche

zwischen den im Text vorkommenden Figuren zu formulieren. Texte, zu denen solche
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Gespriache geschrieben werden miissen sind Die rosa Vase im Wohnzimmer (S. 20) und
Der gelbe Junge (S. 35). Eine andere Form der schriftlichen Aufgaben ist der Aufsatz.
Aufsédtze miissen z.B. im Thema Winterfreude (S. 67) und Umweltschutz (S. 90) verfasst
werden. Diese Themen sind komplizierter und bedeuten eine groBere Herausforderung als
der personliche Brief, aber formale oder inhaltliche Kriterien werden zur Aufgabenstellung
nicht bereitgestellt.

Im Sprachbuch fiir die achte Klasse sind die schriftlichen Produktionsaufgaben sehr
unterreprasentiert. Ein Aufsatz muss zum Thema Weihnachten mit dem Titel Weihnachten
bei uns (S. 77) verfasst werden, aber dariiber hinaus findet man keine Aufgaben, die das
Schreiben eines zusammenfassenden Textes verlangen wiirde. Im Lesebuch fiir die achte
Klasse findet man auch nicht viele Aufgaben, die die Schreibfertigkeit fordern wiirden. An
einer Stelle ist jedoch auch die Kreativitdt ein wichtiger Gesichtspunkt, ndmlich beim
ersten Thema, wenn die Lernenden eine Geschichte oder ein Gedicht iiber den Herbst
schreiben konnen (s. S. 6). Eine weitere Aufgabe findet man auf der Seite 103. Der Text,
der das Thema zur Schreibaufgabe liefert, heilit Vier junge Leute diskutieren iiber
Probleme im Elternhaus. Im diesem Fall miissen die Lernenden iiber die eigenen Probleme
und tiber Losungsvorschlage schreiben. Weitere Gesichtspunkte oder Kriterien gibt es zur
Aufgabenstellung nicht.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Forderung der Schreibfertigkeit in
den Lehrwerken keine Prioritét besitzt und nur selten haben die Lernenden die Mdglichkeit
den schriftlichen Ausdruck zu iiben. Die Beantwortung der Fragen zum Leseverstehen
verlangen keine ldngeren zusammenhéingenden Texte, deshalb sind sie ber Weitem nicht

geeignet, die Schreibfertigkeit zu fordern.

5. Zusammenfassung

Zielsetzung meiner Diplomarbeit war, in den ausgewihlten Lehrwerken, d.h. in dem
Sprachbuch und Lesebuch fiir die siebte und achte Klasse die Forderung der linguistischen
Kompetenz zu untersuchen. Die Basis der Untersuchung bildeten auBerdem die
verschiedenen Dokumente der padagogischen Arbeit. Die vier wichtigsten Dokumente, die
die Erwartungen beziiglich des Unterrichtes konkret formulieren, waren das
Kompetenzmodell, der Rahmenlehrplan fiir den Deutschunterricht der bilingualen

deutschen Nationalitdtenschulen in Ungarn, der Nationale Grundlehrplan (ung. NAT) und
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der Gemeinsame européische Referenzrahmen fiir Sprachen. AuBlerdem wurde noch auf
das Bildungsgesetz und das Nationalititengesetz eingegangen, wobei sie eine hohere
Ebene der Vorschriften bilden. Unter den Dokumenten findet man also sowohl
minderheitenspezifische als auch allgemeine Dokumente. Der erste Teil der Analyse gab
einen Uberblick iiber den Aufbau und Charakter der Lehrwerke. Der zweite Teil der
Analyse erfolgte nach je zwei Dokumenten, weil sie in ihren Anforderungen weitgehend
tibereinstimmen.

Aus der Analyse stellt sich heraus, dass die ausgewéhlten Lehrwerke nicht allen
Anforderungen gerecht werden konnen, was auch den Hypothesen entspricht. Im Falle der
Sprachbiicher kann festgestellt werden, dass sie sehr grammatikzentriert vorgehen, wobeli
im Sprachbuch fiir die achte Klasse bereits eine groflere und systematischere Orientierung
an der Wortschatzentwicklung beobachtet werden kann. Was sich als Mangel der
Lehrwerke erwiesen ist, ist die Entwicklung des Horverstehens und die Einsetzung von
IKT-Mitteln, da die Lehrwerke iiber keine Peripherien verfiigen. Im Weiteren kann
festgestellt werden, dass die Kommunikationsanldsse, die in den Biichern angeboten
werden, keine echte und natiirliche Kommunikation ermdglichen, d.h. die Férderung der
Kommunikation ist in den Lehrwerken nicht genug ausgearbeitet. Allerdings muss auch
hinzugefiigt werden, dass die Lesebiicher in dieser Hinsicht als eine gute Ergédnzung zu den
Sprachbiichern gelten. Was die Fertigkeit des Schreibens betrifft, muss man feststellen,
dass seine Forderung den Erwartungen der untersuchten Dokumente nicht entspricht. Die
Alltagsbezogenheit ist einer der Schliisselbegriffe, die in den Beschreibungen vorkommen,
aber sie ist nicht in dem erwiinschten Mafe fiir die Produktionsaufgaben charakteristisch.
Als Beispiel wurde in der Analyse die Textsorte personlicher Brief unter die Lupe
genommen.

Als positiv konnen aber die Teile der Lehrbiicher bewertet werden, die sich mit
idiomatischen Wendungen, Sprichwortern und Redensarten beschiftigen. Diese Teile
kehren in allen Bédnden, d.h. sowohl in den Sprachbiichern als auch in den Lesebiichern
zuriick und konnen dadurch die Verbindung zwischen ihnen herstellen. AuBlerdem setzen
sich die Lehrwerke auch mit ungarndeutschen Themen auseinander. Die ungarndeutsche
Literatur und Texte ungarndeutscher Autoren stehen im Mittelpunkt des Interesses, aber
auch andere Themen (z.B. Geschichte, Traditionen) kommen in den Biichern vor und

aktivieren damit die Kenntnisse aus dem Volkskundeunterricht.
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Anhang

Lehrwerkliste — andere Fiacher

Autor Titel Kode Preis | Klasse
Olah Zsuzsa Biologie 10 34254/1 12630,- | 10
Oléah Zsuzsa Biologie 11 34255/1 6590,- |11
Heves Ferenc Musik 5-6 34215/1 1420,- | 5-6
HevesFerenc Musik 7-8 34225/1 3050,- | 7-8
Hollo6s Lajos Musik I-11-111 34239 6190,- |9-12
Medgyes Sandorné Physik Band 1 34289 11500,- | 9
Medgyes Sandorné Physik Band 2 34294 13260,- | 10
Medgyes Sandorné Physik Band 3 34295 15200,- | 11
Katalin B. Wigand- Geographie 7 KT-1334 10170,- |7
Wolfgang Goldhammer-
Katalin Radnali
Katalin B. Wigand, Geographie 7 KT-1335 4990,- |7
Wolfgang Goldhammer, | Arbeitsheft
Katalin Radnai
Heves Ferenc Geographische und 34212 4980,- |6
wirtschaftskundliche
Fachausdriicke
Nagy Vendelné, Geographie 8 34240 6470,- |8
Udvarhelyi Karoly
Nagy Vendelné, Geographie 8 34240/M 5590,- |8
Udvarhelyi Karoly Arbeitsheft
Nemerkényi Antal, Allgemeine Physische 34245/1 3560,- |9
Sarfalvi Béla Geographie
Bora Gyula, Ungarns Geographie 34246/1 12230,- | 10
Nemerkényi Antal
Wolfgang Goldhammer | Ungarn unter der Lupe 34261 3820,- |9-10
Probald Ferenc Regionale Geographie 34267 2670,- |9-10
Uténé Visi Judit Geographie 34310 8900,- |9-12
Aufgabensammlung fiir die
Abiturvorbereitung I.
Uténé Visi Judit Geographie 34311 7900,- |9-12
Aufgabensammlung fiir die
Abiturvorbereitung Il
Eva Rieder-Hartdégen Naturkunde 5 34271/ 4200,- |5
Eva Rieder-Hartdégen Naturkunde 5. Arbeitsheft 34271/M 5
Radnai Katalin Erdkunde 34271/11/1 | 7690,- |5
Radnai Katalin Erdkunde. Arbeitsheft. 34271/11/M | 2990,- |5
Eva Rieder-Hartdégen Naturkunde 6 34284 6930,- |6
Eva Rieder-Hartdégen Naturkunde 6. Arbeitsheft. 34284/M 3320,- |6
Farkas Jozsef Technische Fachausdriicke 34249 5260,- | 5-8
Hortobagyi Istvan, Abituraufgabensammlung. KT- 6555,- |9-12
Marosvari Péter, Palmay | Mathematik II. 0321/N

Lorant, Posfai Péter,
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Siposs Andras, Vancso
Odon

Horvéath Péter Geschichte 5 34298 14400,- | 5
Horvath Péter, Hamori Geschichte 6 34301 16220,- | 6
Péter
Helméczy Matyas Geschichte 7 34242/1 11520,- | 7
Helméczy Matyas Geschichte 8 34244/1 11280,- | 8
Szaray Miklos Geschichte 9 34297 14930,- | 9
Kaposi Jozsef, Szaray Geschichte 9. Arbeitsheft zur | 34297/M 11000,- | 9
Miklos Kompetenzforderung
Szaray Miklos Geschichte 10 34300 20070,- | 10
Kaposi Jozsef, Szabo Aufgabensammlung fiir das 34291 2160,- | 9-10
Marta, Szaray Miklos neue Abitur im Fach

Geschichte Schriftliche

Priifung 9-10. Klasse
Kaposi Jozsef, Szabo Losungsschliissel zur 34291/E 960,- 9-10
Marta, Szaray Miklos Aufgabensammlung fiir das

schriftliche Geschichtsabitur

im Fach Geschichte zu Band

9-10
Szaray Miklos Geschichte 11 34302 21000,- | 11
Kaposi Jozsef, Szabo Aufgabensammlung fiir das 34292 1780,- |11
Marta, Szaray Miklos neue Abitur im Fach

Geschichte Schriftliche

Priifung 11. Klasse
Kaposi Jozsef, Szabo Losungsschliissel zur 34292/E 660,- 11
Marta, Szaray Miklos Aufgabensammlung fiir das

schriftliche Geschichtsabitur

im Fach Geschichte zu Band

11
Kaposi Jozsef, Szaray Geschichte 12 34296 19430,- | 12
Miklos
Kaposi Jozsef, Szabd Aufgabensammlung fiir das 34293 1780,- |12
Marta, Szaray Miklos neue Abitur im Fach

Geschichte Schriftliche

Priifung 12. Klasse
Kaposi Jozsef, Szabd Losungsschliissel zur 34293/E 660,- 12

Marta, Szaray Miklos

Aufgabensammlung fiir das
schriftliche Geschichtsabitur
im Fach Geschichte zu Band
12
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Rahmenlehrplan fiir das sprachlehrende Programm — die linguistische Kompetenz

Lernbereich/
Entwicklungsziel

Linguistische Kompetenz

Stundenzahl
40 Stunden

Vorkenntnisse

Grundlegende Kenntnisse im Bereich der Wortarten, der Morphologie
und der Syntax der deutschen Sprache.
Kenntnisse iiber die deutsche Grammatik und Sprachrichtigkeit.

Erziehungs- und | Strukturen.
Entwicklungsziele

der thematischen

Die GesetzmaBigkeiten der oft gebrauchten morphologischen

Die Erweiterung und der Gebrauch der lexikalischen, morphologischen
und syntaktischen Kenntnisse.

Einheit Weitere Entwicklung der syntaktischen Kenntnisse und ihres korrekten
Gebrauchs.
Tétigkeiten/Lerninhalte Anforderungen Ficheriibergreifende
Aspekte

Die Struktur der Worter
beobachten, die Funktionen der
Wortelemente.

Durch Wortbildung und
Wortzusammensetzungen neue
Worter bilden.
Redewendungen, idiomatische
Wendungen und Sprichworter
erfassen und anwenden.
Morphologische Kenntnisse:
Der richtige Gebrauch der hiufig
benutzten morphologischen
Kenntnisse und der
Bildungsregeln.

Wortarten:

— Verb:
Vollverben (Prasens, Priteritum,
Perfekt, Futur I);
Hilfsverben: sein, haben,
werden;
Modalverben (Présens,
Préateritum);
Imperativ;
Konjunktiv (wiirde+Infinitiv);
Trennbare und untrennbare
Vorsilben;
Verbrektionen mit Akkusativ
und Dativ.

— Substantiv:
Genus, Singular, Plural, Kasus.
— Adjektiv: Komparation,

Der Schiiler kann
— in Aufgaben im
Zusammenhang mit den
Unterrichtsthemen und den
Kommunikationssituationen
des Alltagslebens richtige
grammatische Strukturen
anwenden;
— sich an einzelnen
Kommunikationssituationen
mit Sicherheit beteiligen, den
Lehrstoff mit Hilfe des
Grundwortschatzes und
einfachen Schablonen
bearbeiten;
— durch Bildung von
Wortfamilien den eigenen
Wortschatz erweitern;
— den im Unterricht hiufig
gebrauchten
morphologischen
Formbestand erkennen,
weitgehend korrekt
anwenden;
— Sétze mit
unterschiedlichem Inhalt und
unterschiedlicher Struktur
selbststdndig bilden,
miundlich und schriftlich der
Gespréchssituation und der
Kommunikationsabsicht
entsprechend umformen;

Ungarische Sprache
und Literatur:
Anpassung an die
Sprechsituation und
das
Kommunikationsziel.

Deutsche Volkskunde:
einige Merkmale des
Dialekts.
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pradikativer Gebrauch,
Deklination.
— Numeralien:
Kardinalzahlen.
— Pronomen:
Personalpronomen,
Reflexivpronomen,
Possessivpronomen,
Demonstrativpronomen,
Interrogativpronomen,
Indefinitpronomen.
— Adverbien:
lokale, temporale und modale.
— Prépositionen.
Syntax:
Aufbau und Struktur des Satzes,
Satzarten. Die Satzglieder.
Aussagesatz, Fragesatz,
Wunschsatz, Imperativsatz.
Nach der Struktur des Satzes:
zusammengesetzter Satz
(Satzverbindung, Satzgefiige).
Rechtschreibung und
Zeichensetzung.
Die richtige Anwendung der
grundlegenden orthographischen
Kenntnisse.

— die erworbenen
Basisstrukturen
orthographisch weitgehend
richtig schreiben, elementare
formale und inhaltliche
Zeichensetzungsregeln
weitgehend korrekt
anwenden.

Schliisselbegriffe

Satzarten, Aussagesatz, Fragesatz, Imperativsatz,
Ausrufesatz, Wunschsatz. Einfacher und

zusammengesetzter Satz, Satzgeflige und Satzverbindung.
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Rahmenlehrplan fiir das zweisprachige Programm — die linguistische Kompetenz

Lernbereich/
Entwicklungsziel

Linguistische Kompetenz.

Morphologie und Syntax

Stundenzahl
33 Stunden

Vorkenntnisse

Grammatische Termini im Kreise der Wortarten. Sprachbewusstsein in
den erworbenen Themenbereichen.

Relative Selbststandigkeit in der Aufgabenbewdéltigung; in der
Informationsgewinnung- und anwendung; in der Regelanwendung; in
der Selbstkontrolle.

Erziehungs- und

Entwicklungsziele

der thematischen
Einheit

Entwicklung der grammatischen Termini im Kreise der Wortarten und
Satzarten. Stufenweise Entwicklung des Sprachbewusstseins.

Entwicklung der Selbststandigkeit der Schiiler in dem Erkennen des
Regelhaften, in der Regelformulierung und-wendung, sowie in der
Selbstkontrolle.

Titigkeiten/Lerninhalte

Anforderungen

Ficheriibergreifende
Aspekte

Sicheres Erkennen der gelernten
Wortarten mit Benennung ihrer
Merkmale.

Korrekter Gebrauch der
Tempora in miindlichen und
schriftlichen sprachlichen
Handlungen.

Komparation, Deklination des
Adjektivs. Kenntnis, Gebrauch
elementarer Rektionen des
Verbs. Kenntnis und praktische
Anwendung des Aktivs und
Passivs. Bildung, Gebrauch des
Konjunktiv I1. Kenntnis und
Gebrauch der Satzgliedstellung
einiger sub- und koordinierender
Nebensitze.

Der Schiiler kann

— den im Unterricht hdufig
gebrauchten
morphologischen
Formenbestand der
Wortklassen sowie
syntaktische Strukturen des
Deutschen weitgehend
korrekt anwenden, deren
Zusammenhdnge und
Funktion erkennen;

— Wortart und Bedeutung
einfacher morphologischer
Strukturen erkennen.

Ungarische Sprache
und Literatur:
grammatische
Termini, Tempora,
Verbrektionen,
Adjektiv, Konjunktiv,
zusammengesetzter
Satz, Hauptsatz,
Nebensatz.

63




Schliisselbegriffe

Adjektiv, Komparation, Deklination, Passiv, Rektion des Verbs,
Konjunktiv 1, sub- und koordinierender Nebensatz, Konjunktion,
Satzgliedfolge, Wunschsatz.

Lernbereich/
Entwicklungsziel

Linguistische Kompetenz.

Aussprache und Intonation

Stundenzahl
5 Stunden

Vorkenntnisse

Den Anforderungen der der deutschen Standardsprache entsprechenden
Aussprache und Intonation.

Kenntnis der Besonderheiten in der Aussprache der ortlichen Mundart.

Erziehungs- und

Entwicklungsziele

der thematischen
Einheit

Entwicklung des gut verstidndlichen Sprechens und der korrekten
Intonation.

Tatigkeiten/Lerninhalte

Anforderungen

Ficheriibergreifende
Aspekte

Aneignen von Normen der
differenzierten Aussprache und
Intonation durch Sprechen von
standardsprachlichen
Wendungen und Texten, durch
den Gebrauch der gesprochenen
Sprache.

Situationsspiele.
Kommunikation mit
Muttersprachlern.

Verstehen, VVortragen von
Mundarttexten.

Der Schiiler kann

— trotz erkennbaren Akzents
gut versténdlich sprechen
und intonieren;

— Texte im ortlichen Dialekt
nach entsprechender
Vorbereitung verstandlich
aussprechen und intonieren.

Ungarische Sprache
und Literatur:
Aussprache von
Doppelkonsonanten,
stimmhaften und
stimmlosen
Konsonanten.

Schliisselbegriffe

Tonfall, Ausspsrache, Verstindlichkeit, Tonlage.

64




Lernbereich/
Entwicklungsziel

Linguistische Kompetenz.

Rechtschreibung und Zeichensetzung

Stundenzahl
5 Stunden

Vorkenntnisse

Kenntnis elementarer Rechtschreibregeln, ihre Anwendung im Prozess
der Textgestaltung. Selbstkontrolle und Textkorrektur mit zunehmender
Selbststandigkeit.

Erziehungs- und

Entwicklungsziele

der thematischen
Einheit

Steigerung des Sprachbewusstseins. Erkennen der normgerechten und
davon abweichenden Rechtschreibung. Kennen lernen der
Zeichensetzung im Text, der Regeln des Dialogs, des Zitierens.

Tiétigkeiten/Lerninhalte

Anforderungen

Ficheriibergreifende
Aspekte

Weitgehend sicherer Gebrauch
der Rechtschreibung bei den
erworbenen Strukturen.
Annidhernd korrekte Anwendung
der elementaren formalen und
inhaltlichen Regeln der
Zeichensetzung. Streben nach
einer anspruchsvollen
Orthographie in den téglichen
schriftlichen Arbeiten.

Ubungen der Fehlerkorrektur.

Der Schiiler kann

die erworbenen
Basisstrukturen
orthographisch richtig, selbst
verfasste kurze Texte
weitgehend richtig
schreiben;

elementare
Zeichensetzungsregeln
weitgehend korrekt
anwenden.

Ungarische Sprache
und Literatur:
Rechtschreibregeln
(Wortstrukturen,
Zeichensetzung),
Fehlerkorrektur.

Schliisselbegriffe

Zeichensetzung, Korrektur.
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Beschreibungen des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens (Kap. 3.3) —
Niveaustufe B1

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und wenn
es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen
bewiltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach und
zusammenhdngend liber vertraute Themen und personliche Interessengebiete dullern. Kann
iiber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele beschreiben
und zu Pldnen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erklarungen geben.

Verstehen

Horen Lesen

Ich kann die Hauptpunkte verstehen, wenn
klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit,
Schule, Freizeit usw. geht. Ich kann vielen
Radio- oder Fernsehsendungen iiber aktuelle

Ich kann Texte verstehen, in denen vor
allem sehr gebrauchliche Alltags oder
Berufssprache vorkommt. Ich kann private
Briefe verstehen, in denen von Ereignissen,
Gefiihlen und Wiinschen berichtet wird.

Ereignisse und tiber Themen aus meinem
Berufs- oder Interessengebiet die
Hauptinformation entnehmen, wenn relativ
langsam und deutlich gesprochen wird.

Sprechen

An Gesprichen teilnehmen Zusammenhiingendes Sprechen

Ich kann die meisten Situationen
bewiltigen, denen man auf Reisen im
Sprachgebiet begegnet. Ich kann ohne
Vorbereitung an Gespréchen tiber Themen
teilnehmen, die mir vertraut sind, die mich
personlich interessieren oder die sich auf
Themen des Alltags wie Familie, Hobbys,
Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse
beziehen.

Ich kann in einfachen zusammenhingenden
Sétzen sprechen, um Erfahrungen und
Ereignisse oder meine Traume, Hoffnungen
und Ziele zu beschreiben. Ich kann kurz
meine Meinungen und Pléne erkliren und
begriinden. Ich kann eine Geschichte
erzdhlen oder die Handlung eines Buches
oder Films wiedergeben und meine
Reaktionen beschreiben.

Schreiben

Ich kann {iber Themen, die mir vertraut sind oder mich personlich interessieren, einfache
zusammenhdngende Texte schreiben. Ich kann personliche Briefe schreiben und darin von
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Erfahrungen und Eindriicken berichten.

Miindlicher Sprachgebrauch
Spektrum:

Verfiigt iiber gentligend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht
aus, um sich, wenn auch manchmal z6gernd und mit Hilfe von Umschreibungen, iiber
Themen wie Familie, Hobbys und Interessen, Arbeit, Reisen und aktuelle Ereignisse
duBern zu konnen.

Korrektheit:

Verwendet verhéltnismaBig korrekt ein Repertoire gebréduchlicher Strukturen und
Redeformeln, die mit eher vorhersehbaren Situationen zusammenhéngen.

Fliissigkeit:

Kann sich ohne viel Stocken verstidndlich ausdriicken, obwohl er/sie deutliche Pausen
macht, um die AuBerungen grammatisch und in der Wortwahl zu planen oder zu
korrigieren, vor allem, wenn er/sie ldnger frei spricht.

Interaktion:

Kann ein einfaches direktes Gespréch iiber vertraute oder personlich interessierende
Themen beginnen, in Gang halten und beenden. Kann Teile von dem, was jemand gesagt
hat, wiederholen, um das gegenseitige Verstehen zu sichern.

Kohirenz:

Kann eine Reihe kurzer, einfacher Einzelelemente zu einer zusammenhéngenden linearen
AuBerung verkniipfen.
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der Bahnhof

der Zugfiihrer

am

die Bahnhofsuhr die Lokomotive

der Fahrplan

der Waggon

der Bahnhofvorsteher @ 74
A 2

g —1 M
Vo fy
S N 0 (1)) a m ==
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o,
o
5 die Glei: der Bahnsteig
ie eise er Bannstel
)

der GULErzug ———

das Abteil

der Speisewagen
Gesprichsthema: Auf dem Bahnhof (7/S. 82)

12. Kennst du deinen Korper?
Schau dir das Bild an! Welche sind die inneren Organe?

r Kopf i
s Gehirn

e Augenbraue
9 s Augenlid

e Schulter e Lungen (P1.)
e Brust H
r Oberarm z L:tl;far
e Galle r Magen
r Unterarm eNisysn {PL)
r Bauch r Unterleib
r Daumen
e Hand r Oberschenkel
e Finger
r Muskel
s Knie
s Bein

r Unterschenkel

r FuB

Kennst du deinen Korper? (7/S. 11)

68



Tégliche Hygiene

Sucht mit Hilfe der Silben und Definitionen sieben Dinge zur taglichen Hygiene
und tragt sie in die Kastchen ein. Eine kleine Hilfe: Die erste Worthalfte ist fiir
drei Dinge jeweils gleich. Bei richtiger Lésung ergeben die Buchstaben in den
grauen Kastchen - in der Reihenfolge der Zahlen gelesen — einen weiteren
Gegenstand zur taglichen Hygiene (ch = 1 Buchstabe)

Die Silben:
ap-biir-cher-haar
mit-pa-pa-pin
ra-rat-sel-ser-
sier-ste-ste-sto-
tel-was-wasch-zahn

Die Definitionen:

A. drei Dinge zur
Mundhygiene

B. drei Dinge zur Pflege
des Kopfes

C. drei Dinge zur Pflege
des Bartes

14

Y

Tégliche Hygiene (7/S. 14)

Wo kannst du Sport treiben? Wann kannst du Sport treiben?

(In der Schule, am Nachmittag, im Freizeitzentrum, im Ferienlager, in d_er Sporthalle, im
Turnsaal, in der Turnhalle, auf dem Sportplatz, in der Schwimmbhalle, im Sportzentrum,

im Sportlager)

Welche Sportart hast du gern? Antworte kurz!

(FuBball, Handball, VVolleyball, Basketball, Reiten, Radfahren, Schwimmen, Tischtennis,

Tennis, Schifahren, Rollschuhlaufen)
Wir sprechen zum Thema: Sport (8/151f)
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........................ — HERRST  SR— - <

Wortigel (8LB/S. 6)

Koiser Hona ¥, | SSTERAEE ol e

Wortigel (8LB/S. 51)

kein Blatt vor ... Mund nehmen: seine Meinung offen sagen;

sich etwas aus ... Kopf schlagen: einen Plan aufgeben;

ein Spiel mit ... Feuer: eine gefahrliche Sache;

Die Ferien stehen vor ... Tur: Es ist kurz vor den Ferien.

sein Geld aus ... Fenster werfen: sein Geld nutzlos ausgeben;

in ... Tag hineinleben: planlios leben;

einer Sache aus ... Weg gehen: eine Sache bewusst nicht tun;

wie aus ... Pistole geschossen: ganz schnell;

mir liegt das Wort auf ... Zunge: Ich wei das Wort, aber momentan fallt
es mir nicht ein.

Redensarten und ihre Bedeutung (7/S. 75)

ZQ2020T8

=
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1. — den Kopf voll haben

2. - nicht auf den Kopf gefallen sein

3. — und wenn du dich auf den Kopf stellst
4. — den Kopf verlieren

5. — etwas will mir nicht aus dem Kopf

6. — jemandem den Kopf waschen

7. — seinen eigenen Kopf haben

AL

\u

A. - Mutlos werden, den Mut verlieren,
nicht richtig handeln kénnen.

B. — Jemandem grundlich die Meinung
sagen.

C. — Nicht dumm sein.

D.- Sorgen haben, an alles denken
mussen.

E.- Und wenn du dich noch so
bemuhst.

F. — Ich muss immer an etwas denken.

G. - Eigenwillig sein.

Schreibt Satze oder kleine Geschichten,
in denen ihr die Redensarten verwen-
det.

Redensarten mit ,,Kopf“ (7LB/ S. 24)

s

e

= ]
SN

Einen Bock schie3en

Eulen nach Athen tragen

Wann gebraucht man diese Redewendungen?
Zum Uberlegen (8/S. 93)

Ordnet die Sprichworter! Wie lauten sie richtig?

1. Schlafende Hunde beiBlen nicht.
2. Kinder und Narren soll man nicht wecken.
3. Hunde die bellen sagen die Wahrheit.




Welche Sprichwdrter passen in folgende Situationen?

1. ,,Heute ist ein herrliches Wetter! Sicher kommen nach dem Regen schone Tage!*
,»Warte nur, vielleicht ist das Wetter morgen schon wieder ganz anders, ...!*

2. ,,Mutti, gib mir bitte noch mehr Kartoffeln! Die sind heute besonders fein!*

»Aber, Peter, die Kartoffeln sind genauso wie immer. Du kommst aber vom Schwimmen,
darum schmeckt dir alles viel besser...!*

3. ,,Mutti, heute brauche ich meine Schuhe noch nicht zu putzen. Morgen habe ich sicher
mehr Zeit.*

,»Nein, Otto, das geht nicht. Das gleiche hast du schon gestern gesagt. Du wirst deine
Schuhe sofort putzen....!

(Hunger ist der beste Koch; Eine Schwalbe macht noch keinen Sommer. Morgen, morgen,
nur nicht heute, sagen alle faulen Leute.)

Sprichworter und Wendungen (8LB/S. 67)

72




INHALT inhalt

Miteinander:sprachen . . . osisie vos sy abioe i sis/ae S5 @SR S oS s 4 i : . 3
Gesprache mit verschiedenen Gesprachspartnern. . ... 8 Als Einleitung 3
Zym Lachen —Zum BRaten . ... ..ovi ittt ii e et 13
SntpaarbGraTlmgﬁkUbungen —Trennbare Verben . ..............ooooveiiinn. ;? Eine Ansprache vor Schillern (Erich Késtner) .. .............. 3
L e I A S Bert Brecht als Schiller . ...« cvvviiiiiii 7
Achtung! Auf die richtige Betonung kommt es an! Die Klassenarbeit (Heinz Schmalenbach) ... ................ 7
Ein Satz - verschiedene Bedeutungen ..............cccuuiiunnennnnenaennns 26
Das treffonde:Wort fINABN =i s s sias S e s/ s R e 29
Ein paar Grammatikiibungen — Reflexive Verben. . . . .. ........oouueuenaunao.. 32 Vater, Mutter, GroBeltern 10
Ein paar Grammatikiibungen — Rektionder Verben. . ........... ... ... ... 37
Verben mit einer festen Praposition. . .. ..ocovviieiviniiiiiiiiiiiian i 41 Gl .

; tick der Unrast (Johannes Trojan) 10
Achtung! Rechtschreibreform! . . ....... ..o 47 G 7 S g, U BS S SR RS Hals Se AR
Ein bisschen ReChtSChreiBUNG: . ..« s s e s s assssmmomn 49 Die rosa Vase im Wohnzimmer (Rene Goscinny). .. .......... 1
Gleich gesprochen — verschieden geschrieben. ...................ovvveeeees 50 Vater liest die Zeitung (Martin Mulow) . . . .................. 18
Kurze kommunikative Spiele . ;. .. vivnnvviiais sinsseian et sws ses anaeies 53 Fri h G Kuil
Ein paar Grammatikiibungen —Modalverben ......... ... ... ..o 55 ranzcnen ( uus UIjer) ------------------------------- 21
Einen Brief SCIGIDEN . . . . ... vttt ettt et e et 62 GroBmuttertag (Georg Bydlinski). . . ... .coooiiiii 25
Zum Lesen und Nacherzahlen — Ein billiger Brief . ............ ..ot 64
Ein paar Grammatikiibungen — Oh, diese Prapositionen! ...................... 67 o ! ‘ ,
Prapositionen mit dem Dativ und AKKUSEHY . . . ..o voveeeveeaiena e, 67 Von Kindern in aller Weit 27
Prépositionen mitdem Genitiv. . . ... 72 >

Das dicke Ende” und was dahintersteckt — Uber die Herkunft . i

nd Eine Sprache fir alle (Hans Baumann) 27
einiger Redensarten . .....vvvvivhcvn vimu i svnie i des e i seies see v 76 ) i P o SRR W R gy g e S S
TOStE AICH SEIDSE.. - .« o v e e e e e e e e e e e 79 Zwei Buben (Gerlinde Schneider) . .. ..................... 27
\%isnr:jf:g:rgﬁgcﬁnfi\kuf demBahnhof ........vveeiiiiii gi Gebet fiir Kinder (llse Kleberger). . . .............coouuu... 28
Ein paar Grammatikiilbungen — Das Indefinitpronomen. . .. ..........c..ooou... 85 Der gelbe Junge (Peter HArtling) . . . .« cov vvvvinvannvunonn 28
Das RelativpronOMmeN. . . . .. ..ottt s e et 86 Auslander (SivWIdeTBerg) s «us s s sivs dan oo Ges o s s 37
g::znggg m:’: Pvf‘a‘:,’,s“"’"e“ """"""""""""""""""""""""""" gg Das Madchen von Hiroshima (Toshi Maruki) . . . . ............ 38
EiNe KIGiNG LESEHBUNG - - -+ -+ v v v s s e e e e e e e e e ean 90 Eine Geschichte zum Nachdenken (Afrika). ... ............. 40
;’eftle gich sse/l;st!. ST S v Sond RS T BREEERE RS S 93 Das Schwimmbad ist flr alle da (Irina Korschunow). . . . ... ... 41
I%sjufk; i ;‘gsgizgn g e B &b Warum darf der das? (Susi Jahoda) ...................... 42
{1 Konjunkbionen N derPOSHION | «iis: s s s sss s s s s s o 101 Jakob und Katharina (Lene Mayer-Skumanz) .. ............. 47
gugn Eliltspam’lluns.;/1 i oot vl e s Ao S B ]g‘; Wir (Irmela Brender). . .. .. ..ot e 48
B L e D o et o i e 108 Pelle zieht aus (Astrid Lindgren) . ... ..................... 49
FAT 2« P 109 GroBe dirfen alles (Eva JanikovszKy). . . ... . 55
AUFIGSUNGEN . « + + + + e e e e e e e e e e e e e ettt e 112 Einem Kinde im Dunkeln (Mascha Kaleko) ................. 56
Worterverzeichnis: « <« iic s sssiesiimmeie v dase e ssiviearsst ais s sims o 114

Deutsch — Klasse 7 Lesebuch — Klasse 7



Durch das Schuljahr

Der Herbst (Peter Hacks). . . .. .. oooiii i
Im Herbst:(Georg Byalinski): .« « vas o v cvaven s o sws o s
Herbstwind und Sonne (Nach einer Fabel von La Fontaine). . . .
Oktober (Elisabeth Borchers) . ..........c.coiiiiiinannnn.
Winternacht (Joseph von Eichendorff) ...............c.....
Im-Winter (Georg: Bydlinski) s « wan s wam wawan was as s ww s
Advent (Herbert KUmmel) . . ... viui i
Weihnachten (Joseph von Eichendorff). . ..........coovun..
Die Geschichte der Heiligen Nacht (Hanne Menken) . . .......
Ein Jahr ist zu Ende (James Kriss) . . .. ... oo ovivviiivnn..
Zumneuen Jahr (VOIKSQUL) . .« .o e vivecnvnencnnansnsnss
Januar (Robert ReINICK) s .-« s« wis v wia wass wmieras sk o ws e s
Die Leiden und Freuden des Winters (Paul Keller) . ..........
Regenlied (Volksdichtung).. . s < s sin v wanrsinss vns s wsws a0 s
Fruhlingslied (Ludwig HOMty) . . ... ..o ieiiiiii i
Im Fridhling (Georg:Bydlinskl). : . wss s s cammen e s omes o s
Schllsselblumensage (K. Jakobi) . .. ....covvviivinennn..
OSEIMYL: i wiars 7o sxvon wmion sowem Sss W WP FRERIE SRR B 4
In der Osterwoche (Volksdichtung) . .. .......ccovivnuno...
Jakob und der Osterkorb (Lene Mayer-Skumanz). . ..........
Im Sommer (Georg BydlinskKi) . .. ...coovuveeiiieninnnn..
Ich weiB ein Loch voll Hasen! (Engelbert Rittinger). . .........
Friihling, Sommer, Herbst und Winter (Alfons Schweiggert). . . .

Erde, so heiBt unser lieber Stern

Das ist die Erde (Elisabeth Borchers) .....................
Schitzt den Wald! (Richard Zoozmann) . ..................
Ein Paket fiir Familie Meier (Bildergeschichte) . .............
Waldlied (Heinrich Hoffmann von Fallersleben). . . ...........
Gedichte Uiber den Wald (Johann Wolfgang von Goethe,

Eugen Roth, Hugo von Hoffmannsthal). .. .................
DerdeutscheWald SUbE. + o viem o s v ww s s s e ot 5

Tiere und Menschen

Der Vogel auf der Hand (Josef Guggenmos). . .............
Ein Riese (Josef GUQGENMOS) . . . .o« oo i i
Adebar muss umziehen (Karl Vaupel) .. ..................
Das Wasser gehort allen (Alex Weddlig) . .................
Was wir Gber Dinosaurier wissen (K. Jackson) .. ...........
Krieg der Bienen und Hornissen (James Kriiss) .. ..........
Im Verteidigungsfall (Erich Fried). . .. ....................
Friedensbereitschaft (Erich Fried) . . .. . ...,

Deutsche Nationalitéat in Ungarn

Aus der friihesten Geschichte der Ungarndeutschen

HANERREIZ) . i < svain s i s wmavs v » sxio wss & e e S o
Jugend Valeria Koch) . .........cuiiiiiiiiinnann.n.
Verschiedene Verhaltnisse (Engelbert Rittinger) . . ..........
Der Mann im Mond (Valeria Koch). . .. .....ccovviinnn.
Kindheit (Valeria Koch) . ...... ..o
Tannenbaum (Georg Fath): : .. : v viis ¢ s ses s sak wen
Lockrif (JOSeE MIChAells) .« i v v v & i wovsw o s v swss 2
Liebesgeschichte (Josef Michaelis). . .. ..................
Die erste Liebe (Josef Michaelis). . .. ....................
Tierkonzert (Josef Michaelis). . . ...,
Schulbeginn (Josef Michaelis). . ... ...,
Frauleinsbaum (Karl Vargha) . . . ... i,
Der Turkensprung (Karl Vargha) ................c.covun.
Der raffinierte Knecht (Paul Schwalm). .. .................
Die gemdtliche Frau (Paul Schwalm). ... .................
Eine Ohrfeige (Paul Schwalm) . . . . ........... ... ... ...
Der Wirt und der Knecht (Paul Schwalm) .................
Der Herr im Dorf (Paul Schwalm). . . .. ........... ... ...
SPRUCH 5 5 wis s & sy s s = e wows @ s S T wes o o
Die Muttersprache (JosefKanter) . . ........ ..ot

100
102
102
103
103
104
105
106
106
107
108
109
111
111
112
112
113
113
114
114

74



Rate mal und lach mit!

Ratselgedicht (Fritz. SChmidt) ... ... i v suwvrvs smvin esvaess v
ottosmops (Ernstdandl) . . ...
Der Fehlerteufel gehtiUm. wa s wsivms o sa e o sssvsms v
BAtSeISPriche o covis s vun o dvnes e vad o salen gas o
Wer hat die schnellste Zunge? (Christian Morgenstern) . . . . ..
Ein bisschen unwahrscheinlich (James Kriiss) . ............
Leben im Nebel (Alfred Birkel). . .. .. ..o
SCHEFZIATEN o swimmn on v v wawoss wnies on S e B o5
Wetten wir, Farmer? (Sigrid Heuck) . . . .. ... ...,
Die gestohlene Mulierstochter (August Vaupel). .. ..........

RA1SOHOSUNDON « cninie wininsia an wimssiinisn. o ehadnse o Simisimsn €10 ainie o:m
WorterverzeichnisS. ... .covvvnsvirnnnensrsaneacssnnns

Quellenverzeichnis ............. e sy S BT

116
116
117
117
118
119
120

INHALT

e R 1 e 3
COARCESEENESCRUTCAT . covclevomuusminsn v s vanssss ot 6
Das Substantiv (Wiederholung) ..............ccccoevvvucvviinnnnnnne 8

BRITION 2 bt iosvaassssssssesenmissssassnssassprosnsesssiossiansousn 16
DDieslese/ TextbearbEItung, . oo woonimsesesmmesicomsssnigs 20
Das Adiektivi(Wiederholung) . csisviisssvsisssesisiss vavesisuss 22

LRKTION 3 iiie viiismessneessassaneosasssansassanssnnsssnssssassssassssasssssossussassssss 29
Unser westlicher Nachbar: Osterreich ...........ocooooeveeuee... 30
Die Deklination (Wiederholung) ..............cccocovvvcvicnancnnne. 35
Die Apposition ..............cccocuce.... oo

L ) 1 T — .. 41
Eine schone Stadt in Deutschland: Heidelberg ............... 43
Einy schones Land: Thilfingen o asammmnammnsuss 44
Das Verh: (WiderhoBihg)is.iscvusnsnniissssiig it 48
Dias PATGZIP .......oeoveeiiiiciiiiiniicicicciciicene e 48

LEKBON S ocucuoussomisonn susmussmasmrsssssatin i smsim s isais smions 52
Uber die Bundesrepublik Deutschland ..............cccccoveee 54
Dag Pirstentiin LISChtenstein vuusammmmmavvmsvesnmn 57
D5 PUusqampenfekt ssssawnsssimsmvsmnpmn it 58

LEKEOM 6 ... 64
Die SChWEIZ ..o 65
DS PASSIV .o e - 69

Lektion 7 o s i 73
Dieikleie STerne rinnn st e s S 74
Der Konjunktiv: wiirde-Form ..............ccieccevcvieeceeinncnn, 78

191

Deutsch — Klasse 8



LBKEIOTB soionmnsimmsimsuiesmoses s v e v ey A sy R AT s 55 585 84
Der Haseund:der Igel «oamanmmmmmasnsmmasyss 88
Der Konjunktiv. Zusammengesetzte Form ..............ccocovvvvenenns 89

Lektion D ..o.ovviiiiiiiiiiieeee et 97
ZukunftsSplANe ......oooviiiiiiiic 98
SALZATLEN oot 101

EEIBION: T <ovvvinsivmsms s st savses asessssdssss
Uber unsere Nationalitit
Haupesaie und NEBeRSAtZ v vsmsmsainsiisamonivisimio 117
Die SREZVETTIMAURE vviveivsisssissivssinsvinsssss sosbantysiassnasassniessss 117

Lelction 11 ..ot 122

Aus der Geschichte der deutschen Sprache ...

I 117 K7 S SN N WO S U e L. NSO, = W
Lektion 12 wuiasnns
Deutiche KUNSE i s ai i e 135
BErtolt: BYECRT . voinsisimiasi i vl i 141
Albrecht Diirer / Textbearbeitung. w142
Deer INebensatz: mit o, daSS" ...cooessivrssssssnnsasronsissnsssssssisnsssssasiion 144
Lektion 13
Ein Fahrrad fur vierzig Pfennig / Textbearbeitung ........... 153
DEr TEMPOTRISALZ iovsissiivivmnisioniswnsivsssgissvssinsssianssiassosssasenn 155
EKION. T, oo reommnsossommnssnammsnsnsnanns o ses oa mstt s Smb SIS PR OTS 162
Eine Geographiestunde...........ccocooeviininininninciciienniines 163
DErFINAISALZ ......cooonivevnerssensosarsssonasonsaassssssassasassssonsassnsssssss 166
) 63 1 (o (1 Co R, J I E TSRO R 172
Aus einer Budapester Stadttrundfahrt ... 174
Internationalismen. Neue WOrter...........ooceeevveeeeeeevciiveenannnne 178

WOTterverZeiChIIS ....c.uveivireeiieieeeiie e e 183

192

Inhaltsverzeichnis

Herbstbilder ............cccoovvvnnn.
September Nelu Bradean-Ebinger .......
Herbstgedanken Franz Zelter
GroBvater Mdrton Kaldsz — Richard Petraf
Aus der deutschen Dichtung ................
Goethe in Weimar
Gefunden Johann Wolfgang Goethe
Mailied.........
Nahe des GEIIEBIEIE, oevmsimsnssssnsssiassmomnssssnsmsssaisesssss
R4d gondolok LATINC SZABG .......ccovovvivvsuensvsusassensessess
Friedrich Schiller ................
Schiller in Weimar

Hoffnung

Das Midchen aus der Fremde .......

Die Eichbdume Friedrich Hélderlin ..........

Ich wollt ein StrduBlein binden Clemens Brentano .............c.ccoeueen.

Heinrich Heine

I HEEPIEMAE «scmsmasmssmmmssssamsaammisism

711 £ 1 —————

Du schones Fischermédchen

Ein Fichteabauii steht Sinsaii . waasnmmasismmmissvamiimsisimisveiimiss

Wenn ich eine Schwalbe wiire
Das Friulein stand am Meere
Wenn ich ein Voglein wir’
Nikolaus Lenau
Diediel Zigeuner ..
Lenau ....
Erich KaSthey .....ounvanmna
Piinktchen Pogge und Herr Bremser (Auszug)............
Mérchen . s

Rotkdppchen und der Wolf
Der ungliickliche Wolf
Rothelmchen
Der Bauer und der Teufel ...........c.ccernu.....
Deutsche Sagen.................

Lesebuch — Klasse 8

76



Eine ungarische Sage
Es weihnachtet schon...

Nikolausverse ....
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Weihnachtsbriiuche ... diesmal aus Schweden ......

Bildergeschichten ...

Bildbeschreibungen .......

Land und Leute.....

Ein kleines Lied Marie von Ebner-Eschenbach ........ 52
Die;Hohe Schule wuisisiiianivsias 52
Osterreich Quiz............ . 56
An mein Vaterland Gottfried Kellner RN A SR N AR SRR 51
Bern e s e . 59
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Bodensee Rainer Maria Rilke ..... 60
Von der Ostsee nach Siiden 63
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Erfinder und Forscher .. 68
Mein Traum vom Fliegen Otto Lilienthal.................... 68

Alexander von Humboldt
Newton kocht ein Ei .
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Elisabeth-Briicke Nelu Bradean-Ebinger
Erinnerungen an Hortobdgy Josef MiCRAELIS .........cceveueuriueueireeininiinieciniiciins
Wenn's Friihling wird  Josef Kanter
Das alte Schwalbennest ....................
Hamwegs von dr Spinnstuwe ...........
Heitere Geschichten aus der Batschka
Die Ganser von Baderseck
Der Konig wettet um einen goldenen Apfel
Tr Apschiend Nikolaus Mdrnai-Mann o
Deutsche Minderheiten in anderen Lindern ...
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Ein Unfall
Umweltschutz ,,im Kleinen™....
Das fremde Kind
Nachrichten — Nachrichten — Nachrichten ...
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