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1. Bevezetés

... a kolté szokolcsonzo. Szavai csak akkor érnek valamit, ha a benniik kifejezett gondolatban-
erzelemben ki-ki sajat gondolataira-érzelmeire ismer. A kolto vall, ,, hisz az a dolga”, a vers
orszagot jar, mert szamara ez jelenti az életet, mert a vers nem akkor kezdi az életet, midon

megirjak, hanem amikor ujjasziiletik az olvaso szivében.” (Kantor Lajos 2008: 121)

Szilagyi Domokos gondolata megadja a versiras céljat, értelmét, ami az érzelmek keltésében
alapozodik meg, amely miinemekbe torténd besoroldsdn is megmutatkozik, hiszen a lirai
alkotasok koz¢ tartozik. Az olvasott alkotasok szomorusagot, dromet, hazafisagot és szamtalan
egyéb érzelmet valthatnak ki beldliink, a vers témajatdl és az arra vald érzékenységiinktol

fliggden.

A gyermekek szdmara irt versek elsGsorban tréfas, viddm hangulatiiak, tomorek és egyszerii
szavak hasznalata jellemz6 rajuk, amely megkonnyiti a befogadd kdozonség szamara megértést
¢s az érzelmi atélést. A versek témai elsésorban az éllat- és ndvényvilagot, embereket ¢€s
targyakat Olelnek fel, hangulatuk a gyermek racsodalkozasat fejezik ki. A kisgyermekeket
azonban nem a szavak jelentése és azok egymassal alkotott viszonya ragadja meg, hanem annak
zeneisége, ritmusa €s a hangzasa, ez kiilondsen az 6vodas korosztalyra és a kisebbekre jellemzo.
Kezdetben csak néhany sort tudnak megjegyezni, a tobbszor meghallgatott alkotasbol, ezeket a
részeket orommel ismétlik, mig olykor a hianyzo részek helyére az eredeti szoveg ritmusanak
megfelelden halandzsa szoveget illesztenek, de a kiillonbdzd sorok szérendjét is felcserélhetik,
mégsem veszik el a vers mondanivaloja, hiszen a vers célja az 6romérzet keltése a szavaloban
vagy az olvasdban, amit a ritmus és a rimek hulldmzasa nyujt. Az iskolai tanulmanyok
megkezdése utan, a gyermekek mar nemcsak hallds utdn ismerkedhetnek a versekkel, hanem

sajat maguk is olvashatjdk azokat.

Honnan tudhatjuk meg, mi az, ami megfogja a gyermekeket vagy nehézséget okoz nekik egy

versben? Erre valaszt adhat a szemmozgas, az olvasas folyamatanak vizsgalata.

Kutatasom megkezdésekor el kellett dontenem, mely a magyar gyermekirodalom teriiletén
kiemelkedé koltd alkotasain keresztiil fogok vizsgalodni. Nemes Nagy Agnes, Zelk Zoltan,

Weords Sandor vagy Szilagyi Domokos? Koziiliik az utolsoként emlitett erdélyi szdrmazast



ir6 munkassagaban mélyedtem el és valasztottam ki két versét, amely altal az infrakameras
szemmozgasvizsgalat modszerével vizsgaltam tiz-tizenegy éves tanulok korében a vers
olvasasa  kozben lezajl6  folyamatokat, amelyek kovetkeztetni engednek az

informaciofeldolgozas, befogadas folyamatara.

1.1. Irodalmi nevelés, vizualis nevelés

Az anyanyelvi nevelés egyik teriiletét képviseli az irodalmi nevelés, amelynek céljai és feladatai
koz¢ tartozik az olvasés irdnti szeretet és az olvasasi kedv felkeltése valamint annak fenntartasa.
Az irodalmi miiveltség megalapozasahoz kisiskolaskorban a szévegolvasasahoz kapcsolddo
szovegelemzd és — értelmezd egyiitt gondolkodés, a sajat gondolatok kifejtése, egymas
véleményének megismerése, valamint az irodalmi miivekkel kapcsolatos tapasztalatszerzés, az
esztétikai, erkolesi értékek felfedezése, érzelmileg is megalapozott befogadasa nyit utat.
Mindez komoly hatdst gyakorolhat az érzelmi élet, az Onismeret és a tarsas kapcsolatok

fejlodésére. (Steklacs Janos: XI. évfolyam)

Modern szdzadunkban az otthoni irodalmi nevelés egyre inkabb hattérbe szorul, a sziiléknek
nem jut idejiik a gyermekiiknek mesét olvasni vagy mondani, s6t magéra a gyermekre sem, akit
audiovizualis eszkozokre biznak, mondvan addig is nyugton van. fgy sajat koruknak és
fejlettségi szintjiiknek nem megfeleld miisorokhoz is hozzaférhetnek, amelyekben durva, tragar
kifejezésekkel és szexualis tartalmakkal is talalkozhatnak. Fontos kérdés tehat, hogy hogyan

alakithatjuk ki és 6rizhetjiikk meg a gyermekek irodalmi élmények utani vagyakozasat.

A tervezett irodalmi nevelés elso szintere a bolecsode €s az 6voda, ahol a kicsik a mesék, versek
¢s mondokak varazslatos vilagaba keriilnek. A mesék lehetdve teszik a kisgyermek szamara,
hogy atélhesse vagyait (repiilés és mas kalandok sorozata); és belsé fesziiltségeit (amelyek
szarmazhatnak a tehetetlenségi, kisebbségi érzéseibdl és az ismeretlentdl valo félelembdl)

feloldhassa.

A versek elsdsorban ritmusok, zeneiségiik, hangzasuk révén ragadjadk magukkal kiskoru
hallgatéikat, amelynek magyardzata az attételek mechanizmuséban keresendd. ,,Azaz a
kisgyermekeknek a vers iranti fogékonysaga azon alapszik, hogy a ritmus és a hangzas, amely
megragadja, ugyanahhoz az értékletes, érzelmekkel atszott, lménykozeli sémahoz tartozik,

mint a mozgas, amelyet helyettesit és a hangulat, amelyet kifejez.” (Steklacs Janos 2002: 36)



Eppen ezért szivesen hallgatnak és mondanak meséket és verseket az dvodasok, de mi torténik

az iddsebb korosztallyal?

Egy gyermekrdl tiz-tizenkettd éves koraban mar kidertil, hogy szivesen forgatja-e a konyveket
vagy sem. Ahhoz, hogy a didkok olvas6va valjanak, az oktatasban is fenn kell tartanunk az
irodalmi miivekkel val¢ talalkozas 6romét, amelyben a kovetkezok segithetnek:

- Als6 tagozaton nincs kotelezd olvasmany. A pedagdégusnak meg kell taldlnia a
kerettantervben ajanlottak, az altala értékesnek és a gyerekek altal érdekesnek itélt
muvek keresztmetszetét. Ez altal fent tudjuk tartani az érdeklddésiiket és
motivaciojukat.

- Fontos, hogy a didkok maguk is beszdmolhassanak sajat ¢lményeikrél, amelyet
olvasmanyaik soran szereztek, fliggetleniil attol, hogy ez az élmény pozitiv vagy

- Figyeltessiik meg tanitvanyainkkal az adott mi formai vilagat és tartalmat.

- A pedagogus beszéljen sajat olvasasi élményeirdl és tapasztalatairol. A személyes példa
0sztonozheti, megerdsitheti a gyermekek irodalom irdnti érdeklddését. (Burai Laszloné
2014)

Az anyanyelvi nevelésben gy tlinik, eljott az ideje annak, hogy a nyomtatott sajton tul az
internetes feliileteken is adjunk lehetdséget a didkoknak az irodalom terjesztésére. Az egyik
hazai kezdeményezés Vajda Eva nevéhez kothetd, aki gimniziumi magyar tanarként azt a
feladatott adta tanuloinak, hogy készitsék el a XIX. szazad magyar hirességeinek profiljat. igy
jelolhettiik Pet6fi Sandort, Szendrey Juliat, Kolcsey Ferencet, Prielle Kornéliat, Arany Janost

¢és Vorosmarty Mihalyt is ismerdsiinknek a Facebook nevii internetes portalon.(18)

Vajda Eva a kovetkezéképp mutatta be a feladatott pedagogus kolléginak: ,,/1. évfolyamon
négy-ot fos csoportokban dolgoztunk, XIX. szazadi koltok Facebook-profiljat készitettiik el. A
csoportok a koltok neveit kihuztak, és hat oraban, egy hét alatt hoztak létre a profilokat:
Kolcseyt, Vorosmartyt, Petdfit, Aranyt. A feladat meghatarozasaban az szerepelt, hogy a
profilok alkalmazkodjanak a kéltok személyiségéhez, és feltétleniil tartalmazzanak széleskorii
irodalmi-kozéleti i ismereteket. (Létrehoztak tobbek kozott Prielle Kornélia, Szendrey Julia
profilt is, hogy a kommenteket bévithessék.) A diakok bevalldsa szerint nagyon sokat tanultak

az egy hét alatt, rengeteg szakirodalmat olvastak el, hogy hiteles legyen az adott profil.” (17)



De nemcsak a kozépiskolasoknak lehet lehetdségiik ezen a teriileten dolgozni, mert egyre tobb
altalanos iskolas gyermeknek van sajat profilja. Eppen ezért adhat Keszy-Harmath Daniel ,,A
Facebook hasznélata az anyanyelvi nevelésben” cimii cikke az anyanyelvi kompetencia

fejlesztéséhez hasznos tippeket a tanoran beliil és azon kiviil is.

Ha csak a versek feldl vizsgaljuk, iizendfalunkra kitehetjiik egy koltd versét és azok, akiknek
tetszett a bejegyzés kapnak egy masik koltdt, akitél majd vélasztaniuk kell egy verset és
ugyanugy ki kell tenniiik a falukra. A koltészet napjat megiinnepelhetjiik a vilaghalon rendezett
versmaratonokkal is. ,, 4 jaték lényege az, hogy a kéltészet napja alkalmadbdl a tandr kiteszi az
elsé verset és a jatékszabdalyokat, a diakok feladata pedig az, hogy megszakitas nélkiil, bizonyos

idokozonkeént (mondjuk orankent) uj verssel folytassak a lancot.” (19)

A fenti példakbol is jol lathatd, hogy otletességgel, korszerli médidk alkalmazaséaval és a didkok
szokasinak ismeretével nagymértékben megkonnyithetjiik oktatoi, neveldi munkakat, és ha
iigyesen hangoljuk, motivaljuk, vezetjiik a gyermekeket az 6vodaban ¢s az iskolaban az
irodalmi alkotasok felé, biztositjuk szamukra, hogy 6k maguk is keziikbe vehessék a konyveket,

elinditottuk dket az olvasdva valas Utjan.

Vizualis nevelés fontossaga éppoly nagy, mint az anyanyelvé, hiszen a vilagrol szerzett
tapasztalatainkra, informacioinkra szinte teljes egészében vizualis uton tesziink szert és ebben
az audiovizualis eszkozoknek (televizid, szamitogép) egyre nagyobb szerepiik van. ,, Alapveto
fontossagu tehat, hogy az iskola elbsegitse azt, hogy a tanulok képesek legyenek a
nagymennyiségii  (képi) informacio minél magasabb szintii ondllo feldolgozasara,
értelmezéseére, értékelésére, megfelel6 szelekcidjara.” (22) De nem ez az egyetlen kihivas,

amellyel a rajz és vizudlis kultura tantargy keretein beliil szembesiilniink kell.

A gyerekek egyre inkabb tavolabb keriilnek az anyagoktol, az érzéki tapasztalastol, amely a
természetes kornyezettel vald szakitdsukhoz vezet(het). A kreativitas fejlesztése nem csak a
vizualitds miatt fontos, hanem a mindennapi élethelyzetekben, a munkaban is szerepe van.
Segiti hatékony és gyors munkat és az 6nallo tervezést, szervezést. Ezért a rajzorakon arra kell
torekedniink, hogy az atadott ismeretek és képességek a lehetd legtobb élethelyzetben
alkalmazhatdak legyenek.



A gyermekek énképének fontos részét képezi az identitas tudatuk, amely nemcsak multunk
torténéseibdl all, hanem a kultirank megismerésébdl is. Minél tobb alkotdé munkajat, koztiik a
kortarsakét is be kell mutatnunk a didkjainknak, ezzel biztositva a szamukra a k6zos élmény és
tapasztalatszerzést.

Azonban ahhoz, hogy ezeket a feladatokat teljesiteni tudjuk, atalakitdsokra van sziikség. A
gyakorlati munkdm sordn magam is tapasztalom, hogy a heti egy 6ra, nem elég egy-egy vizuadlis
probléma megoldasara, mindemellett a teljesitendd feladatokban is tapasztalhatdo egyes
esetekben olyasfajta monotonitas, ami a gyermekek érdekl6dését a feladatok végrehajtasa soran

redukalja és igy a kreativitdsuknak is gatat szab.

1.2. Szilagyi Domokos gyermekirodalmi liraja

Fontosnak tartom eldszor is magénak a gyermekirodalomnak és a gyermekvers fogalmanak
tisztazasat. Az irodalom részét képezi a gyermekirodalom, mely a befogaddk életkorabol
fakadoan kiiloniil el, nem mindségi szempontbol, igy azok a hatasok, amelyek az irodalomra
hatnak (iranyzatok), azok a gyermekirodalomban is kifejtik hatasukat. Szilagyi Domokos
gyermekek szdmara késziilt lirai alkotasaira éppagy jellemzdé a modernség (témavalasztasban),
kisérletez6i kedv (szo6fordulatok, szojatékok), jatékossag, zeneiség (megzenésitett versek), az
egyéni képalkotasi és 1étértelmezeési mod.

" Esztétikai szempontbol nem tudunk hatdart huzni gyermekvers és vers kozott. Minden jo,
gvermekeknek irt vers vers, de nem minden vers valo gyermekeknek is." (Bognar Tas 2001: 12)
Azok a koltok, akik gyermekeknek is irtak igen magas szinvonalon, a kovetkezoképp hataroztak
meg a gyermekvers fogalmat (Weorés Sandor:) "Minden vers utdlag gyerekverssé
nyilvanithato, ami nem elvont, nem komplikalt, dallamos, ritmikus, a hangzdsaval, a
dinamikajaval hat....Szerintem a gyerekvers az, ami kozvetleniil, szavakkal nem oktat, hanem
olyan hangulatot, dallamot, élet- vagy természetdarabkat probal adni, ami a gyerek- és a
felnott- lelkét gazdagabba, finomabba teszi. Az igazi gyerekvers: elsodleges racsodalkozas
valamilyen latvanyra, élményre, hangra; nemcsak tartalmilag: zeneileg, képileg, osztonileg..."”
(Bognar Tas 2001: 11) Wedrds Sandor 1975-ben irta ezen allitasat, amely kritériumainak Szilagyi
Domokos egyértelmiien megfelel. Sarkady Sandor szerint: ™ A gyermekvers olyan vers,
amelynek esztétikumat mar a gyermek is élvezni képes. ... Az a gyermekvers, amit a felnott

grigyogeskent el meg, nem tartozik az irodalomba: alvers, talmi bizsu." (Bognar Tas 2001: 12)



A magyar gyermekversek a XX. szazadban valnak igazan értékkozvetitove és igényessé. A
hataron tali magyar gyermekkdltészet fontos alakjava valt Szilagyi Domokos, amely a hdbora
kovetkeztében elszakadt honfitarsak csalddjaban segitette a magyar kultira megdérzését és a
gyermekek anyanyelvi fejlodését. Eletmiivében négy gyermekvers kotet talalhatd, ezek Uj
kenyér (1963), Csali Csopp (1965), Erdei iskola (1970), Pimpimpdré (1976). Haldla utan
ezekbdl tobb valogatott kiadvany jelent meg, mint Liliompalota (1980), Abrakadabra (1999)
Medve-lakodalom (1990), és Lam, egymadst érik a csodak (2006).

Liliom-palota cimi koétetével kapcsolatban Bognar Tas tobb versét is kiemeli, egy-egy jellemzd
magyarazatott flizve hozza. A kotet versei logikusan kdvetik egymast, az évszakok rendjében
(Aprilisi mondéka, Dolgos Mdjus, Nydr,...) A versekben nemcsak a természeti képeknek, a
tapasztalasnak ad teret a kolt6 jatékos formaban, de ugyanakkor a negativ érzelmi impulzusok
is megtalalhatdak benne, mint a banat és keserliség, de ezekre egyuttal megoldast is kinal, és ez
nem mas, mint a munka, a tétlenség elkeriilése. S6t mi tobb filozofiai tartalmakat is
felfedezhetiink, példaul az Uj kenyér cimii versében, melyben az ételt csak az érdemli meg, aki

azért tett is.

A kolto életét ismerve igen meglepd, hogy a sok fajdalom ellenére, képes jokedvii, életerdt
sugarzo verseket irni. Az Aprilisi monddka dniréniaval van étitatva, els6 olvasatra a vilagnak
egy folcserélt rendjét mutatja be (" Szakdcsndt f6z// az ebéd,// gazda szolgalja// ebét.") élve a
bolondok napja "konnyedségének" lehetdségével. A mélyén mégis egy gyermekek szamdara

fontos bolcsességet ir le, ad at, a vesztesbol, a gyengebdl is lehet gydztes. (Bognar Tas 2001: 247)

Bognar Szilagyi legszebb versének tekinti, Ragyogj ciml alkotasat, mely az alomvilagba
kalauzol el minket, egyfajta altatoversnek is felfoghato. Nyugodt, "lasst" vers és ezt a
varakozas motivuma is fokozza.("Elaludtak a fak,// a levelek libegnek// az almok tudnak varni,//
az almok nem sietnek."). (Bognar Tas 2001: 11-21, 250)

Laszlo Bakk Anikoé irasaban a Pimpimparé: Vers és muzsika gyerekeknek cimi kiadvanyarol
értekezik, amelyet igen jol ismert, hiszen a kolozsvari zenedvodaban a zenei nevelés fontos
anyagat képezte. Els6sorban a pentaton hangsort dalok képezték a foglalkozasok anyagat, igy
a megzenésitett verseknek csak egy kis része szolalt meg, de a szovegek majdnem minden 6ran
elhangzottak, a rahangolodas jegyében. A versek remek lehetéséget adnak egy-egy hang
begyakorlasara, a helyes ejtés és artikulacio fejlesztésére, Szilagyi jatékosan dsszevalogatta az

azonos hangokat tartalmazo szavakat "Ddéncike Honcike docog, docogtet"... Kiszamoloi a népi
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kiszamolokkal egyenértékiinek tekintheték. A versek zeneisége harom alappilléren nyugszik:-
alliteraciok és a sorvégi-szokozti rimek- aranymetszés- valtozatos ritmusvilag; titi-titi-titi-ta,

negyed ¢és nyolcadok valtakozasa, triola (Laszl6 Bakk Anik6:192-196)

Dobozi Eszter a rimek virtu6zanak is nevezi, hozzd hasonléan csak Kosztolanyi tudott a
rimekkel banni. Ez kiilonosen fontos, hiszen a fiatalabb korosztalyt elsédlegesen nem a szoveg
tartalma, hanem annak csengése, dallamsaga, rimei fogjak meg. Kedvelt rime a paros rim, de a
keresztrimek is nagy hangsulyt kapnak koltészetében. (Dobozi Eszter 1985: 68- 75)

Nyelvi humor egyik megnyilvanulasi formaja, az egymas kovetd szavak azonos szotére
épiilése, amely kovetkeztében a szavak kiilsejiikben igen hasonldak, de jelentésiikben teljes

mértékben eltérnek: ,, Egy meggy nem meggy...”

A hetvenes évektol kezd az oktatas a jatékpedagogiaval szorosabb kapcsolatba keriilni, ennek
koszonhetden valt a Pimpimpdré cimi kotet szivesen olvasott darabjava az iskolakban és az
6vodakban Laszl6 Bakk Aniko, a kovetkezd allitassal él: " Ordrél érdra nyijt valami érdekeset
Szilagyi Domokos kéltészete. Gyongyozé nevetésiik, izgé-mozgo vidam versmonddsuk
bizonyitja a Pimpimparé- versek vonzerejét. A ragyogo tekintetiik sugaran, tiszta hangjuk

hullamhosszan Szilagyi Domokos verszenéje vibral." (Végh Balazs Béla 2007: 86)

A koltd gyermekirodalom felé valo elkotelezettségét mutatja, hogy a Napsugar cimi
gyermeklap és a Dolgozo N6 gyermekmellékletének 1is 4allandd szerepldje volt.
Gyermekverseiben a szabadsagérzet a dominans, igyekszik a politikai gondolkodast szamiizni
verseibdl, amelynek koszonhetden igazan kozvetlen versek sziilettek, amelyekben az €letdorom
és a létre valo ra csodalkozas jelenik meg. Ilyenek a Mondogatdk kézé tartozd néhany soros
alkotasok, amelyek késdbb kiilon-kiilon versekként jelentek meg. Wedres Sandorhoz hasonldéan

formalja versei nyelvezetét és teremt Uj vilagot.

1.3. Kutatasi téma és a valasztas indoklasa
A kutatdsom targya az altalanos iskola alsé tagozatos didkjainak versolvasasi folyamatanak

felmérése volt, amelyet két, Szilagyi Domokos altal irt versen keresztiil vizsgaltam. Nemcsak
az érdekelt, hogyan olvasnak a gyermekek, hanem az is, milyen mértékben befolyasolja dket a
képhez tartoz6 illusztracid, mennyire vonja el a figyelmiiket a szovegtdl. A miiszeres vizsgalat
mellett egy tesztet is felvettem a tanulokkal, amelynek célja a hattérvaltozok dsszefliggéseinek

megismerése volt.
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Hallgatoként a lehetdségem volt megismerni a szemmozgas folyamatat tantargyi kereteken
beliil. El6szor egy videofelvételt lattam, amely a mozgas iranyat és annak idejét is rogzitette.
Szdmomra igen érdekes és meglepd volt latni, miképp olvas egy also tagozatos didk, milyen
hosszan elid6z egyes szavakon, vagy olvas Ujra, mig masokon csak atsiklik.

Szazadunkban az analfabétak szama igen csekély az eurdpai kontinensen, ezzel szemben a
funkcionalis analfabétak, akik tudnak irni és olvasni ugyan, de nem tudjak értelmezni a latott
szoveget, joval tobben vannak. Hazankban szazalékos aranyuk huszondt koriil mozog a felnétt
lakossag korében. Ez a szam rendkiviil magas, a magyar allampolgarok negyedét érintik.
(Steklacs Janos 2005) Ahhoz, hogy ezt aranyt visszaszorithassuk sziikséges ismerniink az olvasas
modjat, hogy lassuk a probléma eredetét €s mar iskolds korban, az olvasds tanulasi

folyamatéban a legoptimalisabb, megértést segitd stratégidkat valaszthassuk meg.

Valasztasom azért esett a versek vilagara, mivel ezen a teriileten még nem végzett mas
kutatasokat, kiilondsen nem a vers és az illusztracié kapcsolatarol. A szoveg olvasdsanak
vizsgalatara Tobii T120-as szemmozgaskovetd miiszert hasznaltunk, TobiStudio szoftverrel.
Miel6tt ratérnék az empirikus kutatds soran kapott eredményekre, a kovetkezOkben az
illusztracid és a szoveg kapcsolatat illetve maganak a szemmozgasnak a jellemzdit, kutatési

iranyait foglalom 6ssze roviden.

2. Elméleti attekintés

2.1. Az illusztracio és a szoveg kapcsolata

Mitdl lesz j6 egy illusztracio?

Ahhoz, hogy erre a kérdésre valaszt kapjunk meg kell keresniink a kifejezés gyokerét,
elsédleges jelentését. Az illusztracid latin eredetii szo! (16), amelynek tobb jelentése is
ismeretes, ezek a szemléltet, megvilagit, érthetévé tesz és rajzokkal ellat. Masodlagos jelentését
tekintve az ékitést és diszitést is magaba foglalja. A két jelentésszint egyiittesen adja meg az
illusztracid céljat és feladatat, amely a szoveg miivészi képekkel torténd diszitése, értelmezése

¢s kiegészitése. (Komaromi Gabriella 1999: 321)

Lillustro —are: szemléltet, érthetdvé tesz, megvilagit, rajzokkal ellat
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Az illusztracid lehetdvé teszi a szovegtartalmanak megértését, azzal szoros kapcsolatban all,
segiti az olvasot a szoveg képi tartalmanak elképzelésében és ezaltal megértésében. Az esetek
tobbségében elmondhatd, hogy a széveg megsziiletése utan késziilnek az illusztraciok, vagyis
a torténet ismeretében, igy az illusztrator vagyis a rajzolo a targyi kornyezetben a emberi
vonasokban a konyv egészét tudja visszaadni. Gyermekkonyvek esetén az illusztracionak
harom fajtdjat kiilonboztethetjiik meg:

1. A nyersforditashoz hasonld képi megelevenités

2. A gyermekvilaghoz alkalmazkodo, a naivitasra tudatosan torekvd, hangulatos képek

sora

3. A tartalmi és hangulati rokonsagot magan visel0 illusztracio
Az els0 esetben az illusztratornak értelmezd szerepe van. A mésodik pontban foglaltak szerint
az alkot6 egyszerisit, a targyakat sikban helyezi el és torzitja, a szineket élénkség jellemzi,
amely a gyermekek képzeletéhez, vilagahoz is kozel all. Az utolso esetben a kép fobb jellemzdi
a humor, jatékossag, egyéni hang és onallo képi érték, itt valésul meg a szdveg és a kép

harmonikus egyiittélése. (Komaromi Gabriella 1999: 322)

2.2. A szemmozgas és kutatasa

2.2.1. Torténeti attekintés, kutatasi modszerek

A szemmozgas kutatasa a 20. szdzad elején kezd6dott, és a legnagyobb felfedezést egy francia
szemorvos Emie Javal tette 1906-ban, aki megfigyelte egy olvas6 gyermeken, hogy a szemiink
az olvasds sordn nem folyamatosan halad elére a szovegben, hanem kisebb ugrasokkal,

szakkadokkal.

A szézad eleji technikai fejlettség azonban nem tette lehetévé a kutatdsok kibdvitését,
terjesztését, igy azok ledlltak és csak a szamitogép megjelenésével kaptak ujra elére. Ma mar
kiilon, a szemmozgas vizsgalatara alkalmas szamitogép monitorok léteznek, amelyek laptoppal
kothetéek Ossze, és ezeken egy kiilon erre a célra készitett programot kell futtatni. A
szemmozgas kovetésére és rogzitésére két eljaras a jellemzo, ezek a kovetkezok:

1. infravords fénnyel végzett

2. elektrodakkal végzett kutatas
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Az els esetben az alany szemébe az egészségre artalmatlan infravords fénysugarakat vezetnek,
¢s ezeknek a sugaraknak a visszatiikr6zodését rogzitik fényérzékeny filmen. Az olvasonak a
kisérlet soran vagy egy specidlisan kialakitott sisakot kell viselnie, vagy pedig a fejét kell
rogziteni elmozdulas ellen, ennek a célja a szem iranyultsaganak a rogzitése a legkevesebb
hibahatarral. A masodik mddszernél tobb elektrodat helyeznek el a szem két oldalara, ala és
folé. Ezek az elektroddk mérik a szemmozgas kozben bekovetkezo elektromos valtozasokat. A
vizsgalat soran a szem elmozdulasat mérik a szemgodorben, mas egyéb eszkozre nincs sziikség,

mivel a fej mozgasa elhanyagolhaté mértékben van hatassal a szem pozicidobeli mozgasara. (Dr.

Téth Laszlo 2002; 32)

2.2.2. Szemmozgas sajatossagai

Mint mar emlitettem a szemiink apro kis ugrasokkal halad elére a szovegben olvasés soran,
ezeket az ugrdsokat szakkadoknak, a mozgast szakkadikus mozgasnak nevezziik. A szem
mozgasa sordn latott kép a retinara azon beliil is a foveara vetiil, ahol a legerdsebb az éleslatas,

mert ezen a teriileten talalhatd a legtobb fényérzékeny receptor.

A két ugrés kozott zajlik a fixacio, amikor is megall a szemiink és egyetlen egy pontra mered,
idOtartama kétszaz-kétszazotven ezredmasodpercre tehetd. Szakkadikus ugrasok sordn a
szemiink hirtelen lendiil mozgasba, amelynek sem a sebessége, sem az iranya nem valtoztathato
meg. A szdvegben vald mozgas soran tobb 1d6t vesz igénybe az 1j sorra vald ugras, atlagosan
negyven milliszekundumot, mint a soron beliili (harminc milliszekundum). (Dr. To6th Lészlo
2002: 32)

A szakkadok soran a szemiink atlagosan hét-kilenc karakter (betiihely) tavolsagot fog at a
fixacid helyétdl, de ezt a tadvolsadgot a jobbra 1évd sz6 hossza is befolyésolja, ha az emlitett sz6

hosszabb, akkor az ugras is az, és ez igaz forditva is.

A gyakorlott olvasok esetében a fixalas ideje lerdvidiilhet, az ugras soran atfogott betiihelyek
szama pedig novekedhet is, de ezt még befolydsolja a széveg nehézsége is. Konnyedebb
olvasmanyok esetén a fixaciok hossza és szama is kisebb, ugyanakkor a szakkddok soran
atfogott karakterszam novekedhet is. Az olvasas soran a szemiink az esetek nagy részében eldre
fel¢ halad, de az ugrasoknak tiz- tizenot szdzaléka visszafelé iranyul, ekkor beszéliink a
regresszid jelenségérol. (Cs. Czachesz Erzsébet 1998: 41) A regresszi6 tobbnyire nem tudatos, de
ha példaul értelmetlen szot olvasunk, amely nem illik a szovegbe tudatosan megyiink vissza és

olvassuk Ujra a szot.
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A folyamatos olvasasrol elmondhato, a fent emlitettek alapjan, hogy vannak a szovegben olyan
szavak, amelyeket akar kétszer is elolvasunk és vannak olyanok is, amelyeken csak ,,atsiklik”
a szemiink. A néma €s hangos olvasas dsszehasonlitasanal felfedezték, hogy az elobbi kevesebb
¢s rovidebb fixacidt igényel, mint a hangos olvasés. A gyakorlatlan vagy gyenge olvasoknal

megfigyelték, hogy a fixaciok és regressziok szama joval magasabb az olvasasban jartasakénal.

2.3. Szemmozgas korabbi kutatasi teriiletei és eredményeik

A szemmozgassal kapcsolatos kutatasokat végeztek mar a matematika, az ének-zene, a foldrajz,
a vizudlis nevelés és legféképpen az olvasas teriiletén. A kottaolvasas, hangszeres jaték ¢és
éneklés soran a leghosszabb és legtobb fixaciot mindig a kotta elején, az tlitemjelzésnél és az
eldjegyzésnél talaltak. A szoveges matematikai feladatok olvasasanal, a fixaciok ideje és szdma
a szdmadatoknal volt a legnagyobb, azokra a teriiletekre koncentraltak a leginkabb. A vizualis
nevelés teriiletén kapott feladatok komoly nehézséget okoztak a didkoknak. Ennek oka, hogy
nem vették figyelembe a feladat lehetséges megoldasait €¢s a megoldashoz sziikséges adatokat.
A tanulok tobb olvasasi stratégiat hasznaltak volt, aki az olvasas soran folyamatosan attekintett

a képekre, mas csak néhanyszor, és volt olyan is, aki csak néhany képre fixalt.(27)

3. A kutatas bemutatasa

3.1. Kutatasi hipotézisek

Kutatasom megkezdésekor a kovetkezo feltevéseket tettem, majd igyekeztem alatamasztani
vagy cafolni, illetve az eredményekre magyarazatot talalni.
1. Az egy szora eso fixaciok hossza egyenes 0sszefiiggésben all a sz6 megjegyzésének
sikerességével.
2. Az illusztraci6 elvonja a figyelmet a szveg olvasasarol.
3. A képi elemek felidézése eredményesebb a gyermekek korében, mint az olvasott
szavake.
4. A regressziok szama a halandzsaszavak esetében a legnagyobb.
5. A fiuk és a lanyok kozott nem mutatkozik 1ényeges kiilonbség a szakkadikus ugrasok

szamat tekintve.
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3.2.  Anyag és modszer, vizsgalat az also tagozatos didkok korében
A gyermekek szemmozgasanak kutatasara a Pet6fi Sandor Gyakorlo Altalanos Iskoléban,
Kecskeméten kertilt sor 2014. junius 4.-én a 4. b osztalyban. A kutatasban huszonegy f6 vett
részt, tiz fin és tizenegy lany. Korban nem mutatkozott nagy differencia, a tanulok hetvenegy
szazaléka (tizenot f6) tiz éves, mig a tovabbi hat személy a vizsgalat idején tizenegy éves volt.
Valasztdsom azért erre a korosztalyra esett, mert ebben a korban a gyermekek olvasasi
folyamataira jellemzd, hogy mar nem a szoveg dekddolasan van a hangstly, hanem figyelmiik

a szoveg megértésére koncentralodik.

A tesztben résztvevOk szama és a kivalasztds modja alapjan nem eredményez reprezentativ
mintat, ahogy mar emlitettem, alapkutatasrol, esettanulméanyrol beszélhetiink. A vizsgalat két

részbdl allt, a versek olvasasa kozbeni szemmozgaskovetésbol, illetve egy teszt kitoltésébol.

A kutatés alapjat két Szilagyi Domokos vers adta, a Pimpimparé és a Tavasz cimii alkotas.

Az eldbb emlitett két mii ki valasztasdnal figyelembe vettem a szovegek hosszat, nyelviségét,
ritmusossagat és mondanivaldjat azért, hogy a miivészi szoveg befogaddsa a korosztalynak
megfeleld szinten valdsulhasson meg. A két vers két kiilon tesztelemben szerepelt. A
Pimpimparé mellett egy, a Tavasz cimili vers mellett harom illusztraciot helyeztiink el,
kivancsiak voltunk, hogy mikor és hanyszor fixalnak a gyerekek a képekre, 6sszesen mennyi

1d6t tolt el szemuk az illusztraciokon.

A Pimpimparé cimii alkotds szohasznalatdban valtozatos, tobb €l6lényt és targyat jelenit meg
rovidsége ellenére. Konnyen vizualizalhato vers, az emlitett elemek a tanulok mindennapjaiban
felelhetdk, igy sajat tapasztalataik alapjan épithetik fel a vers kép hatterét. A halandzsa illetve
hangulatfestd szavak két részre osztjak a kolteményt, funkciojuk abban keresendd, hogy az

egyébkeént békes €s lasst alkotast egy kicsit mozgalmassé tegyék.

A maésodik alkotds mar sokkal liraiabb, a gyermekek érzéseire, a tavaszi hangulat
megteremtésére torekszik. Az utobbit a kiilonleges szoosszetételek, kifejezések, koltér képek
eredményezik, amelyekben a koznyelvtdl merdben eltérd, de a gyermeki gondolkodassal

harmonizal6 nyelvi elemek jelennek meg, taldlkoznak.
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3.3. Vizsgalat menete
A vizsgalatra egy kiilon teremben keriilt sor, ahova parosaval érkeztek a diakok. A terem
kozepén, eldl helyeztiik el a vizsgald eszkozt, amely eldtt helyet foglaltak és a kovetkezd
instrukcidkat kaptak:
., Két verset és képeket fogsz latni, de nem egyszerre. Ha elolvastad az elsot és megnézted a

képet, jelezz és mutatom a masodikat. Utana egy lapot kapsz, amelyet ki kell téltened.”

A kérddiv megoldasara nem szabtam id6 korlatot, felhivtam a figyelmiiket arra, hogy nincs
rossz valasz, illetve tétje a kitoltésnek. Ennek ellenére tapasztalhatd volt, hogy néhanyukat

rendkiviil frusztralta, ha nem tudott egy-egy részre valaszt adni.

A technikai problémak kozé tartozott, hogy a kérddivet csak harom kiilon lapra tudtuk
kinyomtatni témavezetd tandrommal. Ennek kovetkeztében igen soknak tlinhetett a gyerekek
szamara a kitoltend6 feladatok mennyisége, amely a feladat elvégzésére iranyuld motivacidjuk

mértékében visszaesést eredményezhetett.

3.3.1. Kérdéiv

A kérdések célja elsésorban annak a felmérése volt, hogy mire emlékeznek a versekbdl és az
illusztraciokbol, hogy a kapott adatokat 6sszevethessem a fixacid idejével és helyével. A kérdés
tehat az volt, hogy a tanulok azokra a momentumokra jobban emlékeznek-e, amit sokaig néztek,
vagy az emlékezetben tarolt informaciok megjegyzése nem fiiggvénye a hosszabb fixacios

1donek.

Azért, hogy err6l minél pontosabb képet kapjak, a legelején tettem fel azt a két kérdést, amely
a memoriajukra és a benyomasaikra épitett. ([rd le azokat a szavakat, amelyekre emlékszel a
versekbol! Milyen volt a versek illusztracioja? Mely elemekre, targyakra, szinekre emlékszel?)
Az ezeket kovetd hat kérdés, a versekrdl alkotott véleményiikre, illetve versolvasasi szokasaikra

igyekezett fényt deriteni. (7. melléklet)

4. Kutatasi eredmények

4.1. Kérdoiv

A verseket minddssze egyikiik olvasta régebben, igy megallapithatd, hogy ismeretlen

szovegként olvastak a verset, azaz a szemmozgasuk és olvaséasi jartassaguk az olvasasi
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fejlettségi szintjliket tiikkrozi. Az illusztraciok és a versek kapcsolatarol tizennégy szazalékuk
ugy vélte nem megfeleld, a kép nem tudja visszaadni a kép mondanivaldjat. Mindharom esetben

a Pimpimparé c. vers képanyagat cserélték volna le.

Arra kérdésre, hogy szabadidejében olvas-e verseket, tizenkettd diak valaszolt igennel, de
ennek a valdszinliségét, hihetdségét kétségbe vonom. Valdszinlinek tartom, hogy megfelelési

kényszerbdl valaszolt a tobbség igennel.

A versek az osztaly haromnegyedének elnyerték a tetszését, atlagos kategoriaba a Pimpimpdaré
c. verset ketten soroltak, mig a Tavasz c. alkotast négyen. Az els6 vers esetében két gyermekrol
mondhato el, hogy nem tetszett neki Szilagyi Domokos alkotasa. (1. abra)

Osszességében a gyerekekhez kozelebb allt a Tavasz cimii alkotds, amelyet tizendt f6 vélasztott.

A versek megitélésének eloszlasa

...

nagyon tetszett tetszett atlagos volt nem tetszett egyaltalan nem
tetszett

12

10

oo

()]

I

N

Pimpimparé M Tavasz

1. éabra

4.2. llusztracio

A vizsgalat soran készitett hotérkép megmutatta szdmomra, hogy hény didk és mekkora
gyakorisaggal szemlélte a szoveg vagy a kép elemeit. A megtekintés gyakorisagat szinskala
értelmezésével tudtuk megallapitani. A skala kiindul6 pontja a z6ld szin, ez minddssze néhany
tanulot, maximum Ot fot takar, mig a masik véglet a piros szin, amely a leggyakoribb

megtekintést adta meg, mely szdmszertien tizenhét volt.
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1. kép

Ilusztracié a Pimpimparé c. vershez (Keszeg Agnes)

Mind a fiuknal, mind a lanyoknél elmondhato, hogy alig néhanyuk tekintett az illusztraciora, a
hétérképes felvételeken csak zold foltokat latunk még pedig a kdvetkezd helyeken: a lany arcén,
a fiu arcén, a macskan és a haztombon elszortan. Elsésorban a kép bal oldalat, a szoveghez
kozelebb esd végét szemlélték.
A Pimpimparé cimi vers képi elemei:

- macska csizmaval a 1aban

- egy fekete haju fit
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- egy rozsaszin haju lany
- haztombok

- csillagok

- egéralaku csillagok

- Hold

- jaték macko

- jatékvonat

- jaték baba

- két darab parna

- két darab takaro

Pimpimparé
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M képi elemek

2. ébra
A Pimpimpdaré c. vers képi elemei €s a megnevezésiik szdma
A tanulok tizennégy képi elemet neveztek meg, ezek koziil harmat tobbféleképpen is, ezek a
varos (emlitik, mint varos, utca, piros haz és haz egy-egy szavazattal), a gyerekek (mint ember,
két gyerek, fia, lany, piros ember) és az egerek (mint egérfelhok, és egerek a ladan). Az osztaly
egyharmada, hét f6 emlékezett a gyerekekre, ami a hétérképen is jol lathatdo volt. A
varosrészletet tobb helyen is megnézték, még is csak hetediik emlékezett ra. Az egereket ketten
irtak le, ebbdl csak az egyik volt pontos, a masik ,,egerek a ladan” mar a versbdl idézte a tanulo,
nem az illusztraciohoz kapcsolodott. Erdekes eredmény, hogy hidba nézték meg a macska testét

tobb ponton is, féleg a filk, mindossze egyetlen tanuld emliti, mégpedig rozsaszin macskakent,
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pedig a szOvegben valo szereplésére négyen is emlékeztek. Két részletre emlékezett még egy-
egy gyermek, ezek a parna (agy) és a csizma. (2. abra)
Az Gsszes tobbi emlitett elemet, vagy a versbol vették ki szo szerint (kavé, tiizhely, lada) vagy
rosszul értelmezték a képi megjelenitést:

- naplemente- a képen teljes s6tétség van, csak a Hold és a csillagok vilagitanak

- sapka- a gyerekek feje alatt a parna

- lampas- az ablakok fénye

- sarkany- ?
Az illusztracionk Gsszesen tizennégy elemre bonthatd és ennek felére, emlékeztek a diakok, a
legtobbre két it N.N és R.L.A.. Az els6 nevezett emlékezett dgyra, pdrndra, takaréra, hizakra
és a szemmozgasat rogzitd felvétel tanulsaga szerint a hazakat az egyetlen egyszer latta az
olvasads megkezdése el6tt, illetve a vers utdn nézte meg a két gyermek figura arcit ennek
ellenére mégis a koriilottiik 16vé kornyezetet tudta leirni. R.L.A. esetében az lathaté, hogy a
szeme a szdveg ¢és a kép kozott folyamatosan pasztazott, kereste a szoveg képi megfeleloit.
Ennek a stratégianak koszonhetéen ¢ emlékezett a legpontosabban az illusztracio elemeire.
A huszonegy f6b6l hatan voltak azok, akik nem emlékeztek az illusztraciora, koziiliik négyen
nem irtak semmit, egy, hogy nem nézte és egy diak pedig annyit irt, hogy ,,szines”. Az utolsébodl
arra kell kovetkeztetnem, hogy G.Gy. tanuld sem tudott semmit felidézni a képbdl, a felvétel
szerint is, csak a két ponton nézte meg a képet ( egy masodperc) a vers olvasasanak megkezdése
elétt. Ugyanez igaz K.E esetében is, a vers megkezdése eldtt két ponton fixalt a kép bal sarkara.
A vers olvasasanak megkezdése el6tt és befejezése utan egy- egy szakkad volt lathatdo A.R.-nél,
aki szintén kitoltetleniil hagyta a tablazat Pimpimparéra vonatkozo részét. B.K. fix4cidinak
szama nyolc volt, a vers olvasds megkezdése elétt (haromszor), alatta (kétszer) és utana
(hdromszor) is szemlélte a képet, mégsem tudta felidézni azt harom perccel kés6bb a teszt
kitoltésekor. Az olvasas alatt szintén két szakkadikus ugras volt megfigyelheté B.G. tanulonal
(6 az egyike azoknak, aki nem irt a tablazatba semmit). Az olvasas befejezte utan kétszer
tekintett a képre F.Z., aki sajat bevallasa szerint nem is nézte azt. Ezekrdl a gyermekekrdl a
latottak alapjan elmondhatd, hogy két fixacio nem elegendd a kép részleteinek megjegyzéséhez
¢és késObben a felidézéséhez.
A vershez tartozo kép nem fekete-fehér volt, igy a didkok a latott szineket is leirhattak.

- fekete

- fehér

- kék (vilagos és sotét)
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- piros (bordo)

- citromsarga

- narancssarga

- r0zsaszin

- zold

- krémszin

- barna
A gyerekek otvenkét szazaléka (tizenegy f6) irta le szineket, kozilik ketten konkrétan
megnevezték mely elem volt az adott szinii (piros hdz, rézsaszin macska), mindenki mas csak
magat a szint nevezte meg. Ezek a kovetkezok voltak: a piros és kiilonb6zo arnyalatai a bordo
¢€s a vOros Osszesen tizenkettd emlitéssel, fehérre és narancssargara egy-egy, a feketére ketto, a
kékre harom és a sargara négyen emlékeztek. Harom didk volt, aki csak szineket irt és hatan
voltak azok, akik szint és képi elemet is irtak, de azokat nem kapcsoltak dssze.
Azaz a szineknek tobb, mint felét sikeriilt megjegyezniiik a tanuldknak, ebbdl megallapithato,
hogy a kevés fixacids szam az alakok megjegyzésére nem elegendd, de a szinviladg egy részlete

mar kdnnyen megjegyezhetd és eltarolhato a rovidtavi memoridba.
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4.2.2. Tavasz

Ilusztraciok a Tavasz c. vershez (Laluk Gyorgy, Varvara Harmon, Natalie Holland) 2- 4. kép
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4. kép

Szilagyi Domokos Tavasz c. alkotdsdhoz harom képet is csatoltam, magyar és kiilfoldi milivész
alkotasat egyarant. A tanulok ezeket a képeket ugyaniigy nem vették szemiigyre, mint az els6
esetben. A szoveghez kozelebb esé képet nézték a legtobben, ezt kdveti a jobb also sarokban,
majd az e folott levo, ha fixaciok szamat illetden vizsgaljuk. Mindharom festménynél a fixaciok
helye elsdsorban a kép kozepére koncentralodik tobb pontban.
A Tavasz c. vers kép elemei:

- fa

- falevél

- virdgok

- mezd/ rét

- hegy

- ég

- bokor

- fu
Szinvilaga:

- kék

- barna (vilagos, sotét)

- rozsaszin (vildgos, sotét)
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- z0ld (vilagos, soOtét)
- lila

- citromsarga

- narancssarga

- fehér

- fekete

sziirke

A harom festmény a szinek és az alakok szempontjabol is sokkal arnyaltabbak,
részletgazdagabbak és ezaltal harmonikusabbak, mint a Pimpimparée képénél, és ennek ellenére
mégsem vetettek ra tobb pillantast.
A tanulok tizenharom targyat neveztek meg, ezek kozott vannak a képen valdban, ténylegesen
¢s kozvetetten szerepld illetve olyan is, amely egyaltalan nem. Az utobbi csoportba tartozik a
Nap és a folyo (6sszesen négy hivatkozassal). Kozvetett elem a napsugar, napfény, amely csak
a kép kornyezetébdl és a szinek vilagossagabol, arnyalataibodl deriil ki. A maradék tiz elem,
valdban lathato a festményeken ezek:

- levél/lehulld levelek

- fa

- rét/viragos rét/ mezo

- g

- erdd/szép erdd

- fak

- viragok

- bokor

- ég

- dombok
A legtobbszor, tizenegyszer a fakat irtak le, ezt koveti a fii és a Nap néggyel, végiil a rét és az
erddé harom-harom emlitéssel. Figyelemfelkelt, hogy itt csak egy esetben kotottek szint a
megnevezett targyhoz (,, kék ég”’) illetve az érzelmi viszonyulasra is lathattam példat a ,,szép

erdd” esetében. (3. abra)
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Tavasz képi elemei

dombok

ég

bokor

virdgok

fak

erdd/szép erdb

taj

rét/virdgos rét/ mezé

fl

levél/lehulld levelek

o
N

4 6 8 10 12

H emlitések szdma

3. dbra

A gyerekek altal megnevezett szinek:

- zold

- sarga

- barna

- rdzsaszin

- piros

- kék/vilagos kék/ kékiil/ sotét kék

- (vilagos)
Ez alapjan a szinek hatvan szazalékara emlékeztek, a legtobb esetben a zoldre (a diakok
negyvenharom szazaléka), a rozsaszinre (tizenkilenc szazalék), majd a sdrgdra és a barnadra
(tizennégy szazalék) Azaz a Tavasz szineinek a felidézése konnyebb volt a didkok szamara,
mint a Pimpimparé c. alkotas esetében, bar nem sokkal, hiszen csak nyolc szazalék a két adat
kozotti kiilonbség.
A huszonegy fobdl csak harman nem emlékeztek az illusztracido egy elemére sem, koziiliik
ketten nem irtak semmit, egy tanuldo (F.M.) pedig a kovetkezot: ,, leirta, hogy mit tanul a
természetben”. Ez utdbbi a szovegre vald emlékezetére utal a tanulonak, amivel ki is emelkedett
tarsai koziil. A szamok alapjan a masodik alkotasra fele annyian nem emlékeztek, mint az elsd
esetében. Ez koszonhetd annak, hogy egy szdmukra teljesen ismert és valds vilag képi

megjelenitését lattak, amelyben semmi hétkoznaptol eltérd elem (pl: csizmds macska) nem
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szerepelt. A legtobb elemet R.R tanuld sorolta fel, 6sszesen nyolcat, ebbdl hat szin volt. A
szemmozgasat rdgzitd videofelvétel alapjan, azonban csak egyszer nézett a monitoron az els6
képre a vers olvasasanak megkezdése eldtt. EbbOl arra kovetkeztetek, hogy a logikus
gondolkodasat felhasznalva irta le a szavakat, nem pedig a memoriaja alapjan, vagy ha mégis,
elsésorban a parafovea teriiletén észlelt kép elemeket emliti.

N.N. didk hételemet nevezett meg, ebbdl csak harom volt szin, és 6 6sszesen négyszer tekintett
a festményekre, egyszer a vers olvasasa eldtt, a szoveg megkeresésekor. A maradék harom
alkalom a vers cimét kovetden volt, amikor mindegyik képre vetett egy pillantast, és ami kitind,
hogy ez az 0sszes esetben a festett alkotas kdzepére esett.

S.L. 6t szint nevezett meg, a képeket szintén négyszer nézte meg, a vers elétt egyszer fixalt az
elsé képre, majd az olvasas befejeztével megnézte mindharmat, az elsé és a harmadik kép
esetében esett a szakkad a kép kozepére.

F.E. tanul6 volt a fixdciok szamat tekintve a legkiemelkeddbb, Osszesen tizennégy fixacios
ponttal, egy képet legalabb haromszor nézett meg, tobb ponton. Az ugrasokra a vers elétt, illetve
az elsd és a harmadik versszak olvasasakor keriilt sor. Szintén 6t elemet nevezett meg, ebbdl
kettd volt szin, ez alapjan eredményesebb tanulok kdzé soroltam.

Azok a tanulok, akik semmit sem irtak a tablazatba, azoknal a vers elolvasésa eldtt lathato egy
fixéacios pont az elsd kép bal felén, illetve koziiliikk egy didk az olvasas befejezte utan nézte még
meg az elsd kép kozéppontjat, azaz ez szdndékos fixacio volt és ténylegesen a képre iranyult,
nem ugy, mint a tobbiek esetében, akik az olvasandd szoveget keresték a szemiikkel.

Mindkét vers esetében le kell szogezniink, hogy a tanulok fixacionak egy része csak véletleniil
keriilt a képre, amelyet ala tamaszt az a megfigyelés, hogy az els6 képre vetett pillantas utan a
szovegre tértek at, illetve tobbségében csak a képek szoveghez kozel esd, bal oldalat vették
szemiigyre ezekben az esetekben.

A kovetkezd két kép a szakkadikus mozgésok iranyat és a fixaciok szdmat mutatja, minden
tanul6t mas szinnel jelolve. Alaposabban megnézve lathato, hogy csak néhany diak nézett a

képekre, és azon beliill nagyjabol ugyanazt a szakaszt figyelték meg (5-6. kép).
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4.3. A szoveg

4.3.1. Pimpimparé

A kérddiv feldolgozasa soran a kovetkezO adatokat kaptam a Pimpimpdré cimi verssel
kapcsolatban.

Pimpimparé

Pimpimpareé, retyerutya, hej!
Alszik a varos, aluszik a tej,
macska vadaszik, csizma a laban,
egerek sirnak-rinak a ladan,
receruca, sejhaj, pimpimparé,
forro kalyhan duruzsol a kave,

aluszik Marika, Jancsi is almos,
szép holnaprol almodik a varos.

Rovidebb, egy versszakbdl all6 versben, dsszesen harminc sz6 olvashatd ismétlédéssel egyiitt,
amelynek tobb, mint felére, hetvenhat szdzalé¢kéara emlékeztek is a didkok. Ami meglepd, hogy
a cimado6 kifejezést mindossze négyen emlitették meg. (Ismétlodések nélkiil ez a szdm
nyolcvankét szazalékra novekszik.) Két sz6 (Peti, no) koziil az egyik a masik versben jelenik
meg.

A versben hét ige szerepelt (alszik, aluszik, vadaszik, sirnak, rinak, duruzsol, almodik), ezekbdl
négyre emlékeztek is. A sz6, amelyre a legtobben emlékeztek az ,,alszik”, ezt hat emlitéssel a
., varos” koveti, mig a harmadik 6t emlitéssel a ,,Jancsi” név.

Atlagosan ~ 2,8, azaz harom széra emlékezett egy személy. Hét szora (kavé, laban, kalyha,

szép, lada, haj, rinak) mindossze egy-egy diak emlékezett. (4. abra)
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Pimpimparé c. vers szavai
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4. abra — A Pimpimpareé c. versbdl a gyerekek 4ltal emlitettek és a hivatkozasok szama

4.3.2. Tavasz
A Tavasz c. alkotas esetében az adatok a kovetkezok:
Tavasz

Zoldiilni tanul a fii,
no-novekszik egyre, nézd!
S mit csinadl a napsugar?
Tanulja a kékiilést.

Hazaszall a fecskepar,

s szunyogoknak hada, nézd!
még csak zirrenni sem mer,
tanulja a remegést.

Zorogni is elfelejt
erdo aljan a haraszt,
néman figyel: a vilag
most tanulja a tavaszt.
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A harom versszakbol 4ll6 mii harminc6t szobol épiil fel (szoismétlddésekkel egyiitt), ezek koziil
huszonkettot emlitenck a didkok, amely hatvanharom szazalékos aranyt jelent, ismétlddések
nélkil mar hetven szazalékrol beszélhetiink. Azaz a két vers tartalmi emlékezete kozott a

szavakat tekintve nincs lényeges kiilonbség az osztalyra nézve.

A tanulok hat olyan szt irtak még le, amely vagy nem szerepel a versben, vagy pedig a szoveg
irja kortl kozvetetten (madarak, hullanak, levelek). A cimado ,,tavasz” szot, amely a vers végén
is szerepel, négy diadk jegyezte le, amely rendkiviil j6 arany, ha az osztaly eredményével
Osszehasonlitjuk, mert osztaly szinten atlagosan egy tanuld egy szora emlékezett (1,17). A
legtobben a fii kifejezésre emlékeztek, heten, és hatan voltak, akik a zold/z6ldiil szavakat irta
le.

Az igéket és foneveket egyenld mértékben nevezték meg, fele-fele ardnyban. Az érdekes
azonban az, hogy a nézd és a tanulja igék tobbszor is ismétlddnek a versben, ennek ellenére egy

¢s harom esetben hivatkoztak ra. (5. abra)

A Tavasz c. vers gyermekek altal emlitett szavai
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5. dbra
Mindkét versnél megfigyelhetd volt, hogy a diakok tobb mint fele (tizenharom f6) kdzel azonos
mértékben emlékezett a versre és a hozzakapcsolddo illusztracio elemire (a leirt szavak szama
kozel egyenl6 volt a leirt képi elemek szamaval, egy-egy f6 ugyanannyi elemet nevezett meg a

versbél, mint a képbdl). Azok a tanulok, akik nem tudtak a szovegbdl visszaidézni, azoknak az
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illusztracidhoz sem feltétleniil sikeriilt irniuk példakat. Az a tanuld, akinek mégis, a szineket

sorolta fel, amelyek a szovegben nem szerepeltek.

4.4. A szemmozgasvizsgalat adatainak elemzése

A statisztikai adatok sordn a kdvetkezd {6 elemek adatait hasonlitottam 6ssze:

- minimum ¢és maximum értékek vizsgalata egyénenként

- elso fixacioig eltelt id6

- fixacidk szama a feladat megkezdése elott

- fix4cidk szama és id6tartama a feladat végzése alatt.
Ezeket az adatokat rogzitettem egy-egy dia egészére, csak a képre, csak a versre és a két diara
vonatkozoan is. Tovabba kiilon tlintettem fel a fiuk és a lanyok adatait illetve ezek Gsszesitését.
Ugyanezen adatok minimum ¢és maximum értékét is Osszevetettem egyénenként.
4.4.1. Minimum és maximum értékek vizsgalata egyénenként
A minimum ¢és maximum értékek az adott teriileten eltoltott teljes és pillanatnyi id6 mértékét
adjak meg mindenegyes, a kutatasban részt vett személynél.
4.4.1.1. Pimpimparé
A szoveget és a képi elemeket visszaidézo tanulok adatait 6sszehasonlitva a legtobb id6t R.R
tanulod toltdtte a Pimpimpdré dian, 6tvenhét masodperccel, mig a legkevesebbet L.D.. Az
els6ként emlitett didk, annak ellenére, hogy kétszer olvasta el mindkét verset, egy szot sem
tudott késobb felidézni, mig masik tarsa az osztaly atlagat felillmulva, 6t és négy szot irt le.
R.R. tanul6 az illusztraciok felidézésében teljesitett jobban tarsanal, a Tavasz c. alkotdsnal.
Hozz4 kell tennem 06k toltotték a legkevesebb fixacios id6t a képeken (0,22 és 0,37 masodperc).
Két tanul¢ teljesitett mindkét vers és, mind a kép, mind a szoveg felidézésében kiemelkedden,
6k N.N. és R.L.A. A dian eltoltott idejiikben nem mutatkozik 1ényeges kiilonbség (harom
masodperc), de a képek esetében mar igen. A legtobbszor R. L. A. fixalt a képekre,
folyamatosan az olvasas alatt és 6 tudta visszaidézni a legpontosabban az elemeket (r6zsaszin
macska, egér felhok), 0sszesen négy masodpercig nézett az illusztraciora. N.N. a harmadik
leghosszabb fixaci6 idejét birtokolja, a maga 1,77 masodpercével.
Azon tanulok eredményeit 0sszehasonlitva, akik nem emlékeztek a képek egy elemére sem
(heten) megallapithatd, hogy 6k néztek a legkevesebb ideig a képekre, par tized masodpercig

atlagosan. (6. abra)
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Pimpimparé c. vers illusztracidjanak fixacids ideje (s)

4,5

3,5

N

2,5
1,

. mhm.ml "I | I

A.R. BA. B.G. BS. BK. F.M. F.E. G.Gy.G.Zs. KE. LCs. LD. M.D. N.N. R.LA. RR SL ST. SzA. U

wv

[N

0

(%]

H fixacio ideje (s)

6. abra
A szOveg esetén két gyermek egyetlen szot sem, ketten csak a Pimpimparébol tudtak idézni. Ez
a legmegdobbentdbb R.R. esetében, aki kozel egy perc alatt, 6sszesen négyszer olvasta a
verseket. A. R eredménye mar hihetdbbnek viszonyul, 6 fixalt a legkevesebb ideig az egész
diara, és igy a szovege is (23,5 masodperc). Az id6 szempontjabdl a masik két tanuld6 nem
emelkedik ki, 6k az atlagos fél perces iddintervallumba esnek.
Azok koziil, akik a legtobb szot irtdk le a maximalis fixacios idejiikkben nem mutatkozik
nagyfoku eltérés, csak egy esetben. L.D. didk toltdtte a legkevesebb 1d6t a Pimpimparé cimi
vers olvasasaval (25,28 masodpercet).
4.4.1.2. Tavasz
A szdveg olvasasi idejét tekintve tovabbra is R.R. tanuld all az élen, kozel egy perces idejével,
ennek ellenére mégsem tudott egy, a versben szerepld szot leirni, anndl sikeresebb volt az
illusztracidknal, ahol 6 volt az 6todik legkevesebb ideig fixalo, mégis a legtobb elemet tudta
felidézni.
A vers szavai koziil, aki tobbet lejegyeztek, a tobbi tarsuknal tovabb fixaltak a szdvegre, tobb,

mint negyven masodpercig ez, kdzel tizzel tobb, mint az atlag.

32



A képi elemek felidézése, harom tanuldénak okozott gondot, de mégsem 6k voltak azok, akik a
legkevesebb ideig fixaltak, 0,4 masodpercig atlagosan, ami a minimalis érték négyszerese.

A leghosszabb ideig F.E. tanuld tekintett a képre (4,17), amely id6 intervallum megegyezik az
elsé vers leghosszabb fixacids idejével, amely tobbszorose az osztaly atlaganak. Sikeresen is
tudta felidézni az illusztracid elemeit. A masik harom tanul6 fixacids ideje toredéke az elsonek,
de igy is a leghosszabban fixalok kozé tartoznak. Azaz a hosszabb fixacios 1dét produkaldk

nagyobb eséllyel idézik fel az illusztraciok elemeit.

A Tavasz c. vers illusztraciojanak fixacids ideje (s)
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7.4bra
4.4.2. Az els6 fixacioig eltelt ido
4.4.2.1. Pimpimparé
Az elso fixacioig eltelt id6 mindkét nem esetében rendkiviil csekély, atlagosan 0,15 méasodperc.
Ez az érték kiugro a képekre torténd elsé fixacid esetében lesz, amikor is a lanyoknal ez 7,66;
a fiuknal 9, 78 masodperc. A versre vonatkozdan az elsd fixacioig eltelt id6 atlagosan 0,47
masodperc, azaz a Pimpimparé diara tekintve a szemiik a lehetd leggyorsabban a szovegre
tekintett és csak az olvasas egy bizonyos szakaszaban siklott at a képre.
4.4.2.2. Tavasz
A Pimpimparé didjahoz képest a lanyoknak kétszer annyi idébe telik, a fitknak viszont harmad
annyiba, mig eldszor a dian akad a szemiik. A harom darab tavaszi képre sokkal hamarabb
fixaltak, mint a vérosira, atlagosan 2,5 masodperc eltelte utan tekintettek a harom kép egyikére.
A harom vilagos, szin gazdag kép hamarabb felkeltette az érdeklddésiiket és vonta el

figyelmiiket a szoveg olvasasarol, mint az elsé esetben.
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A szoveg esetében az adatok nem mutatnak Iényeges kiilonbséget az elsd vershez képest (0,49
masodperc), vagyis levonhatjuk azt a kdvetkeztetést, hogy a diara tekintve a tanuldk elsdre a
szoveg olvasasat kezdik meg.

A két dia képeit 6sszevetve elmondhato, hogy a lanyok (7,66 mésodperc) joval hamarabb
fixalnak a képekre, mint a fiuk (12,33 masodperc), de ez a Iényegi kiilonbség a versek esetében
mar nem all fent (0,54- 0,42).

4.4.3. Fixaciok szama a feladat megkezdése elott

4.4.3.1. Pimpimparé

Mindkét nem haromszor fixalt a szemével miel6tt a didra tekintett volna. Ha ezt dsszevetjiik az
elsd fixacioig eltelt iddvel, azt az adatott kapjuk, hogy a gyermekek szakkadikus mozgasanak
ideje a két nem esetében egyforma.

Az els6 képre vetett pillantasig atlagosan a lanyokra husz, a fitkra huszonhat fixacio volt a
jellemzd, vagyis a lanyok kevesebb id6 €s kevesebb elézetes fixacids pont utan tekintenek a
képre, mint a fiuk.

A vers esetében mar forditott a helyzet, a fiuk fixacidinak szama a vers el6tt atlagosan 1,6 volt,
mig a lanyoké 2,27.

4.4.3.2. Tavasz

A masodik vers esetében 1ényeges kiilonbség tapasztalhaté a fiuk és a lanyok eldzetes fixacioik
szama kozott. A gyengébbik nem képviseldi nyolc, mig a masik csoport fele ennyit fixalt a dia
szemiigyre vétele elott.

A Tavasz esetében a kép megtekintése eldtt mindkét nemnél atlagosan hét fixacio a jellemzo,
vagyis sokkal hamarabb tekintenek a képre, mint az els6 versnél.

Az eddig Osszegylijtott adatok alapjan megallapithato, hogy a fixaciok id6tartama és ideje
egyenesen aranyos, azaz kevesebb id6 alatt, kevesebb fixdciora van lehetdsége a szemnek,
amelyet a fiuk és a lanyok esetében lathatunk is.

A vers eldtti fixaciok szadma atlagosan ketté mindkét nemnél, ami azt jelenti, hogy a
Pimpimparé c. verstdl ebbdl a szempontbdl nem tapasztalhatd 1ényegi eltérés.

Két illusztraciora vonatkozoan vizsgaljuk az adatokat még jobban kiiitkoznek az eddig emlitett
kiilonbségek: A képek elotti fixaciok szama a lanyoknal husz, a fiaknal harminckettd. Fiiknal
atlagosan masfélszer tobb fixacids pont volt, mint a lanyoknal miel6tt ratértek volna a szovegre.
A két verset egylittnézve nem mutatkozik ez a fajta kiillonbség, az atlagos fixacios szam a feladat

megkezdése eldtt tovabbra is kettd.
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4.4.4. Fixaciok idotartama a feladat végzése alatt

4.44.1. Pimpimparé

A teljes fixacids idot tekintve atlagosan 31,47 masodpercet toltottek atlagosan a dia nézésével,
amelybdl a képre minddsszesen 0,83 masodperc jutott. Ez elenyészden kevés és magyarazza is
(a képekre esO fixacios szam mellett), miért nem tudtdk sokan felidézni a kép részleteit. A
lanyok kevesebbet nézték a képeket, mint a fitk és ez a versnél is igy volt, bar a kiilonbség nem
volt szadmottevd. A vers olvasasaval atlagosan fél percet toltottek.

4.4.4.2. Tavasz

A dia egészével az els6hoz hasonldan fél percet foglalkoztak a didkok.

A tavaszi képeket kevesebb ideig nézték (0,67 mésodperc), a két nem k6zo6tt nem mutathato ki
szignifikans kiillonbség.

Annak ellenére, hogy a masodik vers hosszabb volt, rovidebb idot toltdttek az olvasasaval,
atlagosan 29,2 masodpercet, amelyet az ismeretlen szavak hianyara vezetek vissza.

A két diara Osszesitve ¢s atlagot szamolva a teljes fixaciods id6 alig tobb, mint egy perc (61,41
masodperc) és ha ezt a képekre is kiszdmoljuk 1,44 masodpercet kapunk. Ez rendkiviil csekély,
az egész diara forditott idd hatvanad része! Igy ha az osztaly egészét nézem érthetd, miért nem
tudtak képi elemeket felsorolni. Viszont, ha a kiemelkedden jol teljesitd tanuldkat nézziik,
levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy rendkiviil j6 vizualis memoriaval rendelkeznek.

4.4.5. Fixaciok szama a feladat végzése alatt

4.4.5.1. Pimpimparé

A fixacid6 szamat vizsgdlva a lanyok kevesebbet produkéltak, nyolcvanotdt a fiak
kilencvenkilencével szemben, azaz a lanyok szakkadjai hosszabbak, mint a fiaké, tobb karaktert
fog at a szemiik, igy gyorsabban haladnak az olvasasban, €s ez az idejiikkben is megmutatkozott.
A lanyok 30,26, a fiuk 32,82 masodpercet toltottek a dia nézésével.

A képre es0 fixaciok szama a lanyoknal négy, a fiaknal 6t volt, a versre vonatkozoan ez a szam
nyolcvan ¢és kilencvenkettd. Azaz a lanyok szakkadjainak 6t szazaléka, a fitkénak o6t és fél
szazaléka esett a képre.

4.45.2. Tavasz

A fixaciok szama a Tavasz c. alkotasanal mindkét nemnél magasabb, mint az els6 esetben,
atlagosan kilencvendt, ebbdl a képre minddssze harom jutott, mig a tobbi a versre korlatozodott.
A két diat egyiitt nézve az atlagos fixacids szam szaznyolcvanhat és ebbdl a képekre atlagosan
7,57 jutott.(8.abra)
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8. abra - A versekre és képekre esd fixaciok szama

5. Befejezés
5.1. Hipotéziseim értékelése
1. Az egy szora es6 fixaciok hossza egyenes Osszefliggésben all a sz6 megjegyzésének
sikerességével.
2. Az illusztraci6 elvonja a figyelmet a szoveg olvasasarol.
3. A képi elemek felidézése eredményesebb a gyermekek korében, mint az olvasott
szavake.
4. A regressziok szama a halandzsaszavak esetében a legnagyobb.
A fitk és a lanyok kozott nem mutatkozik 1ényeges kiilonbség a szakkadikus ugrasok
szamat tekintve.
Az elso hipotézisem az volt, hogy az egy szora es6 fixaciok hossza egyenes Osszefiiggésben all
a sz0 megjegyzésének sikerességével. Ez a feltevés igaz, ha hozzatessziik még a tobbszords
regresszids szamot (az adott szora tobb ponton is fixalnak) és, hogy a sz6 a gyermekek aktiv
szokincsét képezi (4. dbra). Azaz a diakok azokat a szavakat jegyezték meg a legkénnyebben,

amelyeket tobbszor és hosszabban olvastak €s a mindennapokban taldlkoznak vele.

Ha csak a fixaciok hosszat nézziik, akkor a feltevésem egyértelmlien megcéafolhatd, mert a

tanulok a halandzsa (pimpimparé, retyerutya, receruca, zirreni) szavak fixalasaval toltotték a
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legtobb id6t, ennek ellenére azok koziil csak egy szot, és azt is csak tizenkilenc szazalékuk tudta

megnevezni (4. abra).

A kovetkezo feltevésem az volt, hogy az illusztracié elvonja a figyelmet a szoveg olvasasarol.
Ezt a feltevésemet egyértelmiien sikeriilt megcafolni, hiszen a tanulok nagyon rovid ideig és
nagyon kis szamban tekintettek a képekre (6. és 7. dbra). A fixdcidkra elsGsorban a vers
olvasasanak megkezdése elott keriilt sor, mégpedig véletleniil, mert a képek a képernyd

kozepéhez kozel helyezkedtek el, igy vetddhetett ra az elso pillantasuk.

A harmadik hipotézisem az volt, hogy a képi elemek felidézése eredményesebb a gyermekek
korében, mint az olvasott szavaké. Ez egyértelmiien megcafolhatdé a Pimpimparé cimi vers

esetében. A szoveg egységeire tObbszor és tobben emlékeztek, mint a képére (2. és 4. abra).

A Tavasz c. alkotas esetén azonban megallapithatd, hogy az allitdsom igaz, a képre sokkal
konnyebb visszaemlékeznilik a tanuloknak (3. és 5. abra). Ebben az esetben azonban ismét
hozza kell tennem, hogy a képeken latott elemekkel (fak, bokrok,...) a gyermekek mindennap
talalkoznak, az életiik részét képezi, igy ezek felidézése sokkal eredményesebb.

A fenti tények ismeretében arra jutottam, hogy a megallapitasom téves volt, a gyermekek az
olvasott szavakat konnyebben idézik fel, mint az illusztracio elemeit, amelynek hatterében a

rendkiviil rovid ideig tarto fixaciohossz all (6. abra).

Negyedik feltételezésem az volt, hogy a regressziok szama a halandzsaszavak esetében a
legnagyobb, egyértelmiien lathaté volt a vided felvételeken, hogy igaz a megallapitas.
Megjegyzésként hozza kell tennem, hogy a halandzsaszavak kategoridba nemcsak az
értelmetlen, jelentéssel nem rendelkez6 szavakat soroltam, hanem a gyermekek altal ismeretlen

hangulatfestd szavakat is (zirenni).

Szamszerii eredményekkel nem rendkezem, mivel ezt az adatot a programban nem rogzitettiik,
de a szemmozgast mutatd filmen a didkok tobbségénél megfigyelhetd volt, hogy féleg az elsd
vers esetében, a legtobb id6t az els6 és az 6todik sor olvasasaval toltotték. Egy-egy szot

tobbszor is elolvastak, visszatértek ra, mert nem tudtak a jelentését konstrualni.

Utolso feltevésem a fitk és a lanyok olvasasa kozott nem tételezett fel 1ényeges kiilonbséget a

regressziok szamat tekintve. Ez a feltevés igaznak bizonyult (8. dbra), minimalis eltérés ugyan
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tapasztalhatd, a lanyok kevesebb szakkadikus ugras szamot produkaltak, mint a fiak. (Itt hozza
kell tennem, hogy mivel minden fixacidhoz tartozik egy szakkadikus ugras ezért a két tényezo
szama mindig megegyezd.) A mindkét vers esetében csak egy lany produkalt szaz feletti
ugrasszamot, ennek oka az volt, hogy kétszer olvasta el a verseket. A fiuknal az els6 alkotasnal

négyen produkaltak szaz feletti szakkadikus ugras szamot.

A fitik és lanyok kozott egyénenként vizsgalva tapasztalhatok nagy kiilonbségek. Osszevetve a
két nem atlagat kézel azonos értéket kapunk, vagyis a két nem kozott nem tapasztalhato

Iényeges kiilonbség.

5.2. A kutatas tovabbfejlesztésének lehetéségei

Kutatasom sordn nem vettem kiilon, valasztottam szét a normal olvasdkat és az olvasasi
nehézségekkel kiizdoket. Erdemes lenne kifejezetten a diszlexids tanuldk olvasasi

folyamaténak vizsgélata és az eredmények Osszevetése.

Az illusztraciok kapcsan nem csak festmények mutatisa, hanem gyermekek altal készitett
alkotasok és fényképek bevonasa is érdekesnek tiinik. Ebben az esetben annak vizsgalata, mely
technika vonzza a tekintetiiket és, mely elemeire emlékeznek a leginkabb. Kiilon lehetne
vizsgalni csak az illusztraciot és a fixacios pontokat dsszevetni azokkal a pontokkal, ha a képek

mellett a szoveg is fellelhetd.

Az illusztracidhoz kapcsolodoan érdemes kutatési teriilet lenne még, mennyire segiti a kép az
olvasottak megértését, megjegyzését. Milyen utasitds vagy dia elrendezés lenne sziikséges
ahhoz, hogy a képekre nagyobb mértékben fixaljanak. Ez értékes informaciokkal szolgaltatna
arrol, hogy a késdbbi plakatokon, dolgozatokban, jegyzetekben, konyvekben, hogyan is kellene

elrendezni a magyarazo képeket, szemléltetd illusztraciokat.

Egy bizonyos id6 (egy év) elteltével meg lehetne ismételni a feladatot, ugyanazon didkokkal és
felmérni az adatokat, majd megvizsgalni a kiilonbségeket, azoknak iranyat (pozitiv, negativ) és
kivalto okat. Ugyanezt lehetne még tigy kutatni, hogy a nyari sziinet utan, milyen a gyermekek

olvasésa, milyen hatdssal van az olvasasi képességeikre a hosszu sziinet.
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Befejezésként az eredmények tiikrében a kiillonboz6 olvasasi stratégiakat (Steklacs Janos 2013:
53) mutatom be, miképpen kellene nagyobb hangsulyt fektetni a szoveg és a kép
Osszefliggésének elemzésére. Hiszen valoszintisithetd, hogy a lirai alkotasok érzelmi vonulatai
sokkal konnyebben atélhetébbek és a szoveg konnyebben megértheté, ha az irodalmi
nevelésben nagyobb hangsulyt fektetiink az illusztracio elemzésére. Ha segiteni akarjuk a
gyermekek irodalmi miivelddését tudatosabban és tobbet kell foglalkoznunk a képekkel.

Leggyakrabban hasznalt olvasasi stratégiaink kozé tartozik a szoveg attekintésének céljanak
megnevezése, a szoveg atfutasa, a részletes olvasas, ezeket mar kifejtettem, de kimaradt a

keresd olvasas ¢€s a beleolvasas modszerének adaptalasa az illusztraciok elemzésére.

Keresésnél egy-egy adott elem utan kutatunk a képen, amelynek a szovegben is nagy szerepe
van. Ezt a feladatot valamilyen rendezdelv alapjan kell kiadnunk (csak szerepldk, csak targyak
kerestetése). Megtekintésnél, a kép egy-egy részletét nézziik meg ¢és induktiv modon

kovetkeztetiink a részletek alapjan a kép egészére.

Ez azonban csak néhany stratégia volt a sok koziil, amelyekbdl valaszthatunk. Oktatéi munkank
soran figyelembe kell venniink: attdl, hogy megismertetjiik didkjainkkal a stratégidkat, még
nem fogjdk tudni 6ket jol hasznalni. A tobb olvaséasi stratégia ismerete mellett a jo
stratégiahasznalokat jellemzi a kiterjedt tudas, motivaltsag, metakognitiv faktor ismerete €s az

olvasasi cél érdekében a legjobb stratégia kivalasztasa.

A gyermekek oktatasa soran fontos, hogy minél tobb érzékszerven keresztiil tapasztaljanak és
érintkezzenek a tananyaggal. A képekkel torténd szemléltetés rendkiviil latvanyos €s ezaltal
figyelemfelkelt6 tud lenni, érzéseket is képes kozvetiteni, igy teljes egészében visszaadhatja
egy szdveg mondanival6jat. Eppen ezért tartom fontosnak, hogy a gyermekek minél tobb

versnél lathassdk annak képi megjelenitését, amelyet akar sajat magunk is elkészithetiink.
Munkammal reményeim szerint sikeriilt Gjabb moddszertani tadmpontokat adnom a lirai
alkotasok feldolgozéasaban, hiszen a digitalis korszakban, amelyben éliink a gyermekeknek

segiteni legkonnyebb a vizudlis kommunikécio atjan.

,Nincs gyerekvers vagy felnéttvers, csak vers van, €s ezt vallom ma is. Olyan ez, mint egy kicsi

asztal, vagy egy kicsi sz€k, a gyerekekhez kell méretezni, hogy felérje. Ha igy sem érné fel a

39



sz¢&krol az asztalt, akkor parnat kell ala tenni, és igy van ez a versek esetében is.” (Lovasz Andrea
2011: 88)

6.
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7.Melléklet
Kérdoiv
1. Mianemed? Hizd ald!
Fia Lany

2. Hany éves vagy? Ird le a pontozott vonalra!

3. 1Ird le azokat a szavakat, amelyekre emlékszel a versekbol!
Ird a tablazat megfeleld helyére!

Pimpimparé Tavasz

4. Milyen volt versek illusztracioja? Mely elemekre, targyakra, szinekre emlékszel?
Ird le néhény széban a tablizat megfeleld helyére

Pimpimparé Tavasz

5. Mindegyik kép vissza tudta adni a vers tartalmat, mondanival6jat?
Huzd ala!

Igen Nem

Ha nem, melyik vers képét cserélnéd le? Hiizd ala!
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Pimpimpéré Tavasz
6. Olvastad mar ezeket a verseket korabban?
Karikazd be a megfelelo valaszt!

Igen Nem

7. Szoktal szabadidédben gyermekverseket olvasni? Huzd ala!

Igen Nem

8. Mennyire tetszett a Pimpimparé cimii vers?
Huzz ala egy valaszt!

® Egyaltalan nem tetszett.
@ Nem tetszett.

©) Atlagos volt.

@ Tetszett.

® Nagyon tetszett.

9. Mennyire tetszett a Tavasz cimii vers?
Huzz ala egy valaszt!

® Egyaltalan nem tetszett.
@ Nem tetszett.

©) Atlagos volt.

@ Tetszett.

® Nagyon tetszett.

10. Melyik vers tetszett jobban, melyik all hozzad kozelebb?
Karikazd be!

Pimpimparé Tavasz
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