FILMELOZETES ES KOTELEZO OLVASMANYOK

Lehetdség a Z-generacio olvasova nevelésére?
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Koszonetnyilvanitas

Ezuton szeretném megkdszonni mindazok tamogatasat, akik nélkiil ez a dolgozat nem jott
volna létre. Témavezetdbmnek, Bujdoséné dr. Dani Erzsébet tanarnének, aki a dolgozat
megirasara 0sztonzott, végig batoritott a munkamban, és a kutatdsom alapjat képzd kérddivek
kitoltetésében is segitett. Minden kedves tanarnak ¢s konyvtarosnak, aki szintén segitette a
kutatasomat. Barataimnak, hogy minden O&tletemet O6rommel hallgattak végig, és foleg
koszonom kedvenc szobatarsamnak, aki végig lelkesitett a munkam soran. Es végiil, de nem

utolso sorban sziileimnek, hogy tAmogatnak tanulméanyaim ¢és egész életem soran. K6szonom!



1. Bevezetés

Az emberiség torténetének kezdetétdl fogva az ember mindig megtalalta a modjat
gondolatainak kifejezésére, hogy kommunikalhasson a tarsaival; ezen folyamatot négy fazisba
sorolhatjuk. Tobb mint Gtezer évvel ezeldtt alakult ki az informéciokodolas legbonyolultabb
modja, a beszéd; masodik fazisként az informdcio tarolasara az ember a rajzot, majd az irdst
alkotta meg; a konyvek sokszorositdsara feltalalta a nyomtatast; végiil negyedik
forradalomként megjelentek az embereck mindennapjaiban az elektronikus eszkozok. A
digitalis vilag térhoditasaval felmertiilt a gondolat, vajon az addig egyeduralkodé Gutenberg-
galaxis ugyanolyan meghatdroz6 tud-e maradni az Gjabb generaciok életében, vagy az éles

paradigmavaltassal jar6 Neumann-galaxis iddvel teljesen feliilkerekedik.

A Z-generacio — az 1995 és 2012 kozott sziiletettek— olvasasi szokasai teljesen masok,
mint az idésebb generacioké. A ,digitalis bennsziilottek” élete mar elképzelhetetlen a
kiilonféle elektronikai eszk6zok, az internet vagy a televizid nélkiil; ez a paradigmavaltas a
képességek elényds és hatranyos atalakulasaval jar. A legfiatalabb generacid tagjaira mar a
téri-vizualis rendszerben vald gondolkozas jellemzd, az informéciok tobbségét képekben,
mozgoképekben kapjék, igy gyengiil az értd olvasashoz elengedhetetlen belsd képalkotas
képessége. Az 1iddsebb generdcidkra jellemzd mélyfigyelem mellett a digitalis
bennsziilotteknél megjelenik a hiperfigyelem jelensége is. A fiatalok az informaciot egyszerre
tobb helyrdl szerzik be, parhuzamosan tobb feladatot végeznek el, figyelmiik lekotésére
sokszor mar nem elég a linearis rendszerben miik6dd konyv, hiszen az audiovizualis kultira

vilaga sokkal mozgalmasabb eszkozokkel dolgozik.

Sokan az elobb emlitett audiovizualis kulturanak csak a negativ hatasait latjak, a
gyermekek tul sok iddt toltenek a televizio eldtt, amely rombolja a fantdzidjukat, és elforditja
érdeklddésiiket a konyvektdl; a didkok a tankonyvekben a képi informaciora tdmaszkodnak
szivesebben, ¢és ez elvonja figyelmiiket az irott tananyagrol. Ezen negativ hatasok
megcafolhatatlanok, azonban Uugy gondolom, az audiovizudlis kultra el6nyeinek
kihasznalasaval felkelthetnénk a gyermekek figyelmét az olvasas irant, a digitalis vilag a Z-
generacio olvasova nevelésében is segithet, legyen sz6 akar az irodalom oktatasardl vagy a

kotelezd olvasmanyokrol.

Mindezek fényében felmeriil a kérdés, vajon a Z-generacio tagjait gyermekkorukban

tényleg jobban lekototte a mesék filmes valtozata, vagy jobban szerették, ha a sziileik olvastak
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fel nekik egy mesekonyvb6l? Egyre gyakrabban hallani egy-egy filmelézetesben, hogy egy
népszeri regény alapjan késziilt, de vajon milyen hatdssal van az olvaséra, ha kedvenc
olvasmanya a mozivasznon vagy egy TV-filmen elevenedik meg? El tudja-e érni a mozgokép
azt a hatast, melyet az irott szo, vagy inkabb kidbranditja az olvasoét, €s elforditja az addig
pozitiv konyvélménytél is? Es mi a helyzet azokkal, akik hamarabb talalkoztak az
adaptacioval? Vajon kedvet kaphatnak-e a film mozgalmas vildga utan, inspirdlja-e dket arra,
hogy elolvassak az eredeti miivet? A tanarok altal kiadott kotelezé olvasmanyok - mint az
olvasova nevelés egyik fontos eszkdzei — a mai gyermekeket is ugyanolyan nagy szamban
varazsoljak el, mint ahogy az id6sebb generaciokat korabban? Vagy ujra kell gondolni a
kérdést, és a nemzeti Osszetartozast, a nagy magyar ir6ink munkdssdganak megismerését
szolgalé hazi olvasmanyok ko6zé a diakok altal ajanlott kortars irodalmat is be kellene
illeszteni? Es vajon sziikséges-¢ egy audiovizualis valtozat az érdeklddésiik felkeltésére, vagy
a filmes valtozat utan mar nem éreznek vagyat az eredeti mii elolvasdsidra? A gyermekek
bevezetése a konyvek vilagaba, az olvasas megszerettetése az idésebb generaciok feladata,

igy el kell gondolkoznunk, mivel lehet az érdeklddésiiket a konyvek felé terelni.

Lehetséges, hogy a kotelezé olvasmanyokrol készitett modern filmeldzetes el tudna
érni, hogy a magyar klasszikusokra ne kotelezd rosszként, hanem izgalmas torténetekként
gondoljanak? Felkelthetné-e a figyelmiiket az, ha a megfeleld filmes eszkozokkel
hangsulyozzuk ki példaul a Kdszivii ember fiai vagy az Egri csillagok izgalmas torténéseit,
anélkiil, hogy elterelhetné¢ Oket teljesen az audiovizudlis vilag fel€é, hiszen igazi modern

filmvaltozat nem késziilne, igy a kivancsisaguk csakis a regény felé fordulna.

A felmeriild kérdésekre kérddives felmérés segitségével keresem a valaszokat. 105
didkot kértem meg, hogy valaszoljanak az aldabbiakra: mennyi id6t tdltenek olvaséassal és
filmnézéssel; gyermekként azt szerették-e jobban, ha sziileik felolvastak nekik, vagy ha
rajzfilmben nézhették a mesét; milyen érzés volt az olvasmanyukat megfilmesitve latni;
inspiralta-e Oket a filmes valtozat az eredeti mili elolvasdsara, akar sajat olvasmany, akar
kotelezd irodalom esetében; eléfordult-e, hogy egy eldzetesbdl meritettek konyvotletet?
Dolgozatom célja, hogy mindezen kérdésekre valaszt kapva jobban megérthessiik a Z-
generaciot, kisérletet tegylink arra, hogy megfejthessiik, hogy az audiovizudlis kultara milyen
hatdssal van a Z-generaci6 olvasasi szokasaira, ¢és milyen szerepe lehet az olvasova

nevelésiikben.



2. Generaciok

A generdciok pontos meghatarozdsa nehéz feladat, hiszen ahény tanulmany, annyi
szamitds. A huszas, harmincas években sziiletett, mara mar déd- vagy nagysziilok az
ugynevezett veteranok, akik kozott akadnak a mai informacios tarsadalom mindennapjaihoz
alkalmazkodok is, de nagy tobbségiik inkabb tavol tartja magat ettdl a vilagtol. Az 1946-64
kozott sziiletettek a Baby-boom generacio tagjai, az egyrészt mara lassan nyugdijba vonulo,
masrészt a még mindig keményen dolgozo Gtvenes-hatvanas korosztaly, amely a poroszos
tekintélyelviiséget vallja mind a munkaban, mint a gyereknevelésben. Ok azok, akik elsd
kézbdl ¢€ltek meg a rendszervaltozast, az addig megszokott biztonsag elvesztését. Az X-
generacio sziileivel egylitt szintén atélte a biztos hattér elvesztését, azonban 6k mar jobban
alkalmazkodtak is az 0j kornyezethez. Megélték az informdcios technika elterjedését, digitalis
bevandorlokka valtak, rajottek, hogy az érvényesiilésiikhdz fontos a naprakész informacio, de
még mindig szivesebben telefonalnak ¢€s irnak kézzel. A huszas-harmincas éveiket taposd Y-
generaci6é mar a digitalis bennsziilottek kozé tartozik, tagjai tobbet tudnak a digitalis vilagrol,
mint az idésebb sziileik vagy fonokeik, sokuk szamara létfontossagli a siker és a karrier, mert
tudjak, csak igy érvényesiilhetnek az életben. Nem fliggnek igy a munkahelyt6l, mint ahogy
azt sziileiktdl lattak, vagynak egy biztos kapcsolatra, de ezt nem minden esetben szeretnék
kimutatni, a kozosségi életiik nagy részét pedig az interneten keresztiil €élik meg. Jellemz6 a
generaciora, hogy nem szeretnének felndni, menekiilnek a feleldsség eldl, igy sokan koziiliik,
amig tehetik, tanulnak, és a csaladalapitasba is késobb kezdenek, mint az idésebb generaciok.
(Tari 2010) Don Tapscott ezt a generaciot nevezi internetgeneracionak, ahogy azt konyvének
cime is jelzi, az Y-generdci6 mar a Digitdlis gyermekkort élte meg. Az O ¢letiikkben a
legfontosabb az interaktivitas, a digitalismédiat elsdsorban szorakozasra hasznaljak, és csak
utana kovetkezhet a tanulas vagy a kommunikacio. (Tapscott 2001) Az Y-generacid olvasasi
szokasaira nagy hatassal volt a hipertext elterjedése is, hiszen igy az eddig megszokott zart
szovegalkotas helyett megjelentek a nyitott, vagyis a valasztasi lehetdséget biztositd linkek,
igy az eddig csupan befogaddi statuszban szerepld olvasot felvéltja az aktiv, szerkesztoi
olvaso. (Bujdosoné Dani 2012) Tehat a hipertext megjelenésével az olvasok szabadsaga is
megnd, hiszen a linkek segitségével Ok donthetik el, mit szeretnének elolvasni.
Megjelenésével sokan a linearis olvasas eltiinését josoltak, azonban ez a feltételezés hibas,
hiszen ahhoz, hogy valaki elsajatitsa a linkekben vald olvasast, el6szor meg kell tanulnia a

linearis olvasast. (Miall 1998)



2.1. Z-generacio

A Z-generacid az 1995 utan sziiletetteket jeloli, akik mar nem professzionalisan tanuljak
a digitalis eszk6zok hasznalatat, hanem legtobbszor autodidakta moddon sajatitjak el, igy
sokszor iigyesebben is kihasznaljak az elektronikus vilag adta lehetdségeket, mint sziileik,
tanaraik. Flizfa Balazs irja le azt a szamara is meglepd tényt, hogy Finnorszagban mar nem
tanitanak az iskoldkban szamitastechnikat, mivel belattak, hogy a didkok sokszor mar jobban
értenek a szamitogépek kezeléséhez, mint a tanarok. (Fiizfa 2010) A generacio els6 hullama —
1995-2000 kozott sziiletettek — a digitalis korszak kezdetétdl jelen van, mikor a kdzosségi
oldalak és az internet hasznalat hétkdznapi tevékenységgé valik, a masodik hullam — 2005-
2010 kozott sziiletettek — pedig mar belesziiletik ebbe a korba, szamukra természetes, hogy a
kozosségi oldalon fent kell lenni, megszokjak, hogy nekik minden jar, és azt is, hogy azonnal
mindent megkapnak. (Tari 2011) A Z-generacié az interneten fellelhet informaciokat mar
nem sorokban, hanem képekben értelmezi, igy lassan eltlinik a betliolvasas linearitasa és
lassusaga. Ennek koszonhetden a tudas szerkezete is megvaltozhat, hiszen mar fontosabb lesz
a tudashoz vezetd keresés leroviditése, mint az, hogy valaki meg is szerezze az adott tudast.
(Fiizfa 2002a) Az MTA felmérése szerint a generacié tagjainak 90%-a mondja magat
olvasonak, amely biztatd eredmény, azonban nem szabad figyelmen kiviil hagynunk azt a
tényt, hogy tobbségiiknek tanulmanyi éveik soran kellett és kell is olvasni. A Z-generécio
¢életében minden megkaphato, elérhetd az interneten, és bar ugy tlinik, mindent jobban meg is
értenek, érzelmileg még nem elég érettek ahhoz, hogy fel tudjak dolgozni a kapott
informaciokat. (Tari 2011) Az, hogy az e-vilag a Z-generaci®6 mindennapjaiban ilyen
nagymértékben meghatarozo, Katherine Hayles megfigyelései szerint, azzal is magyarazhato,
hogy a mélyfigyelem mellé egy egészen 0j formaja jelenik meg a figyelemnek, ez pedig a
hiperfigyelem. A hiperfigyelem azt jelenti, hogy az olvas6 a kiillonb6z6 témak kozott gyorsan
fokuszal, magas a stimulédcios kiiszobe, az informdaciot tobb forrason keresztiil éri el, és
kevésbé toleralja az unalmat (Bujdosoné Dani 2013). Tehat, a legfiatalabb generacio tagjai
egyre kevésbé képesek arra, hogy egyszerre csak egy feladatra koncentraljanak, hiszen 6k mar
az informacids vilagban néttek fel, ahol az informdacids szupersztrada szinte megkdveteli az

alland¢ jelenlétet és az egyre nehezebben kovethetd gyorsasagot.



A digitalis kultara megjelenésével egy teljesen ujfajta kornyezet alakult ki, és ezt a
valtozast a digitalis bennsziilottek — és igy a Z-generacio tagjai is — automatikusan kovették.
Ahogy minden eddigi jelentds kultaravaltozas, a mostani is az idegrendszer fejlédésének
valtozasaval, és igy a képességek atalakulasaval is egyiitt jart; ezen valtozasok mindig
elonyokkel és hatranyokkal is jartak. A Z-generacidé tagjai mar készségszinten kezelnek
minden digitalis eszkozt, hamarabb kiismerik magukat egy-egy helyzetben, gyorsabban
hozzédk meg az abbol adodd dontéseiket, nagyobb rovidtavu memoriaval rendelkeznek, és
egyszerre tobb tevékenységet folytatnak, hiszen egy mar le sem koti a figyelmiiket. Szamukra
azonban a tudas mar azzal egyenld, hogy meg tudjak azt keresni, a digitalis vilag keltette
sietségben mar nem fontos megjegyezni annak tartalmat, ezaltal az emlékezdképességiik
rohamosan csokken. Vagyis a generacid tagjaira egész nap dmlik az informécié a kiilonboz6
digitalis eszk6zok altal, azonban pont az informécio ilyen mértékii megndvekedése miatt nem
tudjak azt rendesen feldolgozni, igy az nem alakul at tudassa. Az Oket eldraszto rengeteg inger
hatasara a digitalis bennsziilottek agya a megfeleld feldolgozasra formalodott at; az
informaciokat konnyen dolgozzak fel, gyors az informaci6 hatasara torténd reakcio, azonban a
digitalis bevandorlokkal ellentétben 6k mar nem tudnak modszeres, pontos rendszerben
gondolkodni — rajuk mar a téri-vizualis rendszerben valé gondolkodas a jellemzb. A
generaciordl elmondhatod, hogy gyengilil a képzetalkotds képessége, hiszen a digitalis
bennsziilottek ¢€letét mar tulsagosan meghatarozzdk a képekben, mozgoképekben kapott
informaciok, melyek a belsd képalkotas feladatat leveszik a vallukrdl, az audiovizualis
vilagban azt mar a filmrendezd végzi el helyettiik. A gyermekek mar képekben, filmekben
nézik a mesét, igy az agyuk nincs hozzaszokva a hallott szoveg alapjan alkotott képzelethez,

¢s ez feln6tt korban a szovegértés gyengiiléséhez vezet. (Gyarmathy 2012)



3. Audiovizualis kultara

Annak ellenére, hogy a mozg6film mar a kezdetektdl a szérakoztatas eszkdze volt,
1étrejottét  egy kisérletnek  koszonheti;  Amerikaban  egy vagtaté 16r6l  készitettek
fazisfelvételeket azért, hogy megtudjék, pontosan hogyan is mozog a laba, Franciaorszdgban
pedig az ugynevezett ,,fotopuska” segitségével kovették nyomon a repiild madarakat. Késobb
Edison a kinetoszkop segitségével mar szorakoztatasra hasznalta fel a mozgofilmet, melyet az
Amerikaban népszerii jatéktermek latogatoi apropénz bedobasaval nézhettek meg. A Lumiére
testvérek mar egyszerre tobb embernek vetitették le a mozgodképet, azonban véleményiik
szerint a technikdara nem var nagy jovo, €s az emberek majd hamarosan elvesztik
érdeklédésiiket a mozgdképek irdnt. Azonban a mozi azoéta is toretlen népszerlisége racafolt
erre, melynek oka a valodi vonzereje: a film képes a valdsag érzetét kelteni mind témajaban,
mind pedig latvanyaban. Eleinte kavéhazak és szinhazak valtak a filmvetités helyszinéve,
majd végiil 1907-ben Anglidban létrehozzdk az elsd termet, mely kifejezetten csak
mozieldadasoknak biztositott helyszint. A filmek témait az akkoriban nagy népszeriiségnek
orvendd musicalbdl, szinészeit pedig a némafilmek vildgdhoz konnyen alkalmazkodo
pantomim mifajbdl kolcsonzi. Hosszi tdvon mégis a regények, novellak és szindarabok
valtak a torténeket forradsava, igy a mozi beilleszkedik az irodalom mar 1étez6 kulturalis

gyakorlataba. (Barbier és Bertho Lavenir 2004)

Az 1930-as évekre Amerikdban megéplilnek az elsd filmszinhdzak, a mozi a csaladi
szorakozas helyszinévé valik. A mozi fontos helyet kap az emberek mindennapjaiban, kép és
a szabadidd eltdltése szorosan Osszekapcsolodik, igy elképzelhetetlenné valik, hogy a képi
médiat az oktatisban is hasznélni lehessen. Megjelenik a szorakoztatd tajékoztatas is, a
hangosfilm megjelenésével végleg elterjednek a filmhiradék, a nagyobb varosokban
kifejezetten a filmhiradok vetitésére Ilétesitenek termeket, melyek majd a televizid

megjelenésével valnak feleslegessé. (Barbier és Bertho Lavenir 2004)

3.1. A televizio

Marshall McLuhan szerint a televizid a vizualis vilagbdl visszavezeti az embereket a
szobeliség koraba, valamint a konyvekkel és a mozikkal ellentétben méar mindenkinek szol,

igy mindenkihez eljutd6 médium. (Kiraly 2010)



A nyolcvanas-kilencvenes években Amerikaban és Europa szerte is sorra jelentek meg a
televizio gyermekekre gyakorolt negativ hatasairdl tanulmanyok, melyek sorra probaltak
bebizonyitani, hogy a televizidé nem csak hogy értékes iddt rabol el a gyermekek életébdl, de
hiperaktivitashoz, figyelemzavarhoz, a kreativitas rongalasahoz is vezet. (Ranschburg 2009)
A legelrettentobb adat, ami a televizid negativ hatasait bizonyitja, hogy felmérések szerint a
gyermekek 40%-a nem képes kiilonbséget tenni a televizioban latottak és a valdsagban
tapasztaltak kozott, igy a filmekben latott nem valosagos erdszakot vagy haldlt latva Ggy hiszi,
hogy az a val6 vilagban sem jarhat kovetkezményekkel. (Nagy 2010) Az American Academy
of Pediatrics felmérése szerint a gyermekek 2 €s 18 év kozott naponta atlagosan harom orat
toltenek tévénézéssel, rdadasul kimutatdsuk szerint az altaluk nézett gyermekmiisorok
tartalmazzak a legtobb erészakot. Igy mire a gyermek eléri a 18 éves kort, mar 16 ezer
gyilkossagot, és csaknem 200 ezer er6szakos jelenetet latott a televizio képerny6jén. (Adams
2014)

Sok gyermek azért nem tudja megkiilonboztetni a valdosagot a filmtél, mert ugy nének fel
a televizié mellett, hogy a benne latottakat sem a sziileik, sem a tanarok nem magyarazzak
meg. Igy nyilvanvalova valt, hogy a televiziot be kell a gyermek tanulasi folyamataba
kapcsolni. Mar 1980-ban folytak kisérletek, gyermekeknek dolgoztak ki televizios oktatasi
programokat, melyek soran bemutattak nekik a kiilonboz6 tévémiisorokat, a specialis
effektusokat, hogy mi a valds és mi csupan a fantdzia sziileménye, mi a reklam, és hogyan
befolyasolhatja a tévében sugarzott miisor az érzelmi- és gondolatvilagukat. (Vetro 2010) A
televizid gyermekekre gyakorolt hatdsa tobb kutatas alapjaul szolgalt. Egy kisérlet soran a
gyermekek fejére kamerat illesztettek, hogy megfigyelhessék a szemmozgasukat filmnézés
kozben, és kideriilt, hogy a gyermekek a szereplOk arcan tartjdk a szemiiket. A latott erészak
ellenére sem a pisztolyt vagy a kést figyelik, hanem az erdszak hatdsara valtozo arcreakciokra
koncentralnak, vagyis szdmukra a televizié nem az akcio, inkébb a reakcié médiuma. (Haldsz
1985)

A digitélis vilagban az ember hozzaszokott, hogy nem kell megértenie az elektronikus
eszkozok miikodése mogott allo okokat és okozatokat ahhoz, hogy hasznélni tudja dket. Ezen
Osszefliggések hianya hozzdjarul, hogy a gyermekek elfogadjak, nem kell érteniiik a dolgok
mogott rejlo értelmet, rdadasul gyorsan rajonnek arra is, a digitalis média legnagyobb részébe
beleszolasuk sincs. Mikor eldszor iiltetik le a gyermeket a televizid elé, a fiatal megprobal

addigi tapasztalataibol kiindulva a torténések aktiv részese lenni, eleinte még beszélgetést
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kezdeményez, a mesét nézve segiteni probalja a szereploket, majd par nap mulva ezt a

probalkozast feladja, és beletorddik, hogy nem lehet aktiv szerepldje. (Hiither 2009)

A televizid ezen kiviil fliggést okozhat, egyfajta ragaszkodast is kivalt a nézokbdl, és
mindezt j6l bizonyitja, hogy egy kisérletben mikor pénzért cserébe felkértek 45 csaladot, hogy
egy honapon keresztiil mondjon le a televiziordl, a felkértek fele még pénzért sem volt
hajland¢ erre, és akadt példa olyanra is, hogy egy csalad egy hét elteltével kilépett, mondvan,
nem birjak tovabb. (Kdsa és Vajda 1998)

A televizio, mint szérakozasi lehetdség, az emberek szabadidejét is teljes mértékben
megvaltoztatta. Az AGB Hungary Kft. felmérése alapjan 1998-ban mar az atlagos magyar
felnott napi négy orat tolt el a televiziokésziilék elétt. Egy megallithatatlannak tiing folyamat
részesei vagyunk: harminc éve a megkérdezett kozépiskolasok még a szépirodalom olvasasat
jelolték meg kedvenc id6toltésnek, habar igazabol mar akkor is tobb 1d6t toltottek a televizid
el6tt, igy nem meglepd, hogy az 1997-es a listan az olvasas a tizenkettedik helyre keriilt.
(Nagy 2010)

De a televizidnak nem csak negativ hatdsai lehetnek — habar a kedvezd hatasokrol joval
kevesebbet lehet olvasni, a fellelhet6 kutatasok szama is sokkal kevesebb. A televizio altal az
ember tapasztalatra, ismeretekre tehet szert, hiszen a hiraddsok révén a vildg minden
orszagabdl azonnal eljuthatnak hozzank a legfrissebb hirek, élében nézhetjiik a nemzetkozi
versenyeket, eseményeket, vagy akar addig soha nem latott orszdgokba kalandozhatunk és
megismerhetjiik az egzotikus allatfajokat a dokumentumfilmekben.

Az ezredfordulora a televizid negativ hatasair6l szold egyoldalu latdsmoédot kezdték
megcafolni olyan kutatdsok, melyek bizonyitottak, hogy példaul olyan csaladban, ahol a
szlilok alacsony iskolai végzettséggel rendelkeztek, a televizid megcafolhatatlanul pozitiv
hatassal volt a gyermek intelligenciajanak fejlédésére. Kimutattak, hogy azon gyermekek
jobban fejlédtek intellektualisan, akik napi egy-két orat toltottek a televizio eldtt jatékos,
ismeretekben gazdag miisorokat és meséket nézve, mint azok, akik egyéltalan nem néztek
televiziot vagy a szorakoztatasra fokuszald misorokat részesitették elényben. Vagyis, mint
minden az életben, akkor van jotékony hatdssal, ha nem vissziik tulzasba, és megvalogatjuk,
hogy milyen miisorokat néziink. Es természetesen, ahogy felndttek is hasznaljék a televiziot
kikapcsolodasra, ugyanugy a gyermekeknek sem arthat, ha néha csak szorakozasbol

megnéznek egy-egy rajzfilmet. (Ranschburg 2009)

11



A gyermekek televizidzasaval kapcsolatban felmeriil6 masik aggodalom, hogy a tévézés
passziv tevékenység, €s végil teljes inaktivitast eredményez. Ezt cafolta meg egy kutatas,
melyben kisgyermekek tévénézési szokasait kutatva azt figyelték meg, hogy az 6vodas
gyermekek gyakran jatszanak vagy beszélnek a tévé mellett, jatékuk a képernyére nézés miatt
megszakad ugyan, de folyamatos marad, sét sokszor egy helyben sem maradnak, hanem ki-be
jarkalnak a szobabol. Figyelmiiket akkor koti le a képernyd, ha felmeriil egy kérdés a
latottakkal kapcsolatban, és ugy érzik, a tovabbi figyelés soran kaphatjdk meg a valaszt. Azt is
kimutattak, arra, hogy a gyermek figyelmét mennyire koti le a televizio, legnagyobb hatassal
a kornyezet van, hiszen, ha a valasztani lehet a jaték és a tévé kozott, a gyerekek tobbsége a
jatékot valasztja. (Kdsa és Vajda 1998)

Kevesen gondolnak, de a televizid nyelvét ugyaniigy meg kell tanulnunk értelmezni, mint
ahogy megtanuljuk a betliket is dekodolni. Rdadéasul filmnézés kdzben a nézdnek nem csak a
latottakat, de parhuzamosan a hallottakat is értelmeznie kell, vagyis értenie kell a vagas vagy
a zoom miikodését, illetve mikor a narratornak csupan a hangjat hallja. Persze a ,,tévéolvasas”
képessége konnyebben elsajatithatd, mint a betliolvasas, hiszen a gyermekek mar a tévénézés
kozben maguktdl megtanuljdk, vagyis felfogjak példaul, hogy ha valakire rakozelit a kamera,
attol még nem tlinik el a teste. A ,,tévéolvasas” képessége azért valik fontossd, mert mas
televiziotol fliggetlen feladatmegoldasok soran segithet a gyermeknek, valamint eldsegiti az
egyszerre érkezé informaciok parhuzamos feldolgozasat. (Kosa és Vajda 2010) Marshall
McLuhan az Understaning media cimii konyvében a Torontdi Egyetemen végzett kutatasrol
ir, melyben a hallgatokat négy csoportra osztva ugyanazt az informacidt csoportonként mas-
mas informacidhordozon kaptak meg; egy csoport eléadas formdajaban, masik televizion, a
harmadik radién, és végiil a negyedik irott szoveg formdjaban olvashatta el. Mindegyik
hallgatonak ugyanazt a kérddivet kellett kitoltenie, és az eredményeket kiértékelve a kisérlet
vezetdi meglepve tapasztaltak, hogy azon didkok, akik a televizion keresztiil jutottak hozza az
informaciohoz, sokkal jobb eredményt értek el, mint a masik harom csoport tagjai. (Halasz

1985)

3.2. Adaptaciok

Mar a filmmiivészet megsziiletésétdl kezdve létezik az irodalmon alapuld film is,
hiszen az irodalmi szovegek Orok alapot jelentenek a filmek szdmara. A film mar a

kezdetektdl fogva az irodalom viszonylatdban hatarozta meg Onmagat, kihangsulyozva a
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rokonsagbol adodd kozos tulajdonsagokat, valamint az eltéréseket egyarant. Ezen rokonsag
mar csak abbol is gyokerezik, hogy a film — ahogy az irodalom is — egy torténetet hivatott
elmesélni, a konyvekbol kolcsonzott cselekményekkel, és narrativ technikakkal. Az alapjan,
hogy a feldolgozasban mennyire valosul meg az eredeti mith6z vald hiiség, Andrew Dudley
harom csoportba osztotta az adaptacidkat; a kolcsonzés — a klasszikus irodalom tekintélyére
alapozo feldolgozas — a keresztezés — az eredeti specifikumait megérz0 alkotds —, és a
transzformaci6 — az irodalmi miivet betli szerint kdvetd adaptacio. Bazin a miivészetileg nagy
jelentéséggel bird adaptacidkat kiilonbdzteti meg: az elsé esetben az eredeti mii presztizsére
alapozva, a hiiségre térekedve probalja azt visszaadni; a masodik esetben az irodalmi alkotast
inspiracio forrasként alkalmazza, vagyis a rendezé azzal egyenértékii miivet szeretne

1étrehozni. (Pieldner 2007)

Tekintve, hogy a tudomdnyos ¢élet is valtozé véleménnyel van az adaptaciok
jelentdségérdl, nehéz az elméleti alapjait lerakni. A tanulmanyok, kritikak felvaltva tekintik az
adaptaciét masodlagos kulturdlis értéknek, mely csupan a filmkészités egyik mellékes
valtozata, illetve van, ahol az adaptaciorol, mint kiilonallo mifajrél beszélnek. Egy adaptacio
elemzése soran a mai napig elfogadott az a gyakorlat, hogy csak az eredeti mi
viszonylataban, 6sszehasonlitassal értékelhetd, nem veszik figyelembe, hogy a médiumvaltas
egyfajta lizenetvaltozast von maga utdn. Ezen gyakorlat kialakuldsat az Ggy nevezett hiiségelv
IS segitette; vagyis, hogy a film valtozat nem egy kiilonalld6 miként értelmezhetd, hanem csak
az irodalmi alkotas potléka, €s mint olyan, anndl jobban sikeriil, minél jobban kdveti az
eredeti mil vonalat, és vissza tudja idézni annak hangulatat. Azonban a hiiségelven alapuld
vélemények nem az adaptacio erdsségeit kutatjak, hanem csakis az eredeti miit6l vald eltérést,
azt a hibat, amit a feldolgozast alkot6 elkdvetett. Vagyis a hliségelvil kritika egyértelmiien az
irodalom statuszanak megdrzését célozza meg, igy olyan hidnyossagokat keres, melyet a
filmnek el kellett volna érnie, de eldre leszogezi, hogy nem is érhette volna el. Habar a film
mint miivészet még tul fiatal ahhoz, hogy a miivészettorténetben egyenértékii helyet kapjon a
tobb évezredes miivészetekkel, kulturalis tényezéként meghatérozé szerepet jatszik. igy a
hiiségelven alapuld elemzések mellett a 90-es évektdl megjelentek a feldolgozasok alternativ
elemzései is, melyek az irodalom és a film kozotti hierarchiat irrelevanssa teszik, valamint
kihangstlyozzak az adaptacio kiegészitd és megvilagositd hatdsat, hiszen az irodalmi miirdl

objektiv képet mutatva teszi azt lathatova és hallhatova. (Kirdly 2010)
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A film és az irodalom viszonyat tekintve Eicehnbaum szerint a szinhdzban feldolgozott
irodalom veszit jelent6ségébdl, ezzel szemben a filmes adaptacid pozitiv jelenség. A
filmkultira szemben all a konyvkultaraval, kapcsolatuk rivalis, igy a film semmilyen
tekintetben nem alarendeltje az irodalomnak. Ebben a rivalizalé kapcsolatban nem csupén a
konyv valhat a filmkultara forrasava, hanem forditva is lehetséges; metaforikusan a két
kultara hazassagardl beszél, valamint az azon beliil fellelhetd hiiség és hiitlenség jelenségérol.

(Peildner 2007)

Mint korabban mar olvashattuk, - amint a mozg6film technikai feltételei mar hosszabb
torténetek elmesélését is lehetové tették - a mozifilmek legfontosabb ihletforrasava az
irodalmi miivek valtak. Franciaorszagban ez az adaptalasi gyakorlat a 20. szdzad elején
kezddédott, 1901-1902 koriil az 4 média a régi média legsikeresebb miiveit vette alapul, igy
példaul Emilé Zola miiveit, vagy Victor Hugo A nyomorultak cimii sikerregényét, mely azota
mar szamtalanszor szolgalt mozifilmek alapjaul — legutobb a 2012-es angol musical
feldolgozas soran. Az irodalmi adaptaciok toretlen sikerét az a tény iS mutatja, hogy
Franciaorszagban 1929 ¢és 1939 kozott forgatott 1300 film hétharmada vette at irodalmi

mivek cselekményét, néha még a cimét is. (Barbier és Bertho Lavenir 2004)

Az adaptaciok sikere abban a tényben is kereshetd, hogy a regények és szindarabok
mar bizonyitottdk, nagy hatdssal vannak az olvasokozonségre, miért is ne érhetnék el
ugyanezt a hatist a mozivasznakon is? Igy nem meglepd, hogy a Fox amerikai tévétarsasag
mar 1925-ben anyagilag tamogatta a sikeres Broadway el6adasokat, az Universal 1927-ben
forgatott tizenegy presztizsfilmje koziil pedig kettd szindarabon és 6t regényen alapult.

(Barbier és Bertho Lavenir 2004)

A 60-as évek elejétol a 80-as évekig nem csak Magyarorszagon, de Angliaban is
megfigyelhetd, hogy sorra dolgoztdk fel a jelentds irodalmi miiveket az oktatds szdmara —
Magyarorszagon ilyenkor késziilt el példaul az Egri csillagok, a Kdszivii ember fiai vagy a Pal
utcai fiuk filmes valtozata. Ezen alkotadsokat nevezi a kritika orokségfilmeknek, melyeknek
célja, hogy emléket allitsanak és nosztalgiat ébresszenek egy letlint kor irant, valamint, hogy
megorizzék az irodalmi miiveket azaltal, hogy egy masik médiumba mentik at Oket.
Anglidban a BBC klasszikusok — igy példaul a Biiszkeség és balitélet adaptacid6 — nyoman
elterjedt az a nézet, miszerint a televizio jelenti a kortars kultarat, a Jane Austen sorozattal
meghonosult a mindségi televiziozas, hiszen a feldolgozasoknak nem csak a néi kérdés

aktualizaldsa miatt van nagy jelentdségiik, hanem a korhii 4brdzolas, a nemzeti 6rokség €s a

14



torténelmi funkcié miatt is. A magyar televizidzas egyetlen lanyregény feldolgozasa Szabo
Magda Abigélje, mely teljes mértékben a hiségelven alapul, semmiféle kiegészitd
értelmezéssel nem szolgal az eredeti mithoz. A magyar 6rokségfilmek sora azonban az angol
vagy a francia tendenciaval ellentétben a 80-as évek végére nagyjabol le is zarult. (Kirdaly
2010)

A filmipar elterjedésével az irdkban is megjelent a , lattatni vagyas”, hogy miiveiket
masik médiumba atemelve orokitsék meg, valamint az olvasdkban a vagy, hogy kedvenc
olvasmanyaik szerepldit és helyszineit a filmvasznon lassédk viszont. Azonban szamos iroban
parhuzamosan felmeriil a filmes feldolgozastdél vald félelem is, hiszen a kiils6 kép
megfosztana az elbeszél6t a mindentudd egyedi szerepétdl, valamint az olvasoéra gyakorolt
hatasa is csOkkenni latszik altala. Ez a félelem — ugyan mas okokbdl — az olvasora is jellemzo;
az adaptaciok ellen felhozott legélesebb kritika, hogy a kapott latvany nem felel meg az
olvasottak alapjan alkotott belsd képnek. Attdl fliggetleniil, hogy a kapott kiilsé kép mennyire
egyezik meg az olvasd emlékezetében ¢l fantdziaval, a film fizikai volta miatt feliilirja a
képzelt képet, igy tehat a konyvrdl folytatott beszélgetés kdzben, vagy a konyvet Gjraolvasva
a latott film altal kozvetitett képek jelennek meg. (Kirdly 2010)

Az ezredfordulos adaptaciokra két teljesen ellentétes iranyzat jellemz6. Az elso
tendencia, mely a néz6t arra Osztonzi, hogy az adaptaciot az eredeti miitdl elkiiloniilve
értelmezze, nem teszi sziikségessé az eredeti regény ismeretét, sét nem is 0sztondz annak
elolvasasara a filmes valtozat utdn. Ezzel parhuzamosan megjelenik Hollywoodban a teljesen
ellenkezd irdnyzat, mely forditott irdny( Osszehasonlitasra készteti a nézot; eddig a
sikerregény 0sztondzte a film megnézését, most viszont a filmvaltozat inspiralja a kozonséget
az eredeti mi elolvasdséra. (Kiraly 2010) Ezaltal alakulhatott ki a Gyiirik ura és a Harry
Potter jelenség, a filmvaltozat megjelenését kdvetden ugyanis az egész vilagon olvasasi laz
sOport végig. Azt, hogy a regények népszerlisége azota is toretlen jol bizonyitja, hogy a
szakdolgozatomban a Z-generacié olvasasi szokasairdl végzett kutatasom soran a diakok
koriil legtobben ezt a két konyvet nevezték meg kedvenc olvasménynak, sot kotelezd

olvasmanyként is ajanlanak.
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3.3. Filmelozetesek

A mozifilmeket népszeriisitd reklamkampany legfontosabb része a filmel6zetes, melynek
torténete majdnem egyidds a filmével. Habar hirdetésrdl van szd, valdjaban a filmeldzetes —
vagy mas néven trailer — tobb szimpla rekldmnal, hiszen mig a reklamokat senki sem nézi
meg Onszantabol, a trailereket minden mozilatogatdé kedveli. Az internetes videdmegosztd
oldalak latogatottsdganak jelentds szazalékat teszik ki; a nézdk altaluk szerzik a filmrol
alkotott els6 benyomast, véleményiiket blogokon osztjak meg egymassal, igy jelezve vissza az
alkotoknak. Hollywoodban egy trailer atlagosan 300 ezer dollarba keriil, és mivel ilyen nagy
hatassal vannak a nézok dontésére, hogy megnézik-e a filmet vagy sem, a filmel6zetesek

bemutatasa el6tt is probavetitéseket szoktak tartani.

A mozi torténetének elsé évtizedében az emberek figyelmét a mozgoképek kototték le, a
torténet ekkor még nem kapott nagy hangsulyt, a vetitéseknek sem alakult ki még szabalyos
rendje, igy természetesen reklamozasra sem volt sziikség. Késobb a filmek kozott vetitették ki
a késobb bemutatasra keriil6 filmek plakatjait, majd 1912-ben New Yorkban mutattdk be az
elsd mozgoképes filmeldzetest. Ezek utan mar nem csak a mozi {izemeltet6i, hanem a stadidk
is belefogtak a filmeket népszeriisitd eldzetesek gyartasaba. Eleinte ezek csak a filmbdl
kimaradt jeleneteket tartalmaztdk, majd a harmincas évekre mar kiilon forgatasba kezdtek a
reklam kedvéért; a szinészek mondtak el, miért érdemes megnézni a produkcidt, mirdl szol a
torténet, egy alriporter kérdezte ki a szereploket, vagy a rendezd vezette korbe a nézdket a

forgatasi helyszinen — ahogy Hitchcock is tett a Psycho esetében.

Az eldzetesek televizids vetitése a hetvenes évekig Amerikaban is hanyagolva volt, ez
azonban megvaltozott, amint az orszdgon beliil a filmek vetitése mar egy idében zajlott. Azon
kiviil, hogy a mozifilmek reklamja igy mar legnagyobb mértékben a trailerekre korlatozodott,
a televizios reklam az eldzetesek stilusat is atalakitotta: eleinte a mar ismert reklamokhoz
kezdtek hasonlitani, majd a 80-as években elinduld zenecsatorna hatasara klipszeriivé valtak,
¢€s egyre tobb zenét hasznaltak fel. (Baski 2010a) Mara a trailerekrdl kialakult az a kép, hogy
feladatuk a film cselekményének felvazoldsa és hangulatdnak atadéasa, azonban a szerkesztok
o6 feladata inkabb az, hogy a hozott anyagbdl olyan par perces videot allitsanak 0ssze — akar a
torténések €s jelenetek U kontextusba helyezésével —, hogy az mindenképpen felkeltse a nézo
figyelmét. A Hollywoodi trailerek tobbsége miifajtol fiiggetleniil ugyanazt a rendszert

kovetik, mely hasonldan a filmekhez, harom részbdl all: elészor bemutatjak a fOhdst, majd a
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bonyodalmat, végiil az érzelmi vagy vizualis csucspontokat Osszegzd harmadik résszel
zarulnak. (Baski 2010b)

Mint mar emlitettem, mara a filmeldzetesek eldkeld helyet szereztek maguknak az
internetes videdémegosztd oldalakon; mig addig csak azok lathattdk a reklamot, akik moziba
jartak, mostanra a trailerek kikertilhetetleniil megjelentek az emberek mindennapjaiban. Az
emberek vitakba bonyolddnak a latottakrol a videdk alatt, filmes honlapokon és blogokon, de,
aki magatdl nem keresi fel ezeket a honlapokat, az sem kertilheti el, hiszen sokan a k6zosségi
oldalakon is megosztjik kedvenceiket az ismerésokkel. Igy tehat az eldzetesek konnyebben
eljuthatnak a célk6zonséghez, ami azonban azzal a hatrannyal jar, hogy a béség zavaraban,
valamint a mar kiismert, akar szdmtalanszor visszanézhetd eldzetesek egyre kevésbé keltik fel

az emberek figyelmét. (Baski 2010c)
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4. Az audiovizualis kultura hatasa az olvasasra

4.1. Gyermekkonyvek — a mesék vilaga

Egy gyermek mar 1-2 éves korara taldlkozik a sajat korosztalyanak szant képekkel teli
lapozgatos konyvekkel, melyet csaladtagjaival meghitt koriilmények kozott nézegethet,
beszélgethetnek a képeken felismert targyakrol. Amint nagyobbak lesznek, 4-6 év kozott mar
jobban lekoti a figyelmiiket a mesék tartalma, mesehallgatas kozben mar azonosulni tudnak a
szereplok érzelmeivel, és egyre ¢élénkebben dolgozik a fantazidjuk. Tehat megfigyelhetd, hogy
a gyermekek elsé talalkozasai a konyvekkel, a gyerekkori élményeik fontos szerepet toltenek
be a késobbi olvasasi szokasaikban, ez lesz a motivacidé az olvasni tanulashoz. Sajnos ez a
folyamat nem minden gyermek életében zajlik le, hiszen mara sok felnétt értékrendjében sem
szerepel olyan el6kel6 helyen az olvasas, hogy az emlitett csaladi el6készités biztosan
végbemenjen (Bartos 2009). A digitalis vilag az emberek hétkdznapjaiba vald beszivargasaval
a gyermek sokszor azt latja, hogy sziilei a televizid6 vagy a szamitogép eldtt toltik a
szabadidejiiket, igy roluk példat véve a gyermek sem fordul a konyvek vilaga felé.

Pedig a gyermekek életére meghatarozd hatdssal vannak a kényvek. Egy tanulmany 27
orszagbol vett mintdk alapjan kimutatta, az, hogy mekkora az otthoni kdnyvtar, hatissal van
arra, hogy mennyi osztalyt végez el a gyermek az iskolaban. (Miller 2010)

Szerencsére a digitalis vildg negativ hatdsa ellenére az olyan csaladokban felnovo
gyermekek, akik kornyezetiikben rendszeresen talalkoznak a konyvekkel, és példat vehetnek a
szabadidejiiket konyv olvasasaval tolt6 csaladtagokrol, érdeklddéssel nyitnak a
gyerekkonyvek felé. Ezt tapasztaltam az els6 konyvtari gyakorlatom soran is, mikor
szerencsém volt bekapcsolddni az egri Brody Sandor Megyei és Varosi Konyvtar
programjaiba. A konyvtarban nem csak rendszeres mesekoroket tartanak, hanem a konyvtérat
¢és igy a konyveket is igyekeznek minél inkdbb becsempészni a gyermekek hétkdznapjaiba
azaltal, hogy tavasszal és nyaron az egri Ersekkertben talalhaté jatszotérre visznek le
gyermekkonyveket.

A Magyar Konyvkiadok és Konyvterjesztok Egyesiilése — tovabbiakban MKKE —
igazgatoja, Zentai Péter Léaszl6 ugy nyilatkozik, hogy a magyar olvasaskultura jovdjét
meghatarozo6 ifjusagi- és gyermekirodalom iranti kereslet az elmult tiz évben rohamosan nott;
nem csak a kiadas mennyisége, de a mindsége is latvanyosan javult. (Summa 2013) Ezt
tamasztja ala az MKKE 2013. évi Gsszesitése is, mely kimutatta, hogy a 2012-es adatokhoz

képest az ifjusagi- és gyermekirodalom 7,7%-0s novekedést mutatott. (MKKE 2013)
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Az olvasova nevelésre hazankban is egyre nagyobb hangsulyt fektetnek, ez inspiralta a
Jozsef Atilla Megyei Konyvtar projektjét is, mely a Tarsadalmi Megujulas Operativ Program
(TAMOP) tamogatasaval jott létre. A programban részt vett ujsziilttek szilei egy
ugynevezett babacsomagot kaptak, melyben ingyenes termékmintdkon €s pelenkdkon kiviil
egy tajékoztatd flizet, egy verseskotet és egy mérdszalag is talalhato volt. A tajékoztatdban
Bocsék Veronika olvasaskutatd hivja fel a sziilok figyelmét a mesék és versek fontossagara,
valamint a tandcsait olvashatjak arrdl, hogy mit és hogyan olvassanak fel a gyermekeiknek. A
mérdszalag — mas néven ,,babalétra” — Gtlete Németorszagbol szarmazik, 1ényege, hogy a
mérészalagon Otleteket olvashatnak arrdl, hogy az adott korban — magassagban — milyen
tipusu konyveket célszerli olvasni a gyermeknek. (Sdmuelné Abrahdm 2011)

De a mesék nem csak az olvaséva nevelésben, hanem az érté olvasas fejlesztésében is
nagy szerepet jatszanak; az €l6szonak és annak a fokuszalt figyelemnek kdszonhetden, ami
mesehallgatds kozben alakul ki. Ezek segitségével a gyermek nehézségek nélkiil 1éphet a
kovetkezO szintre, mikor mar nem csak megkapja szoban, hanem maga szerezi meg az irott
informaciot. Az azonban, hogy egy gyermeknek rendszeresen olvasnak mesét, még nem
szavatolja, hogy késdbb a tanulmanyai sordn biztosan jO olvaso lesz. Hiszen nem csak a
mes¢k, hanem a hozzdjuk vezetd Ut is fontos. A sziilbknek fokozatosan kell bevezetni
gyermekeiket a mesék vilagaba; és ez az Ut mar az Ujsziilottnek énekelt altatddalokkal
elkezdddik, majd mésodik allomésként a dalok, versikék €s mondokak kovetkeznek, melyek
segitségével a mar torténetekre ¢€hezd gyermek eljut a mesék vilagaig. Az egyszerii
torténetekbdl kiindulva, a hosszabb, tobb szerepldt és cselekményt tartalmazé meséken
keresztiil juthat el az olvasova nevelt gyermek odaig, hogy iskolds korara az irodalmi
alkotasok elolvasdsa is ugyanolyan élvezetet nyujtanak. A torténetekben valdé gondolkodés
elsajatitasa és folyamatos fejlesztése elengedhetetlen, hiszen ha az agy bizonyos képességeit
nem hasznaljuk, elsorvad, igy nem tudjuk a torténeteket értelmezni. Ebbdl kovetkezik, hogy
az a gyermek, aki nem sajatitotta el a torténetekben vald gondolkodast, nem mutat érdeklédést
a konyvek irant, hiszen nem csak technikailag nem tud vele mit kezdeni, hanem értelmezni
sem tudja az olvasottakat. (Boldizsdar 2012) Ezért dolgozta ki Boldizsar 1ldiké a meseterapias
modszerét, és nyitotta meg 2010-ben Magyarorszagon a vilag elsé Meseterapia Kozpontjat,
mely allami gondozott gyermekek, tehetséges fiatalok, és anyagi valamint lelki nehézségekkel
kiizd6 csaladok életét szeretné segiteni; olvashatjuk a Kozpont honlapjan.

(http://www.mesekozpont.hu/)
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Az emberek ¢€letében — és igy mar a kisgyermekekében is — rengeteg indulat, vagy,
szorongas vagy ¢épp fesziiltség kap helyet. Ezen érzelmek feldolgozasat az ugynevezett belsd
képteremtd tevékenység segiti, melyet a gyermekek elmélyiilt jaték vagy mesehallgatés
kozben, belso kép kivetitésével végeznek. A probléma ott kezdddik, hogy a gyermek nem tud
kiilonbséget tenni a belsd és a kiilsé kép kozott, tehat mihelyt megjelenik a kiilsé kép a
televizio altal, a belsé képteremtd tevékenység abbamarad, a gyermek élvezi ugyan a mozgo
képek latvanyat, az azonban mdr nem segit neki az 6t ért hatasok feldolgozasaban. A
gyermekkorukban jo mesehallgatokbol valnak majd a jo olvasok, akik anélkiil, hogy tudnénak
rola, belsé képet készitenek az olvasottakrol, igy fokozva az érzelmi azonosulds. A jo
olvasoknak tehat elényiik lesz a lelki fesziiltségek feldolgozasdban. Vekerdy Tamas tanacsa
szerint diafilmeket se mutassunk a gyermekeknek, a mozgofilmekrdl nem is beszélve, hiszen
az ronthatja a fantazia kialakulasat. (Vekerdy 2010) Természetesen az elébbiekbdl kiindulva a
gyermek belsd képalkotasat eldsegitd meseolvasassal, a konyvek a gyermek mindennapjaiba
épitésével egyetértek, azonban a mai digitalis korban gy hiszem mar nem lehetséges a

gyermekek ¢€letébdl teljesen kizarni a mozgdképek vilagat.

De ez nem is feltétleniil sziikséges, ha mar kis korban megértetjiik veliik, hogy az irott
sz6 ¢s a filmvaltozat nem dallnak ellentétben, egyik sem potolhatja a madsikat, sét inkabb
egymas kiegészitéi, a gyermekek megtanuljak mind a kettdt egészségesen beépiteni az
ismeretszerzés folyamatdba. Fontos, hogy ha olyan mesét olvas a sziild, melynek fellelhetd
filmes véltozata is, el0szor a konyvvaltozatot dolgozza fel a gyermekkel kdzdsen — beszéljek
meg a mese torténéseit, a tanulsagat, rajzoljak le, esetleg babozzak el —, majd ezek utan
nézzék meg a rajzfilmet, és hasonlitsdk Ossze, igy utalva a ketté kozotti kiilonbségre.
(Hermann 2000)

Biiki Péter is osztja azt a nézetet, hogy a televizios mesefeldolgozasoknak
mesekonyvekkel ellentétben karos hatasuk van. Egyrészt a mar emlitett okbol, vagyis mert a
konyvekkel ellentétben a filmek nem segitik a gyermeket az dket ért hatasok feldolgozasaban,
rdadasul a meseolvasas megritkulasaval a sziilokkel eltoltott id6 is lerovidiil, a gyermek a
mesevalasztasaval sem tudja jelezni az aktudlis problémait. Masrészt pedig a rajzfilmek
hatranyosan hatnak a verbalis készségek fejlodésére is, rontja a képzetalkotast és a fantazia
kialakulasat. A televizids feldolgozasok, s6t a nagyon erételjes konyv illusztracio is gyengiti a
gyermek képzelderejét, mely a szokincs elszegényedéséhez ¢és a kifejezOkészség

gyongiiléséhez vezet, ezaltal a mindennapi kommunikaciot is megneheziti. (Biiki 2009)
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Sok sziil6 van azonban, akik elzarkdznak attol, hogy gyermekeiknek meséket olvassanak,
mondvan, hogy a mesék artalmasak, hiszen nem igaz képet alkotnak a vilagrol; azt azonban
nem veszik észre, hogy a gyermekek nem tartjak a mesék vilagat realisztikusnak. Akad sziilo,
aki mégis errél a mesevilagrol beszélve tigy érzi, mintha hazudna a gyerekének, hiszen nem
tudja, mit is valaszolhatna a gyermek azon kérdésére, hogy az olvasottak igazak-e. Azonban
erre a kérdésre a mesék mar a legelején megadjak a valaszt, mikor ugy kezdddnek, ,,Az
Operencias tengeren is tal” vagy ,,Volt egyszer, hol nem volt, Meseorszagban”. A gyermek
tehat tisztaban van vele, hogy az olvasottak nem ott és akkor torténnek, inkabb arra kivancsi,
a mese tanulsagai gyarapithatjak-e tudasat. Valamint akadnak olyan sziilok is, akik att6l
tartanak, hogy a gyermeket tlsagosan elragadja sajat fantaziaja. (Bettelheim 1995)

Azonban egy gyermek identitas fejlddésében hatalmas szerepet jatszik a fantazia megléte;
vagyis, mikor a gyermek arrdl dlmodozik, hogy majd kiralylany lesz vagy hires sportold. A
fantazia személyiségfejleszt6 hatasa a korai anya-gyermek kapcsolattal kezdddik, igy mikor
elalvas elott a sziilok esti mesét olvasnak fel a gyermeknek, odafigyelve a karakterek
hanghordozéasanak és hangsulyanak pontos megformalasara, a gyermek megtanulja elképzelni
gyermek izgul a kedvenc szerepldiért, megtanulja, hogy a j6 mindig elnyeri méltd jutalmat,
boldog, mikor ez bekovetkezik, és mindezen élményeket a sziilovel egylitt élheti at, kdzosen
1épnek ki a valdsagbol és alkotnak egy masik vilagot. (Tari 2011)

Azonban a mesék jotékony hatdsa nem csak addig hasznéalhat6 fel, mig a gyermek nem
tanul meg irni-olvasni. Bajzath Maria a meséket hasznalja fel az Gjonnan iskolaba keriilt
gyermekek oktatdsara; az oktatast kozos meséléssel, mondokak €s versek tanitasaval kezdi,
mely egyrészt a mesék mar ismerds vilaganak felhasznaldsaval ki tudja alakitani a kelld

bizalmat, mdasrészt a mar emlitett jotékony hatasok esetleges potldsa miatt sziikséges.

(Boldizsar 2012)

4.2. Olvasova nevelés az iskolaban

Az altalanos tapasztalat az, hogy a mai tanulok az irodalom o6rdkat — mely az olvasova
nevelés fontos eszkdze - ugyanolyan feszélyezetten varjak, mintha csak matematika oOrara
tiltek volna be, ellentétben az idésebb generacioval, akik szdmaéra az irodalom oktatdsa
feliidiilést, egyfajta szorakozast jelentett. Ennek oka lehet a digitalis kultara fellendiilése,
hiszen a televizid és az internet a mindennapok részévé valt, ezdltal az olvasas, mint

szabadidds tevékenység addig megszokott egyeduralmat fenyegeti, azonban a probléma igazi
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okat az irodalomoktatasban bekdvetkezett gyokeres valtozasokban kell keresni. (Adamikné

Jdsz6 1999)

Araté Laszlé a Konyv és Nevelésben irt cikkében arra probalja megtaldlni a valaszt, hogy
miért nem valnak a tanulokbodl olvasdk. Szerinte ilyen ok lehet példaul, hogy 1978 6ta a
magyartanitds nem reagalt arra, hogy megvaltozott a kulturdlis kornyezet, a tarsadalmi
értékrendek és a szabadid6-eltoltési szokasok; az oktatasban nem az olvasova nevelés a
kitizott cél, hanem az irodalomtorténet-tanitasa, és ez nem is fog megvaltozni, mig a tanarok
harom P (popular — népszerti, personal — személyes és present — jelen idejii) fel¢ fordulasat
nem segitik el6. Masik oknak irja azt is, hogy elterjedt az oktatasban az altala ,helyett-
tanitdsnak” nevezett modszer, melyben a miivek elolvasasa helyett a diak életrajzi adatok ¢és
miielemzések aradataval taldlja szembe magat, az uralkod6 tankdnyvsorozatban is sokszor
csak a ma tartalma szerepel, az eredeti mi és a didk kdzott nem, vagy csak ritkan jon 1étre
interakci6. (Arato 2002) Ugyanezen kérdésre keresve a valaszt Flizfa Baldzs is megemliti,
komoly probléma, hogy a diakok irodalomtorténetet tanulnak, de kreativ irast nem. Azt is
felveti, talan a probléma abbol gyokeredzik, hogy a generacidknak mara mas az
olvasasfogalmuk; mig a digitalis-bennsziilottek mar digitalisan, a térben és alineérisan is
tudnak olvasni, addig a tanarok csak a linearis olvasast tanitjak és erdltetik. Mar ha egyaltalan
van probléma, hiszen, ha a Z-generacionak mar mast jelent az olvasas fogalma, szamukra mar
nem csak a betliolvasas tartozik bele, hanem a kép- és jelolvasas is, akkor elmondhato, hogy
6k is ugyanolyan sokat olvasnak. (Fiizfa 2002b) De miért ne épithetnénk be ezt az ujfajta
olvasast az oktatasba is? A Z-generacio tagjait mar nem lehet elzarni a digitalis vilagtol, és
nem is kell, ha ezen eszkozoket is az oktatas elényére forditjuk. Az elektronikus eszkdzok
kivaloan alkalmasak a figyelem felkeltésre és megtartsra is, igy példaul, ha a tananyagot a
tanar audiovizualis eszk6zokkel szemlélteti. Példaul az egri varrol késziilt 3D-s kisfilm, mely
megmutatja, a torok tamadasakor hogyan is nézhetett ki a varos, kivalo szemléltetés lehet

mind a torténelem ora keretein beliil, mind irodalomoran az Egri csillagok oktatasa kézben.

Ha gyermekeink kulturalis fejlédésérdl van sz6, nem elégedhetiink meg csupédn annyival,
hogy az iskoldban elsajatitjak az olvasas képességét. Sajat boromon tapasztaltam, mikor az
altalanos iskolds unokatestvérem meglatott egy regényt a kezemben, az els6 kérdése az volt,
hogy tanulok-e, hiszen szamara az olvasas még sosem parosult szorakozassal, csak az aznapi
tanulds kényszerét jelenthette, igy nehezen tudta elképzelni, hogy csupan a sajat

szorakoztatdsomra olvasok egy konyvet. Mas volt azonban a reakcidja, mikor a boriton egy
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szdmara is ismert cimmel talalkozott — egy Harry Potter regény volt éppen —, hozza tudta
kapcsolni addig szerzett ismereteit, miszerint tobb kortarsat is hallotta mar err6l beszélgetni,
¢s rovid megjegyzése utan, miszerint inkabb megnézné a filmes valtozatat, legnagyobb
meglepetésemre mégis odatelepedett mellém €s velem egyiitt olvasott tovabb. Igen, a filmek
mozgalmas vilaga el tudja csabitani a gyermekeket, de ugyanugy fel is tudja kelteni a
kivancsisagot a konyv irant. Tehat ahogy az eddigi generaciokbol, a Z-generaciod
gyermekeibdl sem hidnyzik a konyv utani érdeklddés teljesen, csupan arrdl van szd, hogy a
mai digitalizalt vilagban annyi minden mas le tudja kotni figyelmiiket, hogy a konyv
megkedveltetéséért harcba szallo felnétteknek még keményebben kell probalkoznia, hogy
elcsabitsak oket a konyvek vilagaba. A tanarok feladata az, hogy a gyerekekkel megértessék,
a hagyomanyos értelemben vett olvasas nem csak a tanulasra korlatozddik, hanem kellemes
szabadidd eltoltési lehetdség, és olyan élményekkel gazdagithatja az életiiket, melyek nem
helyettesithetdek kép- vagy jelolvasassal; igy az audiovizudlis kultira is megfér a

konyvkultura mellett, azonban sosem helyettesitheti.

4.2.1. Kotelezo olvasmanyok

A héazi olvasmanyok fontos szerepe abban all, hogy, ha a gyermeknek adott korban a
szellemi érettségének megfeleld, és a kivancsisagat kielégitdé olvasmanyt adunk a kezébe, az
nem csak az olvasova nevelésre lesz 6sztonzd hatdssal, hanem a gyermek személyiségére is.
Mindezen pozitiv hatasok eléréséhez elengedhetetlen, hogy a gyermekben idében kialakuljon
a helyes olvasdsi mod, ezaltal képes legyen az olvasottakban a személyiség gazdagitd
értékeket onmagatol fellelni. (Vanyoné Pass 2000)

Tehat az olvasova nevelés egyik legnagyobb fegyvere azon oktatok kezében van, akik
megtanitjak a gyermekeket olvasni, majd kiadjak nekik a kotelezé olvasmanyokat, melyekkel
megszerettethetik az olvasast. A kérdés csak az, hogy a kdtelezé olvasmanyok betdlthetnek-e
ilyen szerepet, hiszen sok pedagdgus azon a nézdponton van, hogy a hazi olvasméanyoknak az
a feladata, hogy erkdlcsi értékeket kozoljenek, hazafisdgra neveljenek, vagy elolvasasuk az
alapmiiveltség részét képezi.

A klasszikus kotelezd olvasményok koriil kialakult nézetek sokszor teljesen ellentétesek.
Alexa Karoly irodalomtorténész véleménye szerint a klasszikus magyar regények, novellak és
versek ismerete az irodalom oktatds alapjat kellene, hogy képezze; ahogy az i1ddsebb

generacid, a mostani didkok szamara is elengedhetetlen ezek alapmiivek ismerete. Nagy Attila
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olvasasszociologus véleménye szerint ezen irodalmak ismerete a magyarok élménykozosségét
segitik eld, hiszen az Osszetartozas érzéséhez elengedhetetlenek a kozos idézetek, torténetek.
Lackfi Janos ezzel szemben amellett érvel, hogy a klasszikus irodalmakbdl mindségi atiratok
késziiljenek, hiszen azok a szavak, melyek még az iddsebb generacié szamara hétkéznapinak
szamitottak, mara a tanulok tobbségének nem jelentenek semmit, igy elriaszté hatassal
lehetnek. Azonban a kdzds mitoszok ismeretére sziikség van, igy a klasszikusok roviditett
atirataiban latja a fiatal generacié inspiralasanak lehetdségét. (Summa 2013)

Mindezen fontos értékek mellett azonban ugy gondolom, el kell ismerniink, hogy azon
konyvek, melyek az id6sebb generaciot még valdsagos konyvmollya nevelték, nem biztos,
hogy a Z-generaci6 tagjainal is ezt valtjak ki.

Gombos Péter a 2009-es, a Magyar Olvasastarsasaggal egyiitt végzett felmérésébol
kidertil, hogy felsd tagozaton évtizedek Ota nem talalhat6 0j irodalmi anyag, kevés az olyan
modern gondolkodasu tanar, aki 80 évnél Ujabb vagy akar kortars miivet adna ki kotelezd
olvasmanyként (Gombos 2010). A Kényv és Nevelés cimi folyoiratban a felmérésre a tanarok
altal adott valaszokat kielemezve azt is megallapitja, hogy a kortars ifjusagi konyveket a
tanarok nagy része nem ismeri, igy meg sem tudja allapitani, hogy rendelkeznek-e olyan
irodalmi értékekkel, hogy érdemes lenne beilleszteni Oket a tananyagba, azonban ennek
ellenére sem kérik ki a konyvtarosok véleményét a megfeleld olvasmanyrol. A cikkbdl az is
kidertil, hogy a tanarok olykor valtoztatnak a kiadott kitelezd olvasmanyokon, azonban ez a
valtas sem szembet{ing, hiszen ugyanabbol a korbol, esetleg ugyanazon szerz6t6l valasztanak.
(Gombos 2009)

A tantervek mar 6tven éve meghatarozzak, hogy az altalanos iskola utols6 két évében a
gyermeknek milyen irodalomtorténeti korszakokkal kell megismerkednie, altalanos az
elképzelés, hogy az altalanos iskolat egyetlen tanuld sem hagyhatja el anélkiil, hogy teljes,
atfogo tudassal ne rendelkezzen. Bar a kozépiskolak elterjedése mar rég nem indokolna ezt a
lezart tudast, sokan még azzal érvelnek, hogy a szakiskoldkba keriild tanulok késébb mar nem
szerezhetik meg ezt az atfogd miveltséget. Természetesen fontos, hogy a gyermekek
megismerkedjenek nemzetiink méltdn neves koltdivel és irdival, irodalmi korszakaival, de
legalabb ennyire fontos, hogy olvasovéa neveljék Oket. Tobb tanulméanyban kifejtették mar,
hogy A kdszivii ember fiai a legkevésbé olvasott a kdtelezé olvasmanyok koziil, hiszen Jokai
nyelvezete €s mondatszerkezetei nem konnyen érthetdek a mai didkok szdmara, igy nem

kedveltetik meg veliik az olvasast. (4rato 2013)

24



Tehat a tanar kiadja a kotelez6 olvasmanyt a tanuloknak, mely legtobbszér mar a
vastagsagaval elriasztja a konyvet keziikbe vevoket, és belelapozva szamukra érthetetlen
nyelvezettel, kacifantos mondatokkal probal bemutatni egy olyan korszakot, melybe a
legtobben mar bele sem tudjak magukat képzelni. igy a lelkiismeretes didk vagy belefog a
regénybe, €s — jO esetben — kozben megtetszik neki a torténet, vagy a hosszu leirdsok annyira
untatjdk, hogy ugy gondolja, semmit nem veszithet, ha kihagy a torténetbdl 6tven oldalakat.
Vagyis elmondhatja, hogy a regény végére ért, de a konyv egyik feladatat sem latta el, hiszen
az erkolcsi €és nemzeti értékeket sem adta at, s az olvasast sem szerettette meg a tanuldval. A
masik megoldas, hogy a digitalis korba sziiletett tanuld a feladat konnyebbik végét probalja
megfogni, igy megnézi a regényrdl késziilt filmvaltozatot vagy meghallgatja hangoskonyv
formaban. Természetesen mind a kettd Osztondzheti a gyermeket a regény elolvasasara,
azonban azt is elérheti, hogy a tanulé — gondolvan az audiovizualis valtozat kivéltja az
eredetit — a kezébe sem veszi a regényt. A hangoskonyv veszélye, hogy mikdzben a gyermek
hallgatja, tomérdek mas tevékenységet folytathat parhuzamosan — chatelhet, bujhatja a
kozosségi halot, akar még a matematika hazit is megirhatja kozben —, igy a torténetbdl még
annyi sem marad meg neki, mint ha ténylegesen csak a felolvasott szovegre koncentralna.
Azonban ha a didk teljes mértékben a hangoskonyvre figyel, a torténet akar felkeltheti az
érdeklodését, ahogy kisebb korukban felkeltette egy-egy felolvasott mese, ¢és talan még a
vaskos konyv is érdekesebbnek tlinik majd. Réadasul, mig a film a regénynek csak roviditett
véltozatat tudja nyugjtani, rovidebb ideig tart, tehat a tanuld végig is nézi, addig a hangoskonyv
terjedelme az eredetivel egyenld, s6t, mivel ugyanannyi idot vesz igénybe, a tanulot akar

0sztondzheti 1s, hogy az érdekesebbé tett torténetet inkabb magétdl olvassa tovabb.

A 2012-es kerettanterv lehetdséget biztosit a tanaroknak arra, hogy szabadon valasztott
olvasmanyokat adjanak ki kotelezd olvasmanyként, azonban nem biztosit ra Orakeretet és
kinalatot sem, melybdl valaszthatna az oktatd a csoport dsszetétele alapjan. (Araté 2013) Az
eddig megszokott kotelezd olvasmanyok mellett a koézds és kolcsonds olvasmanyok
megjelenése mellett érvel Gordon Gyori Janos, aki szerint a kolcsonds olvasméanyok utat
engednének a modern irodalomnak, de emellett annak sem szabnak gatat, hogy a gyermekek a

hivatalos kanonba tartoz6 konyveket ajanljak egymasnak. (Gordon Gyaéri 2009)

2014-es szakdolgozatomban részben a kotelezd6 olvasmanyok kérdéskorével is

foglalkoztam, akkori kérddives kutatdsomban kétszdz didkot kértem meg arra, nevezzék meg
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kedvenc konyviiket, kedvenc kotelezé6 olvasmanyukat, valamint olyan altaluk kedvelt
olvasmanyt, melyet szivesen ajanlananak a kotelezé olvasmanyok kozé. Erdekes volt latni,
hogy a hézi olvasmanyok koziil kiemelkedett A Pal utcai fiuk, melyet kedvenc olvasmanynak
is sokan jeloltek meg. Természetesen a kotelezok soraiba ajanlott olvasmanyok nagyban
lefedték a kedvenc konyvek kérdésben megjelolteket, igy ajanlottak tarsaiknak legtobben a
Harry Pottert, a Gyiiriik urdt, valamint a Szent Johanna Gimit. Tébben megjegyezték, hogy
szivesebben olvasnanak a kozelmultban irédott konyveket, melyeknek nyelvezete sokkal
kozérthetdbb, témaja aktualisabb, de olyan vélemény is akadt, miszerint nem a konyv a
fontos, hiszen amit kotelezonek adnak ki, azt senki sem olvassa olyan szivesen.
Természetesen a kolcsondsen ajanlott konyvek teljesen szabadon beengedése a
gyermekek irodalom oktatasaban hatranyokkal is jarhat, hiszen igy sériilhet az oktatok altal
képviselt irodalmi érték megfeleld 4ataddsa, viszont eldnye, hogy az iskolan kiviili
olvasmanyok ajanlasaval a gyermekek maguk nevelik olvaséva a konyvek vilagatol eddig
elfordul6 tarsaikat, hiszen a gyermekek is konnyebben fogadjak el a kdnyvajanlasokat a sajat
korosztalyuktol. Azzal, hogy a tanar megkérdezi a didkok véleményét, lehetéséget teremt,
hogy a kedvenc olvasmanyaikat ajanlhassak masoknak, érezteti a gyermekkel az elfogadast,
azt, hogy a sajat szorakoztatasukra torténd olvasas épp olyan értékes, mint az, amit az iskola
elvar toliik. Talan igy az irodalom orak is felhdtlenebb beszélgetésekkel telnének meg, és a
gyermek elfogadna a tanar véleményét, mikor azt mondja, a kotelezd olvasmanyok elolvasasa

csak az 0 javukat szolgélja, és a gyermek is meglatna a klasszikusok mogott rejlo értékeket.

4.2.2. Elozetesek az olvasova nevelésért

A hatvanas-hetvenes években a klasszikusokbol késziilt filmvaltozatok az értékek
megorzését, valamint a konyvek irdnti érdeklédés felkeltését szolgaltdk. Azonban mara a
diakok szemében ezek az orokségfilmek ugyanolyan réginek tiinnek, mint maga az eredeti
mil, igy a filmes adaptaciok lassan elvesztik érdeklddést keltd hatasukat.

Erre lehetne megoldas a kotelezOkrdl készitett rovid, kedvesinalo filmelézetes, ha a
Hollywoodban bevalt recept szerinti késziilt trailert mutatjuk be az irodalom 6ran, miel6tt
még a didkok eleve negativan allnanak a konyvhoz — hiszen sokuk szerint, ami kotelezd, az
csakis rossz lehet. A modern, kifejezetten az 6 korosztalyuknak szol6 film mozgalmas vilaga,
¢s ezaltal a klasszikus regények izgalmas torténete felkeltheti annyira a kivancsisagukat, hogy

maris nagyobb kedvvel alljanak neki az olvasméanynak, mely mar nem is tlinik annyira
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kotelezének, mint inkabb szorakozasnak. De természetesen hatranya is lehet, hiszen akadhat
tanulo, aki a 2-3 percbe siiritett vided utan ugyanannyira mozgalmasnak varja el a regényt is,
igy a hosszadalmas helyszin vagy jellemabrazoldsok csalodas érzetet kelthetnek az izgalmakat
igérd eldzetes utan.

Azonban egy ilyen eldzetes felhaszndlasa az irodalomoktatas soran azzal az elénnyel is
jérhatna, hogy ha felkeltik a didkok érdeklddését a torténet irdnt, kivancsisaguk csak a regény
felé terelodhetne. A Z-generacid tanuldi szamara nem sziikséges egy teljes j filmadaptaciot
leforgatni, hiszen Ggy gondolom, figyelmiik felkeltésére elegendé a trailer is, s6t, ha
megtalalhat6 lenne az eldzeteshez kapcsolddd modern filmvaltozat, az biztosan csak elterelné
Oket a konyvt6l. Ebbol kovetkezik a masik elénye az eldzetesnek, hiszen szemben a
filmfeldolgozasokkal — vagy legalabbis ahogy a tanulok gondoljak —, egy trailer nem
helyettesitheti a kdnyvet, csupdn arra hivatott, hogy megmutassa a didkoknak, a klasszikus
irodalom is lehet izgalmas.

Mint ahogy azt mar kordbban emlitettem, a filmeldzetesek torténetére is nagy hatassal
volt az internet széles korli elterjedése, a videomegosztd oldalak valtak az elsédleges
terjesztési helyiikké. fgy az ilyen kotelezé olvasmanyokrol késziilt filmes konyvelézetesek
sem korlatozédnanak csupan az irodalomorara, a tanuldk maguktol is felkereshetnék az
interneten, megoszthatnak egymassal a kdzosségi oldalakon; hiszen a Z-generacio elsédleges
informaci6 forras helye az internet.

Egy ilyen eldzetes video elkészitése természetesen nem egyszerll feladat, hiszen tobb
tudomanyteriilet 6sszefogasat igényli. Legjobban egy fOiskolai vagy egyetemi projektben
tudnam elképzelni, mely sordn kiilonb6z0 szakok tanuldi és oktatdéi — mint példaul
mozgoképkultira és médiaismeret, informatikus konyvtaros, magyar szakos tanar — fognanak
Ossze a cél érdekében. A projekt elkészitése soran a szakok is jobban megismernék egymas
tudomanytertiletét, a résztvevék IKT kompetencidja is fejlédne, valamint az olvasas is
elétérbe keriilne, hiszen a mindségi eldzeteshez elengedhetetlen az eredeti mii teljes kort
ismerete, a munkaban résztvevok olvasasi készsége is fejlddhetne. Egy tanitoképzd fdiskola
vagy egyetem bevondsaval az elkésziilt elézetest a gyakorlatban is ki lehetne probalni, a

gyakorlo altalanos- €s kdzépiskolak irodalom orajan alkalmazni is lehetne.

Mivel a Z-generacié tagjai koziil mar aligha talalni olyat, aki nem kezeli
készségszinten a kiilonbozd digitalis eszkozoket, irodalomodra keretei kozott akar sajat
feladatuk is lehetne egy ilyen vided, vagy akar csak egy-egy jelenet leforgatasa is, melyhez
szintén elengedhetetlen lenne az eredeti mii elolvasésa.
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5. Kérdoiv kiértékelése

A dolgozatom elméleti kérdéseit felmérés segitségével probaltam bebizonyitani, igy 105
Z-generacios didkot kértem meg, hogy toltson ki a témaban egy kérddivet. A kérdoiv
névtelen, és természetesen a kit6ltés sem volt kotelezd, azonban senki sem zarkozott el a
kérdések megvalaszolasatol. Osszesen 12 kérdést tettem fel a tanuloknak, melyek kozott
szerepelt zart illetve nyitott tipusu kérdés is, igy néhany esetben a sajat megfogalmazas

nagyobb teret engedett az egyedi valaszoknak.

5.1. Eletkor és nem

A megkérdezett didkok nemét tekintve elmondhatd, hogy a lany kitoltdk tobbségben
vannak, a 105 tanul6 59%-a lany. Az ¢életkort megfigyelve elmondhato, hogy tobbségben van

a 15 éves korosztaly, a fiuk és a lanyok koziil is ilyen koru a tobbség.

25
20
15
10
5
0

11 12 13 14 15 16 17 18

éves éves éves éves éves éves éves éves

M Fiu 0 1 1 6 14 7 11 3

M Lany 2 4 0 10 21 12 3 10

1.diagram Kitoltok eloszlasa életkor és nem alapjan

Természetesen a generaciorol pontosabb képet kaphatnank, ha a vett minta mind nemek,
mind korosztaly tekintetében kiegyensulyozottabb lenne, azonban sajnos jelenlegi
kutatdsomban a tokéletes egyensulyt elérni nem volt lehetdségem. Mindenesetre ugy vélem,
igy 1s figyelemreméltoak a nemekre illetve korosztalyokra vonatkozé eltérések a kovetkezd
kérdésekben.
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5.2. Olvasasi és filmnézési szokasok

A kovetkezo6 két kérdés a diakok olvasasi és filmnézési szokasaira kérdezett ra, azon beliil
is pontosan arra, hogy naponta mennyi id6t téltenek a szabadidejikb6l ezekkel a
tevékenységekkel. IdOkorlatot nem adtam meg, minden kitoltd szabadon irhatta be a

mennyiséget, igy alakult ki a 0-5 6ras intervallum.

Az alabbi diagramon megfigyelhetd a két szabadidés tevékenységre szant id6
kiilonbozésége; mint lathatd, az olvasast a didkok tobbsége, pontosan 39%-a napi egy Oras
elfoglaltsagnak gondolja, a filmnézéssel pedig az atlag napi 1-2 orat tolt el. A diagramrol jol
leolvashatd, hogy az olvasasra szant idére kapott valaszok az egy oOras intervallumig
novekednek, majd erdsen csokkend tendenciat mutatnak, ezzel szemben a filmnézésre adott

valaszok nagy tobbsége az 1-3 6rés intervallumon mozog.

45
40 -~
35 ~
30 A
25 A
20
15 -~
10

M olvasas

m filmnézés

0 T T T T T T T 1
Odéra 05 1d6ra 15 26ra 306ra 4d6ra 5dra
ora ora

2.diagram Olvasasi és filmnézési szokasok

Ha nemekre lebontva elemezziik a kapott adatokat, elmondhat6, hogy a filmnézéssel
kapcsolatban a kirivo esetek — 4-5 6ra — tobbsége fit, azonban az olvasas esetében is a fitk
valaszoltak tobbségben, hogy ilyen sok id6t toltenek ezzel a tevékenységgel naponta, valamint
meglepd modon hat lany ¢€s csupan egy fit valaszolta, hogy egyaltalan nem tolti a

szabadidejét olvasassal.
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5.3. A mesék vilaga

Mint mar korabban emlitettem, a gyermekek életében kiemelkedé fontossaggal bir, hogy
gyermekkorukban a mesék vildgaban otthonosan mozogjanak, a sziileik rendszeresen
olvassanak fel nekik. igy a kovetkezé kérdésben arra voltam kivancsi, vajon tényleg igaz-e az
a koztudatban elterjedt vélemény, mely szerint a Z-generéci6 tagjainak figyelmét mar jobban

lekototte gyermekkorukban a rajzfilmek mozgalmas vilaga.

5% 4%

W Kényv
B Film
Mindkett6

B Nem valaszolt

3.diagram Gyerekkori kedvencek

Mint ahogy az a diagramon is lathatd, a valaszok alapjan egyértelmiien kijelenthetd, hogy
a kérddivet kitoltd Z-generacios didkok megcéafoltak a réluk elterjedt negativ véleményt,
hiszen a megkérdezett 105 tanulobol 71 a mesekonyveket kedvelte jobban, 26-an a
mozgofilmes valtozatot, 5-en nem tudtak a kettd koziil valasztani, €és ketten nem valaszoltak a
feltett kérdésre. Erdekes modon a nemek tekintetében sem volt nagy az eltérés. A diakoknak
nyitott kérdésre kellett valaszolniuk, igy sajat szavaikkal fogalmazhattdk meg, miért szerették
jobban a konyvet vagy a rajzfilmet. A mesekonyvek mellett dontdk legfontosabb érve az volt,
hogy az olvasottakat jobban el tudtak képzelni, érdekesebbnek és személyesebbnek talaltak,
valamint a gyermekek tobbsége azt is kiemelte, hogy szerették, ahogy a sziil6 olvasott, nem a
mese volt a fontos momentum, hanem az, hogy kozben veliikk foglalkoztak. A rajzfilmeket
kedvel6k féleg a mozgoképek izgalmas vilaga miatt valasztottak a konyv ellenében, sokak
szerint izgalmasabb volt nézni — bar volt olyan mesekonyv parti, aki éppen azt emelte ki, hogy
a filmeken a gonosz sokkal ijesztobb volt. Volt, aki megemlitette, hogy a rajzfilmen latottakra
konnyebben tudott visszaemlékezni, életszeriibbnek talalta, nem rendelkezett j6 képzelderdvel
a mesekonyvekhez, vagy a sziilei nem olvastak fel neki. Az egyik fil azért nem valasztotta
egyik megoldast sem, mert 6 a diavetitéseket emelte ki, mert szerette a képi vilagot nézni,

mikdzben anyukaja mesélt neki.
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5.4. Korabbi olvasmany megfilmesitése

A sorban kovetkezo kérdésekben arra voltam kivancsi, eléfordult-e mar a kitoltokkel,

hogy egy korabbi olvasmanyuknak elkészitették a filmes valtozatat is.

M Igen, meg is néztem, és
tetszett.

M Igen, meg is néztem, de a
konyvélményhez képest
nem sokat nyujtott.

Igen, de nem néztem
meg.

B Nem fordult még el6.

4.diagram Korabbi olvasmany megfilmesitése

A diakok tobbségével mar eléfordult, hogy kedvenc szerepldit megelevenedni latta, 35%-
uknak tetszett az adaptacio, 38%-uk szerint a kdnyvhoz képest azonban nem sok wjat nyujtott.
Erdekes, hogy a kérddivet kitolték 9%-anak ugyan megfilmesitették kedvenc torténetét,
azonban attol tartva, hogy a film elrontja a konyvélményt, inkabb nem nézték meg. Ezek utan
arra is rakérdeztem, melyik olvasmanyuk volt az, és milyen érzés volt a kedvenciiket
filmvasznon latni. A vélaszadok tobbsége a Harry Potter sorozatot emlitette meg, melynek a
filmfeldolgozasa elnyerte ugyan a tetszésiiket, de a konyv €élményét csak részben tudta
visszaadni. Sokan emlitették még a kotelez6 olvasmanyok sorabol A Pdl utcai fivikat, melynek
filmvaltozatar6l mar valtozatosabb vélemények sziilettek, valamint az Egri csillagokat,
melynek adapticidja a valaszadok tobbségének nem nyerte el tetszését, kritikaként
megfogalmazddott, hogy régies volt a film ¢és megvaltoztatta a konyv alapjan elképzelt

szereploket.
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5.5. Kotelez6 olvasmanyok filmen és hangoskonyvon

A kotelezd olvasmanyok kiemelkedé fontossaggal birnak az olvaséva nevelés
kérdéskorében, igy a kovetkezd kérdésem arra iranyult, a klasszikusokrol készitett

filmvaltozat milyen hatassal volt a kérddéivet kitoltokre.

M Igen, és meghozta a
kedvem a kdnyv
elolvasdsahoz.

M Igen, de utana sem volt
tobb kedvem elolvasni.

37%

Nem, csak miutan
elolvastam.

B Nem, miutan elolvastam
sem érdekelt a film.

5.diagram Kotelezé olvasmanyok filmvaltozatainak hatasa

Ahogy a diagramon is latszik, a legtdbben, a kitolték 37%-a tigy valaszolt, hogy a filmet
csak azutan nézte meg, hogy a konyvet mar kiolvasta, 31%-uk eldszor megnézte a filmet, de
attol sem kapott kedvet a konyvhoz. Pontosan 22 olyan didk volt, aki eldbb nézte meg az
adaptaciot, ami felkeltette az érdeklddését a konyv irant, és a didkok 11%-a, 12 tanuld

valaszolta, hogy a film egyaltalan nem érdekelte.

A hangoskonyvre vonatkoz6 kérdésre 67% valaszolta, hogy sosem hasznalta még kotelezo
olvasmanyok esetén. Azon diakoktol, akik hallgattdk hangoskonyv forméban, azt is
megkérdeztem, hogy ez a hangoskonyv élmény a film vagy a konyv verzio felé terelte-e el
Oket; a valaszadok 70%-a valaszolta, hogy a konyv felé terelédtek, 20%-uk a filmvaltozat
felé, a maradék pedig vagy mind a kettSt vagy egyiket sem jellte meg. Erdekes volt
megfigyelni, hogy azon didkok kozott, akik a hangoskonyv miatt érdeklddni kezdtek a konyv
irant, a lanyok voltak nagy tobbségben.
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5.6. Az audiovizualis kultara hatasa az olvasasra

A kovetkezo két kérdésben arra voltam kivancsi, hogy az audiovizualis kulttra fel tudja-e
kelteni a Z-generacié figyelmét annyira, hogy érdeklédésiik a konyv felé forduljon, mint
ahogy az mar megfigyelhetd volt példaul a Harry Potter filmek esetén is. A valaszadok 68%-
a valaszolta a kérdésre, eléfordult mar vele, hogy a filmfeldolgozas miatt kapott kedvet az

olvasashoz.

Mint méar kordbban emlitettem, a mozifilmeket népszeriisitd reklamkampany legnagyobb
részét a filmeldzetesek teszik ki, a videomegosztok elterjedésével pedig a trailerek elsddleges
terjesztési helyilk az internet lett, igy mar a Z-generacidhoz is konnyebben eljuthatnak. Igy a
kovetkezd kérdésben arra voltam kivancsi, hogy el6fordult-e mar a didkokkal, hogy a regény
alapjan késziilt film elozetese annyira felkeltette a kivancsisagukat a torténet irant, hogy
eloszor elolvastdk a konyv valtozatot. A valaszadok 56%-aval megtortént mar, hogy
filmeldzetesbdl kapott konyvdtletet, korosztaly tekintetében érdekes, hogy mig a 16 éveseknél
azok vannak folényes tobbségben, akikkel tortént mar ilyen, a 18 éveseknél azok, akikkel nem

— pedig mind a két korosztalyban lanyok t6ltotték ki tobben a kérddivet.

20 -
18
16 -
14
12
10 M gen

B Nem
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L
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6.diagram A filmelézetesek hatasa az olvasasra

Mindenesetre elmondhato, hogy habar még mindig tobben vannak, akik a filmvaltozat
utan olvastdk el a konyvet, az elézeteseknek a konyvek vilaga felé csabito ereje is egyre

inkabb megfigyelhetd.
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6. Konkluzio

A Z-generacid olvasasi szokdsai mar merdben eltérnek az idésebb generaciokétol, ez
vitathatatlan. A mar téri-vizualis rendszerben gondolkoz6 Z-generacio, a ,,digitalis
bennsziilottek™” ¢€lete mar elképzelhetetlen az internet vagy a televizid nyujtotta szabadsag
nélkiil. Ok mar el sem tudjak képzelni, milyen lehetett az élet, mikor a mozgéfilm még csak
elsé szarnyprobalgatasait tette, vagy mikor a televizidé Gjdonsagnak szamitott, és még olyan
ritka volt, hogy a szomszédok Osszegytltek, ha meg akartak nézni egy miisort. Szamukra mar
természetes, hogy a TV-bdl egész nap arad az informacio, hogy ha unalmas az adas, akkor
van még szaz masik csatorna, ami szorakoztathatja dket, vagy akar az interneten is kedviikre

valogathatnak a filmek koziil.

Az id6sebb generacid aggodalommal nézte a szabadidds tevékenységek ilyen foku
megvaltozasat, az olvasaskutatok és a hagyomanyos konyvkulturat féltok a Neumann-galaxis
feliilkerekedésétdl tartottak, és sokan mar a Gutenberg-galaxis végét josoltak. Ekkor
megjelent a Harry Potter konyvsorozat, mely ,,digitalis bennsziilottek” tomegeit birta ra az
olvasasra, valosagos olvasoéi 14z sorport végig az egész vilagon, mely megmutatta, a fiatalok is
ugyanugy tudnak rajongani a konyvért. A konyvsorozatbol jelenség lett, sorra jelentek meg a
kotetek adaptaciol, melyek mozgalmas képi vilagukkal még a konyvektdl teljesen elzarkozo
gyerekeket is rabirta az olvasasra. A filmfeldolgozasok ezen jotékony hatdsat az olvasoi
kedvre a kutatasom is alatamasztotta, hiszen a kitoltok 68%-a valaszolta, el6fordult mar

olyan, hogy egy film miatt olvasték el az eredeti miivet.

Tehat a Z-generaci6 tagjai sem kiilonboznek annyira az idésebb generacioktol, csupan
arrdl van sz0, hogy szamukra mar annyi lehetdség van, igy konnyen elterelddnek a konyvek
vilagatol, vagyis az id6ésebb generacionak még keményebben kell kiizdeni, hogy olvasokat
neveljen beldliik. Ez a nevelés pedig mar gyermekkorban megkezdddik, elészor dalok,
versikék megtanulasaval, melyek a mesekonyvek felé¢ vezetik a gyermeket. Az esti mesélés
szerepe nem csak az olvaséva nevelésben kap nagyon fontos szerepet, hanem a gyermek
rajzfilmek negativ hatdsai gyermekkorban vitathatatlanok, hiszen a meseolvasassal kialakult
belsé képet a mozgdfilmek vilagaban kialakult kiilsé kép rombolja. Kutatdsom alapjan
megcafolni latszik az a feltevés is, hogy a Z-generaciot gyermekkorukban mdar jobban
lekototte a rajzfilmek vilaga, hiszen 67%-uk a mesekonyveket szerette jobban. Emellett nem

szabad elfelejteniink, hogy a televizionak nem csak negativ, de pozitiv hatasai is vannak.
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Kimutatott tény, hogy a mérsékelten hasznalt televizié — a megfelel6 miisorokkal — névelheti
a gyermek intelligencia szintjét, vagyis, mint minden mas az életben, akkor jar eldnyokkel, ha

nem visszik talzasba.

Az iskolaba bekertilve a sziil6i példa mellett mar a tanarokra is harul az olvasdva nevelés
feladata. Ez természetesen az irds-olvasas elsajatitasa utan az irodalomoérakon valésulhat meg,
azon belill is nagyon fontos szerep jut a kotelezd olvasméanyoknak. Azonban mar tobb
évtizede nem tortént frissités a feladhato kotelezOk listajan, pedig az a konyv, amely az
iddésebb generaciok korében még nagy népszeriiségnek drvendett, mara a Z-generacio szamara
nem elég olvasmanyos, nehéz nyelvezetli, és sok esetben a mondanivalojaval sem tudnak
azonosulni. Felmeriilt a kérdés, vajon sziikséges lenne-e a klasszikus irodalmat kiegésziteni
olvasmanyosabb kortars miivekkel, erre a 2012-es kerettanterv mar lehet6séget is biztosit,
azonban a tanarok nem ismerik eléggé a kortars ifjisagi irodalmat ahhoz, hogy megfelelden
tudjanak valasztani. De természetesen a klasszikusok jelentdségét sem szabad kozben
elfelejteniink, igy mar a hatvanas-hetvenes években késziilt filmfeldolgozasok a megdrzés
mellett a konyvek iranti érdeklodés felkeltését is szolgaltak. Ahogy az a felmérésbdl kidertilt,
habar a didkoknak még kis szazalékanak felkelti a kivancsisagat, a legtobben ezeket az
adaptaciokat is ugyanolyan réginek érzik, mint maguk a miivek, igy nem inspiralja dket az
eredeti regény elolvasasara. Felmeriilt a hangoskonyv is, mint lehetdség, mellyel a valaszadok
67%-a még nem talalkozott, azonban azok tobbségét, akik mar hallgattak kotelezé olvasmanyt

hangoskonyv formaban, a konyv felé terelte el.

Tehat a klasszikus hazi olvasmanyok népszertiisitésére 0j lehetdségeket kell talalni, igy
meriilt fel a konyvekrdl késziilt modern filmeldzetes lehetdsége. A valaszokbdl kideriilt, hogy
a tanulok 56%-aval megesett mar, hogy egy adaptacio eldzetese annyira felkeltette az
érdeklddéstiket, hogy eldszor elolvastdk az alapjaul szolgaldé konyvet. Ebbdl kiindulva a
klasszikus miivekrdl készitett modern trailer is, melyet a tanar kedvcsinalonak mutatna be a
didkoknak, figyelemfelkeltd lehetne. A tanuldk igy a mar ismert €s szeretett, kifejezettem
nekik sz0616 stilusban kaphatnanak izelitét példaul a Kdszivii ember fiai vagy az Egri csillagok
izgalmas vilagabol. Az el6zetes azonban nem terelné el a figyelmiiket teljesen az
audiovizualis vilag felé, hiszen nem lenne sziikség tényleges filmvaltozatra, igy a

kivancsisaguk mindenképp a konyvhoz vezetné el oket.

fgy elmondhatd, hogy igen, a Z-generacié olvasasi szokasai eltérnek ugyan, hiszen

szamukra a digitalis vilag szadmtalan lehetéséggel szolgal, azonban a konyvek iranti szeretet
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benniik is megtaldlhato. Az id6sebb generaciok feladata, hogy ez a szeretet ne hunyjon ki az
iskolapadok kozott, hogy megértessék veliik, a konyv a szorakozast szolgalja, azonban a
mivelddés tarhaza is. El kell veliikk fogadtatni, hogy a kdtelezé olvasmanyok célja nem csak
az, hogy olvaséva neveljenek, hanem az is, hogy megorizzék az emberek tudatdban a mult
torténéseit és értékeit. Es ha ahhoz, hogy a klasszikus irodalomra ne mint biintetésre
nézzenek, az kell, hogy szdmukra otthonos kdzegben, az audiovizudlis vilag segitségével
mutassuk be, akkor ugy gondolom, ki kell haszndlnunk ezt a lehetdséget. A Z-generdcid
gyermekei is ugyanannyira tudnak rajongani a koényvekért, ha elhiszik, hogy az szamukra

izgalmas vilagba varazsolhatja el 6ket.
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8. Fiiggelék
Kérdoiv

Kedves diakok!

A kovetkezd kérddiv kitoltéséhez kérném a Ti segitségeteket. A kitoltés névtelen,
természetesen nem is kotelezd, az adatokat kizarolag kutatasi célokra hasznalom fel,
nem a szamonkérés vagy vizsgaztatas a célom, csupan a jobb megismerés, igy kérlek

titeket, hogy Oszinte valaszokat adjatok! Eldre is koszonom!

1. Eletkorod: .......cccccovven...
2. Nemed
1 Fia
] Lany
3. Naponta hany 6rat toltesz filmnézéssel?

5. Gyermekkorodban azt szeretted jobban, ha konyvbdl meséltek neked, vagy ha filmes
valtozatban nézhetted? Miért?

6. Eléfordult-e mar, hogy egy korabbi olvasmanyod megfilmesitették?
1 lgen, meg is néztem, és tetszett.

1 lgen, meg is néztem, de a kdnyvélményhez képest nem sokat nytjtott.

OJ

Igen, de nem néztem meg

]

Nem fordult még elé.
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7. Haigen, mi volt a cime, és milyen érzés volt 1atni az olvasottakat megelevenedni?

8. Elo6fordult-e mar, hogy eldszor a filmet nézted meg, aztan kedvet kaptal a konyves

valtozathoz?
1 lgen.
0 Nem.

9. El6fordult-e mar, hogy a filmvaltozat reklamja felkeltette az érdeklddésed a torténet
irant, ezért eldszor elolvastad a konyv valtozatot?

_Jlgen.
1 Nem.

10. Ha egy kotelezd olvasmanynak fellelhetd a filmes adaptacidja is, volt mar, hogy a
konyv elolvasasa eldtt megnézted?

1 Igen, és meghozta a kedvem a kdnyv elolvasasédhoz
1 Igen, de utdna sem volt tobb kedvem elolvasni.
] Nem, csak miutan elolvastam.
[0 Nem, miutan elolvastam sem érdekelt a film.

11. Hallgattal-e valaha kotelezo olvasmanyt hangoskdnyvben?
- lgen.
1 Nem.

12. Haigen, a konyv vagy a film felé terelt el?

K6sz6noém, hogy kitdltotted!
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Abrajegyzék
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Odra 0,56ra 16ra 1,56ra 26ra 3d6ra 4dra 50¢ra

7.diagram  Filmnézéssel toltott idé nemekre bontva
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8.diagram  Olvasassal toltott idé nemekre bontva
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9.diagram A hangoskonyv hatasa nemekre bontva
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10.diagram  Filmel6zetesek hatasa az olvasasra nemekre bontva
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10 4 mFid
5 M Lany
O T T 1

Igen, és Igen, de utana Nem, csak Nem, miutan
meghoztaa sem volt tobb miutan elolvastam
kedvem a kedvem elolvastam. sem érdekelt a
konyv elolvasni. film.

elolvasasahoz.

11.diagram A kotelezd olvasmanyok filmvaltozatainak hatasa nemekre bontva
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