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1. Bevezeto

A kozoktatast érintd valtozasok kihatnak minden tantargyra, igy a foldrajzra is. A
hazai foldrajzoktatas helyzetével kapcsolat szamos vizsgalat, cikk latott mar napvilagot,
azonban évek Ota nem torténtek érdembeli lépések a megujitdsra vonatkozdlag. Az
oraszdmokat, tartalmi elemeket, oktatdsi-nevelési célokat a tantervek jelolik ki, melyek
nyoman az 1995-ben megjelent els6 Nemzeti alaptanterv és az arra épilé 2003-ban
megjelent elsé kerettantervek ota inkdbb csak moddositasok sziilettek oktatasi
rendszeriinkben. A legutobbi, 2012-ben megsziileté kdzponti dokumentumok a foldrajz
bels¢ tartalmi aranyaiban hoztdk a legnagyobb atalakulast. Ezen, és a foldrajz
népszeriségét befolyasold szdmos tényezd ismeretében felteheté az az igen aktualis

kérdés: Merre tart a foldrajzoktatas?

1.1. Témamegjelolés

Kutatdmunkamat  hallgatoként a  foldrajzoktatds  helyzetének, meghjulasi
lehetdségeinek vizsgalataval kezdtem meg, ami irant érdeklddésemet egyrészt a targy
szeretete, masrészt pedig a valasztott hivatasom hozta meg. A tanari 1ét kapujaban allva, a
gyakorlotanitdsok sordn sajat magam is gylijthettem tapasztalatokat a tanari munkardl,
melyek tovabb erésitették a téma iranti érdeklédésemet annak érdekében, hogy tisztaban
legyek a majd tanitand6 targyam helyzetével.

Oktatéasi rendszeriink, benne a foldrajztanitds folyamatosan valtozik a kiilonb6zo
torvények, tantervek eldirdsainak nyoman, melyek ismerete a hatékony tanitas érdekében
elengedhetetlen. A pedagogustarsadalom gyakran panaszkodik arrdl, hogy a foldrajz
presztizse romlik, amit az oOraszamoknak, tananyagmennyiségnek, a didkok tudasa
feliiletess¢ valasanak, érdeklddésiik, motivaltsaguk csokkenésének tudnak be. Szdmos
tényez0 befolyasolja egy tantargy helyzetét, de maguk a pedagdgusok azok, akik a javitas
érdekében lépéseket tehetnek a gyakorlati ¢életben, a tanitds mezején. A kiilsé
koriilmények azonban minden esetben meghatarozdak, mivel nagyban megkonnyithetik
vagy megnehezithetik a tanitasi folyamatot, igy mindenképp indokolt ezek feltarasa.

A kiilsé koriilmények korébe beletartoznak az draszamok, kdzponti eldirdsok, a
tantervek, a tankonyvek, az iskola felszereltsége, a rendelkezésre 4ll6 eszk6zok, a tanulok
eldzetes tudasa, melyeket figyelmen kiviil hagyva véleményem szerint nem mindsithetd a
tandri munka. A foldrajzoktatas helyzetét is meghataroz6 koriilmények koziil fontosnak

tartom az 6raszamok, a bels6 tartalmi aranyok atalakuldsanak vagy az érettségin betoltott



szerepnek a vizsgalatat is, mivel ezek hozzdjarulnak a tarsadalom altal megitélt
népszerliséghez, a targy kozoktatasi rendszerben betoltott helyéhez.

A dolgozat megirdsanak elsddleges célja az volt, hogy kapaszkodokat kapjak a
foldrajzoktatas helyzetének jovobeli alakulasdhoz, s valaszt kapjak a cimben is megjelolt
kérdésre. Ennek eléréséhez a kovetkezd részcélokat tliztem ki magam elé: roviden
attekinteni foldrajzoktatasunk torténetét; megismerkedni az 1990-es évek Ota sziiletd
tantervekkel; tobb szempontbdl megkozeliteni a foldrajz jelenlegi helyzetét; megvizsgalni,
hogy a 2012-es NAT ¢és kerettanterv milyen bels6 aranybeli valtozasokat vontak maguk
utan; a valtozasokat Osszehasonlitani a tanul6i, tanari igényekkel, s ezek alapjan
kovetkeztetéseket levonni, melyek alapjan valaszt kaphatok a ,Merre tart a

foldrajzoktatas?” kérdésre.

1.2. Médszerek, szerkezeti felépités

A 2. fejezetben a foldrajzoktatas torténetét tarom fel kiilonbozoé forrasok alapjan. A
torténeti attekintés folytatasat is képezi a 3. fejezet, melyben a rendszervaltas utan sziiletd
tantervek 0 jellemzdirdl irok, kiemelve a foldrajzoktatast érint6 elemeket.

A 4. fejezet célja a foldrajzoktatas jelenlegi helyzetének, megitélésének vizsgalata,
ami tobb Osszetevobol all. Megnézem a foldrajz oraszamait, az érettségin betdltott
szerepét az érettségi statisztikdk alapjan, néhany felmérés eredményét koztiik egy sajat
empirikus vizsgalatét, s a foldrajzi tartalmak megjelenését a tarsadalom korében szintén
egy meglévo €s egy sajat empirikus adatgytijtés alapjan.

Az 5. fejezetben a 2012-es kerettanterv, és az arra épiilé tanmenetjavaslatok alapjan a
tananyag tudomany-szakteriiletek kozti aranybeli modosulasait tekintem at, ami mellett
nagy hangsulyt fektetek a 10. osztalyos tananyagra, benne a vilaggazdasag témakorére. Ez
utobbihoz a 10. osztalyos tankonyvet, és 10. osztalyos didkok korében végzett rovid
felmérés adatait elemeztem. A valtozdsok megitélésé¢hez foldrajz szakos tanarok korében
végeztem egy kérdodives felmérést, amelyet a Google Drive segitségével készitettem el. A
felsorolt egységek alapjan a dolgozat végén megfogalmazom kovetkeztetéseimet a
foldrajz jovobeli helyzetére vonatkozodlag.

A dolgozatban elemzett tablazatok, abrak egy része (szakirodalmi részhez tartozdak
¢s néhany nagyobb tablazat) a mellékletekben kapott helyet.

A szakirodalmi attekintés mellett tehat empirikus vizsgalatokat is végeztem, melyek
eredményeinek feldolgozasahoz a Microsoft Office Excel 2007, az SPSS 18 programokat
¢s a WordItOut internetes oldalt hasznaltam, a dolgozat megirdsat pedig a Microsoft

Office Word 2007 programmal végeztem.



2. A foldrajztanitasunk torténeti attekintése

A magyarorszagi foldrajzoktatas rovid torténeti attekintésének elvégzése elméleti alapot
szolgaltatott a tantervi valtozdsokhoz. Az draszdmbeli valtozasok mellett az iskolatipusok

kozotti €s a tananyag tudomény-szakagak kozotti f6 aranybeli valtozasokra koncentraltam.

2.1. A Kkezdeti évektdl a népiskolai torvényig

A kozépkorban a foldrajzi ismeretanyag hasonléan a nyugat-eurdpai orszagokhoz a hét
szabad mivészet keretei kozott a quadriviumban jelent meg. Az asztrondmidhoz, és
»térismeret” cimen a geometridhoz kapcsolddott, tehat inkabb az altalanos természetfoldrajz
korébe tartoztak az ismeretek.

A reneszansz i1ddszakaban szintén a természetfoldrajz volt az uralkodd. Az Okor
tudomanyinak Ttjrafelfedezése nyoman jelentek meg ezek az ismeretek, illetve uj
természettudomanyos elméletek (Galilei, Kepler, Kopernikusz), amelyek megalapoztak a
foldrajzoktatast. Magyarorszagon Honterus Janos Iépett fel a f6ldrajz 6nallo targyként valod
oktatasaért, amit szemléltetéssel, kirandulasokkal kivant 0sszekapcsolni, vagyis a természet
megfigyelésére helyezte a legnagyobb hangsulyt (Gocsei — Udvarhelyi 1973).

A 17. szazadban Apéczai Csere Janos és Comenius szintén az 6nallo foldrajz tantargy
hidnyarol panaszkodott. Utdbbi személy rovid magyarorszagi palyafutisa ellenére sokat tett
az oktatas érdekében, benne tisztelhetjiik a foldrajz modszertananak elsé megalkotdjat is,
szilkségesnek tartotta az oktatds minden fokan vald foldrajztanitast. Legfobb didaktikai
alapelvei a kovetkezék voltak: anyanyelven vald oktatds, a természet kozvetlen
tanulmanyozasa, a szemléltetés, az Osszefliggések, logikai kapcsolatok keresése. A cél az,
hogy a gyermek egyre szélesebb korli ismereteket szerezzen a vilagrol a megfeleld eligazodas
érdekében (Makadi 2005).

A 17-18. szazadban Sarospatakon, Debrecenben, Eperjesen, Ldécsén, Pozsonyban,
Sopronban, erdélyi gimnaziumokban és a dunantili egyhazi iskoldkban mar tanitottak
foldrajzot. Kiemelkedé Bél Matyas és tanitvanya, Tomka-Szaszky Janos, Debrecenben pedig
Marothy Gyorgy munkassaga, akiknek idején tankonyvek, atlaszok is megjelentek (Gocsei —
Udvarhelyi 1973).

A magyarorszagi 4allami taniligyigazgatds elsd, orszdgos szinten rendelkezd
dokumentumat, a Ratio Educationist 1777-ben fogadta el Maria Terézia. Az egész
iskolarendszerben, de a fOldrajzoktatasban is mérfoldkonek szadmitott. A korabbiakkal

ellentétben egységessé valt a foldrajzoktatas (Mészaros — Németh — Pukanszky 2005).



Az iskolarendszer als6 fokan, az elemi iskola IV. osztalyaban keriilt bevezetésre a
foldrajz kotelez6 tantargyként topografia néven, ami az orszag gazdasagi, ipari, kereskedelmi
viszonyainak felsoroldsat taglalta, amit manapsag a regionalis foldrajz targykorébe sorolunk.
Az elemi iskolara épiil6 — ekkor még 5 — gimnaziumi osztaly évfolyamain heti 2 6rdban
tanitottdk a foldrajzot. A f6 cél a honismertetés, Magyarorszadg és az 6rokos tartomanyok
adottsagainak megismerése volt annak érdekében, hogy birodalomhii 4llampolgarokat
neveljenek. Ezen eszmét kivaloan szolgalta a torténelem és a foldrajz (Gocsei — Udvarhelyi
1973).

A moddszertani valtozasok a tartalmi elemekkel is kapcsolatban alltak, a topografiai
neveket megtoltotték tartalommal. Az utaztatds modszerével a tanulok képzeletbeli utazas
soran végigjarhattdk, a tananyagban leirt helyeket a sziikebb kornyezettdl a tdgabb tér felé
haladva. A moddszer feltételezte térképek, foldgombok hasznalatat, az Ondlld6 munkat, az
Osszefiiggések keresését. Osszességében véve a tartalmi elemek a természetfoldrajz és a
regionalis fOldrajz részeinek tekinthetdk. Szaktandrokbol, tankdnyvekbdl egyébként hidny
volt, igy megkérddjelezhetd, hogy a lefektetett elvek mennyire valosultak meg a gyakorlatban
(Gocesei — Udvarhelyi 1973).

A rendelet kapcsan felmeriilt nehézségek kovetkeztében, 1806-ban kiadtak a II. Ratio
Educationist (Mészaros — Németh — Pukanszky 2005). A tartalmi elemek tekintetében nem
volt érdembeli valtozas, viszont a foldrajz szempontjabol visszalépést jelentett. A foldrajz
tanitasat kétféle modon hatdrozta meg, lehet a klasszikus tudoméanyokkal vagy oOnalléan
oktatni, vagyis nem szerepelt 6nallo, kotelezd tantargyként. Kisebb valtoztatasokkal egyiitt
1848-ig ez a rendelet volt érvényben, miszerint tehat a természet- és regionalis foldrajzi
ismeretek dominaltak (Gocsei — Udvarhelyi 1973).

Az oktatdas megreformaldsanak hatterében a tarsadalmi fejlédés ¢és a Habsburgok
elnyomasa miatt er6s6d6é nemzeti torekvések alltak. 1848-ban Eotvos Jozsef 1) tantervet
dolgozott ki, a gyakorlatba viszont nem ment at a szabadsagharc miatt.

A szabadsagharc utdn a magyar oktatast az osztrak taniligyi kodex, az Entwurf alapjan
szerveztek 1jja, ami kétféle, human- ¢és redlgimnaziumot hatarozott meg, a nevelés
kozpontjaba pedig az altalanosan miivelt ember képzése allt (Mészaros — Németh —Pukanszky
2005). A tantargyak kozotti osszefiiggésekre fektették a hangsulyt, az 1. osztalyt leszamitva a
foldrajzot a torténelemmel egyiitt tanitottdk, aminek kovetkeztében a foldrajz egyre kisebb
szerepet kapott. 1851-ben a kotelez6 érettségi vizsgat is bevezették, amiben helyet kapott a
torténelem és vele egyiitt a foldrajz is. A térténelemmel vald erés kapcsolat miatt kiszorultak
a természetfoldrajzi ismeretek, amelyeket a fizika ora keretében probaltak potolni a tanarok, a

foldrajz keretei kozott pedig a regiondlis tartalmak maradtak meg, mar amennyiben a
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torténelem ismeretanyagai ezt megengedték. A rendelet kimondta a német nyelven torténd
oktatast is, ami viszont nehézségeket okozott, ellenallasba iitk6zott.(Gocsei — Udvarhelyi
1973). 1860-t6l csak az osztrak teriileteken maradt érvényben az Entwurf, a magyar iskolakat

mentesitették a német nyelv aldl, s egy atmeneti iddszak kdvetkezett a kiegyezésig.

2.2. A népiskolai torvénytél a I1. vilighabora végéig

A magyar oktatds torténetében 1868-ban Eotvos Jozsef, vallas-€és kozoktatasiigyi
miniszter altal kiadott népiskolai tortvény (1868. évi XXXVIIL tc.) jelentett nagy 1épést. A
kotelezd népoktatds, a human-¢€s redlgimndziumok mellett 1épést tartva a polgarosodéssal
bevezette a polgari iskolakat, szakiskolakat és a kozépfoku tanitoképzéket. Uj nevelési célla
valt a hazajukat, a kornyez6 tajakat, az egész vilagot jol ismerd emberek képzése. A foldrajz
az oktatas minden szintjén kotelez6 lett (Kelemen 1994.).

A népiskolakban a gyerekek kozvetlen kornyezetiik egyszerii megfigyelésével kezdték, és
innen haladtak Europan at, egészen a Naprendszerig. Kozkedvelt volt Hunfalvy Janos ,,Kis
foldleiras elemi, ismétlo, alsé real és ipariskolak szdmara” cimii és Simonyi Jend ,,Foldrajz a
népiskolak IV. osztalya szdmdara” ciml miive. A szdzadforduloig két modositasra kertilt sor.
Treffort Agoston 1877-ben VI. osztalyban is bevezette a foldrajzot, majd 1899-ben ismét csak
négy évfolyamra szorult vissza (Gocsei — Udvarhelyi 1973).

A polgéri iskoldk szamara tobbféle tanterv is sziiletett, ¢s mindegyik egyarant fontosnak
tartotta a foldrajz oktatasat, illetve erdsitette a természettudomdnyokkal vald szorosabb
kapcsolatat, és csokkentette torténelmi vonulatat, vagyis Szakteriiletre bontva azt
mondhatnank, hogy az altalanos természetfoldrajz stilya nétt, a regionalis foldrajzé csokkent.

A kozépiskolakban is fontos helyet kapott a foldrajz, azonban a kedvezd helyzet nem volt
egyértelmii. A realgimnaziumokban Treffort Agoston 1875-ben kiadott tantervének
koszonhetden fellendiilt, mivel évfolyamonként heti 2 f{6ldrajz 6ra volt. Jelentdsebb
valtozasokat az 1883. évi kozépiskolai térvény hozott. Egyontetiien csak az 1., Il., I11., VII.
osztalyban szerepelt a foldrajz. Tovabbra is problémat jelentett az egységesség hianya, mivel
a foldrajz mellett a fizika, természetrajz ¢és torténelem is foglalkozott a f6ldrajzi
ismeretanyagokkal (Gocsei — Udvarhelyi 1973).

A népiskolak szamara 1905-ben sziiletett Gjabb tanterv, melynek tartalma nem valtozott
sokat az 1868. évi torvényhez képest, az utasitasban voltak azonban uj elemek.
Megfogalmazta, hogy a tanuléknak 6nalloan is tenni kell az ismeretek megszerzéséért, illetve,
hogy az anyag szordl-szora torténd visszamondasa helyett a széleskorii tajékozottsag

megszerzése legyen a cél.



A polgari iskolak szabalyozédsara sok 10j tanterv sziiletett — 1902. és 1926. kdzott tobb
mint tiz -, de nem torténtek jelentésebb valtozasok. A fia- és leanyiskolak tanterve eltérése
ellenére a természettudomanyi jelleg mindkét tipusban érvényesiilt. Fontos 1épés volt, hogy
bekeriiltek a tantervekbe az ember okozta kornyezeti valtozasok is (Gocsei — Udvarhelyi
1973).

A kozépiskolakban az 1899-es Wlassich Gyula-féle tanterv hozott valtozast, ami egészen
1926-ig érvényben volt. Tartalmilag megfelelt a korabbi hatarozatoknak, csak a tananyag
elosztasaban volt valtoztatas. Jorészt az alsé osztalyokban (I-111., VIL.) oktattak a foldrajzot, a
tanterv tobbet kovetelt, mint amire lehetdség volt a megengedett keretek kozott. Az érettségi
utan jarok foldrajzi ismereteit a szakemberek és a tarsadalom egyéb rétegei is hianyosnak
tartottak. Vargha Gyorgy a foldrajzoktatds csddje kifejezést hasznalta, ami roviden, tomoren
Osszefoglalja a helyzetet (Gocsei — Udvarhelyi 1973).

Az emlitett problémak hatdsara a kor nagy tudésai koziil tobben felszolaltak a foldrajz
tovabbi siillyedésének megallitasa mellett (Makadi 2005). 1908-ban Loczy Lajos, Cholnoky
Jend és Vargha Gyorgy megalapitotta a Foldrajzi Reformbizottsagot annak érdekében, hogy
valamiféle megoldast taldljanak. A hosszas munka utan 1914-re elkésziilt egy tervezet, ami
rendelkezett arr6l, hogy a gimnazium minden évfolyamén legyen foldrajz, azonban a tervezet
¢letbe 1épésébe kdzbeszolt az 1. vilaghaboru (Gocsei — Udvarhelyi 1973).

Az 1. vilaghdborti utan felbomlott az Osztrak- Magyar Monarchia, 1918 oktoberében
pedig forradalom tort ki, az egymast gyorsan valtd korméanyok koziil a Tanacskoztarsasag
dolgozott ki egy részletes, 0j tantervet. Szellemisége miatt a kovetkez6 alfejezetbe jobban
beillene, azonban az idérendiség miatt itt emlitem meg. Rovid, minddssze 133 napos uralom
ellenére egy részletesen kidolgozott tervezet sziiletett. Az iskoldk allami tulajdonba kertiltek,
az iskolaszerkezet atalakult: 8 évfolyamos népiskolai, 4 évfolyamos szakmunkasképzé és 5
évfolyamos gimnaziumi osztalyok képezték az egyes szinteket. A foldrajz minden szinten
fontos szerepet kapott. Részletes javaslatot tett a modszerekre, a sziikséges eszkozokre, a
tanitandé ismeretekre, amelyek kozt helyet kaptak a legujabb kutatasi eredmények is
(Kormany 1979).

A Tanacskoztarsasag bukasa utan az 1920-as trianoni dontés volt legnagyobb hatassal a
tananyagrendezésre. Kiilon jelent meg a csonka Magyarorszag és az elszakitott teriiletek
foldrajza. Jelentésebb modositast az 1941-es népiskolai torvény hozott ezt a tipust nyolc
osztalyban hatarozta meg, a felsd négy osztalyban heti két foldrajzorat eldirva (Gocsei —
Udvarhelyi 1973).

A két vilaghabort kozott fejlodésnek induld népiskolak, szdma gyarapodott. Foldrajzi
tananyaguk kozépiskolaihoz allt kozel.



A kozépiskoldk differencialtak voltak (redlgimnazium, redliskola, lednygimnazium,
kozépfoku szakiskoldk stb.). Ezen a szinten a foldrajz kisebb szerepet kapott, mint a polgari
iskolakban. EgQy 1922-ben kiadott kormanyrendelet értelmében a torténelem érettségin
minden masodik didk foldrajzi kérdést is kellett, hogy kapjon. Ugy gondolom, hogy ez
mindenképp emlitésre méltd, hiszen egy tantargy helyzetét az érettségin betdltdtt szerepe
nagyban befolyasolja. 1934-ben atszervezték a kozépiskolakat, majd 1938-ban tjabb tanterv
szlletett, melynek értelmében a foldrajzot az 1., II., IIl., VII. osztdlyokban is tanitottak.
Feladatai példaul az okszerli magyarazatok, kapcsolatok, a foldfelszini és emberi élet
megismerése, a foldrajzi latokor szélesitése és az allampolgari nevelés (Gocsei — Udvarhelyi
1973).

Ebben az id0szakban tehat a korabbi évekhez képest oraszam, tananyag, modszertan,
szemléltetdeszkozok tekintetében inkdabb modositasokrol  beszélhetiink, jelentdsebb
valtozasokrol nem. A tartalmak esetében pedig a természet-€¢s regionalis foldrajz volt

tovabbra is a meghatarozo teret engedve egyben a kornyezeti nevelés fontossdganak.

2.3. A foldrajzoktatas a szocializmusban

1945 aprilisaban a szovjet er6k megszalltak az orszagot, ami a gazdasagi, tarsadalmi élet
valamennyi teriiletén 4talakulast hozott, beleértve az oktatasban is.

Létrehoztdk a nyolc osztalyos altalanos iskolat, melynek feladata, hogy egyenld esélyt
biztositson az alapmiuvelts€ég megszerzéséhez ¢és a tovabbtanuldshoz. A gimnazium
egységesen négy osztalyos lett, tehat ekkor alakult ki a ma is érvényben 1évé 8+4-es rendszer.

1948-ban allamositottak és ezzel egylitt homogenizaltak az iskolakat, 1950-ben pedig
megsziilettek az els6 szocialista tantervek. Jelentdsen atpolitizaltdk a tananyagot annak
érdekében, hogy a szovjet eszméknek megfelel6 embereket neveljenek (Mészaros — Németh —
Pukanszky 2005). A foldrajzoktatas kivalo terepet jelentett — ami az akkori ideologiai
szemlélet kovetkezménye — ,,hogy a tanulok megértsék, az ember uralkodik a természeten, a
tarsadalom le tudja gy6zni a természet eréit” (Makadi 2005: 20). A tananyagban a Fold,
foldrészek, orszagok, elsdésorban a Szovjetunio és hazank témakdre mellett kiilon szoltak a
népi demokraciakrol és a kapitalista orszagokrdl elsajatitandd ismeretekrél. Altalanos
iskolaban a gyerekek 4-7., 1956-t6l a 8. osztalyban is tanultak foldrajzot. A gimnaziumokban,
kezdetben L., IL., III., osztalyban volt fo6ldrajz, majd az 1961/62-es tanévtdl csak az elsé két
osztalyban. Az oraszamcsokkenés és a teljesithetetlen tananyagmennyiség heves vitakat
valtott ki. Emlitésre mélto, hogy azok, akik folytattdk tanulményaikat a gimnaziumokban,

négyszer is talalkoztak Magyarorszag foldrajzaval (Gocsei — Udvarhelyi 1973).



1958-ban megjelent az elsé modszertani folyodirat ,,A Foldrajz Tanitdsa” cimmel, ami
késobb ,,Foldrajztanitds” cimre valtozott (ma eredeti nevén jelenik meg). A folyoirat célja a
pedagdégusok munkajanak segitése.

A 1I. vilaghaboru utan 1962-ben ez eddigiektdl eltérd tanterv sziiletett, amiért a
reformtanterv elnevezést kapta, és amire nagy sziikség volt a teljesithetetlen mennyiségii
kovetelmény miatt. Az alapfoki oktatdsban a tananyag mennyiségét ¢és mélységét
szorosabban szerették volna az életkori sajatossagokhoz illeszteni. Megjelent a ,,nyitott
altalanos iskola” fogalma, az elsddleges cél a tovabbtanulds megalapozasa lett. Az alsé
tagozaton Ujdonsag volt a Kornyezetismeret tantargy bevezetése, amely a
természettudomanyos ismereteket integralta, 5-t6l 8. osztalyig pedig 6nallo targyként jelent
meg a foldrajz. A kozépiskoldk esetében nem volt egység. A szakmunkdsképzdkben
egyaltalan nem, az ipari, mezdgazdasagi, kereskedelmi szakkdzépiskolakban egy évig, a
kozgazdasagi szakkozépiskolakban két évig volt foldrajz, a gimnaziumokban pedig az els6 3
évfolyamon. Tartalmi tekintetben nem volt valtozas, tovabbra is kiilon szerepelt a szocialista
¢s a tOkés orszagok foldrajza (Makadi 2005).

A tananyag feszitettsége azonban nem csokkent, igy 1973-ban ujabb modositas sziiletett.
A probléma megoldasara megkiilonboztették a mindenkire nézve kotelezod torzsanyagot, €s a
szaktanari dontésre bizott kiegészitdé anyagot. A kovetelményrendszer tartalmazta a
fogalmakat, osszefiiggéseket, az elvégzend6 gyakorlatokat, a megtanitando ismereteket.
Hiaba a reform tamogatottsaga, a modositas nem érte el céljat, a legnagyobb gondot a
torzsanyag €s a kiegészité anyag megfeleld kezelése jelentette (Orszagos Pedagdgiai Intézet
Foldrajz Tanszéke 1974).

1978-ban ismét wj tanterv sziiletett. Ugy gondoltak, hogy foként az altalanos iskolanak
tovabb kell 1épnie a neveld iskola iranyaba. A koOrnyezetismeret tantargy az alsé tagozat
mellett felkeriilt az 5. osztalyba is, annak érdekében, hogy megalapozzék a késdbb raépiild
targyakat (Koves 1985). Bevezették ugyan a fakultacios rendszert a gyerekek érdeklédési
korének megfeleld ismeretek elsajatitdsara, de kevésbé valosult meg. A kdvetelményrendszer
az el6zoekkel ellentétben nem csak az elsajatitand6 ismereteket sorolta fel, hanem a tanulok
altal elsajatitando képességeket, vilagnézetet. A torzsanyag az atlagos képességii didkokat
célozta meg, a kiegészitd anyag pedig ezen feliil nyuqjtott ismereteket hozzajarulva a nagyobb
miveltség megszerzéséhez (Makadi 2005).

A tablazat (1. melléklet) adatai jol mutatjak a foldrajz 6raszamainak csokkenését, ami
altalanos tendencianak mondhato. A ,Ki.” rovidités a kornyezetismeretet jeloli, amely
integrald szerepet betoltvén mindent tartalmaz, ami egy IV-V. osztalyos gyerek szamara

szikkséges a természeti kornyezet alapjainak megismeréséhez. Az oraszamokat tekintve az

9



1950-es tanterv nyoman volt a legkedvezdbb a helyzet, amely egyébként a Tandcskoztarsasag
tervezetét felhasznalva késziilt el. Az 1978-as tanterv oOraszamait illetdleg megéllapithato,
hogy a foldrajzi ismeretek altalanos iskoldban tovabbra is az elsd ot évfolyamon a
kornyezetismeret keretében, 6-8. évfolyamon pedig 6nallo tantargyi keretek kozott jelentek
meg. A kozépiskolakban annyi valtozas tortént, hogy a gimndziumokban mar csak az elsé két
évfolyamon tanitottak foldrajzot. 1. osztalyban az altalanos természetfoldrajzi ismeretek, II.
osztalyban a regionalis foldrajzi ismeretek kaptak helyet.

1978-as tanterv a korabbiakhoz hasonldéan szintén nem tudott eleget tenni az
elvardsoknak, a kovetelmények még mindig til magas voltak. Két modositas 1épett hatalyba,
1986-ban ¢és 1988-ban. Az volt a cél, hogy a torzsanyagot mindenki szamara elsajatithatova
tegy€k, csokkentség a tantdrgyak kozotti tartalmi atfedéseket, illetve, hogy nagyobb
szabadsagot kapjanak a tanarok (Makadi 2005).

A szocialista szellemti fOldrajzoktatds keretében az altalanos természetfoldrajzi
tananyagok aranya tovabbra is jelentds maradt, melyek mellett nagyon fontos volt a regionalis
gazdasagfoldrajz  szerepe, amely kivalo volt a szocialista tomb értékeinek,
versenyképességének a hangsulyozasara.

Ezzel nem ért még véget a foldrajztanitast érinté valtozadsok sorozata, viszont a
késobb sziiletd 1) dokumentumokat az eltérd miifaji jellegiik miatt 0j fejezetben fogom

taglalni.
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3. Az 1j tipusu tantervek

Az 1990-es évek utan sziiletd 0 tantervek eldtt altalanossagban szeretnék szolni a
szabalyozasi rendszerrdl, a miifaji valtozasokrol.

Az els6 szinten a Nemzeti alaptanterv, roviden Nat szerepel. Azért nemzeti, mert az
orszag minden kozoktatasi intézményére vonatkozik, és azért alap, mert miifajat tekintve
eltér a korabbi tantervektdl. Konkrét kovetelmények helyett iranymutatast nyqjt a keret- és
a helyi tantervekhez a kozoktatas elvi megalapozasaval.

A szabalyozas masodik szintjén allo kerettantervek részletesebben kidolgozott
dokumentumok, amelyek a helyi tantervek szamara jelentenek utmutatast, konkrétabb
rendelkezésekkel taldlkozunk, példaul tantargyakat, 6raszamot stb. ad meg.

A harmadik szintet az iskolanként Gsszeallitott helyi tantervek képezik, amelyekben
szerepelnek a konkrét oktatasi-nevelési célok, az elsajatitando ismeretek, a pontos
oraszamok, a teljesitendd kovetelmények, modszerek stb (Makadi 2005).

A harom szint tényleges kialakulasa 2003-ra valosult meg. A mellékletben talalhato
abra (2. melléklet) a hdrom szint egymasra éptilését szemlélteti, amely érzékelteti, hogy az
egyes tipusok valoban alapot jelentenek egymasra épiilve. Az iskola nevelési elveit, a
tantargyak kovetelményeit, az oktatas soran alkalmazott modszereket korabban az Iskolai
Pedagogiai Program tartalmazta, ezek azonban a helyi tantervek megjelenése a hattérbe

szorultak.

3.1. A nemzeti alaptantervek

Az 1980-as években ismét jelentkeztek a problémak az 6raszam csokkenésével, a
megtanitott tényanyag megcsappandsaval, az érettségi és felvételi vizsgakon produkalt
alacsony szinvonallal kapcsolatban (Boros 1985). Nyilvanvalo volt, hogy reformokra van
szilkség, igy a gyorsulo iskolaszerkezeti atalakulds, az oktatdsiranyitds nemzetkdzi
elveinek megismerése, az oktatott tartalmak egy részének elérvénytelenedése gerjesztette
uj tanterv kidolgozasa megkezd6dott (Horvath 1998). Hosszas, konfliktusokkal teli
idészak utan sziiletett meg 1995-ben a Nemzeti alaptanterv, amit 1998-ban vezettek be
felmend rendszerben az 1., 7. és 9. évfolyamokon.

A legfontosabb alapelvek a kovetkezok voltak: a tanuldk szerezzék meg az
ismereteket, az ellendrizhetd, biztos tudés €s a teljesitményekhez sziikséges képességeket.
A kovetelményrendszert életkori szakaszokra bontva adta meg az 1-6. és a 7-10.
évfolyamra elkiilonitve (a 11-12. évfolyam szamara az érettségi kovetelményrendszer

fektette le a tanitandd ismereteket). Az elsajatitand6 ismereteket miiveltségi teriiletekben
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hatdrozta meg, azokhoz pedig a minimalisan felhaszndlhaté iddkeretre tett javaslatot
szazalékos formaban (Makadi 2005).

A foldrajz tantargyat a Foldiink és kornyezetiink miiveltségi teriilet fedte le teljes
egészében, melynek elnevezése jelzi a kornyezeti nevelés, kornyezettudatos életmod
kialakitasanak fontossagat (Probald 1999). A Foldiinkhoz kapcsolodd ismeretek mas
miveltségi teriiletekben - Ember és természet, Ember ¢és tarsadalom - is megjelentek. Az
elobbi részteriiletébe keriilt a Kornyezetismeret és a Természetismeret tantargy, a 9-10.
¢vfolyamon pedig minden iskolatipus szamara kotelezo lett a foldrajztanulast (Nat 1995;
Makadi 2004).

A tananyagrendezés elvét szemlélteté abrar6l (3. melléklet) le tudjuk olvasni a
témakorok évfolyamonkénti elrendezddését az els6 Nat alapjan. Az els6 6 osztalyban a
természetismeret és kornyezetismeret targy keretében a gyerekek eljutnak sajat
kornyezetiikt6l Magyarorszag Eurdpan beliili elhelyezkedéséig. 6. osztalyban a Fold, mint
égitest nem VoIt a legszerencsésebb, mivel az ehhez sziikséges alapvetd kémiai, fizikai
ismeretekkel magasabb osztalyokban ismerkedtek meg. A kozépiskola 9. osztalyaban
ismét eléjott Magyarorszdg foldrajza, illetve az altaldnos f6ldrajzi ismeretek.
Megallapithato, hogy az altalanos iskolakban nagyobb sulyt kapott a regionalis foldrajz,
mig a kozépiskolakban ez csokkent, és az altalanos vonal er6s6dott (Makadi 2005).

A kozoktatési torvényben torténd 1jboli modositas 10 %-kal csokkentette az oktatasra
fordithato idGkeretet, ami nehézségeket okozott. A Nemzeti alaptanterv torvényi el6irasra
torténd feliilvizsgalata kovetkeztében sziiletett meg a Nat-2003 (nem uj tanterv!), amit
2004-ben vezettek be szintén felmend rendszerben, de csak az 1. évfolyamon (Makadi
2005).

Viltozas az érvényesség szempontjabol volt, most mar nem 10, hanem 12 évre szolt.
Az idb6aranyokat tovabbra is sz4zalékban adta meg, de mar a kotelez6 minimalis
idokeretet. A részletes kovetelmények megfogalmazasat elhagyta, igy az alaptanterv
tényleg a neveld-oktatd munka alapvetd célkitiizéseit, fejlesztési feladatait fogalmazta
meg (Vass 2008). A miiveltségi teriiletek elnevezésében (4. melléklet) is volt valtozas: az
Ember ¢s természet miiveltségi teriilet az Ember a természetben, a Foldiink és
kornyezetlink miiveltségi teriilet pedig a Foldiink-kérnyezetiink elnevezést kapta, melyek
azért IS emlitésre méltoak, mert hangsulyozzak az ember, a Fold és a kdrnyezet kozotti
szoros kapcsolatot (Probald 2004).

Uj kérdések felmeriilése végett a Nat-2003-at is feliilvizsgaltak, az azt 6vezd vitak
egyik legfontosabb kérdése a kompetenciafejlesztés volt (Kerber 2007). A Nat-2003
bevezetése még folyt mikozben megsziiletett a Nat-2007. Ebben arra torekedtek, hogy
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tovabbfejlesszék az eldz6 alaptanterv tudéskoncepcidjat, ¢és megalapozzak a
kulcskompetenciak rendszerét (Nemzeti alaptanterv 2007; Vass 2008). Lathato tehat, hogy
gyakran keriilt sor a modositasokra, anélkiil, hogy a dokumentumok teljes atfutdsa
megtortént volna. A 2012-ben megjelend Nemzeti alaptantervre kiilon alfejezetben fogok

kitérni.

3.2. A kerettantervek

A Nemzeti alaptantervet sokan biraltak: ,,a Nemzeti Alaptanterv alapjan nem lehet
foldrajzot tanitani (mint ahogy barmely mas tantdrgyat sem). A helyzet a foldrajztanarok
szamara még bonyolultabb, mint a mas tantargyat tanitok esetében, mert a
dokumentumban a f6ldrajzi ismeretkorok elrendezése sajatos.” (Makadi 2004: 99.).

1998-ban megsziilettek a Kkerettantervek, bevezetésiikre pedig a 2001/2002-es
tanévben keriilt sor az 1., 5. és 9. évfolyamokon, felmené rendszerben. Egy iskolatipusra
tobbféle kerettanterv is késziilt, ezért hasznalatos a tobbes szam (Makadi 2005).

Ervényességiik az 1-12. évfolyamokra szolt, a kovetelményrendszert nem életkori
szakaszokra, hanem évfolyamokra, tantargyakra hataroztak meg. Szazalékos idokeret
helyett kotelez6 és szabadon felhasznalhatd heti 6raszamok szerepeltek. Az iskolak sajat
belatdsuk szerint novelhették a szabadon felhasznalhaté iddkeretbdl a kotelezd
6raszamokat (Kerettanterv 2000; Csaszar 2001).

A tananyagrendezés elvét (5. melléklet) mutatd abrabdl kideriilnek a tartalmi
valtozasok. Magyarorszag foldrajza lekeriilt az 4altalanos iskola 8. osztalyaba, a
Vilagegyetem témakore felkeriilt a kozépiskolaba. Az daltalanos iskoldban erdsen
érvényesiilt a regionalis foldrajzi vonal, a kozépiskolaban hattérbe szorult, az altalanos
természetfoldrajz pedig csak a kozépiskolaban szerepelt.

Az alaptanterv valtozasai nyoman a kerettanterveket is tobbszor modositottak, 2007-
ben és 2008-ban is, de alapvetden a 2003-as volt a meghatdrozo, egészen a ma érvényben

1év6 2012-ben megjelentig, amire kiilon fogok kitérni.

3.3. A 2012-es Nemzeti alaptanterv és kerettantervek

Hiaba kovették egymadst Uj tantervek, modositasok, megoldasra varod kérdések igy is
maradtak. 2010 nyaratol kezdédtek meg az atalakitasi munkalatok, melyek eredményeként
2012-re sziiletett meg az uj Nemzeti alaptanterv.

A 2012-es Nemzeti alaptanterv szerepét meghatarozta a 2011. évi Nemzeti
koznevelési torvény, amely jelenleg is a kozoktatas minden teriiletének egyik szabalyozo

eszkdze. E szerint a Nat célja: ,,Az iskolai nevelés-oktatas tartalmi egységét, az iskolak
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kozotti atjarhatosdgot a Nemzeti alaptanterv (a tovabbiakban: Nat) biztositja, amely
meghatarozza az elsajatitandd miuveltségtartalmat, valamint kotelezd rendelkezéseket
allapit meg az oktatasszervezés korében, igy kiilondsen a tanulok heti €s napi terhelésének
korlatozasara.” (Nemzeti koznevelési torvény 2011) A torvénynek eleget téve ebben is
megjelent a kozoktatds szintjén 0j elemnek szamitdé mindennapos testnevelés vagy az
erkolcsi nevelés is. A Nat esetében inkabb a belsd aranyokban torténtek eltolodasok,
Osszességében véve azonban az alapfelépitése, az alapvetd célkitiizései megmaradtak,
filozofidjaban sem tortént jelentds valtozds. Megmaradt a haromdimenziés alapstruktira
is, melynek pilléreit a miveltségi teriiletek (6. melléklet), kulcskompetenciak, fejlesztési
teriiletek-nevelési célok jelentik. A legjelentésebb valtozas, hogy a testnevelés és sport
miiveltségi teriiletre fordithat6 javasolt idOkeret ardnya nétt, illetve az €16 idegen nyelvek
miuveltségi teriilet elnevezése idegen nyelvekre modosult. A Foldiink-kornyezetiink
milveltségi teriilet esetében viszont nem tortént valtozas. A fejlesztési teriiletekben olyan
értekek jelennek meg, amelyek tobb tudomanyag kozvetitd szerepének eredményeként
teszik lehetévé a hagyomanyos értékek és a 21. szazadi 0j tarsadalmi igényeinek
Osszehozasat. A legfébb kiillonbség a Nat-2007-hez képest abban van, hogy a
tantervkészitési és a folyamatszervezési hangsuly atkeriilt a kerettantervek szintjére
(Chrappan 2014) (1).

Az ) Nemzeti alaptanterv 2012. szeptember 1-jén Iépett életbe, ezt kdvetden pedig
megkezdddott a kerettantervek kidolgozasa. A bevezetését megeldzd iddszak elég
zlirzavaros volt, az iskoldk decemberben kaptak meg a 2012. év végeéig végrehajtandd
tanterv-implementacidhoz a jogszabalyt (Chrappan 2014). A hatarid6t végiilis
meghosszabbitottak, megtorténtek a véleményezések, a kerettantervek utolsé modositasai,
melyek eredményeként 2013. szeptember 1-jén keriiltek bevezetésre felmend rendszerben
az 1., 5. és 9. évfolyamokon. A kerettantervek feladatat a koznevelési torvény a
kovetkezOképpen hatarozta meg: ,,A Nat-ban foglaltak érvényesiilését a kerettantervek
biztositjak. Az egyes iskolatipusokban ¢&s oktatasi szakaszokban a kerettantervek
tartalmazzak a nevelés és oktatas céljait, a tantargyi rendszert, az egyes tantargyak
témakoreit, tartalmat, a tantdrgyak egy vagy két évfolyamra vonatkozo kovetelményeit,
tovabba a tantargykozi tudés- ¢€s képességteriiletek fejlesztésének feladatait, ¢és
meghatarozzak a kdvetelmények teljesitéséhez rendelkezésre allo kotelezd, valamint az
ajanlott idékeretet.” (Nemzeti kdznevelési torvény 2011). Osszességében véve tehat
tovabbra is ezek jelentik az iskoldk helyi tanterveinek kidolgozdsahoz a konkrét
kapaszkodokat. A Nat struktardjahoz és az abban leirtakhoz igazodik, a legnagyobb 1jitéast

pedig a tananyag részletesebb meghatarozésa jelenti. Mddszertani javaslatokat nem tesz a
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pedagégusoknak, viszont ujként jelennek meg a kapcsolodasi pontok konkrét
ismeretanyagokkal példaul, amelyek a tantargykoéziség hangsulyozasahoz adnak oGtleteket
(Kerettanterv 2012).

Jelenleg tehat kozoktatasunkat a 2012-es dokumentumok és az erre épiild helyi
tantervek szabalyozzdk, amelyek esetében elég hamar felszinre keriiltek a hidnyossagok,
nehézségek, viszont egyelére még tart a lefutdsi folyamata, amire véleményem szerint

sziikség is van.
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4. A foldrajzoktatas jelenlegi helyzete, megitélése

A foldrajzoktatas helyzetének meghatarozasa tobb iranybdl is lehetséges. Egyrészt a
kozoktatasban elfoglalt helye szempontjabol mérvaddak az oraszamok, masrészt fontos
kérdés, hogy az érettségi szempontjabol milyen szerepet tolt be, mekkora sulyt kap a
tovabbtanulasnal, hogyan itéli meg a tarsadalom a helyzetét, de ezek mellett sokat mondo
lehet a konkrét foldrajzi tartalmak megjelenésének mértéke is az emberek korében. Ebben
a fejezetben ezekre szeretnék kitérni annak érdekében, hogy a f6ldrajz helyzetét tobb
Osszetevd szerint tudjam megitélni.

A kiilonbozd Osszetevokre vald ratérés eldtt nézziik meg, milyen szerepet is kap a
foldrajz a kozoktatds szintjén. A Nemzeti alaptanterv meghatarozza a miveltségi
teriileteket, melyek alapjan tehat a foldrajzi tartalmak o6nalléan megjelennek a Foldiink-
kornyezetlink miiveltségi teriiletben, amelyre a javasolt idokeret 4-8/5-8 % (6. melléklet).
A konkrét oraszamokat a kerettantervek hatarozzdk meg. Ezek szerint az &ltaldnos
iskolasok 7-8. évfolyamon heti 1,5 oraban, a kozépiskolasok heti 1(szakkdzépiskola)
illetve 2 (gimnazium) oraban tanuljak a foldrajzot, de tovabbi iskolatipusonként lehetnek
eltérések (Kerettanterv 2012). Korabbi id6szakokhoz képest a foldrajz 6raszamainak
tekintetében megfigyelhetd a hanyatlas, azonban egyrészt oriilni kell a rendelkezésre allo
oraszamok évek ota torténd valtozatlansdganak, masrészt pedig, ha realisak akarunk lenni,
be kell latnunk, hogy az 6raszamok novelésére a didkok nagyfoku leterheltsége mellett
nincs lehetdség, s kiillonben sem fog egyik targy rovasara sem nagyobb idokeretet kapni a

foldrajz.

4.1. Afoldrajz az érettségi vizsgan

Egy tantargy helyzetét az érettségi vizsgan betoltott szerepe is befolyasolja. Altaldban a
kotelezo érettségi tantargyak orvendenek a legnagyobb népszertiségnek, ha mas nem azért,
mert muszdj 6ket megtanulni az eredményes vizsga megszerzésének érdekében, ezért ezekre
van a legnagyobb sziikség. A koételezd targyak mellett valasztani is kell egyet. Ez esetben a
targyak helyzetét az hatarozza meg, hogy milyen szerepet toltenek be a tovabbtanuldsnal,
illetve mennyire konnytiek.

Az érettségi vizsga magyarorszagi tekintetében a legnagyobb valtozast a kétszintl
érettségi bevezetése jelentette. Mar az 1980-as évektdl kezdve megjelentek a kovetelések,
melyek célja egy olyan vizsgarendszer kidolgozasa volt, amely kiilonbséget tesz a munka
vilagara €s a tovabbtanulasra valo felkészitésben. A kézponti vizsgakdvetelmény kidolgozasat

hosszu fejlesztési munka és tobbszori véleményeztetés, illetve a szaktanarokkal, a felsdoktatas

16



képviselbivel vald egyeztetés elézte meg (Saska 1990; Horvath-Lukacs 2005, 2011). Az 1j
vizsgarendszer bevezetésére 2005-ben kertilt sor, s azdta is érvényben van.

A foldrajz a kétszintli vizsga é¢letbe Iépése utan is maradt a valaszthatd tantargyak
sordban. A korabbiakkal ellentétben mar nem csak szoban, hanem irasban is vizsgat kell
tenni, amely egy kdzpontilag kidolgozott kdvetelményrendszerre épiil (Uténé 2004). A
kozpontilag torténd kidolgozottsag a vizsga menetére is jellemzd, a kdzép- és emelt szint
kozott vannak kiilonbségek a szabalyokban (7. melléklet). A vizsgakovetelmények tartalmi
elemeiben nem tortént valtozas a kidolgozasa ota. Az 10j vizsgarendszerben lehetévé valt a
rendes, szintemeld, potlo, javitd, elorehozott vizsga tétele, mely utdbbi jelentdsen
meghatarozta a foldrajz helyzetét.

Az eldre hozott érettségi vizsga lehetdsége egészen 2014. janudr 1-jéig érvényben volt,
amiodta is egy modositds kovetkeztében mar csak idegen nyelvbdl és informatikdbodl lehet
elérehozott vizsgat tenni (Az érettségi vizsgaszabalyzat modositasa 2012). A foldrajz esetében

ez a modositds nagy visszaesést jelentett (1. abra).
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1. abra: A majus-janiusi idészakok kozép- és emelt szinten vizsgazoinak szama 2006. és 2014. kozott

(Forras: Erettségi statisztikdk 2006-2014 alapjan sajat szerkesztés)

A diagram a majus-janiusi vizsgaidészakban kozép és emelt szinten €rettségizett tanulok
szamat mutatja 2006 és 2014. kozott. A kozépszinten vizsgdzok szadmanak alakuldasdban a
hullamzo6 tendencia mellett két jelentésebb visszaesés figyelhetd meg. A 2010-es évre torténd
visszaeseés hatterében az allhat, hogy az esti iskoldkban is bevezették a kotelezd idegen nyelv
érettségit, igy mar csak 1 targyat kellett valasztani, aminek kovetkeztében csokkent a foldrajz
valaszthatdsagi aranyanak esélye. Az évek muldsaval a tarsadalomismeret tantargyat is egyre

tobben valasztottak, ami a foldrajztol vihetett el embereket. Sokkal nagyobb aranyt azonban a
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visszaesés a 2014-es tanévre, lathatd, hogy felére csokkent a vizsgazok szama, aminek
kivaltdja az elérehozott érettségi lehetdségének megsziinése. A 2013-ra torténd emelkedés is
ezen valtozasnak tudhato6 be, ekkor, mint az utolso lehetséges évben, sokan kihasznaltak még
ennek a vizsgatipusnak a lehetdségét. Az emelt szintli vizsgdk szdma tekintetében mas a
helyzet. A kétszintli érettségi €letbe 1épése Ota alacsony az emelt szinten vizsgdzok aranya,
ami egész egyszerlien a tovabbtanuldsi pontszamitassal fligg dssze. Nincs olyan szak, ahova
kotelezo lenne a foldrajz emelt szintli érettségi, még a foldrajz szak esetében sem, sot sajnos,
a kozépszintli sem kotelezd. Az emelt szintet bizonyara azok a tanulok valasztottak tobbnyire,
akik tényleg szeretik is a foldrajzot. Ha berajzolnank mindkét szintre egy-egy vonalat, akkor
lathatnank, hogy az emelt szintli vizsgdk szdmanak a csokkenése jol koveti a kozépszinttel
kapcsolatos darabszambeli valtozasokat, aminek hatterében kiilondsebb plusz magyarazat

nem all (1. tablazat).

Magyar Foldrajz Informatika Angol
2 3.

1. 3.
1. 2. 3.
& 1. 2.
3. 1. 2.
3. 1. 2.
3. 1. 2.
8. 2. 1.
2. 3. 1.

1. tablazat: A tantargyak helyezése az elérehozott érettségin a vizsgazok szama alapjan a majus-juniusi
id6szakban 2005. és 2013. kozott
(Forras: Erettségi statisztikdk 2006-2014 alapjan sajat szerkesztés)

A tablazat azokat a targyakat mutatja, amelyek a legnépszerlibbek voltak az
elérehozott érettségi vizsgan. Lathatd, hogy amiota 1étezik ez a vizsgatipus, a foldrajz
mindig dobogds helyen szerepelt. A torténelem és a magyar hamar Kkiszorult az
¢lmezOnybdl, gyakorlatilag 2007 6ta a foldrajz, informatika, idegen nyelv versenye
figyelhet6 meg. Az informatika elengedhetetlen az egyre modernizalodo vilagunkban, az
idegen nyelv esetében pedig az adhatott nagy loketet, hogy a nyelvvizsgaval rendelkezd
didkok szdmdara a kozépszinten vald levizsgdzds mar nem jelentett nagy kihivast. A

tablazat akkor mond tobbet, ha konkrét adatok is vannak a helyezések mogott (2. abra).
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2. abra: A majus-juniusi idészakok elérehozott és rendes vizsgainak aranya a kdzépszintii érettségin

2006. és 2013. kozott
(Forras: Erettségi statisztikak 2006-2014 alapjan sajat szerkesztés)

A diagram szépen mutatja, hogy az élmezOnybeli helyzet magas aranyokat jelent, a
szazalékos aranyok és a szamadatok is leolvashatok. Mar 2006-ban kb. 4000 f6 tett
elérehozottan érettségit, majd ez a szam folyamatosan novekedett, s 2010-re elérte az
50%-ot. Az adatok alapjan tehat azt mondhatjuk, hogy az elérehozott vizsga lehetdségével
sokan éltek, ami annak ellenére, hogy a tovabbtanulasnal kicsi a szerepe, mégis novelt a
népszertiségén. A 2014. januar 1-jét6l ¢életbe 1épd modositas kdvetkeztében azonban ez a
presztizsnoveld eszkdz elveszett. Ha elgondolkodunk azon, hogy miért valasztottak ilyen
sokan, be kell vallanunk, hogy a viszonylag kevés tananyag, és a viszonylagos
egyszerliség jelentette a f6 indokot. A gimnaziumokban két évig tanuljak, s az érettségi
kovetelmény kiterjed ugyan a 7-8. osztalyos tananyagra is, mégis konnyen tanulhat6. A
kozépszintli vizsgan hasznalhaté atlasz (7. melléklet), amib6l sok tobbletinformacio
kiolvashato, mert az atlaszok nem csak a térképeket tartalmazzak.

Az eldrehozott érettségi kiesése miatt tehat lathaté egy nagyaranyu csokkenés, ami
véleményem szerint nem fog pozitiv irdnyba fordulni, de lehet, hogy tovabb fokozodik
majd. A tananyag tanulasaban a két év kiesés mar sokat jelent, aminek kovetkeztében
azok, akiknél a minél egyszeriibb lehetdéség megragadéasa volt a mérvadd, atpartolnak majd
olyan targyakhoz, amelyeket 12. osztalyban is tanulnak és egyszeriibb is, mint példaul a

tarsadalomismeret.
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4.2. A foldrajz felmérések tiikrében

A f6ldrajz jelenlegi helyzetének meghatarozasahoz a kiilonb6z6 véleményvizsgalatok is
alkalmasak. A vélemények feltardsara a kérddives felmérések kivald lehetdséget jelentenek,
ugyanis ezen modszernek kdszonhetéen nagy tomegektdl kaphatunk értékes informaciokat
viszonylag rovid id6 alatt (Babbie 2003).

1998-ban Pest megyei kozépiskolasok kozott kérdeztek le egy 9 kérdésbdl alld kérdodivet.
Két csoportot vizsgaltak, egyrészt olyan tanuldkat, akik mar befejezték a foldrajz tanulasat,
masrészt pedig nem foldrajz szakos tanarokat. Az eredménybdl kideriilt, hogy a didkok a
foldrajzot inkébb pozitivan itélték meg, a fontossagat illetden egy otfoka skalan 3,9-es atlagot
kapott. Kideriilt az is, hogy leginkabb a torténelemmel és a biologiaval latjak a kapcsolatot, itt
tudjak leginkabb hasznositani a foldrajz 6ran szerzett ismereteket, mig a hétkoznapi életben az
utazasok, kirdndulasok, miiveltségi vetélkeddk, hirek értelmezése soran. A felmérés
eredményeinek Osszegzésekor arra jutottak, hogy az Uj tantervbdl ado6dd problémak
megoldasa mellett sziikség van a tartalmi megujitasra is, ami manapsag is aktualis kérdés és
feladat (Ut6né 1999).

Egy 2009-ben a Magyar Tudomanyos Akadémia X. (Foldtudomanyok) Osztalya
kozremiikodésével végzett felmérés célja a foldrajzoktatds helyzetének és jellemzdinek
feltarasa volt. A tantargy iskolai megitélését, a taneszkoz-ellatottsagot, a tanartovabbképzések
iranti igényeket, a moddszertani kultarat szerették volna feltarni. Az eredmény alapjan
altalanossagban elmondhato, hogy a targy megitélése kozepesnek értékelhetd, nem a legjobb,
de nem is a legrosszabb. A foldrajztanarok is kdzepesen tartjdk fontosnak, amely kép benniik
valosziniileg a targyuk helyzetének kornyezet altali megitélése miatt alakulhatott ki. A sziilék
az érettségi targyakat és az idegen nyelveket tartjak a legfontosabbnak, a foldrajz csak ezek
utan kap helyet. A szaktanarok a targyukkal kapcsolatos legsulyosabb problémaknak a tul
kevés oraszamot, az alacsony elismertség, a tananyag elrendezését és tartalmi felépitését
tartjak. (Uténé 2011).

2009-ben Homoki Erika és Siitd Laszlo altal elvégzett kérddives felmérés céljai a
kovetkezok voltak: felmérni a tarsadalom féldtudomanyi ismereteinek mértékét, képet kapni
ezek hasznalhatosagarol és megitélni a tantargy helyzetét. A foldtudomanyi ismeretek
mértékére késobb visszatérek. A tantargy helyzetének megitélése kapcsan arra jutottak, hogy
a kotelezd érettségi targyak a tovabbtanulds miatt jarnak a sor elején. A mindennapi életben
valo hasznalhatosag szempontjabél mar jobb a helyzete, az informatika, idegen nyelv,
matematika utdn a negyedik helyen szerepel. Megkérdeztek kiilonb6z6 foglalkozash
embereket is, akik koziil az idegenvezetdk itélik leghasznosabbnak a foldrajzi ismereteket, de

szerencsére az ,.egyaltaldn nem fontos” vélemény kis ardnyban jelent meg, ami az jelenti,
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hogy a f0ldrajzi ismereteket legalabb egy kicsit hasznosithatonak vélik a megkérdezettek
(Homoki — Siit6 2011).
Az imént roviden bemutatott felmérésekbdl otletet meritve én is fontosnak tartottam,

hogy a tarsadalom egy részének véleményérol képet kapjak.

4.2.1 Egy korabbi empirikus adatgyiijtés eredményei

Egy kérddives felmérés elvégzésével a célom a foldrajz helyzetének és belsd tartalmainak
a didkok altal torténé megitélésének feltarasa volt.

2012-ben 252, 12. évfolyamos debreceni kdzépiskolas didk vett részt a felmérésemben. A
célcsoport még az eldz6 kerettanterv alapjan tanulta a foldrajzot, s mivel tal is volt mar azon,
az egész kozoktatasi foldrajzi helyzetet egyben latta. A megkérdezés eldtt megfogalmaztam
néhany hipotézist, melyekhez az eredményeket feldolgozva kozelebb keriiltem. Az egyik

feltételezésem az volt, hogy a foldrajzoktatas népszerlisége alacsony, amire vonatkozolag a

tantargyak rangsorabdl tudtam kovetkeztetéseket levonni (2. tablazat).

Hétkoznapi életben valé hasznossag
Tovabbtanulas szempontjabdl .
szerint

Helyezések Helyezések
Tantargy Helyezés Tantargy Helyezés
atlaga atlaga

Idegen Idegen 1.
yely 2,58 1. ely 2,45

Matematika 3,21 2. Informatika 3,87 2.
Torténelem 3,67 3. Matematika 4,24 3.
Irodalom 3,87 4, Biologia 5,09 4,
Informatika 4,96 5. Foldrajz 521 5.
Biologia 5,81 6. Torténelem 5,25 6.
Foldrajz 6,17 7. Irodalom 5,27 7.
Fizika 6,52 8. Fizika 6,31 8.
Kémia 6,94 9. Kémia 6,44 9.

2. tablazat: A foldrajz mas tantargyak kozti helyezése diakok véleménye alapjan

(Forras: Adatfelvétel 2012 alapjan sajat szerkesztés)

A téblazat a felsorolt tantargyak didkok altal alkotott rangsorat mutatja két oldalrol
megkdzelitve. A tovabbtanulds szempontjabol inkabb a sor végén szerepel a foldrajz, bar két
természettudomanyos tantargyat - a fizikat €s a kémiat - megeldz, a kotelezd érettségi

targyakkal és az informatikaval pedig érthetd, hogy nem tudja felvenni a versenyt. A
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mindennapi életben valo hasznossag szempontjabol pozitivabb a kép, a kozépmezdnyben 4ll,
ami abbol kovetkezhet, hogy a foldrajzorakon talalkoznak a diakok példaul a tajékozodashoz,
utazasokhoz, médidban hallottakhoz, kornyezetvédelmi problémdk megértéséhez, a
kornyezettudatossag kialakitasahoz sziikséges gyakorlati ismeretekkel. Valdsziniileg a
tovabbtanulas esetében vald fontossdg szempontjabdl nem fognak egyhamar valtozasok
bekdvetkezni, viszont remélhetdleg sikeriil a jovoben a gyakorlatias ismeretek mennyiségét
novelni, ami Osszefiigg a tananyag mennyiségével, tartalmi 0Osszeteviivel. Ez alapjan
Osszességében véve tehat azt mondhatjuk, hogy a foldrajz népszertisége kdzepes, hozza a mar
kordbban elvégzett felmérések (Uténé 1998, 2009; Homoki — Siité 2011) eredményeinek
tendenciait.

Egy masik hipotézisem arra vonatkozott, hogy a didkok foldrajz irant tdmasztott igénye
nincs Osszhangban a tantervi tartalmakkal. Ennek megvalaszolasara a kérddives felmérés ide
vonatkoz6 kérdéseire adott valaszok elemzésének eredményeit hivtam segitségiil. Kérdések
vonatkoztak a foldrajz témakoreinek megitélésére, melyek meghatarozasahoz a kozoktatasi

témakoroket vettem alapul (3. abra).
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3. abra: A témakorok hétkoznapi életben valo hasznossaga

(Forras: Adatfelvétel 2012 alapjan sajat szerkesztés)

A diagram a gyakorisagi értékeket jelolve azt abrazolja, hogy a vizszintes tengelyen
felsorolt témakorok mindennapi €letben vald hasznossagat hogyan itélték meg a didkok. A
mindennapi életben val6 hasznossag szempontjabol a térképészet, a Magyarorszag foldrajza, a
regionalis gazdasagfoldrajz, altalanos tarsadalomfoldrajz €s a kornyezetvédelem témakorok
emelkednek ki. Az altalanos természetfoldrajzi egységek hasznossagat alacsonynak vélik, ami

azért érdekes, mert a nagyobb hasznossagot mutatd kornyezetvédelmi problémak megértése a
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természeti folyamatok ismerete nélkiil lehetetlen. Ebbdl a sorbol a 1égkor foldrajza az, amely
kiugrik valamelyest, mivel az idéjaras jelentések értelmezésénél napi rendszerességgel a
segitségiikre lehetnek az idetartozok.

Kivancsi voltam arra is, hogy mely témakorokrdl tanulndnak tobbet vagy kevesebbet,
illetve, hogy van-e Osszefiiggés ebben a mindennapi életben vald hasznosithatosaggal (4.
abra).

Kornyezetvédelem
Magyarorszag

Alt. tarsadalomf.
Regionalis gazdf.
Vizburok B Tbbet

Légkor ® Megfeleld
Kdzetburok m Kevesebbet
Csillagéaszat
Topografia

Térképészeti ism.

T T T T T 1

0% 20% 40% 60% 80% 100%

4, dbra: A foldrajz témakoreinek diakok altali megitélése

(Forras: Adatfelvétel 2012 alapjan sajat szerkesztés)

A diagramon az egyes témakorok szazalékos megitélését abrazoltam arra vonatkozolag,
hogy ezekrdl tobbet, kevesebbet szeretnének tanulni, vagy megfeleldé a kapott
anyagmennyiség. Ha az oszlopokat 0sszekotjlik, akkor azonos gorbe rajzolodik ki, mint az
el6z6 diagramnal (3. abra). A legkevésbé hasznosnak tartott altalanos természetfoldrajzi
témakorokrol mondtdk a legkisebb aranyban, hogy szeretnének rola tobbet tanulni, az
alulreprezentaltsag ellenére azonban pozitivum, hogy ezekrél mondtak a legtébben azt, hogy
megfeleld a kapott anyagmennyiség. A kdzetburok témakore a legkevésbé népszerti, errdl a
megkérdezettek majdnem 40 %-a nyilatkozta azt, hogy kevesebbet szeretne réla tanulni. A
témakort nem bontottam tovabb, viszont feltételezem, hogy a foldtorténeti események
taglalasa alakithatja ki ezt a képet. Az Osszefliggések aladtdmaszthatosdga végett SPSS
segitségével készitettem néhany kereszttablazatot, amelyek koziil a regionalis
gazdasagfoldrajz (8. melléklet) és a koézetburok foldrajzdnak (9. melléklet) megitélés
abrazolokat valasztottam ki. Legszebben a koOzetburok foldrajza esetében lathaté az

Osszefiiggés. Azok koziil, akik kevesebbet szeretnének rola tanulni (98), ketten mondtak,
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hogy hasznosnak tartjak. Erdekes viszont, hogy a megfelelének tartott tananyagmennyiség
ellenére, mennyien vannak, akik nem tartjdk hasznosnak, aminek hatterében vagy az
elfogadas vagy az atgondolatlan vélaszadas éllhat, de remélem, hogy az elébbi. Mivel a
tendencia tehat ugyanaz, megallapithato az 6sszefiiggés, miszerint azokrol szeretnének tobbet
tanulni, amelyeket hasznosabbnak tartanak, s ezek kozott megint csak szerepel a regionalis
gazdasagfoldrajz ¢és az altalanos tarsadalomfoldrajz témakore is. A késGbbiekben ki fog

deriilni, hogy miért emelem ki ezt a kettot (5. abra).
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5. abra: Az altalanos természet-, tarsadalomfoldrajzi és a regionalis gazdasagfoldrajzi ismeretek
hasznossaganak diakok altal torténé megitélése

(Forras: Adatfelvétel 2012 alapjan sajat szerkesztés)

A témakorok hasznossaganak a megitélésére kiilonb6zé hétkdznapi életben wvald
tevékenységekre vonatkoztatva is rakérdeztem. A diagram vizszintes tengelye a
tevékenységeket, az oszlopok pedig a gyakorisagot jelolik, amit szazalékos aranyban fejeztem
ki. Az altalanos természetfoldrajzi témakdoroket Gsszességében véve a felsorolt tevékenységek
esetében kiilon-kiilon is kevésbé tartjak hasznosnak, csak egy helyen, az id6jaras jelentések
értelmezésénél elézi meg a masik két tudomany-szakteriiletet, ami a légkor foldrajza
témakornek koszonhetd. Az altalanos tarsadalomfoldrajzi és regionalis gazdasagfoldrajzi
témakorok egyébként minden esetben kiemelked6bbek, aminek pedig kiilon oriiltem, hogy a
médiaban hallottak értelmezéséhez is segitségiil hivjak ezeket az ismereteket, vagyis segitik

Oket a vilag tarsadalmi-gazdasagi folyamataiban val6 tajékozddasban.
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A kérddives felmérés alapjan elmondhatd, hogy a foldrajz népszeriisége inkabb alacsony,
amelyen az eldrehozott érettségi nem tud mar javitani. A tanuldi igények pedig nem
illeszkedtek a foldrajz még el6zd tanterv altal meghatdrozott belsd tartalmaival, mivel
nagyobb igény lenne az Aaltaldnos tarsadalomfoldrajzi €s regionalis gazdasagfoldrajzi
ismeretek irdnt. A kérdés az, hogy az Uj tanterv szerinti belsd ardnybeli véltozasok

Osszhangban vannak-e ezekkel.

4.3. A foldrajzi ismeretek megjelenése a tarsadalom korében

A 2009-ben Homoki Erika és Siité Laszlo altal elvégzett vizsgalat egyik célja az volt,
hogy a tarsadalom f{6ldtudomanyi ismereteinek mértékét feltarjak. A kozépiskolai
kovetelmény legfontosabb témakoreit lefedte a kérddiv. Az egyes témakorokre nem
ugyanakkora aranyu volt a valaszadas, de igy is kaphattunk egy képet arrél, hogy mi az,

amit jobban, és mi az, amit kevésbé tudnak az emberek (6. abra).
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6. abra: A tarsadalom foldtudomanyi ismereteirdl szamot adok valaszadasi hajlandosaga és a helyes
valaszok szazalékos aranya

(Forras: Homoki — Stit6 2011 alapjan sajat szerkesztés)

A vélaszok ardnya az Ovezetesség ¢s a globalis problémak témakorében volt a
legnagyobb, a legkisebb pedig a térképészet és a Magyarorszaggal foldrajza témakdorben.
A vaélaszokat értékelve azt lehet elmondani, hogy leginkdbb az Ovezetességet ¢&s
Magyarorszag foldrajzat, legkevésbé a vizfoldrajzot tudjak az emberek, utana pedig a
vilaggazdasag, térképészet, foldtan témakoreire érkezett a legkevesebb jo valasz.

Azonban, a valaszadok és az abbdl helyesen valaszolok aranyat nézve lathatd, hogy a
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legnagyobb kiilonbség a vilaggazdasag és a globalis problémak témakoroknél mutatkozik,
tehat a vizfoldrajz utdn ezek az egységek okozzak a legnagyobb problémat a
megkérdezetteknek. Azért szerettem volna ezt kiemelni, mert a foldrajz tartalmainak
atalakuldsanal vissza fogok még utalni, foleg az altalanos tarsadalomfdldrajzhoz tartozd

vilaggazdasagi ismeretekre (Homoki — Siit6 2011).

4.3.1 Sajat empirikus adatgyiijtés eredményei

A tarsadalom fo6ldrajzi ismereteire vonatkozolag én is végeztem egy rovid felmérést.
Arra voltam kivancsi, hogy a foldrajz sz6 hallatdin mely tudomany-szakteriiletbe
sorolhatéan jutnak az emberek eszébe fogalmak. 50 debreceni, nem foldrajz szakos
egyetemistat kértem meg arra, hogy soroljon fel 10, a foldrajzzal kapcsolatban elészor
esziikbe juto fogalmat, s csak felsorolast kértem, magyarazatot nem. Egyetlen kikotésem
az volt, hogy topografiai elemeket ne mondjanak, mert azokbdl gondolkodas nélkiil pl. 10
varos vagy orszag felsoroldsaval Osszegyiilt volna a kért mennyiség. Felmeriilhet
természetesen, hogy ezzel a kikotéssel mar eldre befolyasoltam a kapott adatbazist, a
célom azonban nem ez volt. Azért csak egyetemistdkat kérdeztem meg, mert az utca
emberei esetében minden tekintetben egy nagyon heterogén mintat kaptam volna. Az
egyetemista korosztaly az életkor szempontjabol homogén csoport, illetve a homogenitast
a nem fOldrajz szakosok kizardsa is erOsitette. A fOldrajz szakos hallgatok napi
kapcsolatban allnak ezzel a tudomannyal, mig barmely mas szakos hallgatdé pedig mar
csak emlékezetbdl tud nyilatkozni, igy ténylegesen az deril ki, hogy mi az, ami benniik ¢l
a foldrajz hallatdn. Még miel6tt az eredményekre ratérnék, szeretném kiemelni a felmérés
szamomra legnagyobb pozitivumat. A lekérdezést kollégiumokban végeztem, a felsorolt
fogalmakat diktafon segitségével rogzitettem. Miutan elmondtam, hogy miben kérek
segitséget, a hallgatok kicsit megijedtek, de megnyugtattam dket, hogy barmi jo, ami az
esziikbe jut. Utana elkezdtek gondolkodni, soroltdk a fogalmakat, de latszott rajtuk, hogy
attol tartanak nem tul trividlis-e, amit mondanak, néha még vissza is kérdeztek, hogy ez
jo-e. Egyébként a félelmiik ellenére sok olyan fogalom is elhangzott, amire nem is
szamitottam. Aminek a 10 fogalom 0sszegytilte utan kiilondsen oriiltem az az volt, hogy a
hallgatok folytattak a gondolkodast, és sorba jutottak még fogalmak esziikbe, sot volt, aki
utanam jott, hogy tud jobbat is, cseréljiik mar ki valamelyikkel. A lekérdezés mar ezért
megérte, jO érzés volt azzal szembesiilni, hogy a f6ldrajzzal mar néhany éve nem
foglalkozo emberek mekkora lelkesedéssel gondolkodtak el a f6ldrajztudomany

tartalmain, sokszinliségén.
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Osszesen 500 fogalmat kategorizaltam, amihez a Homoki — Siité (2011) paros altal
alkalmazott témakoroket alkalmaztam, illetve egyébként is ezek a témakorok jelennek
meg a kozoktatdsi foldrajzi tartalmak elkiilonitésénél is, még ha a témakdrdk elnevezése
tantervenként, tankdnyvenként valtozik is. Az 50 hallgato 240 kiilonbozé fogalmat szedett

Ossze a foldrajzzal kapcsolatban, ami véleményem szerint sz€p szam (7. abra).
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7. abra: Egyetemistak foldrajzi ismereteinek megjelenése fogalmak szintjén

(Forras: Adatfelvétel 2014 alapjan sajat szerkesztés)

A diagram az egyes témakorokbe tartozo fogalmak szamat abrazolja. Lathato, hogy a
legtobb fogalom a foldtan témakorébe érkezett, ami a fold belsd szerkezetével és a
felszinformalassal kapcsolatos folyamatokat, jelenségeket is lefedi. Legkevesebb fogalom
pedig a globalis problémak témakorével kapcsolatosan jutott a megkérdezettek eszébe,
amibdl arra is kovetkeztethetiink, hogy a fo6ldrajzhoz nem kapcsoljak elsdsorban hozza a
kornyezetet. Ha szakiganként szeretnénk meghatarozni a kategoridkat, akkor
egyértelmiien kideriil, hogy az altalanos természetfoldrajz az, ami a foldrajzrol alkotott
képben a meghatarozo, s mellette az altalanos tarsadalomfoldrajz mar joval kisebb aranyt
tesz ki. Ennek hatterében egész egyszeriien az allhat, hogy a természetfoldrajz egy egész
évet kitesz a kozépiskolaban, mig a tarsadalomfoldrajz a 10. évfolyam elején kap helyet.
Ez a korosztaly még az el6z0 tanterv alapjan tanulta a foldrajzot, miszerint az altalanos
tarsadalomfoldrajzi ismeretek dsszességében véve kb. kétszer akkora idéraforditast kaptak
a jelenlegi tantervhez képest. Azt lehet mondani tehat, hogy a megkérdezettek tudataban a
természetfoldrajz €l elsddlegesen, mint f{Oldrajzi tartalom. A regionalis foldrajz
témakorébe egy fogalmat sem soroltam be, ami a topografia elemek kizardsdnak a

kovetkezménye, bar valamennyi fogalom lehet regionalis foldrajz, ha konkrétan helyhez
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rendeljiik. Az altalanos tarsadalomf6ldrajzi ismeretek hasonléan a Homoki - Siitd 2009
féle felméréshez, itt is alacsony sulyt kaptak, bar ez esetben magardl a tudasrol nem kellett

szamot adni (8. abra).
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8. abra: Alapfogalmak aranyanak megjelenése egyetemistak foldrajz fogalmain beliil

(Forras: Adatfelvétel 2014 alapjan sajat szerkesztés)

Az egyes témakorokon beliil elkiilonitettem alapfogalmakat is, amelyek alatt a
kovetkezoket értem: alfold, dombsag, hegység, kdzet, népesség, varos, orszag, éghajlat
stb.. Ezek is fOldrajzi fogalmak, de mindenképp alapnak tekinthetd az éghajlat a
mediterran éghajlathoz, a bazalt a kdzethez, a népesség a népsiirliséghez viszonyitva. Az
alapfogalmak ardnya a népesség-telepiilésfoldrajz és a vizburok foldrajza esetében a
legmagasabb, illetve a 1égkor foldrajza esetében is majdnem eléri az 50%-0t. Eldzetesen
arra szamitottam, hogy ez az arany majd a foldtani ismeretek esetében lesz a legmagasabb,
viszont ebbe a témakdrbe szdmos olyan fogalom érkezett, amelyekre nem is szamitottam,
mint példaul az uvala, csillampala, bazaltsapkas tanthegy, glint 1épcsd, metamorfozis. Az
alapfogalmak magas ardnyanak hatterében egyrészt ezek gyakoribb elfordulasa, ezaltal a
mélyebb megszilardulas allhat, illetve, hogy ezek a mindennapokban is gyakrabban
hallhatoak (3. tdblazat).
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Darab Fogalom

5 tundra, sivatag, dcean, mediterran éghajlat, id6zona
6 vetddés, népesség, gylirddés, folyo

7 tenger, siksag, passzat sz¢€l, foldrengés, domborzat
9 térkép

10 hegység

11 vulkan, kontinens

12 GDP, éghajlat

14 szélességi kor

3. tablazat: A leggyakrabban megnevezett foldrajzi fogalmak egyetemistak korében
(Forras: Adatfelvétel 2014 alapjan sajat szerkesztés)

Az elemzés soran megnéztem azt is, hogy mely fogalmak fordultak elé a
leggyakrabban, s az els6 nyolcat kiilon tablazatba foglaltam. Lathatdo, hogy a
leggyakrabban irt fogalom a szélességi kor volt, annak ismerete altalanosabban él a
koztudatban, mint a hossziisagi kor, ami nem is keriilt be az élmezénybe. A leggyakoribb
fogalmak kozott inkdbb egyszerli fogalmak szerepelnek, koztik 10 altalam
alapfogalomnak tartott is, ami az el6z0 diagramot alatdmasztva azt mutatja, hogy a
tarsadalom kivalasztott szegmensének tudatdban kevésbé élnek a bonyolultabbnak
tekinthetd ismeretek. Aminek a leginkdbb oriiltem az az, hogy egy vilaggazdasagi fogalom
is szerepel az élmezdényben, a GDP, aminek az lehet az oka, hogy kiilonb6z6 térségek
gazdasagi fejlettségbeli szintjének Osszehasonlitisa a GDP/ fo alapjan torténik, ebbdl
kifolyolag gyakran hallhat6 a tandrakon, illetve a hiraddsokban is.

A felsoroltak kozott két olyan fogalom volt, amely meglepett, de nem a bonyolultsaga
miatt. Az egyik a zold, amelyet végiilis a térképészet témakorébe soroltam be, viszont arra
tényleg nem gondoltam, hogy egy tudomany kapcsan valakinek egy szin jut az eszébe. A
masik pedig az érettségi volt, amelynek emlitése teljesen jogos, hiszen tudjuk, és mar a
korabbiakbol is kideriilt, hogy a foldrajz az egyik legnépszerlibb valasztott érettségi
tantargy, s ez a koztudatba is teljesen beépiilt, bar meg kell jegyezni, hogy az érettségi
miatti népszeriiség tekintetében sajnos csokkenés indult meg.

Osszességében véve az egyetemista korosztaly fogalmait kategorizalva azt lehet
elmondani, hogy a f6ldrajz sz6 hallatin a természetfoldrajzi tartalmak erésen
kidomborodnak, amihez képest az altalanos tarsadalomfoldrajzi egységek kis sulyt tesznek
ki. A bels6 tartalmi valtozasok bemutatasanal vissza fogok utalni arra, miért is emeltem ki

ismét a tarsadalomfoldrajz alulreprezentaltsagat.
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5. A foldrajzi tartalmak atalakulasa

A foldrajz tantargy tartalmi elemeinek, ¢és azok aranybeli valtozdsanak elemzése
elengedhetetlen véleményem szerint ahhoz, hogy eldre tekinthessiink foldrajzoktatasunk
jovobeli helyzetére. Természetesen elore semmit sem tudhatunk biztosan, viszont maguk a

valtozasok eldiranyoznak néhany feltételezést.

5.1. A foldrajzi tartalmak belsé aranybeli valtozasa

A belsd ardnybeli valtozasok meghatirozasa a tartervi kovetelmények és az erre épiild
tankonyvek tartalmai alapjan lehetséges, az el6z6 fejezetben (4. fejezet) leirt adalékok pedig
Osszehasonlitasi alapot jelentenek, s segitik a jovobe mutat6 feltételezések megfogalmazasat.

A jelenleg is érvényben 1évé tantervek alapvetd jellemzdOire mar kitértem (3.3 fejezet). A
foldrajzra fordithato idokeret esetében nem tortént valtozas, a Nat és a kerettantervek szerint
IS megmaradtak a rendelkezésre allo idokeretek.

Mind az el6z6, mind a jelenlegi kerettanterv alapjan az altalanos iskoldkban heti 1,5, a
gimnaziumokban heti 2 foldrajz 6ra van. Dolgozatom egyik célja a kozépiskolai tananyag
aranyai valtozasanak attekintése, igy a tovabbiakban erre koncentralok, s csak ott emlitem
meg az altalanos iskolai vonasokat ahol sziikséges. A kozépiskolakban, elsésorban azokon
beliil a gimnaziumokban a foldrajz heti draszamaibol egy tanévre Gsszesen 144 jon ki. A
bels6 aranyokat a témakorokre jutd Oraszam alapjan hataroztam meg, amiket a
kerettantervekre épiild6 Nemzeti Tankonyvkiado/Nemzedékek Tudasa Tankonyvkiado
kerettantervébol/tanmenetjavaslataibol gyiijtottem ki (10-11. melléklet). Eloljaroban még
annyit megjegyeznék, hogy a két tadblazatbeli oraszameltérés abbol fakad, hogy a 2012-es
tanmenetjavaslat kiilon hagyott id6t az egész tanéves ismétlésre és rendszerezésre.

A 9. évfolyamos tananyag jorészt az altalanos természetfoldrajzi témakoroket fedte le,
ami mellé a tanév végére odakeriiltek a népesség-és telepiilésfoldrajzi leckék. A leckék
elnevezésében bekovetkezd valtozasokat nem emelem ki. A 9. osztdlyos tananyag
tekintetében mindenképp kiemelendd, hogy a csillagaszati ismereteket lefedé témakorre
(Helyiink a vildgegyetemben, A Fold és bolygotestvérei) fordithaté éraszam megndvekedett,
6-r6l 9-re valtozott. Megnovekedett még a térképészeti ismeretek draszama eggyel, a foldrajzi
Ovezetesség ¢€s a vizburok foldrajza témakorok oraszdma is eggyel. Nagyobb aranybeli
atalakulas a kdzetburok foldrajza esetében tortént. Mig kordbban erre 11 orat szantak, addig
az 0j tanterv szerint 14-et, de Gigy, hogy ide tartoznak a felszinformélé erdkkel kapcsolatos (A
foldfelszin formakincs) leckék is, amelyekre az el6z0 tanterv szerint 9 orat forditottak.

Mindent egybevetve az altalanos természetfoldrajzra fordithaté oraszam egy tandraval lett

30



tobb, mint kordbban. A legfeszitettebb tempdt a kdzetburok foldrajzahoz tartozé egységek
kovetelik. Részben mar az altalanos tarsadalomfoldrajzi egységeket, részben még a 9.
évfolyamos tananyagot érinti a népesség-¢s telepiilésfoldrajzi témakorok (Népességfoldrajzi
folyamatok, Telepiilésfoldrajzi folyamatok) 6raszambeli valtozasa. Korabban 6-6 orat szantak
erre, az Uj tanterv pedig a kett6t egybe olvasztotta (Az ember szerepe a tarsadalmi-gazdasagi
folyamatokban), és Osszesen szan ra 7 tandrat. Ennek megfeleléen egy ora alatt kellene
megtanitani példaul a varosodas-varosiasodas kozti kiilonbségeket és kialakitd tényezdit, a
varosfejlodés 1épéseit, a varosok belsé szerkezetét, az urbanizacidé folyamatait, az
agglomeraciok kialakulasat és felépitését. Mar a 9. évfolyamos tananyag is nagy mennyiségti,
mellette a 10-es azonban még nagyobb, amelyet megndvel a sok esetben 10-re csiszo6 utobb
emlitett témakor. Neézzilk meg, milyen valtozdsok kovetkeztek be a 10. osztalyos
tananyaghban.

A 10. osztdlyos tananyag az altalanos tarsadalomfOldrajz és a regiondlis foldrajz
tudomany-szakteriileteket érinti. Az altalanos tarsadalomf6ldrajz egy részét mar érintettem az
el6z6 bekezdésben. A kozoktatasi foldrajzi tartalmakat szakteriiletekre bontva ide sorolhatoak
a vilaggazdasaggal kapcsolatos ismeretek is. Az el6z6 tantervben kiilon kaptak helyet a
gazdasagi szerkezetre vonatkozé ismeretek (A gazdasagi élet szerkezetének jellemzoi) és a
vilaggazdasdgot XXI. szazad elején jellemzd folyamatok (A vildggazdasdg a XXI. szazad
elején) is, 10 illetve 13 draban. Ezzel szemben jelenleg 8 tandrat ad meg a javaslat a két
egységet egybeolvasztott témakdorre (Vilaggazdasag a 21. szazad elején). A tablazatokban
ebbe a szakteriiletbe soroltam a globalis problémakat (Globalis kornyezeti problémak, Jovonk
sorskérdései) is, ez esetben kismértékli a csokkenés, viszont a probléma az, hogy mivel a
tantervben és a tankOnyvben is az egész a foldrajzi tananyag végén talalhatd, az id6 pedig
sziikds, nem biztos, hogy a problémak sulyossagukhoz mérten megfeleld hangsulyt kapnak.
Mivel ezen témakor esetében van a legnagyobb mértékii csokkenés, elemzésére a
késobbiekben még kitérek. A belsé aranybeli novekedés a regionalis foldrajzot érintette a
legnagyobb mértékben, az eldz6 tantervben két témakor jelolte a tanitandd teriileteket (A
vilaggazdasagban kiilonbozo szerepet betdltd régiok, orszagesoportok és orszagok, Hazank
tarsadalmi-gazdasagi ¢€letének jellemz6i a XXI. szazad elején), melyekre Osszesen 39 oOrat
forditottak. Az 0j kerettanterv kiilon jeloli az eurdpai orszagokat (Eurdpa regionalis foldrajza),
a tavoli orszagokat (Tavoli orszagok foldrajza) illetve hazankat (Hazank f6ldrajza). Hazank
foldrajza és a tavoli orszagok foldrajza esetében csokkentek az oraszdmok, mig Eurdpat
illetéleg novekedtek. Kérdéses a szamomra, hogy sziikséges-e az eurdpai orszagok ujbol
torténd taglaldsa, mikor az az altalanos iskoldban megtorténik. Természetesen indokolt lehet,

mivel az érettségin ugyanigy kovetelmény a 7-8. osztdlyos tananyag, mint a 9-10-es, igy
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novelhetd a megszilarditds mértéke megkonnyitve ezzel az érettségire torténd felkésziilést.
Viszont felmeriil egy ujabb kérdés is arra vonatkozolag, hogy a csokkenés érintette témakorok
esetében mennyire hatékony az ismeretek atadasa, €s ez mennyire segiti az érettségire torténd
felkésziilést. Erdekes, és érthetetlen a szamomra, hogy a 10. osztalyos tankényvbdl miért
maradt ki Eszak-Eurépa. Pontosabban az, hogy kimaradt helytelen megfogalmazas, mivel 2
oldalt kapott, viszont csak csoportmunkdhoz javasolt feladatok ¢és azokhoz abrak,
térképvazlatok, tiblazatok szerepelnek benne (Probald — Uténé 2013). Nagyon jo otlet a
szerzOk részEérdl, hogy tdmaszt adnak a pedagdgusoknak egy csoportmunkaval eltoltott
tandrara, amely egyébként iddigényes eldkésziileteket igényel, viszont szerencsésebb lett
volna, ha az észak-eurdpai orszagok foldrajzara vonatkozoélag is megtaldlhaté a torzsszoveg a
tankonyvben.

Maguk a tantervek jelolik az egyes témakorokhoz tartozd eldzetes ismereteket is, és
példaul a regiondlis foldrajzra, a koézetburok foldrajzara, a gazdasagi szektorokra és a
pénzvilagra vonatkozélag mér az altalanos iskolaban taldlkoznak a tanulok 6nallo leckékkel
(Kerettanterv 2012). A tantervkésziték és tankonyvszerzok jogosan alapoznak az elGzetes
ismeretekre, a valosagban azonban felmeriil a kérdés, hogy a koézépiskolaba érkezé didkok
rendelkeznek-e ténylegesen a megjelolt ismeretekkel, ha igen, milyen mértékben. Az
idébeosztas szlikossége mellett koriilbeliill 4-5 ora juthat az egész tanévbdl ismétlésre,
rendszerezésre, ami akar elegendd is lehetne a tanulok eldzetes ismeretei mértékének
felmérésére. Ha belegondolunk viszont, hogy sok esetben magabodl a térzsanyagbol is marad
ki anélkiil, hogy barmilyen rendszerezésre lenne lehetdség, akkor mindjart nem is olyan
egyszerll a tudasfelmérés. Szintén jogos lehet, hogy akkor legalabb egy tandrat szanjanak a
pedagogusok egy atfogd szintfelmérd megiratasara. Tegyiik fel, hogy ez megtorténik, az
azonban bizonyos, hogy differencialt tudaskép fog kirajzolodni, s a késébbiekben nem lehet a
legnagyobb eldzetes tudassal rendelkezd tanuldkra alapozni, masrészt ott a felejtés jelensége
IS, a témakorok megismerése el6tt pedig megint csak nincs sok idé az ahhoz kapcsolodo
ismeretek felmérésére. Természetesen ezek nem megalapozott allitasok, de tigy gondolom,
hogy nem valosagalap nélkiilieck, amikbdl kifolyolag nem tartom szerencsésnek a

tarsadalomfoldrajz 6sszezsufolodasat (9. abra).
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9. abra: A foldrajzi tartalmak aranyainak tudomany-szakteriiletenkénti valtozasa
(Forras: Kerettanterv 2003-ra és Kerettantervre 2012-¢ épiilé tanmenetjavaslatok alapjan sajat

szerkesztés)

A foldrajztudomany gimnaziumokban torténd szakteriiletenkénti valtozasat dsszegeztem
egy diagramban, amely szépen kirajzolja a kiilonbségeket. Lathat6, hogy az altalanos
természetfoldrajz aranya lényegében valtozatlan, tovdbbra is Orzi stabil helyét, amely a
tudomanytorténeti hagyomanyokbol is fakad. Az altalanos tarsadalomfoldrajz aranya felére
csokkent, amivel szemben a regiondlis gazdasagfoldrajz aranya pedig jelentésen
megndvekedett.

Arra vonatkozolag, hogy mi allhat a regionalis foldrajzi tartalmak ilyen mértéki
megnovekedése mogott, csak feltételezéseim vannak. Lehetséges, hogy az altalanos
tarsadalomfoldrajzi ismeretek altalanossdgban torténd megtanitdsa nehéznek bizonyult a
didkok életkora miatt (Teperics 2011). Szaraznak tartottak, nehezen értették meg, nem
mutattak iranta elég nagy érdeklddést? Az is lehet azonban, hogy nem a didkok érdeklddése
okozott problémat, hanem a tanarok szamara okozott nehézséget az aktualitdsokban valo
jartassag miatt. Sokkal egyszeriibb a regionalis foldrajz leltarjegyzékszerli megtanitasa, ha ez
a folyamatok, Osszefiiggések hangsilyozasa nélkiil torténik. Ugy tiinhet, hogy a modernek
tekinthetd ismeretek kimaradnak a tankonyvbdl, azonban ez nem igy van, mivel eldkeriilnek a
regionalis foldrajzi ismeretanyagok kozé ¢kelve. Példaul a mezdgazdasagi szektor
részletesebb jellemzése is kimarad, viszont a mivelés teriileti tipusai eldkeriilnek az
orszagoknal, illetve eldkeriilnek mar az altalanos iskolaban.

Ha nem is tudjuk, milyen konkrét ok allhat az aranybeli eltolodasok hatterében, a célokrol
lehetnek fogalmaink. A modernnek tekintheté tartalmak megbujnak minden regionalis
foldrajzi leckében, igy tehat részekbdl allhat Ossze a nagy egész, vagyis az altalanos

folyamatok. A legtjabb torekvések szerint a f6 cél az, hogy megteremt6djon a tematikus és a
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regionalis szemlélet egyenstlya a foldrajzban. Ennek a regionalis foldrajzi ismeretek korszeri
modon torténd oktatasa jelenthet segitséget, viszont akkor tényleg el kell szakadni a
leltarjegyzéktdl. A tankOnyvszerzok is ezt a szemléletet szerették volna erdsiteni. Az
addssagvalsag megértése kivaldan lehetséges Magyarorszag példdjan, vagy az iszlam vilag
bemutatasa Torokorszagon keresztiil. Ez utobbi szamos kompetencia fejlesztésére is alkalmas.
A matematikai kompetencia fejlesztése klimadiagramok elemzésével; a logikai térképolvasas,
a természeti kornyezet kozvetlen és kozvetett gazdasagi hatdsainak felismertetése, a
természettudomanyos gondolkodés fejlesztése az éghajlat mezdgazdasagra, népességre,
gazdasagi szerkezetre gyakorolt hatdsaival; a kornyezeti nevelés hangsulyozdsa az
Eufrateszen megépiilt viziigyi 1étesitmények hatésai alapjan stb. (Probald — Uténé 2012). Az
elgondolas mindenképp jo, valoban szdmos kompetencia fejleszthetd, és szdmos altalanossag
megtanithatd Torokorszag példajan keresztiil. A kérdés csupan az, hogy az erre szant egy
tanora alatt ez mennyire lehetséges. Természetesen jogos lenne a felvetés, hogy ez csak egy
példa, és nem kell minden kompetenciat fejleszteni, azok koziil ki lehet emelni egyet-kettot,
mig a tobbit be lehet emelni mar orszagok taglalasahoz, viszont a tananyagra szabott idékeret

véleményem szerint akkor is sziikds.

5.2. Avilaggazdasag témakorének sajatossagai és megitélése

Az elézdekben mar utaltam arra, hogy ki fogok térni a vilaggazdasag témakorének 6nallo
elemzésére, egyrészt azért, mert ezt €rintette a legnagyobb tartalmi csokkenés a kozépiskola
szintjén, masrészt pedig azért, mert a kérddives felmérésembdl kideriil, hogy nagyobb lenne
az igény erre a témakorre, illetve a csokkenése nem fogja majd a jovében a tarsadalom ide
vonatkoz6 tuddsanak mértékét sem novelni.

A vilaggazdasag témakorének kiilonbozo sajatossagai vannak, amelyek meghatarozzak a
témakorhoz valdo  viszonyt, tanitdsanak Iehetdségeit, kihivasait. Illeszkedvén a
foldrajztudomany talan legnagyobb, mas tudoméanyok koziil is kiemelkedd jellegzetességéhez
hasonloan, az integrativ, hatartudomanyi jelleg errél a témakorrdl is elmondhatd. A
vilaggazdasag témakore alapvetden altalanos kézgazdasagtani ismereteket jelenit meg, amely
tudomany 6nalloan nem jelenik meg a kozoktatds rendszerében, azonban sziikség van ra. A
tanitasi lehet6ségeket, és a kihivast is az ide tartozo ismeretek sajatossaga adja meg, amelyek
egyben meghatarozzak a témakorhéz vald viszonyt iS. A mindennapi életben vald
tajékozodashoz sokat hozzd add gazdasagi, pénziigyi élettel kapcsolatos altalanos
szabalyszertiségek miatt lehet népszeri a témakor, hisz ki ne akarna tgy kikeriilni a
kozépiskolabol, hogy nincs fogalma a vildg gazdasagi-tarsadalmi torténéseirdl, és melyik

tanar akarnd ugy kibocsatani a didkjait, hogy nem ad nekik kapaszkoddt a mindennapok ezen
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teriiletéhez. Az imént leirtak alapjan barki ravaghatja, hogy ez igy van, azonban ennél
Osszetettebb a vilaggazdasag témakorének megitélése. Ebben az egységben a gazdasagi,
pénziigyi ¢€let altalanos jellemz6éi kapjak a fo helyet. Nem ragadhatunk le példaul az
energiavalsag esetében az 1970-es évek kdolajar-robbanasainal, nem elegendd ez az esemény
az addssagvalsag jelenségének megértésénél sem. Természetesen fontosak az alapok, kiindulod
pontok, de ezek mellett mar a 2000-es évek, s6t mindennapjaink eseményeivel is tisztaban
kell lenniink. Az aktualitasok ismerete folyamatos dnképzést igényel, ami egyébként is a jo
pedagbgus egyik fontos ismérve, de ezen témakdrnél tényleg napra késznek kell lenniink. A
foldrajztanarok szemszogébdl nézve tehat azt mondhatjuk, hogy az aktualitasokban valo
folyamatos tajékozodas adja meg a nehézséget, mert azon tilmenden, hogy fontos a mai
példak kozlése is a diakoknak a megértés miatt, barmikor lehetnek kérdéseik is. Egy tanar
szamara kinos lehet, ha sorozatosan olyan helyzetekbe keriil, amikor arr6l kénytelen
tanibizonysagot tenni, hogy bizony hianyos a tudasa. Természetesen nem felejtem el, hogy a
tanar is ember €s hibazhat, amit felvallalva lesz igazan hiteles, de jobb az ilyen helyzeteket
elkeriilni, amihez viszont alapos tajékozottsagra van sziikség. A kérdés csupan az, hogy a
foldrajz tanarok hajlanddak-e erre, mert az ismeretek szdraz kozlésének, a fogalmak
,ledaralasanak™ nincs sok értelme. Bevallom 6szintén, hogy a 10. osztalyos tananyagtol én is
tartottam a gyakorlotanitdsom sordn, s most is tartok még kicsit, éppen az aktualitdsok
ismerete miatt. Ezzel ellentétben a regionalis foldrajzi ismeretek megtanitasa sokkal
egyszerlibb, ha a leltarszer(i ismeretk6zlés szintjén maradunk. A telefonkdnyvszeri tananyag
a didkok szdmara hamar unalmasséa valhat, nem beszélve arrél, hogy inkabb magolasra, mint
tényleges megtanuldsra kényszeriti Oket. Ezért sziikséges a regiondlis foldrajzi ismeretek
tanuldsa eldtt és kozben is az altalanos szabalyszerliségek, az ok-okozati Osszefliggések
hangsulyozasa.

A didkok szemszogébdl nézve is Osszetett ennek a témakornek a szerepe, megitélése.
Onmagamra visszagondolva emlékszem, hogy az altalanos természetfoldrajzi és a népesség-
telepiilésfoldrajzi ismeretek utdn széraznak tartottam ezt a témakdrt. Iddsebb fejjel masképp
latom ezeket az ismereteket, gimnazistaként valdsziniileg nem voltam elég érett ezekhez.
Bizonyara vannak, akik hasonléan viszonyulnak a témakorhoz, viszont olyanok is akadnak,
akik emiatt szeretik meg a foldrajzot, emiatt dontenek esetleg a kozgazdasagi teriileten valo
tovabbtanulas mellett. Ugy gondolom, ha elég gyakorlatiasan kozelitjiik meg ezt a témakort,
példakra, feladatokra tamaszkodva, akkor azok is meglatjdk a hasznat, akik szaraznak,
unalmasnak vélik. Sok olyan csaldd van sajnos, ahol a mindennapokban jelen van a hitel,
adossag, pénzkezelési problémak jelensége. Olyan is van, ahol nincs jelen, de tudjuk, hogy az

¢letben akdrmi torténhet, nem art, ha a gyerekek tisztdban vannak a pénziigyi problémakkal.
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A médidban gyakoriak a vilaggazdasagi eseményekkel kapcsolatos hirek, amelyek megértése
sokkal egyszeriibb, ha vannak hozzd alapismeretek. Vannak, akik a kozépiskolabol vald
kikeriilés utan a kozelébe se keriilnek ilyen jellegli ismereteknek, igy mindenképp jo, ha
legalabb tizenévesen hallanak réluk. A felsorolt néhany valos helyzet mind a vildggazdasag
témakorét, az altalanos kozgazdasagtani alapismeretek fontossagat tamasztja ala, amelyek
helyet kapnak a foldrajzoktatds keretei kozott, tehat az a célkitlizés, hogy a didkok a
mindennapok ezen teriiletére vonatkozd utravalokkal hagyjak el a kdzoktatast, megvaldsulhat.
Azért irtam, hogy megvalosulhat, mert a lehetOségei a kerettanterv alapjan biztositottak,
azonban a megvalosulas hatékonysaga mar kétséges. A tovabbiakban a témakor felépitésére
ratérek részletesebben.

A 2003-ban kiadott kerettanterv, illetve az arra épiil6 Nemzeti Tankonyvkiado altal
szerkesztett kerettanterv szerint 9 lecke sorolhatd ide, kiilon bontva a gazdasagi élet
szerkezetének illetve a vilaggazdasagi folyamatoknak a jellemzdit (12. melléklet). A javasolt
oraszamoktol természetesen el lehet térni valamelyest, de még, ha valaki szlikitette is a
keretet, akkor is a folyamatokat, Osszefliggéseket részletesen feltarva volt lehetdség a
megtanitasukra. Egy tanoérara atlagban 6 fogalom jutott, amely véleményem szerint egy
idedlis mennyiség, a gazdasagi élet szerkezetének jellemzdire alapozva lehetett az altalanos
folyamatokhoz eljutni. A gazdasagi szektorok sajatossagainak ismerete elengedhetetlen
ahhoz, hogy a tanuldk megértsék a gazdasagi szerkezetvaltas térbeli-iddbeli kiilonbségeit, a
centrum-periféria térségek kozotti kiilonbségeket, amely kiilonbségekbdl pedig kdvetkeznek a
fejlettségbeli sajatossagok. A javaslat szerint a piacgazdasag, a TNC-k, integraciok, pénz-és
tOkearamlasok jellemzdinek ismerete utdn szerepelt az egész vildgot athatd, nehezen
megfoghatd globalizacio jelensége, amely megértése ismeretekre, torvényszertiségekre
alapozva konnyebb és hatékonyabb.

A 2012-es kerettanterve ¢épiild tankonyvhoz irt tanmenetjavaslat alapjan elkészitett
tablazatbol (13. melléklet) elsé ranézésre szembetlinhet az el6z6hoz képesti zsufoltsag. Helyet
kapnak ugyan az el6z0 tantervekben is megjelend leckék, de hézagosan és tomdren, ami
részemrol megkérddjelezi a hatékonysagot. Az egy tandrara jutd fogalmak szdma rendkiviil
magas, amelyek tényleges megértés¢hez a 45 perc kevés, egymas utani lediktalasuk pedig
csak magolashoz vezet. Ha a folyamatokra helyezziikk az 6rdn a hangsulyt, a fogalmak
megismerése kizarolag otthonra marad, aminek kdvetkeztében nem biztos, hogy minden diak
meg is tanulja azokat, s ugyanugy fennall a magolas lehetésége is. A magolas kovetkeztében a
tanulok tudasa kevésbé tud elmélyiilni, aminek az eredménye a gazdasagi-tarsadalmi élet
alapvet6 folyamatai megértésének a hianya lesz. Az egy orara jutd tananyag mennyisége és

fogalmainak mennyisége szdmos kérdést von maga utan. A témakdr hatékony megtanitdsa, a
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didkok szamara is élvezhetd feldolgozasa rendkiviil pontos, elére eltervezett Oravezetést
igényel, ami mindjart egy ujabb kérdést von maga utan, miszerint a feszitett tempo mellett,
hol marad 1d6 a didkok kérdéseire. A kérdések megvalaszolasara minden esetben sziikség van,
ezeknek teret kell engedni, hiszen ezekbdl deriil ki, hogy a magyardzat mennyire érthetd, mit
hallottak mar a témaval kapcsolatban. A tananyag zstfoltsaga mellett hidnyolom a gazdasagi
szektorok részletesebb taglalasat, egy tanora erre kevés, és maga a tankonyv sem tér ki
példaul a mezdgazdasag termelési tipusaira, hanem ezek majd az egyes orszagoknal jonnek
el6. Ez is egy ut, azonban ugy gondolom, hogy sokkal hatékonyabb, ha mar a meglévo
altalanossagokra épitiink ra, minthogy azokat részleteiben tegyiik dssze altalanossagokka. A
lecke cimeit nézve kideriil, hogy a globalizaci6 jelenségére koriilbeliil egy fél tanora jut, tgy,
hogy a pénziigyi élet jellemzdi, a tékearamlasok csak ez utan kapnak helyet. Természetesen
ez ilyen sorrendben is hatékony lehet, hiszen a gazdasagi-tarsadalmi €let valamennyi jellemzd
teriileteinek kolcsonhatdsaként globalizalodik vilagunk, amely globalizalt vilag visszahat
ezekre a folyamatokra.

Az Osszel zajlo gyakorlotanitasom soran ezt a témakort is volt szerencsém tanitani, igy
sajat magam is megtapasztalhattam az aranybeli valtozdsok okozta nehézségeket. A
szamonkérésnél leginkdbb arra voltam kivancsi, mennyire értették meg a didkok az egyes
jelenségeket, mennyire tudjdk a pénziigyi élettel kapcsolatos ismereteiket a gyakorlatban is
alkalmazni. Ezekkel nem volt probléma. A témazaroban volt egy feladat, melyben rovid
fogalmazas formdjaban kellett a globalizaci6 jelenségét bemutatni, ami mar gondot okozott.
frtak néhany dolgot a TNC-krdl, a szektorokrol, a kultirdk Osszefonodasarol, de a
benyomasom az volt, hogy nem igazan tudjak megfogni a jelenséget, s emellett a pénziigyi
életen kiviili ismeretekben is mutatkoztak hianyossagok. A hianyossagok hatterében
természetesen szamos tényez6 allhat, viszont véleményem szerint nem véletlen, hogy ezek
miben mutatkoznak meg.

A kozoktatasi rendszer kimeneteli szintjét az érettségi vizsga képezi, amibdl kifolyolag
nagyon fontos az érettségi kovetelményrendszer ismerete. Ez a dokumentum mar évek ota
valtozatlan ellentétben a tantervi tartalmakkal. Mivel a belsé aranyok tekintetében a
legnagyobb idd-raforditasbeli veszteség az altalanos tarsadalomfoldrajzhoz sorolhato
vilaggazdasag témakorét érte, ehhez az egységhez kapcsolva szeretném bemutatni az érettségi
kovetelményt. Tablazatba foglaltam (14. melléklet), hogy az ebbe a témakorbe tartozo leckék
részegységei kozép vagy emelt szinten jelennek-e meg. Lathatd, hogy az integraciok,
adossagvalsag, tokeberuhdzasok, nemzetkozi intézmények kivételével a vilaggazdasagi
jelenségek, folyamatok megjelennek a kozépszintii kdvetelményben. Ahhoz, hogy a tanulok

ne csak bemagolt ismeretekkel keriiljenek a vizsgara, mindenképp érdemes lenne nagyobb
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idokeretet adni, hiszen a tanmenetjavaslat szerinti orankénti egy lecke Osszefiiggéseket
hangstlyozé megtanitidsa nehéz, s nem lehet elégszer hangsulyozni azt sem, hogy a
mindennapi pénziigyi-gazdasagi ¢életben vald boldogulashoz ezekbdl az egységekbdl
kaphatnanak a didkok kapaszkodot. Az érettségire vald felkésziilést szolgalja a fakultacio is,
amelynek keretei kozott a cél a rendszerezés, kiegészités, ismétlés, viszont nem biztositott a
lehetdsége, ami megint csak a tandrai keretek kozotti nagyobb idéraforditast indokolja.

A didkok vilaggazdasagrol alkotott véleményére vonatkozd empirikus vizsgalatot nem
végeztem, azonban készitettem egy rovid felmérést. Két 10-es osztaly (55 tanulo) segitségét
kértem arra, hogy sorolja fel, mely fogalmak jutnak esziikbe a mar megtanult vilaggazdasagi
témakorbdl. A felsoroltakat sorba rendezve vontam le kozvetett kovetkeztetéseket arrdl, hogy
mi all a didkok érdeklédésének kozéppontjaban. A legtobben 10 és 20 kozotti darabszamu
fogalmat soroltak fel. Lehet, hogy hihetetlen, de egész egyszertien a véletlen miive, hogy a két

osztalynyi didk 100 kiilonboz6 fogalmat sorolt fel (10. abra).

onizmus
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10. abra: 10. osztalyos diakok vilaggazdasagi témakorrel kapcsolatos fogalmai

(Forras: Adatfelvétel 2014 alapjan sajat szerkesztés)

A szofelhébol  szembetiinden latszik, hogy gyakorlatilag az egész témakorre
vonatkozolag szerepelnek fogalmak. A legnagyobb betiivel kiemelt szavak fordultak eld a
legtobbszor, amelyeket kategorizalva azt a kovetkeztetést vontam le, hogy az érdeklédés
kozéppontjaban a tézsde, a pénziigyi ¢élet, a toke, TNC-k allnak. A GDP ¢és a GNI ¢len jarasa
véleményem szerint annak tudhaté be, hogy szamos térkép, rangsor keriil el a
foldrajzorakon, amelyek a legtobb esetben a GDP/f6, GNI/f6 alapjan jelenitik meg az egyes
orszagokat, régiokat, a fogalmaknak a pontos meghatdrozdsa azonban mar lehet, hogy
problémaékba iitkozne. Erdekes, hogy a globalizacié, amely szintén minden lecke kapcsan

elokertil, 1ényegesen kevesebbszer szerepelt, ami a nehéz megfoghatosagbdl és a megfeleld
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megértés hianyabol is fakadhat, de maguk a gazdasagi szektorok sem keriiltek el sokszor.
Ebbol az inkabb szinesitd elemnek tekinthetd rovid felmérésbol tehat arra kovetkeztettem,
hogy a didkok elsdsorban a pénziigyi ¢€let irant érdeklédnek, amely taglalasara érdemes lenne
tobb iddt forditani.

Az elvégzett felmérés keretében a vilaggazdasadg fogalmai mellett arra is kivancsi voltam,
hogy mely orszagok allnak az érdeklddés kozéppontjaban, amibdl pedig arra szerettem volna
kovetkeztetéseket levonni, hogy a regionalis foldrajzi tartalmak megndévelése indokoltnak
tekintheté-e a didkok kozvetett véleménye alapjan. Tematikailag rovid kitérdt jelent az
orszagok elemzésének bemutatasa, azonban a modszertani azonossag miatt itt tartom

indokoltnak (11. abra).

Dél-Afrikai

SpanyQIVOI SZag x

Deél- I&L ‘ea

Hollandia Tapﬂn
Franciaorszag Olaszorszag

11. abra: 10. osztalyos altal felsorolt orszagok

(Forras: Adatfelvétel 2014 alapjan sajat szerkesztés)

Ebbdl a szofelhdbdl a didkok regionalis foldrajzon beliili érdeklédésére tudok kozvetett
modon kovetkeztetni. A feladat az volt, hogy soroljak fel, mely orszdgokrol tanulnanak
szivesen, barmennyit sorolhattak. Megint csak a véletlen miive, hogy az 55 megkérdezett didk
kerek szamnyi, 50 kiilonb6zé orszagot sorolt fel. Legnagyobb betiikkel Spanyolorszag
emelkedik ki, ezt irtdk a legtobbszor. Spanyolorszag mellett sok eurdpai orszag is megjelenik,
illetve kiemelt helyzetben van Magyarorszag is, ami arra enged kdvetkeztetni, hogy a
legnagyobb érdeklodést a sziikkebb kornyezetiik irant mutatjdk a megkérdezettek. Sokak
érdeklddése kozéppontjaban all Japan, az USA vagy Ausztralia is, mint a tavoli orszdgok
képviseldi, valamint kisebb mértékben ugyan, de mas 4azsiai és afrikai orszagok is
kiemelkednek. Osszességében véve tehat a kdzépiskolai regionalis foldrajzi tananyagnak a
megkérdezett didkok érdeklddése alapjan indokolt az eurdpai kontinens valamennyi orszagara

valo kitérése.

39



Eddig a vildggazdasag témakorének sajatossagai mellett a tartalmi elemek mennyiségbeli,
¢s arra fordithatdé Ooraszambeli valtozdsairél szoltam. A pontosan eltervezett tanari
tevékenység mellett az ide tartozo ismeretek ataddsanak hatékonysagat a tankonyv jellege is
meghatdrozza, mivel az otthoni tanuldsnal alapvetden erre tamaszkodhatnak a didkok az orai
vazlat (ha, van) és a hallottak mellett.

A 10. osztalyos didkok legtobbje jelenleg a Nemzedékek Tudasa Tankdnyvkiadd Probald
Ferenc és Uténé Visi Judit altal megirt Foldrajz 10. Regionalis foldrajz cimii tankényvbél
tanul. Mar késziilnek az 1j, kisérleti tankonyvek, amelyek a kovetkezd tanévtdl lesznek
valaszthatoak az itt taglalt tankonyv mellett, illetve amelyek bizonyara mutatnak majd eltérést
a tananyag felépitésében is. A dolgozat témaja nem egy tankonyvelemzés, igy nem is
szeretném a Vildggazdasdg a 21. szdzad elején cimli témakoron tilmenden elemezni. A
tankonyv 238 oldalas, abrakban, képekben gazdag. Az egész terjedelembdl 28 oldalt kapott a
kiemelt témakdr, amelyben 6 lecke van, tehat egy leckére tobb mint 4 oldal jut. Minden lecke
egy kérdéssel indul, ami megalapozza a téma felvezetését. Példaul ,,A vilaggazdasag
épitdkovei: az allamok™ cimi leckénél a felvezetd kérdés: ,,Hogyan mérhetd a gazdasagi
fejlettség?”. Ezutan kovetkezik a torzsszoveg, amely a tananyagot leirja részegységekbe
szedve, kozbe ékelve az elézetes tudasra alapozo kérdéseket is. Szintén a torzsszoveg kozé
¢kelve talalhatoak térképvazlatok, tablazatok, abrak, képek (15-16-17. melléklet), amelyekhez
rovid kérdések, feladatok is tartoznak. Személyes kedvencem a farmer ttjat abrazolo abra (17.
melléklet), ami kivaloan szemlélteti a TNC-k és a globalizalt vilag termelési folyamatainak
mukodését. A szerzOk minden lecke végére beillesztették az ott eléfordulod, megtanulandd
fogalmakat osszegytijtve, illetve van egy ,,Gondolkozz és valaszolj” és egy ,,Segit az internet”
melléklet is (18. melléklet). Utobbiak a leckékkel kapcsolatos dsszefiiggésekre kérdeznek ra,
segitve ezzel az otthoni tanuldst. Ezeken feliil pedig néhany leckénél vannak még kiilon
feladatok is, példaul a ,,Mindennapi pénziigyeink — a pénzrél masképp” cimi leckéhez
kapcsolddodan otthoni, 6nallé megfigyelést igényld feladat kapcsolddik a valutavaltokhoz és a
tozsdékhez (18. melléklet).

Osszességében véve a tankdnyv ide vonatkozd leckéi jol felépitettek, kérdések,
feladatok, abrak segitik a tanarok és a tanulok munkajat is a konnyebb, hatékonyabb megértés
elérése¢hez. A hatékonysagot azonban megneheziti a mar tobbszor emlegetett idOhiany, amivel
természetesen tetszélegesen gazdalkodhatnak a pedagdgusok, viszont be kell latni, hogy a
didkok nem biztos, hogy otthon elég id6t szannak a fogalmak megtanuldsara vagy a
gondolkodtatd kérdések megvalaszolasara, ami a heti 35-36 ora mellett annyira nem is

meglepd.
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5.3. A foldrajz szakos tanarok véleménye az atalakulasrol

Az 1j tantervi valtozasokra vonatkozolag diakokkal végzett, a véleményiikre vonatkozo
empirikus vizsgalatok elvégzését még nem lattam indokoltnak. Reprezentativabb véleményt
kaphatok majd akkor, ha mar tul vannak a f6ldrajzon, akkor tudnak majd az egészrdl atfogdan
nyilatkozni, a belsd aranyokat, a témakoroket egymashoz viszonyitva értékelni. A didkokkal
ellentétben a tanaroknak van viszonyitasi alapjuk a korabbi évek gyakorlatdhoz képest, igy az
6 megkérdezésiiket indokoltnak tartottam.

A kérdoives felmérés online formdban valdsult meg, amelyet debreceni foldrajz szakos
kozépiskolai tanaroknak kiildtem korbe. A minta nem tekinthetd reprezentativnak, hiszen csak
egy varos pedagogusait kérdeztem meg, s nem is érkezett vissza minden valasz, viszont a Kis
minta (26 f6) ellenére néhany jovore mutatd feltételezést meg tudok fogalmazni a
véleményiikre alapozva. A kérddivet (19. melléklet) a Google Drive segitségével
szerkesztettem meg, a kitoltésre pedig két hetet adtam az id6 rovidsége miatt. Mivel az idei
tanévtdl folyik a 10. évfolyamos fOlrajzi tananyag atalakult tartalmainak oktatdsa, az Osz
folyaman tudtam a felmérést elvégezni €s a valaszokat értékelni. A kérddiv 21 kérdést
tartalmazott, amibdl 20 esetében egy hatfoku skala segitségével kellett meghatarozni, hogy a
valaszadd mennyire ért egyet az adott allitassal, a 21. kérdés pedig lehetdséget adott az 6nalld
véleménykifejtésre is. A kitoltés tehat tényleg mindossze néhany percet vett igénybe, azonban
szamomra anndl nagyobb segitséget jelentett. A hatfokt skala alkalmazasat azért lattam
indokoltnak, mert segitségével nem adhatéak semleges vélemények a kozépérték hianya
miatt, hanem vagy az egyet nem értés, vagy az egyetértés iranyaba jelent egy kis eltolodast.

Az elemzés soran az allitasokkal egyetértés vagy egyet nem értés mértékére a valaszok
atlagabol kovetkezettem (20. melléklet). A kérdéives felmérés alapvetden a kerettanterv
tartalmi elemeire irdnyult, viszont a tanitasi tapasztalok alapjan is kitolthetd volt. A
megkérdezettek a kerettantervet egyébként jol ismerik, a 6-os skalan 4,73-t jeloltek, bar ez
nem jelenti azt, hogy minden részletét tényleg ismerik is. A bels6 tartalmak kozti aranybeli
eltolodasra vonatkozo allitasokra inkabb semleges valaszokat adtak (3,12, 3,69, 3), ami
viszont azt sugallja, hogy az 0ij kerettantervet nem ismerik elég jol, pedig a regionalis foldrajz
aranyanak megnovekedése egyértelmiien kitlinik, ha mas nem az 0 tankonyvbol. Viszont
azzal, hogy a vilaggazdasag témakdre Osszezsufolodott mar tisztdban vannak (4,46). Arra,
hogy az altalanos tarsadalomfoldrajzi ismeretek lecsokkenésével mégis tisztaban vannak
valamelyest, abbol kovetkeztettem, hogy az ebbdl fakadd jovobeli pozicidvesztéssel
egyetértenek (4,54). A 10. osztalyos tananyagra vonatkozott az allitasok jelentOs része, ezek

koziil harmat ki is emeltem (12. abra).
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12. 4bra: Foldrajz szakos tanarok véleménye az 6raszamokrol és az elmélyités lehetdségérol

(Forras: Adatfelvétel 2014 alapjan sajat szerkesztés)

A diagramrdl leolvashato, hogy az egyet nem értés legerésebben az dsszes allitas koziil a
10. osztalyos tananyagra rendelkezésre 4allo6 oraszdmokkal kapcsolatos elégedettségben
mutatkozott (1,92), gy is fogalmazhatunk, hogy til nagy mennyiségiinek tartjdk az
oraszamra szabott tananyagmennyiséget. A sziikos idOkeret maga utdn vonja, amit a tanarok
is tapasztalnak. Sokkal kisebb lehetéség van a tananyag megbeszélésére a korabbiakhoz
képest (2,65), s mellette az elmélyités folyamata is kevésbé sikeres (2,8).

A 10. osztadlyos tananyag mennyiségéhez kapcsolodott az az allitdsom, miszerint a
tananyagban mar most is elcsusztak, erre viszont megint semleges valasz érkezett, kicsit az
egyet nem értés irdnyaba billenve (3,19). Vagy inkdbb nem vallaltdk a véleményiiket, vagy
valdban nincs jelentdsebb csuszas, ami a feszitett tempo tartdsa mellett lehetséges, ami mellett
nem is csoda, ha a tananyag megbeszélésére nem jut ido.

Kordbban mar emlitettem, hogy a fOldrajzoktatds esetében a tantervkészitok,
tankonyvszerzOk jelenlegi célkitlizése, hogy a tematikus és a regiondlis megkdzelités
egyensilyanak helyreallitisa megtdrténjen (Probald — Uténé 2012). A megkérdezettek
véleményebdl az deriilt ki, hogy ez a térekvés egyelére nem igazan latszik megvalosulni, bar
kozelit az atlag a semleges fel€, az eltolodas erdsebb az egyet nem értés iranyaba (2,8).

A jelenlegi tartalmi elemek, a rendelkezésre allo oraszamok mellett egy kérdéscsoport

vonatkozott a jovo belsd aranybeli eltolodasa iranti igényekre (13. 4bra).
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13. 4bra: Foldrajz szakos tanarok véleménye a belsd aranyok novelésérdl

(Forras: Adatfelvétel 2014 alapjan sajat szerkesztés)

A tudomany-szakteriiletek foldrajzoktatdson beliili sulyara vonatkozo allitasokat
abrazolja a diagram. Az altalanos természetfoldrajz esetében a legtobb valasz a nem értek
egyet iranyaba érkezett, bar az atlag alapjan inkdbb semlegesnek mondhat6 a reakcio (3,19),
ami véleményem szerint arra enged kovetkeztetni, hogy nem szeretnék, ha ezen egység sulya
novekedne, ugyanakkor az elég nagy aranyat el is fogadjak, nem mutatkozik felé nagy
ellenallas. Az 4ltalanos tarsadalomfoldrajzhoz tartoz6 oszloprdl leolvashatd, hogy aranyanak
novelésével a valaszadok fele er6sen egyetért, amit az atlag is alatimaszt (4,19), olyan pedig
nincs, aki ez ellen teljesen tiltakozna. A regionalis foldrajzi tartalmak aranyanak jovébeli
novelését nem tamogatjak, amit az atlag nem mutat ugyan tal erésen (2,89), viszont ez
esetben érkezett a legtobb valasz az egyet nem értés kifejezésére. A diagram tehat
kovetkeztetni enged arra, hogy a jovOben sziikségesnek tartjak az dltaldnos tarsadalomfoldrajz
sulyanak novelését, mig az altalanos természetfoldrajzét inkabb nem, a regionalis foldrajzét
pedig semmiképp sem.

Orémmel vettem, hogy az utolso, 6nalld véleménynyilvanitast lehetévé tevé kérdést is
megvalaszoltak néhanyan. A megosztott észrevételek a kdvetkezdok voltak:

,,Egyre kevesebb oraszamban egyre tobb altalanos, az 6sszefiiggések megértését lehetévé
nem tevo ismeret szerepel benne.”

»Szllkség lenne Osszhangba hozni az oOraszamot ¢és a tananyag mennyiségét.
Az 1j kerettantervhez irt tankdnyvek regionalis foldrajzi része ne csak abban kiilonb6zzon az
el6zd évek tankonyveihez képest, hogy mas sorrendben targyalja a szerzd, illetve ne vegyen

ki random modon bizonyos egyébként fontos orszagokat a megtanulandok koziil és
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helyettesitse massal. Ez nem megoldds semmire, csak felesleges valtoztatas.
A tankonyvek tartalma a didkok szamara nehezen érthetd, az idegen szavak megmagyarazasa
kimarad a tankonyvbol. Frissebb adatokat tartalmazo tablazatokat, diagramokat lehetne
alkalmazni a tankonyvekben.”

,»A most eldirt tananyag nem elegendd az ismeretek ataddsara. Az Nemzedékek Tudasa
tankonyvet pedig nem tartom megfelelének. A regionalis részeknél Ossze-vissza ugral a
mezOgazdasag, az ipar kozott, igy a gyerekek nehezen értik, hogy mi hova tartozik.”

,Evek (évtizedek) 6ta hasonldé mennyiségli tananyagot egyre kevesebb idSbe probaljak
zsufolni. Eddig a tananyag (kerettanterv) "modernizaldsa" abbol allt, hogy ugyanazt a
tartalmat masként megfogalmazva némileg aktualizélva talaltdk a konyvek. Kettdbdl késziilt
egy harmadik. Igazan elérelépést az el6z6 kerettanterv altalanos tarsadalomfoldrajzi ismeretei
jelentették, persze mellette hianyzott a regiondlis ismeretanyag. A kettd egyiitt lett volna
kerek, ehhez viszont 11. évfolyamon is sziikkség lenne a tananyag oktatasara. A jelenlegi
"reform" elvette az 4lt. tars. foOldrajzot, helyette regiondlis fOldrajz 1épett.
Coloptologatas zajlik ezen a miiveltségi teriileten. A vilaggazdasag témakorét az 1j
kerettanterv ebben az évben érte el, igy a kérdésre nehéz érdemben valaszolni.”

,»Az altalanos gazdasag és tarsadalom foldrajzi tananyag mellett a kimondottan Eurdpai
Unids ismeretekre vonatkozd tananyagot is feltétlentil béviteni kellene!”

»Egy tantargy helyzetét nem a tanterv és tananyag hatarozza meg, hanem az érettségin
valo helyzete. Ez sajnos a foldrajz esetében nem hozott pozitiv valtozasokat. Természetesen,
az is javithatna a tantargy megitélésén, ha nem érne véget a 10. évfolyamon, valamint a 7. és
8. osztalyban a 0,5-0,5 6rdk nagyon hidnyoznak. A regiondlis foldrajz el6térbe helyezése
atgondolatlan volt. Ezt a mennyiséget megtanitani szinte lehetetlen. Van ami kimaradt pl
Eszak-Eurdpa, harom orszagot egy oran kellene megtanitani, Nagy-Britanniara a kerettanterv
szerint van egy Ora stb. Az Osszefiiggések feltarasara, vilaggazdasagi folyamatok
megismerésére nincs idd, pedig ez lenne a cél.”

A sajat szavakkal kifejtett vélemények foként az Oraszam é€s tananyagmennyiség
problémait, az érettségin betoltott alacsony szerepet, és a foldrajz alacsony népszertiségét
erdsitik. A jelenlegi tantervi tartalmak megoszlasaval elégedetlenek, ami teljes mértékben
érthetd, hiszen valoban nehéz az ismeretek hatékony, megértésen alapuld megtanitasa. Az is
kideriilt, hogy a regiondlis tartalmak aranyanak novelését nem tartjdk alapjaban véve
rossznak, inkabb atgondolatlannak, a felépitést pedig logikéatlannak. A vélemények hangvétele
Osszességében véve inkabb csalodott, mintha az évek 6ta valtozatlan problémak enyhiilésével
kapcsolatban pesszimistak lennének, a foldrajzoktatds jelenlegi helyzetétdl pedig

elkeseredettek.
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6. Merre tart a foldrajzoktatas? - Osszegzés

Osszegzésként dolgozatom f6 célkitiizésére szeretnék reagalni, a feltart adalékok alapjan
feltételezések megfogalmazni a foldrajzoktatas jovojére vonatkozolag.

A foldrajz kozoktatdsi rendszerben betoltott szerepe évek ota valtozatlan a didkok,
sziilok, tanarok megitélése alapjan. Mar korabbi felmérésekbdl is kidertilt, hogy a f6ldrajz a
fontossag szempontjabol a kozépmezonyben szerepel, minden esetben a kotelezd érettségi
targyak utan sorolva. A tartalmi elemek hasznossagat illetéleg kedvezébb kép €l a foldrajzrol,
latjak azt, hogy a mindennapi életben is lehet ra tdmaszkodni. Az érettségin betoltott szerepe a
2005-ben bevezetett vizsgarendszer Ota egészen a 2014. januar 1-jével életbe 1¢pd
modositasig mondhatni a legkedvezébb volt, ha nem szamitjuk a kotelezo érettségi targyakat.
Az elérehozott érettséginek kdszonhetden sokak valasztott érettségi targya Vvolt, tehat ebbdl a
szempontbol nagy népszeriiségnek orvendett. Az elérehozott érettségi idegen nyelvre és
informatikara valo korlatozasa utdn mar a 2014-es tanév majus-jiniusi vizsgaiddszakara a
foldrajzbol érettségizd tanulok szama a felére csokkent.

A didkok igényekként is felfoghatdé véleményébdl az deriilt ki, hogy érdemes lenne
megnovelni a térképészeti, a Magyarorszag foldrajzara vonatkozo, a kornyezetvédelemi, a
regionalis gazdasagfoldrajzi és altalanos tarsadalomfoldrajzi ismeretek sulyat, mivel ezeket
érdekesebbnek, hasznosabbnak tartjdk, illetve ezekrél mondtdk a legtobben, hogy szivesen
tanulnanak roluk tobbet. A 2012-es tantervi modositasok alapjan ezek koziil jelentGsebb
valtozas a regionalis foldrajz és az altalanos tarsadalomfoldrajz esetében tortént. ElObbi
aranyanak novekedése kielégiti a diakok érdeklddését, mig utobbi csokkenése egyaltalan nem.
Ugyancsak elgondolkodtatd, hogy a Homoki - Siitd paros altal végzett felmérés alapjan a
tarsadalom f6ldrajzi tudasaban a vizfoldrajzi és vilaggazdasagi ismeretekben mutatkozik a
legnagyobb a hianyossag, valamint az 4ltalam egyetemistak korében végzett rovid felmérés is
ez utdbbit magaba foglald altalanos tarsadalomfoldrajz alulreprezentaltsagardl tantuskodik.
Ezek a tendenciadk a kozoktatas szintjén kis sullyal szerepld, és a zsufoltsag miatt alacsony
hatékonysaggal tanithato altalanos tarsadalom foldrajz mellett nem valoszinii, hogy javulni
fognak.

A foldrajz szakos tanarok korében elvégzett felmeérés célja az volt, hogy megtudjam, 6k
milyennek itélik meg a jelenlegi helyzetet és belsd tartalmi valtozasokat. A tananyag belsé
aranyainak atalakuldsa, a tarsadalomfoldrajz lecsokkenése, Osszezsufolodéasa, a regionalis
foldrajz megnovekedése, a 10. osztalyos tananyagra fordithatdo id6 szlikossége mind
megnehezitik a kozépiskolai foldrajzoktatast. A nehézségekbdl kifolydlag nem jut elég id6 a

megbeszélésre, elmélyitésre, aminek az eredménye a magolas és a felszinesebbé valo tudas
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lesz. Ugy itélik meg, hogy az ltalanos tarsadalomfoldrajzi témakor dsszezsufolodasa tovabbi
poziciovesztést fog eredményezni, ami egyben azt is sugallja, hogy a jelenlegi helyzetet sem
tartjdk dertisnek. A tantervkészitOk, tankonyvszerzOk célja a tematikus €s a regionalis
szemlélet ujboli megteremtése volt, amely egy jo elgondolds, viszont a pedagdgusok nem
latjak ezen cél megvaldsulasat. A tanitds mindségében sok mulik a pedagégusokon, de be kell
latnunk, hogy a f6ldrajz esetében a kiilsd koriilmények nem konnyitik meg a munkat.

A kiils6 koriilmények megkozelitése érdekes kérdés. Mondhatjuk azt, hogy valoban a
kiils6 koriilmények azok, amelyek elsésorban meghatarozzak a tanitast, mert a tanari munkat
olyan keretek kozé szoritjak, amelyekhez igazodni kell, és kedvezdtlen helyzetet alakitanak
ki. Meg is fordithatjuk viszont az allitast: a kiils6 koriilmények pont a foldrajz helyzete,
tarsadalom altali megitélése miatt alakulnak tgy, ahogy. Lehet, hogy pont az alacsony
népszeriiség miatt csokkentek folyamatosan az 6raszamok, és nem kap nagyobb szerepet a
tovabbtanulasnal. Lehet, hogy a tobbnyire nehezen atadhatdéan oktatott vilaggazdasagi
ismeretek miatt csokkent le az altalanos tarsadalomfoldrajz sulya. Lehet, hogy a pedagdégusok
nem elég nyitottak az aprobb modositasokra sem, ragaszkodnak a mar évek, évtizedek oOta
megszokott tananyagrendezéshez, tananyagmennyiséghez, az elméleti ismeretek részletes
elmondasahoz. Ha ezekhez ragaszkodnak, akkor valoban kevésnek tlinnek az déraszamok, nem
marad id6 a gyakorlati példak elemzésére, megbeszélésére, a didkok pedig tal absztraktnak —
ami kudarcélményt okoz - tarthatjdk a tananyagot hasonldéan a tobbi természettudomanyos
tantargyhoz. Véleményem szerint ez semmiképp sem jo, mivel tudjuk azt, hogy a foldrajz
integrativ, hatartudomanyi szerepet betoltd volta miatt a természet- €s tarsadalomtudoméanyok
kozott rengeteg kapaszkoddt adva a vildgban valo tajékozodéashoz ki is log kicsit a
természettudomanyok sordbol. Ezzel természetesen nem azt szeretném mondani, hogy a
foldrajz folyamatosan csokkend népszerlisége a pedagdgusok munkéjara vezethetd vissza, de
a folyamatok, koriilmények oda-vissza hatnak egymasra, amelyek egy olyan terepet
teremtenek, amelyben nehéz a foldrajz népszertiségét emelni, illetve nehéz minden elvarasnak
megfelelden érdeklddést felkeltden, gyakorlatiasan tanitani.

A pedagbdgusok véleménye és a tobbi adalék alapjan arra a megallapitasra jutottam, hogy
a foldrajz népszertisége a kovetkezé néhany évben nem fog pozitiv iranyba fordulni, sét, ha
koveti az évek Ota tartd tendencidkat, tovabbi poziciovesztés fog torténni. A dolgozat végére
megfogalmazodott feltételezéseim beigazolodasa csak néhany éven belill fog kideriilni,

azonban optimista vagyok, és reménykedek abban, hogy nem fognak valosagga valni.
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