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1. BEVEZETO

Magyarorszagon kevesen foglalkoznak fogalmazési jellemzok kutatasdval, mi azonban
Csakberenyiné Toth Klara irasai kozott talaltunk néhany, szdmunkra hasznos Kkutatast.
Fogalmazasi  jellemzok  kisiskolds korban cimli  vizsgalataban Debrecen, Mad,
Mezdkovacshaza és Torokszentmiklos negyedik osztalyos tanuldinak fogalmazasait elemezte.
Az 6 kutatasat alapul véve készitettiik mi is sajatunkat.

Alkotasunk a Mit rejthet egy kastély? Negyedik osztalyosok fogalmazésainak
elemzése cimet viseli. A cim is hiien tiikr6zi, hogy mi elemzésiink kdzponti téméaja. Negyedik
osztalyosok fogalmazasainak jellemzdit vizsgaltuk, azon beliil pedig, azt, hogy a tiz-tizenegy
éves gyerekek a kastélyhoz, mint mesei motivumhoz milyen mezddsszefiiggéseket csatoltak.
Azonos témaban irodott fogalmazdsokra volt sziikségiink. Kettd jellegében is kiilonb6zo
telepiilésen tanuld gyerekek képességeit mértiik fel. Az egyik felmérés fdiskolank gyakorlo
iskol4jaban, Bajan az E6tvos Jozsef Foiskola Gyakorld Altalanos Iskolajaban, a masik pedig
Tolna megye déli csiicskében fekvé kisfaluban: Batan a Hunyadi Janos Altaldnos Iskoldban
tortént. A gyerekek ugyanazokat az instrukciokat kaptak, melyeket Csakberényiné kutatasabél
meritettiink: A kastély mint cim, majd egy szituacios helyzet: Egyszer egy gyerek iskolaba
menet a sarkon befordulva azt vette észre, hogy ott all egy hatalmas kastély, amely korébban
nem volt ott. Amikor odaér, Kkitdrul az ajtaja. A gyerek belép rajta.
Folytasd a torténetet! Kivel talalkozik a gyerek odabenn? Mi torténik a kastélyban? A
fogalmazasok oOrai kereteken belll irddtak, hogy biztosak legyunk, a munkak 6nalléan
szlletnek. Az irdsokban megjelend elemeket harom csoportba soroltuk: helyszin, targy,
szerepld; majd kettdé nagy csoportra osztottuk mindezt. Egyik csoportban a kastélyhoz
kapcsolod relevans elemek szerepeltek, a masik csoportban pedig a nem relevans elemek
kaptak helyet. A szocialishattér vizsgalatara, illetve arra valaszt keresve, hogy a megjelenitett
elemeket a gyerek milyen elézetes ismeretbdl meritette, kérddiveket toltdttek ki a tanuldk a
sziilokkel egyiittmiikddve. Ezek kitoltése utan a gyerekek lehetdséget kaptak arra is, hogy a
fogalmazasukban leirt kastélyt rajz forméajaban megjelenitsék.

A fogalmazasok elemzése kdzben tapasztaltunk némi furcsasagot, voltak tanulok,
kik eltértek a tématol, pedig a fogalmazasirds eldtti instrukciok egyértelmiiek voltak,
legalabbis a gyerekek nagy részének. Ez azonban nem jelentett problémat, itt ugyanis olyan,
hogy ,,rossz megoldas” nem létezik, maximum csak olyan fogalmazas, melynek elemei a nem
relevans elemek halmazat gyarapitjak. Osszességében elmondhatjuk, hogy mindkét csoportot
sok elem gazdagitja.



2. A FOGALMAZASTANITAS

2.1. Fogalmazastanitas a XXI. szazadban
Az anyanyelvi oktatas egyik legproblémasabb terlilete a fogalmazéastanitdss. Komplex

tevékenység, mely nem csak a gyermekeket, de a felndtteket is erdsen probara teszi. A
fogalmazas tiikrozi az ir6ja altal birtokolt nyelvi tudast. Egy 0sszefliggd szoveg megirasahoz
nélkildzhetetlen az alapos nyelvi tudas és a gazdag szokincs.

Mai, rohano vildgunkban, ahol az olvasott szovegek abszolit hattérbe szorulnak, és
sok csalddban a magas kultarat nem igazan tikrozé tévémusorok kapnak szerepet, teljesen
elfojtjak a helyes nyelvhasznalat kialakulasanak esélyét. Napjainkban elterjedt az SMS, chat,
Facebook hasznalata, melyek olvasott és irott szovegeknek engednek utat. Mindezek a
tomegkultura elemeit képezik sajatos jellemzdiknek koszonhetden. Ezen csatornak
felhasznélasaval baratainkkal és ismerdseinkkel apolunk kapcsolatot, melyet nem feltétleniil
kell jellemezzen nyelvi igényesség, nincsenek formai kovetelmények.

A szbveg alkotasa kozben sok elvarasnak kell megfelelnie az irénak. Fontos a
koherencia, a tématartés, szoismétlések keriilése, valamint a nyelvi helyesség. Feln6tt korra a
legtobb ember szamara ezek egyértelmiivé valnak, alsé tagozaton a fent emlitett kritériumokat
kiemelve még egyéb dolgokra is felhivjuk a gyerekek figyelmét, ilyen példaul a minél
tobbféle nyelvi eszkdz hasznalatanak fontossaga. Fogalmazasukat szinesithetik kiilonb6z6
mondatfajtdk  hasznalataval, jelzés szerkezetek beiktatasdval, parbeszédes részek
megjelenitésével.

Ha irasos formaban is rogzitik a gyerekek alkotasukat meg egyéb dolgokra is
figyelmet kell forditaniuk: helyesiras, esztétikus kilalak.

Mindezeknek val6 megfelelés egy gyerek szadméara csak hosszu tanulési folyamat
eredményeképpen lehetséges. A helyes nyelvhasznalat, rutinos fogalmazas megtanitasa az

iskola feladata.

2.2. Fogalmazastanitas szakmai szemmel
,Baranyai Erzsébet és Lénart Edit gondolkodas-lélektani szempontbdl tanulmanyozta az

iskolai kozld jellegli fogalmazasokat. Megallapitottadk, hogy a gondolkodas tdrvényei a
mondanival6 elrendezésében, szerkezetében jol kdrvonalazodo sajatsagokat eredményeznek.
Ezeket logikus vonasoknak nevezték el. Az irdsmi {6 részében, a targyaldsban négy logikus
vonast emeltek Kki: a relevanciat, a gondolatmenet egyenességét, megszakitatlansagat és
eléremozgasat. A bevezetés- targyalds- befejezés egymas utanisagaban pedig kettét: a részek

Osszefliggését és a sz€1s6 részek konvergenciajat. (Baranyai-Lénart, 1959: 71-149.)



Ezek a keletkez6 szOveg mindségi jegyei, egyben a szerkesztés alapkdvetelményei. A logikus
vonasok lényegét a kdvetkezokben foglaljuk dssze:
A relevancia akkor érvényesill, ha a fogalmazas a cimben megjeldl- bizonyos szempontbol
leszlikitett- témahoz simul, és résztémakat csak annyiban érint, amennyiben azok
Osszefiiggésben vannak a fétémaval, annak teljesebb megértését szolgaljak. A relevancia
megvalositasaban az anyaggylijtésben és szovegtervezés, a szerkesztés soran pedig a
tématartas jatssza a fo szerepet. A gondolatmenet egyenessége azt jelenti, hogy a fogalmazo
valamilyen alapelv (pl. idérend, térbeliség stb.) szerint meghatarozott rendben,
kovetkezetesen adja el6 mondanivaldjat. A megszakitatlansag abban all, hogy a gondolatok
lancszem maodjara kapcsolddnak egymashoz, és nem hidnyzik egyetlen lIényeges elem sem a
gondolatsorbol. A gondolatmenet eléremozgasa az egyenesség €s a megszakitatlansag révén
all el6, és biztositja, hogy a résztartalmak mind kdzelebb visznek a téma teljes
megismeréséhez, a mondanival6 megértéséhez. Ezek a kovetelmények tehat a
szdvegszerkesztés sorén valosithatok meg, és a szovegfolytonossagot biztositjak. (It meg kell
jegyezniink, hogy a gyakorlott fogalmaz6 a szévegtervezésben is gondol e kdvetelményekre —
ezért készit eldvazlatot, vazlatot-, az alsd tagozatos munkdban azonban ilyen eldrelatassal
nem szamolhatunk.)
A részek Osszefliggését és a bevezetés-befejezés konvergenciajat ugyancsak szerkesztéssel
érjik el. A részek Osszefliggése valdjaban azt jelenti, hogy bevezetés nyitott a f6 rész felé -
elokésziti a targyalasban kozolteket-, a befejezés pedig {6 részbdl kovetkezik, valamilyen
modon lekerekiti a mondanival6t. gy ez a logikus vonas biztosithatja, hogy a keletkezett
szbveg az olvasoban a teljesség és/vagy lezartsag érzetét felkeltse. A széls6 részek
konvergenciaja az alsé tagozatos fogalmazasokban a bevezetés-befejezés targyalast keretezo
jellegében érvényesil. A keretbe foglalast az elbeszélé mifaju szovegekben tudjak leginkabb
megvalodsitani a gyerekek az el6zmény- esemény- kovetkezmény logikai sorrendje alapjan.
Mas esetekben olyan szerkesztesi fogasok ismeretet és alkalmazasat feltételezi, amelyek
tizéves kor tajan varhatok el.
Baranyai és Lénart kutatasainak van még egy fontos tanulsaga, amelyet a fogalmazastanitas
feladatainak meghatarozasakor nem hagyhatunk figyelmen kivil. Vizsgalataik azt mutattak,
hogy a kiilonb6z6 témak megfogalmazasa akkor lesz alkotas, ha a kozlés tudataval késziil,
egyébkeént csak reprodukalés.” (Kernya, 255.)

Horvath Matyas szerint a fogalmazastanitas sikertelenségének legfébb oka, hogy a
tanuld nem bels6 sziikségletb6l fogalmaz. ,,A kelléen motivalt tanuld a megihletettség

allapotdba keriil. Az ihlet az alkotd emelkedettség' allapota, amelyben élesebbé valik az



észlelés, fokozodik a kordbbi benyomasok Ujraélésének képessége, a képzelet kilondsen
erdssé, a képek vildgossa valnak, az élmények kombinacidi konnyedén jonnek létre és
kitlinnek eredetiségiikkel, a gondolatok gazdagon aradnak, kdnnyebbé valik a Iényeg
megtalalasa. A teljes 0sszpontositas allapota nagyfoki munkaképességhez vezet, a tanulok
nem érzik a faradsagot, csak az alkotas 6romét.” (Horvath, 1985, 96.)

T6th Beatrix: Fogalmazéstanitas- miért és hogyan masképpen? az cimi kutatasaban

a magyar fogalmazastanitas problémairdl és megoldasainak lehet6ségérdl ir.
»Megallapitasai szerint tal késoi iskolaszakaszban kezdddik a fogalmazas tanitasa, kevés 1dot
forditanak ra a pedagdgusok, az altalanosan elterjedt eredménykdzpontd tanitasi gyakorlat
nem elég hatékony. Emiatt jelentés mértékben kiaknazatlan az irasbeli szovegalkotasban rejld
fejlesztési lehetOség a szovegértés, a gondolkodds és a tanulas teriiletén. A tanulmany
felvazolja a szikséges valtozasok iranyat és tartalmat is... Ismerteti a folyamatk6zponta
irastanitas kiilonb6zd valtozatait, valamint az eredményességet leginkabb befolyédsolo
tényezoket.” (Téth, 2008.)

Kosztolanyi Dezs6 a Pesti Hirlap, 1932. november 27-ei szdmaban megjelent
cikkének cime Egy és més az irasrol, melyben igy vélekedik: ,,Nem a szavak megbecsulésére
oktatndm tanitvanyaimat elsdsorban. Azokbdl ugyis untig elég van. Arra oktatnam dket, hogy
vessek meg az lires és hamis szavakat, mert késébb csak igy becsiilhetik azokat a szavakat,
melyekben tartalom és igazsdg van. Megmagyaraznam nekik, hogy mindig agy kell irniok,
mintha nem volna idejiik, torkukon volna a kés, és halaluk eldtt csak par pillanatot kapnanak,
hogy valljanak legbensébb titkukrol.” Kosztolanyi szerint az a fontos, hogy mellébeszélés
nélkil, érzelmeinket, gondolatainkat fejezziik ki irasainkkal. Kijelenthet6, hogy ez a mai
napig nem veszitett érvényességébdl, ugyanakkor a ,,mintha a torkukon volna a kés” hasonlat
els6 olvasatra kicsit radikdlisan hathat. Korunk pedagogusainak tobb segitség all
rendelkezésére, amelyekkel Oréikat szinesithetik, eredményesebbé tehetik. Az interneten
szamos modszertani Otleteket tartalmazo cikk és honlap talalhato.

Toth Beatrix 0sszedllitott egy listat, amiben tippeket, kesz feladatokat ad a
tanitoknak az eredményes, izgalmas, gyerekeket inspiralé fogalmazastanitdshoz. Szerinte
fontos, hogy a gyereket raszoktassuk a korrektdraolvasasra. Azaz, mikor gy véli, végzett az
irassal, menjen végig a szdvegen és vizsgalja meg: minden szét helyesen irt-e, a mondatvégi
irasjeleket helyesen tette-e ki, minden mondatot nagykezddbetiivel kezdett-e, tagolta-e
fogalmazasat. A legjobb eredményeket Ugy erhetjik el, ha a gyerekek rendszeresen kapnak

lehetéséget az irasra, Oket érdeklé témakrodl irhatnak, mintakat, modelleket tarunk eléjuk. Jo,



ha az osztalyban olyan a légkdr, hogy a tanuldk batran bemerik egymasnak mutatni irasaikat.
(Toth 2006)

3. AMESE

3.1. A mese mint nevelési eszk6z
Kutatasunk kozpontjdban a mesek allnak, ezen belll is a kastély mint mesékben gyakran

eléforduldé motivum. Az epika miinemébe tartoz6 mese miifajat sokféleképpen szoktak
definialni. Lovasz Andrea (61.) egyszerlien, de lényegre toréen igy fogalmazta meg: ,,A
mesérol valo tapasztalati tudasunk tiikrében meseként fogadunk el minden miivet/széveget,
amelyben csodas szereplok talalhatok, e szereplkkel pedig olyan csodas dolgok torténnek
meg természetes modon, amelyek elképzelhetetlenek mindennapjainkban.” (Lovész, 61.)
Tehat ha a mesékre gondolunk, a csoddk és a csodas elemek jutnak esziinkbe. Olyan
helyszinek és torténesek, melyek a valosagtol tavol allnak. Bizonyara ezért is all olyan kozel
egy kisiskolas korl gyermekhez a mesei vilag. Egy fiktiv térben barmi megtérténhet, éppen
ugy, ahogyan a képzeletében. Ezért élvezik annyira a gyerekek a mesehallgatast, a
mesekdnyvek nézegetését, a tv-ben jatszott meséket. Iskolds korukban szivesen foglalkoznak
olvasas oOran kiilonb6z6 fajtaji mesékkel. Kinek a tindérmesék tetszenek, ahol varazslatos
dolgok torténnek. Van, aki szereti az allatmeséket és korat meghazudtolva képes értékes
tanulsagokat levonni. Egy kisgyermeket sokszor magéaval ragad egy folyton ismétlédo
lancmese is. A gyermeki lélek fejlodésében fontos szerepet toltenek be a mesék. A gyerekek
szabadon képzelhetik el a mese vilagat, helyszineket, szitudcidkat, a szereplok ruhazatat,
lakhelyét és kalandjait — igy fejlodik a képzeletikk, a fantaziajuk. Boviil a szokincsik,
megismerik népiik kultarajat, hagyomanyait, régi szokdsait. Akar a mezdgazdasagi munkakrol
(sziiret, szantas, vetés, aratas, szé€nakaszalas) legyen sz9, kiilonb6z6 mesterségekrdl (kovéacs,
takacs, szlics, timar, varga) hazassaggal kapcsolatos szokasokrol beszélink. Megtanuljak a
gyerekek hogy mi a kildénbség a juhasz, a kondas, a gulyas, csikds kdzott. A népmesék
idejében még divat volt megdolgozni a betevd falatért, becstiletes életet €lni, hazassagot kotni,
tiszteletet mutatni a rokonok, idések, bolcsebb személyek, hatalomban feljebbvalok irant.
Fontosnak tartottdk a kimondott sz6 megtartasat, felhasznalni a képességeket masok javara

vagy segiteni a raszorulokon. Ezek mellett akaratlanul is olvasdva neveljik a kicsiket.



3.2. A mese jotékony hatasai
Kadar Annamaria megfogalmazza, hogy miért van jo hatassal a gyermekekre a mesei Vilag:

A 10-11 éves életkor vizvalasztd a mesére valo beéallitodas, valamint a valosagra valo
irdnyulasa kozott. Ekkor a keépzelet csak a hitelesnek vélt valdsadgegységekkel dolgozik, mivel
a gyermek tapasztalata és éertelmi érettsége mér kizarja a csodaszeri megoldast. Ebben a
korban a gyermek két vilag polgara: fél labbal a mesék birodalmaban all, de a méasikkal mar a
valoség talaja felé Iépked. Erdekes megvizsgélni, hogy ez az atmenet miként jut kifejezésre a
gyermek altal szabadon irt mesekben. A mesékben a gyermek 6szténds reakcioi pontosabban
tiikkrozédnek vissza, mivel nincs olyan kényszer, amely a tarsadalmilag elfogadott
viselkedésre 6szténozné. Igy megismerhetjiik, mire iranyul az érdeklddése, melyek azok az
alapvetd problémak, amelyek foglalkoztatjak, mitdl szorong, milyen érzéseket ¢l at kiilonbdzo
helyzetekben. Mivel a mese magat az ¢l6 gondolkodast kindlja, a legtermészetesebb a gyerek

észjarasat abban a kdzegben megragadni, amelyben igazan otthonosan mozog.

A kisiskoldas szabadon irt meséiben lehetdségiik van a gyermek sajatos
életszemléletének elemzésére is, mivel akarcsak szerepjatékaiban, a mesékben is, azokat a
valdsagelemeket abrazolja, amelyek a mindennapi életében fontos szerepet toltenek be. Ez tag
teret nyit a fantdzia miikodésének, mig az események témai a valdosdgban megtortént
eseményekbdl fakadnak, tehat Iényegiiket tekintve valdsaghiiek. Barmennyire erds legyen a
fantazia miikodése, a gyermek nem vesziti el kapcsolatat a realis szituacidval, és érzelmeit,

gondolatait belevetitheti a szerepl6 cselekedeteibe, szavaiba.” (Kadar, 112.)

3.3. Miért jobb, ha olvassuk a meséket?
Kadar Annamaéria arrol is beszél, hogy milyen hatrannyal indul az a gyermek, aki csak a

televiziéban talalkozik mesékkel, azzal ellentétben, akinek rendszeresen lehetésége van
onmaganak felépiteni egy képzelt vilagot: ,,Ha a gyermeket a televizio elé iiltetjiik, egyrészt
megfosztjuk attol a lehetdségtdl, hogy a mozgas segitségével dolgozza fel, masrészt a kiilsd
képek azonnal leallitjdk a belsé képkészitést, képaramlas folyamatat, amit a gyermek
mesehallgatas kozben €l at. Ilyenkor a fantdzia nem miikodik, és a gyermek kreativitdsa sem
fejlodik. (Kiilsé képet jelent a leporelloval, babbal illusztralt mese, valamint a rajzfilmes
adaptacio is.) A tévénézés legfobb veszélye az, hogy a gyermek nem tud kildnbséget tenni a

kiils6 és a bels6 kép kozott, nem tudja fliggetleniteni magat attol, amit latott.” (Kadar, 59.)
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1. dbra Csatornak kézdnségaranya (SHR%) a 4-17 évesek korében (2008. november)
Forrds: ORTT Monitoring - AGB Nielsen Médiakutaté Kft.

A fenn lathat6 kordiagramot az ORTT Monitoring - AGB Nielsen Médiakutatd Kft.
honlapjén talaltuk: a televizionéz6k szokasait, a csatornak nezettsegét, korosztalyok misor és

csatornavalasztasi szokasait vizsgaljak.

Ez a kiemelt abra azzal foglalkozik, hogy a négy-hétéves gyerekek hétvégén milyen
csatornakat kdvetnek. Megdobbenve olvastuk le, hogy a mesecsatornak kozé sorolt Minimax-
ot a gyerekek 8,4%-a, Jetix-et 12,1%, Cartoon Networkot 12,3% kiséri figyelemmel, ami
Osszességében a megkérdezett gyerekek 32,8%-at takarja. Ezzel probléma nem is lenne, ha a
tobbi gyerek kozben a mesekdnyveket lapozgatna vagy egyéb hasznos dologgal toltené
szabadidejét. A Tv2 és RTL KLUB kereskedelmi csatornak nagyon népszeriick a gyerekek
korében (is), ugyanis 35,5% ezeket nézi. Véleményink szerint elfogadhatatlan, hogy a
gyerekek olyan csatorndkat néznek, amik javaban téliik iddsebbeknek sz6l6 miisorokat

sugaroznak.

Sajnos a mai mesékkel sem jobb a helyzet, Dr. Kadar Gabriella pszichologus igy
vélekedik (Ivankovics, 2012): ,,A mai rajzfilmek, mesék a TV-ben sajnos valoban nem tal sok
joval kecsegtetnek a gyermeki l1élek fejlddése szempontjabol. Féleg a fiuknak szant rajzfilmek
vannak tele agresszioval, nagyon sok ingerhatas éri egyszerre a gyermek még alakuloban 1évé
idegrendszerét, nagy hanghatasok, villédzo, gyorsan valtozo és sokszor ijesztd képek szinte
kovethetetlen sorozata (pl. Bakugan, Transformers). A torténetekben ugyan megjelenik a jé-

rossz harca, de ezek nincsenek szimbolikus torténetekbe agyazva.”
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3.4. Mesei vilag hatasa életvitelinkre
Kéadar Annamaria gy érzi, hogy a mesék segitettek neki biztonsagos értékrendszert, optimista

szemléletet kialakitani, hogy legyen 0Onbizalma akkor is, mikor latszolag lekizdhetetlen

akadallyal néz szembe, vagy a hétkéznapi problémékra keres megoldést. Tiz pontban foglalta

Ossze (Kadar, 13.), hogy mi mindenre tanitottak meg a mesék:

1.
2.

,Lassam meg ¢és fogadjam el a csoddkat, a varazslatot.

Merjek elindulni. Ha ott van a zsebemben a hamuban silt pogéacsa és az atyai-anyai
aldas, semmi vész nem érhet. A tébbi majd kialakul atkdzben.

Keressem meg a sajat utam, és azon haladjak. Ne siessek. Mindig vannak roviditések,
kényelmesebb megoldasok, de ezek zsakutcak — soha ne térjek le a jé utrol.

Segitsek, ha olyan térsakkal talalkozom, akik a segitségemet kérik. So6t, észre is
vehetem Oket, és magam ajanlhatom fel a segitségemet. Tudjak segitséget kérni is,
amikor sziikségem van r@, és legyek képes elfogadni a felajanlott segitséget.

A joésag, az Oszinteség, a hitelesség az adott pillanatban nem mindig éri meg. En
azonban az a mesehGs szeretnék lenni, aki felkapaszkodik az égig ér6 fa tetejére. Es
oda csak igy lehet.

Tiszteljem az ellenségeimet, és csak szemtdl szembe kiizdjiink egymadssal, egyenld
esélyekkel. Fogadjam el a vereséget. En sem vagyok legyézhetetlen.

Kizdjek meg azért, ami nekem fontos. Ne adjam fel, ha elveszitek egy csatat.
Kimutathatom az érzéseimet: 6rdmoémet, banatomat, fajdalmamat, csal6dottsagomat.

Ne itéljek, itélkezzek felszinesen. A gebe gyakran egy elvarazsolt taltos csodaparipa.

10. Ne féljek a veszteségektol és a kudarcoktodl, mivel ezek az dnmagam felé¢ vezetd

utazas részei. Legyek halas ezekért is, mert sokkal tobbet tanulok beldliik, mint a

sikereimbdl.”

4. DEBRECENI FELMERES VS. BAJAI FELMERES

Csakberényi-Nagy Mikldsné dr. Toth Klara a Debreceni Reformétus Hittudomanyi Egyetem

Kolcsey Ferenc Tanitoképzési Intézet tanara. Mddszertant tanit és ezzel kapcsolatos

kutatasokat végez. Fogalmazasi jellemzdk kisiskolds korban, A témaazonossag (Csaberényiné

2007) cimi kutatasat olvasva kaptuk az otletet dolgozatunk elkészitéséhez. El6szor
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Csakberenyiné kutatasat szeretnénk bemutatni, majd 6sszevetve a miénkkel a hasonlésagokat
és kilénbségeket.

Csakberényiné véleménye a fogalmazastanitasrol és célkitiizése kutatdsahoz: ,,az az
érzésem, hogy nem azt, nem akkor és nem agy tanitjuk, amit, amikor és ahogy kellene. Az
irasbeli szovegalkotas rendkivil komplex folyamat. A nyelvészeti és pszichologiai kutatasok
eredmeényeképpen egyre tobbet megtudhatunk ugyan a széveget széveggé formalo elemekrol
¢s folyamatokrol, az egyes korosztalyok nem szépirodalmi mindségli szovegeinek
jellemzo6irdl azonban még mindig keveset tudunk ahhoz, hogy a fejlesztésiiket hatékonyan
meg lehessen tervezni. Vizsgalatomban arra vallalkoztam, hogy egyetlen szélat kdvetek végig
a tizévesek elbeszéld fogalmazasaiban, a témaazonossigot.” (Csakberényiné 2007)
A kovetkezd kérdésekre kereste a valaszt: Milyen vilagismereti elemeket hasznélnak a
gyerekek a fogalmazasaikban? Megegyezik-e a kiilonb6z6 telepiiléseken él6k vilagismereti
bazisa? Relevans-e minden felhasznalt ismeretik? Milyen elemek biztositjak a gyerekek
szdvegeiben a linearis kohéziét?

Kutatasdhoz olyan fogalmazéasokra volt sziksége, amelyeket azonos témaérol
megkozelitdleg azonos feltételek mellett irtak a tanulok. Elokészités nélkiil kellett dolgozniuk,
igy olyan témat kellett valasztani, amirél anyaggytijtés nélkil is feltehetden rendelkeznek
ismeretekkel és a feladatban kinalt szituacié6 6nmagaban is motivald. A kastélyt mint cimet
kaptak a gyerekek , majd egy szituacioba helyezték 6ket: Egyszer egy gyerek iskolaba menet a
sarkon befordulva azt vette észre, hogy ott all egy hatalmas kastély, amely korabban nem volt
ott. Amikor odaér, kitarul az ajtaja. A gyerek belép rajta.
Folytasd a torténetet! Kivel talalkozik a gyerek odabenn? Mi torténik a kastélyban?

A kutatds alapjdul négy telepiilés, Debrecen, Mad, MezOkovacshdza ¢s
Torokszentmiklos negyedik osztalyos tanuldinak fogalmazésai szolgaltak. Osszesen 153
dolgozat.

,»A kastély hivoszo egy asszociaciosornak az elinditoja. Ennek az asszociaciosornak
lehetnek olyan elemei, amelyek sztereotip mddon tartoznak az adott tudaskeretbe, lehetnek
olyan elemei is a fogalmazéasokban, amelyek varatlanok ugyan, de értelmezhetdek, és olyanok
is, amelyeknek az adott fogalmi sémaba tartozasa nem magyarazhatd, azaz az adott elem nem
relevans.” (Csékberényiné 2007)

A tudaskeretek elemzésekor az egyes telepllések fogalmazasaiban elszor az épuletreszek,
helyisegek, majd a targyak, veégul a szereplok megnevezéseit vizsgalta.
Az épuletrészt, helyiséget jelentd fogalmak harom csoportba osztotta: lakoépiletek részei,

kastélyra jellemz6 részek, nem relevans elemek. A targyak csoportositasat tobbfelé osztotta,
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mégpedig a kovetkezd csoportokra: hétkoznapi targy, kastély kategoria, mese kategoria,
horror kategodria, nem relevans elemek. A szereplék rendszerezése is a fenti kategoriakat
koveti.

,,Osszegzésként a tudaskeretekrél megallapithatjuk, hogy a kivalasztott vilagismereti
szalnak megfeleléen hasznaljak azokat a tanulok. A fogalmazasokban megjelend
helyszinekhez kovetkezetesen rendelik a szereploket. Elmondhatjuk, hogy a kiilonb6zd
telepiiléseken €16 negyedikes gyerekek a vildgismereti bazisukhoz illeszked6 fogalmi kdrben
gondolkodnak, statikus ismereteikb6l jol valasztanak, megfeleléen rendelik egymashoz a
helyszineket, targyakat és személyeket. Nem relevans elem a fogalmazéasaikban alig fordul
eld. A tudaskeret altal meghatarozott téma tartasa is jo szinvonali. Tobbféle témaazonosito
elemet hasznalnak. Mivel ezek ardnya az egyes telepllések kozott jelentés eltérést mutat,
feltételezhetd, hogy a tanitas soran ez az arany elmozdithato.” (Csakberényiné 2007)

Mit rejthet egy kastély? Negyedik osztalyosok fogalméazasainak elemzése cimet
viseli a mi kutatdsunk. Negyedik osztalyosok fogalmazésainak jellemzéit vizsgaltuk, azon
belul pedig, azt, hogy a tiz-tizenegy-éves gyerekek a kastélyhoz, mint mesei motivumhoz
milyen mezd0sszefliggéseket csatoltak. Azonos témaban irodott fogalmazasokra volt
sziikségiink. Kett6 jellegében is kiilonbozo telepiilésen tanuld gyerekek képességeit mertiik
fel. Az egyik felmérés fOiskolank gyakorld iskoldjaban, a masik pedig Tolna megye déli
csiicskében fekvo kisfaluban: Batan tortént. A gyerekek ugyanazokat az instrukciokat kaptak,
melyeket Csakberényiné kutatasabol meritettink: A kastély mint cim, majd egy szituacios
helyzet: Egyszer egy gyerek iskoldba menet a sarkon befordulva azt vette észre, hogy ott all
egy hatalmas kastély, amely korabban nem volt ott. Amikor odaér, kitarul az ajtaja. A gyerek
belép rajta. Folytasd a torténetet! Kivel taldlkozik a gyerek odabenn? Mi torténik a
kastélyban? A fogalmazasok oOra kereteken belil irédtak, hogy biztosak legyink, a munkak
onalloan szuletnek. Az irdsokban megjelend elemeket harom csoportba soroltuk: helyszin,
targy, szerepld; majd Csakberényinétdl eltéréen kettd nagy csoportra osztottuk mindezt.
Egyik csoportban a kastélyhoz kapcsolddo relevans elemek szerepeltek, a masik csoportban
pedig a nem relevans elemek kaptak helyet. Az alapul vett kutatastol szintén eltéréen a
szocialishattér vizsgalatara, illetve arra valaszt keresve, hogy a megjelenitett elemeket a
gyerek milyen eldzetes ismeretbdl meritette, kérddiveket toltdttek ki a tanulok a sziilokkel
egylttmikodve. Ezek kitoltése utan a gyerekek lehetdséget kaptak arra is, hogy a

fogalmazasukban leirt kastélyt rajz forméajaban is megjelenitsek.
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5. KUTATASUNK

5.1. Kutatasunk kiindulasanak ismertetése
Kutatdsunk elvégzésere egy varosi és egy falusi iskolat valasztottunk, hogy az ebbdl kifolyod

kildnbségeket dssze tudjuk vetni.

Célunk mindkét telepilésen ugyanaz, a negyedik osztalyosok fogalmazasi
jellemzoinek felmérése volt. Mivel azonos témaban és azonos instrukcidokkal elokészitett
fogalmazasokra volt sziikségiink, elére kinyomtattuk az utasitasokat tartalmaz6 lapokat. A
gyerekeknek adott lap az 1. mellékletben talalhatd. Iskolaigazgatokkal, osztalyfonokokkel és
szaktanarokkal elore egyeztetett idépontban tandrai kereteken belul irodtak a fogalmazasok,
melyre azért volt szikségiink, hogy a kiilsé befolyasold tényezoket, voltaképpen a sziiloket
vagy mas tanarokat teljesen kizarhassunk.

5.2. Varosi helyszin
A fogalmazasok irasanak varosi szinhelye, Baja egyik altalanos iskolaja lett, az E6tvos Jozsef

Féiskola Gyakorld Altalanos Iskolaja. Eddigi tapasztalataink alapjan elmondhatjuk, hogy az
iskola szinvonala igen magas. A gyerekekrdl altalaban megallapithatd, hogy jo képességekkel
rendelkeznek, alig van kozottik hatranyos helyzetli. Akar véarosi, akar orszagos
rendezvényeken megélljak a helyiiket, legyen sz6 tanulmanyi versenyekrél vagy
sporteseményekrol. A pedagdgusok rendszeresen tovabbképzésen vesznek részt, hogy mint
szakvezetOk megfeleld szakmai hattérrel rendelkezzenek, igy a tanitd szakos hallgatoknak
példaul szolgaljanak.

Eddigi gyakorlataink alatt volt alkalmunk jol megismerni az ide jar6 gyerekeket.
Harmonikusan mikodd kdzosséget ,ji" y 4 }
alkotnak, egymassal jo kapcsolatot apolnak.
Szivesen vannak iskolan kivll is egydtt.
Szlkség esetén segitenek egymasnak.
Osztalyfonokiik a kisfelmend rendszer
szerint 3. osztalyos koruk o6ta van velik.

= UL TS

O tanitja nekik az aldbbi tantargyakat:

fogalmazas, magyar nyelvtan, magyar

- -

irodalom, matematika, rajz. 2. 4bra EJF Gyakorl6 Altalanos Iskolaja
Forras: http://bajaikonyvtar.hu/node/1197/1659

Az iskolan belul, a 4. ¢ sport tagozatos osztaly tanuldival irattuk a fogalmazasokt. A
fogalmazésok irdsara a 2014/2015-6s tanév els6 honapjaiban keriilt sor. A 24 f6bol 22 tanuld
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volt jelen. A fogalmazasi lapokat és a szocialis hattér vizsgalatara szolgald kérdéiveket is ora
el6tt osztottuk ki a gyerekek padjaira. Az osztalyfénok azt kérte, hogy az eddigi szokasoknak
megfelelden készitsiik fel az osztalyt A kastély cimili fogalmazas irasara. Az osztaly figyelmét
fel kellett hivni az esetleges hibalehetdségekre, mint példaul a széismétlés. A szaktanar
elmondta, hogy 6 azzal szokta ezt a hibat megel6zni, hogy a gyerekeket a leirt mondatok utan
folyamatos visszaolvasasra buzditja. A bekezdeés, a targyalas és a befejezés tagoldsara is oda
kellett figyelnitk. Egyéb instrukci6 nem hangzott el, azonban a gyerekek kérdesekkel
fordultak felénk. A bajai iskoldban eérdeklédtek a diakok, hogy kapnak-e jegyet a
fogalmazasokra. Megkérdezték azt is, hogy az elére megirt bevezetést le kell-e ismét irniuk,
vagy mar azzal kezdjék, hogy bent vannak a kastélyban. Miutan a kérdésekre vélaszt kaptak,
elkezdték a munkat. A fogalmazas irdsa soran szintén kérdésekkel fordultak felénk. Volt, aki
megkérdezte, hogy lehet-e valdsagtol elrugaszkodott elemeket tenni az irasaba. Néhanyukban
helyesirasi kételyek is felmeriiltek — az osztalyfonok az elézetes felkészitésen emlitette ezt.
Példaul egy kisfil megkérdezte, hogyan kell irni a csapdat. Arra is kivancsiak voltak, hogy
milyen hosszu fogalmazast kell irniuk. Az eldre kiadott A/4-es lap be volt vonalazva, és bo
masfél oldalra volt lehetdségiik dolgozni. A fogalmazasokat csondben készitették, nem
zavartak egymast. Az éra 30. perce korul mar toébben elkésziltek a fogalmazéasaikkal. Ilyenkor
onellendrzésre buzditottuk dket. Az ora végén szivesen beszélték meg egymds kozott, hogy

mit irtak a munkajukban.

5.3. Falusi helyszin
A maésik vélasztdsunk részben azért esett a béatai altalanos iskolara, mert egyikinknek

gyokerei ide vezetnek. A batai Hunyadi Janos Altalanos Iskolaba a falubéli gyerekek jarnak,
ezert az iskola Osszlétszama nem nagy, valamint emiatt az osztadlyokon belll is Kkisebb
Iétszamban folyik a tanités.

A pedagogusok ¢€s a gyerekek is rendkiviil egyiittmikoddek és motivaltak voltak. Az
osztallyal korabban mar kapcsolatba Iéptiink, mégpedig olyan formaban, hogy szociometriai
felmérést végeztiink, szintén egy foiskolai feladathoz kapcsolodoan. Ekkor kideriilt, hogy sok
kolcsonodsségi kapcsolattal rendelkezd, Osszetartd, jO osztalytarsasagrol van szo. Bajan a
gyakorld iskolaban a tanulok hozzészoktak a szituaciohoz, hogy néhanyszor gyakorlatot
folytatd fOiskolai hallgatok tartanak orakat, ezzel szemben Batan a gyerekek szkeptikusak
voltak veliink szemben. Kezdetben bizalmatlanul, tavolsagot megtartva a helyiikén maradtak,
a korabbi szociometriai felmérés kozben kialakitott kapcsolatunk ellenére is, majd

fokozatosan feloldodva érdeklédtek elsGsorban rolunk, majd a feladat irdnt is. Kérdéseik
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kdzpontjaban leginkabb a feladat ismertetésének kérese, valamint annak elbiralasa, esetleges
osztélyozésa allt.

Az osztalyba Osszesen tizenharom tanuld jar, melybdl nyolc-tiz tanuld halmozottan
hatranyos helyzeti. A felmérés idépontjdban ketten hianyoztak, igy minddssze tizenegy
fogalmazas szuletett.

\\ Kiosztottuk az elére kinyomtatott lapokat,
N majd a gyerekeket 6ndll6 munkara szolitottuk
fel, felhivtuk a figyelmiiket a lehetOségre, ha
valamit nem értenek, jelentkezzenek batran.
Pygmalion effektus pozitiv hatasdban bizva
kozoltik velik, hogy ezen a feladaton bell

olyan, hogy rossz megoldas nem fog sziiletni.

3. 4bra. Hunyadi Janos Altalanos Iskola Ezt kijelenteni azert mertik, mert

Forras:

http://www.bata.hu/altalanosmuvelodesikozpont.html tudtuk, hogy az elemeket kettd nagy

osztalyba fogjuk sorolni, tehat a
legrosszabb, ami torténhet, hogy a nem relevans csoportban tébb elem lesz. A diakok
korulbeltl fele elkezdte a munkat, mig a tobbiek a feladattal nem foglalkozva ultek a
helylikdn, bAmultak maguk elé. Véleménylink szerint ezt vagy a feladat idegensége vagy az
alulmotivéltsdg okozhatta. Kisebb noszogatdsok utdn mindenki dolgozni kezdett.
A fogalmazasok megirasara korulbeltl harminc percik volt. Munka kdzben korbejartunk, ha
valaki elakadt biztattuk, hogy folytassa megkezdett irasat.

Volt, aki elobb végzett és akadt olyan is, akinek még sziiksége lett volna némi idére.
Ezekhez a gyerekekhez intézett utasitdsaink megfigyelhetéen alakitottdk a fogalmazasok
szOvegét:
A harmincas kodszamu digk joval eldbb jelezte, hogy készen van, mint tarsai. Osztonoztik,
gondolkodjon még, probalja folytatni. A gyerek igy cselekedett, mindez a szovegében eldtte
mar lezart torténet végén igy jelent meg: ,,He, varjatok! Valamit kifelejtettem...”. Ez
egyértelmiien azt tikrozi, hogy utolag lett odacsatolva a plusz mondanivaloja.
A harmincnégyes kodszamu fogalmazasban pont ennek ellentéte jelenik meg. A tanulé még
javaban benne volt a munkéban, mikor értesitettiik, az 1d6 hamarosan lejar €s be kell fejeznie.
Tobbszori felszolitds utan abba is hagyta. Fogalmazésa egy parbeszéddel zarul, melynek
utolso soraiban a kovetkezék taldlhatoak: ,,0, tényleg ne haragudj, mennem kell, a sziileim

varnak...”. Ezek a példak is azt tdmasztjak ala, hogy a tanitéi utasitasoknak munkavégzés
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kdzben mekkora szerepiik van. Ha jol végezzik munkankat, az iranyitas a pedagogus, vagy
jelen esetben a pedagogusjeldltek kezében van. Ez egy hatalmas lehet6ség és ugyanakkora

felelosség is egyben, ezért nagyon fontos, hogy megfelelden, tudatosan banjunk vele.

5.4. Szocidlis hattér vizsgalata
Az anonimitas megérzése érdekében mindkét telepiilésen a fogalmazasokra nevek helyett

kodok kerultek. Az elére nyomtatott lapok kiosztasa utan ismertettiik az ott leirtakat.

Az Ora utolsé 0t percében a szociologiai hétteret vizsgalo kérddiveket is kiosztottuk
(2. sz. melléklet), melyek a korabban emlitett kddhasznélattal 6sszehangolva kerlltek a
tanuldkhoz. Tisztaztuk, mikorra kell visszahozni, tartottunk egy révid kitdltési Utmutatot,
majd végigmentlink a kérdéseken is.

A szocialis hattér vizsgalatara, illetve arra valaszt keresve, hogy a megjelenitett
elemeket a gyerek milyen el6zetes ismeretbdl meritette, a tanulok kérddiveket toltottek ki
sziileikkel egyiittmiikodve. A kérddiv nyolc kérdésbél allt, illetve a végén kilencedikként egy
feladat volt, mely arra kérte a gyerekeket, hogy fogalmazasaikban megjelenitett kastélyukat
rajzoljak le.

A kérdések olvasasi, tévénézési, szamitogép hasznalati szokasokra kérdeztek ra. Az
elsé harom kérdés a sziilokhoz szolt, melyek segitségével arra probaltunk fényt deriteni, hogy
az elsddleges szocializacio soran a gyermek ismerkedett-e mesékkel, amennyiben igen,
milyen rendszerességgel, illetve mennyi idGs koraig. A tovabbi kérdéseket a gyerekekhez
intéztik:-szdmot adhattak olvasasi szokasaikrol, mesék olvasasarol, mesetipusok szeretetérol,

mesefilmek nézésérol, illetve szamitogépes jatékok esetleges hasznalatardl.

6. FOGALMAZASOK ELEMZESE

6.1. Mez66sszefiiggesek, asszociaciok
,»A szavak a valosag viszonyainak mintegy lekepezései. Amikor egy tarsadalom a valdsag

kisebb-nagyobb teriileteit tagolja, és fogalmilag megragadja, egyuttal nyelvileg is megjel6li
azok dolgait, folyamatait, mozzanatait. {gy jonnek létre az in. mez3osszefiiggések. A nyelvi
mez0 a szavaknak olyan csoportjait jeloli, amelyek egyiittesen egy szemantikai egységet
alkotnak, méas szoval: ezek a szokészleti egységek olyan csoportjai, amelyek egyazon targyi,
gondolati, fogalmi korhdz tartoznak (példaul a rokoni kapcsolatok megnevezései, a

szinelnevezések). A nyelvi mezdk, bar a fogalmak kozotti belsd dsszefliggéseket tarjak elénk,
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végul a jelentés sikjan is egymashoz kapcsolodnak, s olyan rendszerré allnak éssze, amelyben
az egyes tagokat meghatarozza a tébbiekhez vald viszonya. Ez azt jelenti, hogy a szavak
hasznélatat tobbé-kevésbé megszabjak azok a nyelvi mez6k, amelyekbe az épp
felhasznalando szokészleti egységek akar mint mellé-, folé- vagy alarendelt fogalmak jel6161
beéplltek. A gondolkodd ember tudataban a szokészlet egységei kozott a felsorolt és hozzajuk
hasonlo kapcsolatok elevenen elnek. Ezért a citrom-rol a savanyl iz, piszé-r6l az orr jut
esziinkbe, a szemenszedett melléknév csak a hazugsag jelzéje lehet, tovabba az anya banata
szerkezet gyakoribb hasznélati, mint az autovezetd bénata. ,Nyilvanvald, hogy a szdban
forgd Osszefiiggések mogott a valosag all” — irja Bokor Jozsef, majd igy folytatja: ,,Nem
kétséges, hogy a szOkészlet korei, csoportjai nincsenek olyan élesen elhatarolva, mint a
nyelvtani rendszer kategoriaja. A szerepiik mégis oridsi. Elosegitik, hogy a beszélo egyének a
temérdek mennyiségli szokészleti egységet tudatukban tarolhassak; az egyik szot a maésik
alapjan konnyebben megérthessek és megtanulhassak; az ) szavakat és kifejezéseket a
meglevok mintajara megalkothassak és a valdsagra vonatkoztassak.” (Zsemlyei 2009)

Az emberek tudatdban a kastély sz6t meghallva kilonbozé képek villannak fel.
Sokaknak azonos vagy hasonld gondolatok jutnak esziikbe. Sok mas szotol eltéréen a
kastélynak nincs egy sztenderd megfelel6je. Mindenki képzeletére van bizva, hogyan képzeli
el.

Walt Disney altal megjelenitett kastély feltehetleg sok ember tudataban megjelené képet

befolyasolja.

4. dbra Walt Disney altal abrazol kastély
Forras: http://pichost.me/1831668/
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Ugyanakkor vannak olyan személyek, kiknek szivéhez nem biztos, hogy annyira kdzel all ez a
rézsaszin, gyakran hercegndkkel dusitott vilag. Az 6 képzetei vajon honnan szdrmaznak?

Lehetséges, hogy a torténelmi tanulmanyaink soran megismert képekbdl?

5. dbra Windsori kastély
Forras: http://amerikaihirujsag.com/blog/2012/02/18/a-windsori-kastely-parkjaban-kempingezhetnek/

Az is elképzelhetd, hogy a Magyarorszagon talalhato kastélyaink valamelyike segitett hozza
képzetlink kialakitasahoz.

6. dbra Az Esterhazy-kastély belsé udvara
Forrés: http://www.esterhazy-kastely.com/hu/tortenelem/az_esterhazy-kastely_ma.html

Képzeletink létrejottének miértjeire nehéz lenne vélaszt kapnunk, de egy biztos korabbi
tapasztalataink soran alakultak ki bennink.

Foiskolai csoporttarsaink korében végeztink egy rovid asszocidcids felmérést
szoban, melyet papirra jegyeztink fel. Az volt a kérdésink hozzajuk, hogy a kastely szét

meghallva melyek azok a dolgok, amelyek esziikbe jutnak. A kovetkezd asszociacids szavak
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hangzottak el: kiraly, félelem, kacsalabon forgo, félelmetes, pénz, hercegnok, rozsaszin,
bbség, torony, lovagok, pompa... stb.

Nagy kivancsisaggal toltott el minket, hogy a negyedik osztalyosok fejében, kik a
mesék vilagahoz még kozelebb allnak, milyen kép alakult ki err6] a mesei motivumrol.

A fogalmazasok felmérését kovetden érdeklodéssel és izgalommal telve kezdtik el
olvasni az elkészilt munkékat. Mégis mi juthat esziikbe errél a szordl, helyrél, térr6l? Azért is
volt benniink érdeklddés, mert két teljesen kiilonbozd telepiilésen késziilt fogalmazéasokat

kaptunk kézhez, ezért feltételeztiik, hogy erds kiilonbségek lesznek.

6.2. A bajai és a batai fogalmazasok 6sszehasonlitasa

6.2.1. Kulonbségek

A gyerekek egyiddsek, az iskolaban szerzett ismereteiknek is nagyjabol egy szinten kellene
lennitik. Azonban a kornyezet igen kiilonb6z6. Az iskola, ahol felcseperedtek, szintén
teljesen eltérd. Batan az iskola nagyon kis l1étszamu, minden évfolyamban egy osztély van (az
is sokszor minimalis Iétszammal miikodik). Ezzel ellentétben a bajai iskolaban
évfolyamonként harom osztadlyban folyik az oktatds, ezek is kozel harminc fdvel
tevékenykednek.

A szocialis héattérben, amivel a gyermekek rendelkeznek, szintén éles ellentét
figyelhet6 meg. Maga a tény, hogy a batai iskolaban négy kitoltott kérddivet hoztak, elarulja
az ott tanulok hozzaallasat, egyiittmiikodd-készségiiket (vagy inkabb annak hidnyat). A sziilék
odafigyelésérél is arulkodik. Ebbdl az latszik, hogy kevésbé tartjak fontosnak az iskolaban
foly6 munkat, ez esetben a kérddivek visszajuttatasat.

Mindezek a kontrasztok felfedezhet6ek voltak a gyermekek irasos munkaiban is. A
foiskola gyakorlo iskolajaban a gyerekek nem tekintettek ugy a feladatra, mintha nem lenne
kellen fontos, csak azért, mert egy hallgatonak kellett elkészitenilik. Pedig ugy kezdtek irni,
hogy tudték, értékelést és visszajelzést nem fognak kapni. Ehhez képest, sok igényes munka
szlletett. Nem ugy voltak a feladattal, hogy gyorsan ,,0sszedobnak” valamit, aztan a kistanito
néni azt kezd vele, amit akar, ,,ugy sem tudja, hogy én irtam”- gondolkoddsmoddal. A
fogalmazasok nagy része komplett, egész tOrténet lett, bevezetéssel, targyalassal és
befejezéssel megszerkesztve. Volt, aki az id6 hianya miatt nem tudta befejezni a munkajat.
Legtdbben a terjedelemre is igyekeztek odafigyelni. Az osztaly nagy része egy oldalt irt,
néhanyan pedig b6 masfél oldalt is. Batan igencsak noszogatasra szorultak a gyerekek, irésaik

alig haladtak meg az egy oldalt.
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Bar nem all kutatasunk kozéppontjaban a gyerekek irasanak helyesirasi és kulalaki
jellemzdinek vizsgalata, de igazén szemet szar6 volt az alkotasok elemzése kdzben felfedezett
kontraszt. A béatai gyerekeknél sokkal gyakrabban fordulnak el6 helyesirasi hibak, a
fogalmazas 0sszképe rendezetlen, a harmas tagolas szinte sehol nem jelentkezik és a kilalak
is sokkal rosszabb. Meglepddtiink, hogy ugyanabba a korosztalyba tartozd gyerekek

képességei kdzott ekkora kilénbség fedezhet6 fel

6.2.2. Hasonl6sagok
Bajan hasonlésdgokat is megfigyeltink a gyerekek munkai ko6zott. Az elére megadott

szituacioban reggel az iskoldba mentet taldljak maguk el6tt a kastélyt. Ezért tobb
fogalmazasban a szerepl6k kozott osztalytarsak 1éptek szinre. A befejezésnél sokan arrdl irtak,
hogy menniiik kell iskolaba, nehogy elkéssenek. Ebbdl latszik, hogy feleldsségteljesek ¢és
kotelességtuddak. Néhany befejezés, amiben valamilyen formaban megjelenitették az iskolat:
Az utan vissza kellett mennem az iskoldba, sajnos.”, ,,Ranéztél az éradra mar harom ora.
Lekésted az Osszes tanitasi orat. Mondta a kishercegné: - Ugye nem haragszol, hogy elkéstél
miattam? Mondtad neki, hogy nem, de nem is a te hibad, hanem az enyém hogy, nem
figyelted az 6rat hogy mikor menjél iskolaba.”, ,,Nagyon jo moéka volt, de vissza kellett
mennem az iskolaba.”, ,,Aztan a fejemhez csapok, hogy nekem iskola. Még egyszer
meghaldltam, aztan rohantam vissza, hogy becsengetésre beérjek. Sikerilt.” Az idézetek
szoveghiieck, de a helyesirasi hibakat javitottuk — azok a kutatdsunk szempontjabdl
irrelevansak.

Az iskolai ttmaju befejezéseken kiviil szamos fogalmazés ugy zartak, mintha egy alom lett
volna az egész torténet. Néhanyat idéznénk: ,,De egyszer csak folébredek, €s az &gyamban
talalom magam és Kideriil, hogy csak almodtam, és csak most kezdédik a nap és suliba kell
mennem. Azutin lementem és elmeséltem anyaéknak, hogy mirdl almodtam.”, ,,Amikor
felébredtem rajottem, hogy ez egy alom volt.”.

Az iskoldba indulds kezddszituacio ellenére Batan ezekhez hasonlé sorok nem
jelentkeztek. Sokkal inkabb arra térekedtek, hogy egy teljesen kilonallo torténetet krealjanak.
Az instrukcios sorok csak néhany fogalmazasban koszontek vissza, és akkor is csak a
fogalmazas bevezetd részében, aztan teljesen mas helyszinen/ helyszineken zajlott a
cselekmény, példaul: varos, erdd, boszorkanyhdz. Ezek ugyan a mesék vilagdhoz erdsen
kotddnek, de nem az adott feladat részét képezik.

Erdekes megemliteni, hogy Csakberényiné a kutatasaban ezt a kovetkeztetést vonta

le: ,,a debreceniek és mezOkovacshaziak 20%-a pedig csak hétkdznapi, illetve horrorisztikus
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targyakat emlit” és ,,A debreceni és mezOkovacshdzi gyerekek a horrorisztikus targyakhoz
félelmet kelté szereploket is rendelnek. Vampirok, orkok, trollok, zombik, farkasemberek,
Kisértetek riogatjak a kastélyba belépé gyereket, az olvasot és az irot egyarant.” Ezekbdl az
adatokbol és abbol, hogy milyen nagy szerepet jatszik egy gyermek életében a média, ami tele
van erdszakkal és a szamitogépes jatékok aradata- azt gondoltuk, hogy az altalunk vizsgalt
fogalmazasokban is bdségesen lesz utalas horrorisztikus elemekre, legyenek azok targyak,
szerepldk, esetleg helyszinek. Ehhez képest két bajai fogalmazasban esett szo félelmet keltd
targyrol, személyekrél vagy éppen szinhelyekr6l. Ilyenek voltak az alabbiak: szellemek,
csapdak és a Rémkastély elnevezes. Még ide lehetne sorolni a kigyokkal teli ketrecet, azonban
az irdja erre nem rettegéssel gondolt, hanem igy beszélt ennek a prébanak a kiallasardl:
,Nagyon jo6 moka volt”. Batan is el6fordultak félelmet keltd6 elemeket tartalmazo
fogalmazésok, bar nem volt szamottevd. A harminchatos kédszdmu fogalmazas tartalmazott
egy pontos leirdssal rendelkezd gonosz szerepldt, ez pedig egy ,.fenevad” volt. A leirds igy
szolt: ,,nagyon nagy, piros szemei olyanok, mint ha ttiz lenne. A szine pedig koromfekete és
tlizet okéd és a fogai pedig borotva élesek.”

Ezeket a fogalmazasokat leszdmitva rengeteg olyan visszajelzést kaptunk a
kisiskolasoktol, hogy a képzeletbeli kastélyukban t61tott id6 6romot, boldogsagot és kellemes
idétoltést jelentett nekik. Elvezték, hogy barmit megtehetnek, barmilyen nagy csodatettet
végre tudnak hajtani, szabalyok nélkul élhetik gyermeki vilagukat. A munkéakban megjelentek
jatékos elemek (ugrélévar, focilabda, tarsasjaték, kartya). Volt, aki jatszott a kiralynd
leanyaval, aki korban pont hozzad ill6 volt. Mas a kirdllyal t6ltott idot: kartyaztak és
tarsasjatékokkal jatszottak, sOt, satorban aludt az udvaron. Masok az osztalytarsaikkal
talalkoztak, velik fogocskaztak, labdaztak és bujécskéaztak. Egy gyerek igy ir a jatékos
¢lményeirdl: ,,Pont akkor esett le az elsd ho is. Jol feloltdztiink és kimentlink hocsatazni
héembert is épitetiink. De nem egyet hanem egy egész sereget”. A legtobbjiik sajnélattal
,vetett véget” képzeletilk szabadon dramlasdnak. A fogalmazasok zarasabol jol érzékelhetd,
hogy milyen boldog 1d6t toltdttek a kastélyban: ,,vége lett ennek csodakkal teli napnak”,
,Utkézben még mindig a kastélyra gondolok.”, ,,Barcsak egyszer igazibol is megtorténhetne
pont ugyan igy.”, ,nem felejtem el a kastélyt, meg a kirdlyom”, ,boldogan meséltem a
barataimnak, hogy milyen j6 volt, ez az dlomkoriili utazas”, ,,elmeséltem milyen csodalatos
almom volt”, ,,Azdta is erre a kalandomra emlékszek.”, ,,azt 4lmodtad hogy még egyszer
elmész hozza és jol szorakoztok™.

Tovabbi hasonldségokat vettlink észre. Példaul az evés-ivas téméjat. Sok kastélyban

bbséges élelem volt, minden, mi szem-szjnak ingere: narancslé, almalé, Coca-Cola,
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paradicsomleves, méalnatorta, muffin, csokolade, siti, silt csirkecomb, pecsenye, sonka, hus.
Ugyancsak visszatérd motivum volt a csaladalapitas, lakodalom, gyermekaldas.

A bétai didkok majdnem 50%-a a fogalmazasa végére irt ,the end” feliratot, ezt
sokan szinesekkel diszitették. Ezt a filmben szerepld, lezarast jelzd irdst vagy eldre
megbeszélve jelenitették meg vagy egy k6zos filmnézésbdl maradt emlékiik alapjan irtak oda,

de biztos, hogy nem a véletlen miive.

7. abra A fogalmazasok zaréasa

A gyerekek figyelmét felhivtuk ra, neveket nem kell a lapra irni, ennek ellenére
nagyon sokan felirtak, ami vagy a megszokasnak vagy a figyelmetlenségnek tudhato be.

Feltételezésiink volt, hogy ha egy gyereknek rendszeresen meséltek, esetleg 6
olvasott meséket, akkor ez a sz6hasznalataban és a kifejezéseiben is meg fog jelenni. Ez a
felvetésunk beigazolodott. Sokan olyan szereploket jelenitettek meg, akik rendszeres
karakterei a meséknek, a mesei vilagnak: kirdly, kirdlynd, kiralylany, kiralyfi, herceg, legény,
tindér, szolgak, inasok, katonak, orok. Akar szOszerkezetekben, de még a mesei
fordulatokban és eseményekben is megmutatkoztak mesei ismereteik. Sokan meseszamokat
fogalmaztak meg az elbeszéld fogalmazasaikban. A kovetkezd példak tamasztjak ezeket ala:
,ment mendegélt”, ,,itt a mese vége fuss el véle”, ,,amultam-bamultam”, ,,szjtatva”, ,.elnyeri
a kezét”, ,fele kiralysagot”, ,kilencvenkilenc 1épcséfok™, ,.ezer szoba”, ,kilenc proba”, ,két

préba”.
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6.3. Visszatéré motivum: ajto, kapu
Ilyen hasonlosag volt még a gyakran megemlitett kapu, ajté motivum is. Melyek nem csak a

fogalmazasokban, nagyon gyakran a rajzokon is elGkeriiltek. Ennek gyakorisidga lehet, hogy
annak tudhat6 be, ahogy a gyerek vagy a fogalmazasaban megjelenitett szerepl6 felfedezi a
kastély rejtekeit, és ahogyan halad egyik helyiségb6l a masikba, megjeleniti irdsaban az ajtot
is, mint atmenetet jelképez6 targyat. Ugyanakkor nézhetjiik pszichologiai szempontbol is, és
maris sokkal tobbet jelenthet, mint egy targy. Eric Knight (83.), valaminek a lezarasaként
jeleniti meg a kaput: ,,Mostanaban annyi ajté csukodik be mogéttem... Es én néha szeretném,
ha ez egy Kkicsit lassabban menne. Visszamenni nem akarok, hiszen az ajtok csakugyan
bez&rddnak, és az ember nem is mehetne vissza.” Sokan valami 0j, jobb lehet6ség kezdetének
tudjak be és vannak, akik a rejtélyt viszik bele irdsaikba, a kivancsisagot, hogy vajon mit
rejtézhet az ajté mogott.

,»A Kapu vagy ajtd szimbolizalja az atjarast két allapot, két vilag kdzott, az ismert és
az ismeretlen, a fény és a sotétség, a gazdagsag és a szegényseg kozott. A kapu rejtélyre
nyilik. De dinamikus és pszicholdgiai értéke van; mivel nemcsak utat mutat, hanem felhiv
minket, hogy atlépjik. A maésik vildg felé vezet6 utazasra hiv... A kapu a nyitany, amely
lehetévé teszi a be- és kilépést, tehat a lehetséges atjarast - még ha ez az egyetlen lehetGség is
- egyik teriiletrél a masikra.” Ez az idézet az Okotdj internetes honlaprol szarmazik, melynek
eredeti nyelve francia. (Chevalier — Gheerbrant)

A harmincnyolcas kdédszamu fogalmazasban kitlinden megjelenik ez a sejtelmesség,
valtozas, varazslatossag, valami djnak a remeénye, ahol a cselekvé egy szegény legény, ki a
kastélyba latogat. Tavozéasakor csoda torténik, gazdag ur lesz beldle, majd mikor visszalép a
kastélyba, ismét szegénnyé valik. A torténetnek Ugy lesz vége, hogy ezt a helyzetet élvezve a

férfi ki-be méaszkal az ajton, igy folyamatos valtozason megy at.
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8. dbra A gyerekek kastély rajzai

6.4. Elemek osztalyozasa
Csékberényiné Toth Klara a targyak rendszerezésében megjelenit mesei elemeket,

,amelyekrél a kontextus ismerete nélkiil kideriil, hogy varazslasra alkalmasak, vagy
valamilyen csodalatos tulajdonsaguk van: varazspalca, csodapor, beszéld fotel”. Ehhez
hasonlé targyakat mindkét telepiilés diakjai elhelyeztek képzeletbeli kastélyukban: é16 képek,
medal, vardzsiges konyv. Valamint a varazslatos targyak mellett természetfeletti erével biro
lények is szerepeltek, ilyen példaul a repiild poni, melynek képzete talan tobb mesében
emlegetett pegazusbdl ered.

Csakberényiné kutatasaban a ,,kastély kategoriaba azok a targyak kertiltek, amelyek
a hatalom, gazdagsag, szépség, mult fogalomkorét idézik: tron, kincs, szobor, aranygyongy”.
Ezekhez hasonl6 elemekkel szintén talalkoztunk az altalunk elemzett fogalmazasokban:
korona, tron, kincseslada, festmények, képek, arany tal, arany pohar, arany oszlopok,
szokokut, csillar, diszek, parna.

A ket iskola fogalmazésait 0Osszevetve, elmondhatjuk, hogy a gyerekek jol
tdjékozottak a mesés elemek korében. Mindhdrom kategéridban (szerepldk, helyszinek,
targyak), melyekre a fogalmazasok elemeit osztottuk a relevans elemek halmaza a nagyobb.

Tobb fogalmazasban talaltunk nagy népszertiségnek 6rvendo elemeket. A szereplok
csoportjat nézve ilyen: kirdly, kirdlynd, herceg, hercegnd, inas, kapudr, legkisebb fii- vagy
lanygyermek. Targyak tekintetében melyeket megemlithetiink: korona, pancél, oszlop, tron,

sz€k, asztal, kapu, ruha, agy. Helyszineknél, ha a kastély belsejét tekintjiik gyakran el6fordulod
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elem: a szoba, konyha, terem, folyos6. Sokan az épileten Kkivili vagy attol teljesen tavoli

helyszinekkel szinesitették fogalmazasukat, ilyenek voltak példaul az udvar és az erd6.
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9. abra A fogalmazasokban megjelené relevans és nem relevans elemek a szereplok kategoriaban

A diagramabran jol latszik, hogy a gyerekek altal megjelenitett elemek, melyek a szereploket
képezik a relevans elemek halmazaban vannak talsalyban.
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10. &bra A fogalmazasokban megjelené relevans és nem relevans elemek a helyszinek kategoriaban

A szereplOk kategoria elemeihez hasonldan a helyszineknél is a relevans elemeket tartalmazé
csoportba sorolando motivumokat jelenitettek meg tobbsegben a gyerekek.
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11. &bra A fogalmazasokban megjelend relevans és nem relevans elemek a targyak kategoriaban

Relevans, nem relevans elemeket tekintve a targyak kategoria elemei kdzott nagyobb
kilénbséget tapasztaltuk, ugyanakkor itt is a kastélyhoz relevans képzetek vannak
tobbségben.

Ha mindezt dsszességében nézzlk a gyerekek a harom kategoridban dsszesen 198
elemet jelenitettek meg, melyek aranya a kovetkezéképpen alakult:

160 A
140

120
100 | __ |Orelevans
80 elemek
O nem relevans
60 elemek
40 -

20

db

12. abra A fogalmazasokban megjelené relevans és nem relevans elemek osszessége

6.5. Szocialis hattért vizsgalo kérdoivek értékelése
Hipotéziseink igazolasat jol bemutatjak az aldbbi diagramok. lgaz, Batarol csupan négy

kitoltott kérddivet kaptunk kézhez, de feltételezziik, hogy ez a négy kérddiv altalanossagban
az egész csoportra vonatkoztathato. A narancssarga hatter(i diagramok a batai negyedikesek, a
kék szinliek pedig a bajai gyerekek mesékhez vald kapcsolatat mutatjak be. Mind a nyolc
kérdésre kapott valaszokat kuldon-kilon dsszesitettik, Baja-Béata viszonylatban. Ezeket a

tablazatokat a 3. és a 4. szamu mellékletekben lehet megtekinteni.
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meséket?

" néha,
alkalomszeriien

W nem olvastam

T
Korabban olvasott-e

gyermekének
meseket?

M hetente
tébbszor

M havonta
néhanyszor

mneéha,
alkalomszeriien

13. dbra 1. kérdésre adott valaszok aranya
Mig a bajai iskolaba jard gyerekek tobbségének a szlleik heti gyakorisaggal olvastak fel

meséket, addig a batai gyerekeknek néha, vagy egyaltalan nem is olvastak meséket.

meseket?

mnéha,
alkalomszertien

Enem olvasok

e
Mostanaban olvas-e

gyermekének
meseket?

® hetentetobbszor

® havonta
néhanyszor

= néha,
alkalomszeriien

B nem olvasok

14. dbra 2. kérdésre adott valaszok aranya

Altaldnossagban megfigyelhetd, hogy az also tagozat vége felé jard gyerekek sziilei kezdik

hanyagolni a mesélést. Mig a gyakorld iskolaban még néhanyaknak hetente vagy havonta

mesélnek, addig a Batan €16 gyermekeknek nagyrészt nem is olvasnak, vagy csak néha,

alkalomszertien.



Ha mostanaban mar
nem, de korabban
olvasott meseéket,
gyermeke hany éves
koraig tette ezt?

Ha mostanaban mar
nem, de korabban
olvasott meseéket,
gyermeke hany éves
koraig tette ezt?

_ ; B 5 éves koraig
W5 éves korig
B 6 éves koraig
w4 éves korig 7 éves koraig

2 éves korig m 8 éves koraig

m 10 éves koraig

15. dbra 3. kérdésre adott valaszok aranya

Erre a kérdésre a gyakorlos gyerekek szilei kozul éten nem adtak vélaszt. Azonban a tébbi
véalaszado sziild kozill az egyik azt nyilatkozta, hogy gyermekének tizéves koraig olvasott
meséket. Igencsak nagy kontrasztot tapasztaltunk az egyik batai sziilo visszajelzésében, aki
csupan kétéves kordig olvasott meséket gyermekének. llyen kor megjeldlésére nem is
szamitottunk! Dicséret illeti azt a sziilot, aki gyermekének még tizéves koraban is mesél! Ez a
tanitok munkajat megkonnyiti, hiszen a tizévesek még javaban a mese témakdrben jarnak az
iskolaban. A legtdbb gyerek ilyen koréban otthon mar nem talalkozik mesékkel. Altalaban 6-8
éves koraig hall mesét a gyermek nem iskolai kdrnyezetben — ahogyan ez a kérd6éivekbdl is
kideriil. A 14 bajai valaszad6 sziil6b6l 12 ebben a korszakban hagyja abba gyermekének a
mesélest. Pedig az iskolaban csak ezek utan kezdenek el igazan a mesei vilaggal foglalkozni.
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szabadidodben
olvasni?

B hetentetobbszor

® néha,
alkalomszeriien

H nem olvasok

nem iskolai
feladatkent, hanem

szabadidodben
olvasni?

M hetentetobbszor

m havonta
tébbszor

mnéha,
alkalomszeriien

Hnem olvasok

16. dbra 4. kérdésre adott valaszok aranya

Erdekes modon a batai gyerekek &szintén

bevallottdk, hogy egyaltalan nem olvasnak

szabadidejlkben. Ezzel ellentétben a gyakorlés diakoknak tdébb mint negyede hetente

tobbszor is olvas. Egyetlen egy gyerek nyilatkozott arrél, hogy nem szokott olvasni.

mnéha,
alkalomszertien

Hnem olvasok

a szabadidodben
meséket olvasni?

B hetente tobbszor

® havonta
néhanyszor

" néha,
alkalomszerlien

H nem olvasok

17. &bra 5. kérdeésre adott valaszok aranya



T T T
allatmese tindérmese csalimese lancmese  torténelmitémaj nem szeretem a
mese meseket

IHHYEN MESEKET SZEretsz:

allatmese tiindérmese csalimese lancmese torténelmi  nem szeretem a
témaju mese meséket

18. &bra 6. kérdésre adott valaszok aranya

Mindkét telepiilésen €16 gyerekek szivesen jeloltek meg tObb mesefajtat is, melyet kedvelnek.
Erdekes megfigyelni, hogy mig a gyakorlés osztalynak a fele szereti a torténelmi témaju
meseket, addig a bataiak koziil senki sem kedveli ezeket a meséket. A multat idéz6 mesék
elokészitik a torténelem tantargyat megjelenését 6todik osztalyban. Konnyen elképzelheto,
hogy a bajai gyerekek kedvelni fogjak ezt az Uj ismereteket nyujté orat, mig a bataiak annyira

nem, hiszen mar a hasonl6 témaju meséket sem kedvelték.



Szoktal mesefilmeket
nézni?

mnéha,
alkalomszertien

Enem szoktam

Szoktal mesefilmeket
nézni?

M hetentetobbszor

Hhavonta
néhanyszor

mneéha,
alkalomszertien

Hnem szoktam

19. dbra 7. kérdésre adott valaszok aranya
Az eddigi kérdésekre adott valaszok alapjan talan meglepddve tekintlink a batai gyerekek

mesenézesi szokasaira. Feltételeztilk, hogy ha nem szivesen olvasnak szabadidejiikben, akkor

inkabb elényben részesitik a mesék nézéset. A valaszokbol kideril, hogy nagyon ritkén, vagy

nem is szoktak meséket nézni. Mivel az osztdly nagy része hatranyos helyzetli, vagy

halmozottan hatranyos helyzetii, elképzelhetd, hogy a koriilményeik is hozza jarulnak ehhez

az ardnyhoz. A bajai negyedikesek tobb mint a felének hetente tobbszor alkalma nyilik

mesenézésre.

Szoktal szamitogepes
jatékokat jatszani?

W hetentetobbszor

Szoktal szamitogepes
jatékokkal jatszani?

B hetentetobbszor

® havonta
néhanyszor

m néha,
alkalomszertien

H nem szoktam

20. 4bra 8. kérdésre adott valaszok aranya
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Ugy tiinik, hogy a batai gyerekek leginkabb szamitogépes jatékokkal iitik el az idejiket. A
gyakorlds gyerekek is nagy ardnyban jatszanak a szamitgépen, de a 19 valaszadobol 12-en

csak havonta vagy alkalomszertien teszik ezt.

7. OSSZEGZES

Dolgozatunk elkészitése el6tt kettd hipotézist allitottunk fel, melyekrél a fogalmazasok
elemzése ¢és a kérddivek értékelése utan kideriilt, jol feltételeztiik. Ezek pedig azt igazoljak,
hogy az a gyerek, aki a tv-ben vetitett meséket részesiti elonyben/ azokon nétt fel, gyérebb
szokincesel és képzelderdvel rendelkezik, mint az a gyerek, aki rendszeresen olvas/ akinek
olvastak fel meséket. A tanulok lakhelye életviteliket, szokasaikat, ezaltal
kommunikéacidjukat is meghatarozza. Falusi és Kkisvarosi viszonylatot 6sszehasonlitva
viszonylag nagy kontrasztot fedeztiink fel.

Kutatasunk elkészitése kdzben rengeteg hasznos tapasztalattal lettiink gazdagabbak, melyeket

késdbbi tanitdsainkba beleépitve felhasznalunk majd.
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