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l. Bevezetés

Szakdolgozatomban a korai idegennyelv-oktatas kérdését jarom koril. Célom, hogy
bemutassam, miért van jelentdsége a kisgyermekkorban elkezdett nyelvtanulasnak, milyen
elméleti és gyakorlati alappal rendelkeznek a nyelvtanarok ezen a teriileten, és milyen
fejlesztési, fejlodési lehetdségek allnak eldttiik. Ezen felil a kérdést a masik oldalrdl
megvizsgalva, a sziilokkel kitoltetett kérddivekben arra keresek valaszt, hogy 0k miért tartjak
fontosnak, hogy gyermekiik mar kordn, akar o6vodas koruktol kezdve tanuljanak idegen
nyelvet.

E téma napjainkban igen aktualis, ugyanis a tarsadalom egyre inkabb elvarja az egyes
emberektdl két-harom nyelv legalabb kozépszintii tudasat. De melyik a legalkalmasabb
id6szak arra, amikor el lehet, vagy el kellene kezdeni a nyelvtanulést?

Dolgozatom elsd részében azt mutatom be, hogy melyek azok a fiziologiai és fejlodés-
lélektani szempontok, amelyek kedveznek a kisgyermekkorban elkezdett idegennyelv-
tanulasnak, milyen érvek szolnak amellett, hogy ebben az iddszakban konnyebben,
gyorsabban sajatithatod el egy, vagy akér tobb idegen nyelv, valamint megvizsgilom azt is,
hogy milyen érveket lehetne felhozni a korai idegennyelv-tanulas ellen.

Emellett kitérek arra is, hogy a mai, magyarorszadgi oktatisi rendszer mennyiben
kedvez a kisgyermekkorban elkezdett idegen nyelv tanulasanak, és hogy a gyakorlatban
mennyire terjedt el ez a fajta oktatdsi forma, kiillonds figyelmet forditva a francia nyelv
oktatdsara.

Munkam masodik részében a kisgyermekkori nyelvtanitds metodik4jara térek ki. A
szakirodalmak mellett felhaszndlom a szegedi Alliance Francaise altal kinalt,
kisgyermekeknek sz6l6 francia nyelvi foglalkozasai alkalmaval készitett feljegyzéseimet, és
egy foglalkozast vezetd pedagdgussal készitett interjimat is. Példakkal illusztralva mutatom
be, hogy a nyelvtanitds modszereinek miként kell a gyermekhez igazodniuk, hogyan tud a
nevelés részévé valni ugy, hogy a tanulas egybeolvadjon a gyermek tobbi tevékenységével,
tehat mikozben az oktatds kdzben bdviilnek az ismeretei, egyben az értelmi képességei is
fejlédjenek. Bemutatom tovabba azt is, hogy a pedagdgusnak milyen lehetdségek allnak
rendelkezésére sajat tanmenetének kidolgozasara. Ezek kozott talalhatunk szédmos
kisgyermekeknek szo6lo tankonyvet, és ennél joval bévebb lehetdségeket nyujtd, interneten

elérhetd segédanyagokat. Ezen forrdsok felhasznaldsakor azonban a pedagdgusnak mindig



figyelembe kell vennie a gyermek életkori sajatossagait, és az alapjan kivalasztani azt, amely
a legjobban igazodik a gyermekhez.

Fontos feltenni a kérdést: ki tanitson? A gyermekfoglalkozasok vezetdje lehet az
ovopedagogus, vagy altalanos iskolai tanitd, kozépiskolai tanar, kutatd, esetleg a fOiskolak
kinalatdban néhany éve megjelent, de még viszonylag 0j szakmaként jelen levé 6vodai idegen
nyelvi foglalkozdsvezetd. Kutatdisomban megvizsgédlom, hogy az el6z6 négy lehetdség koziil
melyik lenne az idedlis, a gyermekek szamara leginkabb megfeleld személy.

Végiil, a gyermekfoglalkozasokat tartd tanarndvel készitett interji mellett a sziiloket is
megkértem egy kérddiv kitdltésére, amelynek eredményeit dolgozatom harmadik részében
mutatom be. A kérdbéivben azt vizsgaltam, hogy mely iskolai végzettséggel, nyelvtudassal
rendelkezd sziilok érdeklddnek a gyermekeik szdmara nyujtott nyelvordk irant, és 6k miért
tartjak fontosnak, hogy gyermekiik koran, mar akar 4-5 éves kortol elkezdjék a francia nyelv
tanulasat.

Dolgozatomhoz az alapdokumentumok — NAT, Kkerettanterv, Ko&zos Eurdpai
Referenciakeret — mellett els6sorban hazai szakirodalmakat hasznaltam fel. Dr. Bauer
Nandorné A korai idegennyelv-oktatds didaktikai kérdései cimii miive tartalmas 6sszefoglalast
nyujtott az eddigi kisgyermekkori nyelvtanitdsban elért eredményekrdl és az alkalmazott
modszerekr6l. Emellett Kovacs Judit 2009-ben publikalt konyve, 4 gyermek és az idegen
nyelv, is alapos attekintést adott a gyermekek nyelvoktatasaban felhasznalhaté modszerekrol,
technikdkrol. Munkdm soran a foglalkozast tartd tanarndvel készitett interji, valamint a

sziiloktol visszakapott kérddivek szintén nagy segitséget jelentettek.



1. A kisgyermekkori nyelvtanulas

1. A gyermek és a nyelv

Mindenekel6tt a nyelvelsajatitds és a nyelvtanulads kozti kiilonbséget kell tisztaznunk. A
nyelvelsajatitas alatt az anyanyelv elsajatitasat értjiik, amely nem tudatosan, 6sztondsen megy
végbe, és a gyermek rendkivill nagy nyelvi anyagot sajatit el alig néhany év alatt, mig a
nyelvtanulds tudatos folyamat, a nyelvtani szabalyok explicit médon valé megtanulasa.
(Hegediis, 2012)

A nyelvelsajatitas ma elfogadott, Krashen (1983a; 1983b) altal szintézisbe foglalt
elmélete 6tvozi Chomsky univerzalis nyelvtan elméletét Vigotszky és Bruner szociokulturalis
megkozelitésével. A gyermekek tehat anélkiil, hogy barmilyen nyelvi szabalyt megtanulnanak,
kovetnének, 0sztonds szinten megismerik az egyetemes nyelvtant, amelynek a kodjat minden
gyermek a sajat, velesziiletett képességével fejti meg, azaz egy adott nyelvi kozosségben a
gyermek barmilyen nyelvet el tud sajatitani. (Kovdcs, 2009) Chomsky allitasa szerint ,,a
gyermek nem tanulja a nyelvet. Az novekszik a gyermek agyaban”. (1959, 47. 0.)

A nyelvelsajatitds folyamataban emellett figyelembe kell még venni a szocidlis
kontextust és a felndttek szerepét is, mivel a nyelv a masokkal valo interakcidban fejlodik.
(Kovdcs, 2009)

Nyelvi képességgel minden ember rendelkezik, az anyanyelv elsajatitasa nem fiigg
intelligenciaszintt6l, barki képes ra. (Hegediis, 2012)

A gyermek fejlodésében van egy szakasz, amelyet ,kritikus ¢életkornak™ nevezhetiink,
amelyet tullépve, a gyermek mar nem sajatitja el olyan kdnnyen anyanyelvét és nem tanul
olyan konnyen nyelvet, mint ezen életkor el6tt. Példaként emlithetjiik a hat és fél éves Isabelle
¢s a tizenharom éves Génie esetét, akik nem talalkoztak ezel6tt a nyelvvel. Isabelle siiketnéma
édesanyjaval €It Osszezarva hat évig, de ezt kovetden sikeriilt tokéletesen elsajatitania az
angol nyelvet. Ezzel ellentétben Génie, aki 13 éves kordig nem talalkozott a nyelvvel, soha
nem sikerlilt megtanulnia azt, tehat a kritikus életkor utan az anyanyelv elsajatitasanak esélye
rohamosan csokken. (Hegediis, 2012)

Ennek a hatterében elsdsorban fiziologiai okok allnak. Ebben a korban zajlik az agyi
(féltekei) specializacid, amely sordn a bal agyfélteke lesz a felelds a nyelvi fejlodésért. Az
ebben az iddszakban bekovetkezett esetleges bal agyféltekés agysériilés esetén a jobb
agyfélteke veszi at a masik funkcioit, azonban ha a sériilés ezen iddszak utan kdvetkezik be,

akkor ezt a jobb agyfélteke mar nem tudja teljesen potolni. (Kovdcs, 2009)



A kisgyermekek emellett tobb idegsejttel rendelkeznek, érzékenyebbek a hangokra,
Rugalmas artikulacios bazissal rendelkeznek, ezaltal barmely nyelv elsajatitdsara képesek.
(Kovacs, 2009)

Ahogy kutatasukban Met és Phillips megjegyezték, a gyermeki agy plaszticitadsa nem
csak az anyanyelv, hanem az idegen nyelv tanulasanak is kedvez. A mar emlitett eldnyok
mellett meg kell még emliteniink, hogy a gyermekek kevésbé gatlasosak, ha meg kell
sz6lalniuk idegen nyelven. (Kovdcs, 2009)

Célszerti lenne tehat az elsd idegen nyelv tanulasat mar 4-8 év kozott elkezdeni,
ugyanis ekkor a gyermek ,ingyen tanul nyelvet” a nagy nyelvi érzékenységének
koszonhetéen. (Bauer, 2000, 9. 0.) Az ebben az id6szakban elkezdett nyelvtanulas rendkiviili
elénye, hogy sokkal nagyobb esélyt ad a tanuldénak arra, hogy az anyanyelvit megkozelitd
kiejtést érjen el, mint ha késobb kezdene el foglalkozni a nyelvvel. (Kovdcs, 2009) A kiejtés
mellett a korai kezdés kedvezd hatdssal van még az intonaciora, a kommunikacios stratégiak
alkalmazdsara és a kozlések hosszara az Eurdpai Bizottsignak atadott 1998-as kutatasi
beszamolo szerint. (Morvai és Poor, 2006)

A korai kezdést ellenzék elsé érvei kozott szerepel, hogy az idegen nyelv tanuldsa
negativ hatdssal lesz az anyanyelvre, és inkdbb egy nyelven tudjanak tokéletesen
kommunikalni, mint hogy két nyelven ne tudjanak megszolalni. (Morvai és Poor, 2006)

Az ezzel foglalkoz6 kutatasok alapjdn megallapithato, hogy az idegen nyelv nem
gatolja az anyanyelv fejlodését, hanem altalanossadgban pozitiv hatast gyakorol a gyermekek
nyelvi kompetencidjara. Kisgyermekkorban az anyanyelv elsajatitasanak folyamata még nem
zarult le teljesen, igy az elsajatitashoz alkalmazott technikdkat a gyermek kamatoztatni tudja
az idegen nyelv tanuldsa kozben. A késobbi, altalanos iskolaban foly6d anyanyelvi oktatés
soran a gyermek ezaltal tudatosabban foglalkozik a nyelvvel, amely tudast fel tudja hasznalni
az idegen nyelv tanuldsakor. Ez szintén hatdssal van az anyanyelvi elsajatitasi folyamatokra.
A korai kezdés kovetkezménye tehat az anyanyelv €s az idegen nyelv kozti allando
kolcsonhatas, amely soran a két nyelv folyamatosan hat egymasra. (Morvai és Poor, 2006)

A korai kezdés mellett tehat egyértelmii érvként jelenik meg az a megfigyelés, hogy
akik jol beszélnek egy idegen nyelvet, azok az anyanyelviiket is helyesebben beszélik. A
tobbnyelviiségnek mas pozitiv hatasai is vannak a gyermekre, mivel az a kognitiv készségekre
€s a matematikai gondolkodasra is jotékonyan hat. Turecek (2009) a kovetkezéképpen

foglalta Gssze ezt a gondolatot: ,,A tobbnyelviiség okossa tesz”. (Kovdcs, 2009, 26. 0.)



A korai nyelvtanulasnak azonban figyelembe kell vennie a gyermek életkori
sajatossagait, tehat a korai kezdés nem jelenti azt, hogy mar az 6vodaban iskolai modszereket
kell alkalmazni, hanem a tanuldsnak a nevelés folyamataba kell beilleszkednie, tehat egybe
kell olvadnia a gyermek tobbi tevékenységével.

Piaget elmélete alapjan ezt a kort (7-11 év) a konkrét miiveleti szakaszba soroljuk,
amit figyelembe kell venni a kisgyermekek oktatasa sordn. Ebben a szakaszban a gyermek
mar képes mentalis miveletek végrehajtasara, nézopontvaltasra, és a szabalyok megértésére,
betartdsara. A nyelvtanulas ekkor kizardlagos célként nem lehet sikeres, tartalomba
agyazottan kell tanitani, az altalanos fejlesztés részeként. (Kovdcs, 2009)

Az o6vodaskoru gyermekekre altalanossagban jellemz6é a rendkiviili tudasszomj, a
kivancsisag (,,miért-korszak”), a gazdag fantdzia, amely erdsen érzelmi szinezetli és
szemléletes, a rdcsodéalkozasra vald hajlam, a felfogas élénksége és a gondolkozas vilagossaga
is. (Bauer, 2000)

A kisgyermekek emellett olyan sajatos szellemi tevékenységeket végeznek, amelyeket
kihaszndlva, a nyelvtanitas rendkiviili lehetdségekre tesz szert. Az 6vodas gyermek egyik
ilyen sajatossdga az Onkéntelen figyelem, amely ekkor mar magas fejlédési szinten van, a
tudatos figyelem is elkezd kialakulni. A figyelem fenntartasdhoz pedig jatékos, szines
foglalkozasok sziikségesek, amelyeknek azért is van jelent6sége, mert a kisgyermek
emlékképei képszeriiek, szemléletesek, tehat konnyebben megjegyzik a szemléltetett anyagot,
mint a verbalisat. Ovodaskorban elkezdddik mér a cselekvé-szemléletes gondolkodas mellett
a verbalis-logikai emlékezet kialakuldsa is. Az Ovodas és kisiskolas korti gyermekek
domindns tevékenyseégi formaja a jaték, beszédiik pedig szituativ, beszélgetés jellegli, amik

szintén kihasznalando lehetdségeket nyujtanak a nyelvtanarok szamara. (Nddudvari, 1975)

Miel6tt azonban ratérnénk a kiillonbozé nyelvtanitasi modszerekre, tekintsiik at, hogy
Magyarorszagon milyen lehetdségeket nyujt a kozoktatasi rendszer a kisgyermekek

nyelvtanulasi potencialjainak kiaknazésara.



2. Kisgyermekkori nyelvoktatas lehetdségei a magyar tantervi szabalyozasokban

Ha attekintjiik a tantervi szabalyozasokat, lathatjuk, hogy a kutatasok eredményeinek ellenére
a 2012-es Nemzeti alaptanterv az els6 idegen nyelv tanulasat a negyedik osztalytdl irja el6, az
els6 harom évfolyamon torténd idegennyelv-oktatdsra pedig lehetOséget ad, ha az iskola
pedagdgiai programja ezt megengedi.

Mar az 1960-as években kezdddtek kisérleti programok a korai nyelvtanitasban, ilyen
volt példaul Panczél Katalin németnyelv-oktatasi kisérlete a gyulai III. szamu Altalanos
Iskoldban, amely a sziil6i igények miatt kezdddott el, akik az dvodai német nyelvoktatast
kovetden biztositani akartak a kontinuitast gyermekeik nyelvtanulasaban. (Stanitz, 2002)

1963-ban Szegeden is elindult egy kisérleti osztaly Agoston Gyorgy iranyitisa alatt,
amelyben harmadik osztalytol kezdték tanulni a francia nyelvet. Az oktatas célja a tarsadalmi
igényeknek valé megfelelés volt, tehat valaszként jelent meg a felujitott szabadtéri jatékoknak
koszonhetdéen megnovekedett idegenforgalomra.

Emellett orosz nyelvi programok is indultak 6vodakban Virag Sdndorné és Nadudvari
Imréné vezetésével Budapesten és Debrecenben. (Stanitz, 2002)

Az 1967-es Tanterv és utasitas az altalanos iskola harmadik osztalyatol kezdve teszi
lehetévé az orosz nyelv, vagy egy nyugati nyelv tanulasat heti harom oraban a szakositott
tantervii idegen nyelvi osztalyokban. Ezt kdvetden az 1972-es tantervvel vezették be a
kotelezd orosz nyelvi ordkat heti két oraban alsd tagozaton, negyedik osztalyos kezdéssel.
(Stanitz, 2002)

A 70-80-as években alternativ pedagogiai kisérletek folytak Magyarorszagon, melyek
koziil kiemelendd a Zsolnay Jozsef vezette Ertékkozvetitd és Képességfejleszté Program
(EKP), amelyben az idegen nyelv oktatisa mér az altalanos iskola elsd osztalyatol elkezdodik.
Ebben a programban az idegennyelv-oktatas eszkozeiben és modszereiben illeszkedik a
nyelvi-irodalmi-kommunikacids programhoz, amelyet az anyanyelv tanitasaban alkalmaztak.
Ennek a pedagogiai programjat sok iskola atvette, mivel a kidolgozott tananyagot €s a
segédanyagot is a pedagdgusok rendelkezésére bocsatottdk. A kezdeti nagy érdeklddés
azonban csokkent, mivel a program a felsd tagozaton és kozépiskolaban nem biztositotta a
folytatast. (Stanitz, 2002)

A 90-es évek elején ugrasszerlien megnétt az igény a kisgyermekkori, valamely
nyugati nyelv oktatasara, és tobb dvoda, iskola inditott idegen nyelvi képzést, azonban nem
voltak még ennek a korosztalynak szant tankonyvek, segédanyagok, sem elegendod,

megfelelden képzett pedagogus. Az 1995-ben kiadott Nemzeti alaptanterv (NAT) valamennyi



iskolara kotelezd alapkdvetelményeket fogalmazott meg, azonban a korai nyelvtanitas
kérdésébe nem szoéltak bele (Stanitz, 2002), azt az iskolak maganiigyének tekintik: ,,Ha a
személyi ¢és targyi feltételek lehetdvé teszik, kiilondsen pedig ha az iskola hagyomanyai arra
koteleznek, lehet, s6t kivanatos az idegen nyelv tanitasat (az 6todik osztalynal) egy vagy tobb
évvel korabban megkezdeni.,” (NAT, 1995) Az ezt kovetd, 2001/2002-ben megjelent
kerettantervek pedig a kezdést elérébb hozzak: ismét negyedik osztalyra teszik kotelez6vé az
idegen nyelv tanulasanak kezdetét, viszont a korabbi kezdést nehezitik: 1-3. osztalyban idegen
nyelvi foglalkozasokat nem lehet tartani a koételez6 orakereteken beliil, és a diakoknak nem
lehet 6tnél tobb 6rajuk egy nap.

A masodik NAT dokumentumot 2003-ban fogadtdk el, amelyben fejlesztési
feladatokat és miiveltségi teriileteket hatdroztak meg. Az €16 idegen nyelv tanulasat szintén
negyedik évfolyamtol teszi kotelezOvé, azonban ,,Meghatarozott feltételek teljesiilésekor az
iskolék a negyedik évfolyamot megel6zden is elkezdhetik a nyelvtanitast”, de nem hatarozza
meg pontosan, mely ,,meghatarozott feltételeknek™ kell teljesiilniiik. Az angol és a német
nyelven kiviil valaszthatnak a tanulok més, hazankban kevésbé tanult nyelveket is. Az
alaptanterv ezen feliil eldirja a Kozos Eurdpai Referenciakeret (KER) alapjan elérendé szintet
is: 8. évfolyam végére legalabb A1, emelt 6raszam esetén pedig A2 szintli nyelvtudassal kell a
tanulonak rendelkeznie.

Amennyiben egy altalanos iskola Ggy dontétt, hogy negyedik évfolyamnal korabban
bevezet egy idegen nyelv (angol, német vagy francia) tanitasat, akkor rendelkezésére allt a
2004-ben bevezetett Vilag-Nyelv Program keretében kiadott Idegen nyelvi Program az 1-3.
évfolyam szamara. Ajanlds a 6-9 éves korosztaly idegennyelv-tanitasahoz cimii dokumentum,
melyet kiegészitett a 2005-t61 az Oktatasi Minisztériumtol videon és DVD-n ingyenesen
megrendelhetd ,,J0 gyakorlat a kisiskolasok idegennyelv-gyakorlasdban” , amely az angol és a
német nyelv tanitdsahoz nyujtott segitséget.

2004 februarjaban a Vilag-Nyelv Program kibdviilt az Alap-o0san elnevezésii palyazati
lehetdséggel, amely innovativ programok megvalositasahoz nyujtott segitséget. Emellett 2004.
majus 15-én az Oktatasi Minisztérium mihelykonferenciat rendezett a korai nyelvoktatasrol
angol, német és francia nyelvii miihelyekkel, amely a pedagdgusok szamara lehetdséget
nyujtott modszertani eszmecserére €s szakmai beszélgetésekre egyarant.

2004-2008 kozott a HEFOP 3.1.1. program keretében elindult a kompetencia alapu
programfejlesztés, melynek egyik célja az iskolai idegennyelv-oktatds megujitdsa volt. Az
elkésziilt programcsomagok figyelembe vették a gyermekek életkori sajatossagait, és emellett

az egyes programcsomagok mas-mas készségek fejlesztését tlizték ki célul: a MeseMonddka



autentikus szovegek segitségével beszédértést és beszédkészséget; a Kreativ kommunikdacio
célja szintén a beszédkészség fejlesztése, de tevékenységeken keresztiil. Végiil a Projektek
idegen nyelven elnevezésli programcsomag projektmunka keretében kinal integrativ
készségfejlesztést. E programcsomagok angol, német és francia nyelven érhetéek el. (Morvai
és Poor, 2006, 8-10. 0.)

A harmadik, hivatalosan elfogadott NAT (2007) a 2003-ban elfogadott NAT-hoz
képest az €16 idegen nyelv tanuldsaval kapcsolatos kdvetelményszinteken nem valtoztatott.

A legutobbi, 2012-ben elfogadott Nemzeti alaptanterv szintén nem tantargyi
kovetelményeket ad meg, hanem fejlesztési feladatokon, kulcskompetenciakon és miiveltségi
teriileteken keresztiil szabja meg a hazai kozoktatds 4altalanos alapelveit. Az egyik
kulcskompetenciaként az idegen nyelvi kommunikaciot hatarozza meg. Az ¢él6 idegen nyelv
miveltségi terliletének bemutatasakor pedig az alaptanterv valtozatlanul 4. évfolyamtdl irja
el az elsé idegen nyelv kotelezd kezdését, masodik idegen nyelv oktatdsa pedig hetedik
évfolyamtol indulhat el. A tantervi eldiras szerint a didkoknak az elsé idegen nyelvbdl a
hatodik évfolyam végére kell Al, a nyolcadik évfolyam végére pedig A2 szintli nyelvtudassal
rendelkezniiik.

Az ehhez kapcsolodd kerettanterv a negyedik évfolyam szaméra ir eld elérendd
célokat, fejlesztési egységeket és ajanlott témakdroket. A tandrak soran ,,A tanuldk életkori
sajatossagaiknak és fejlettségi szintjiiknek megfeleld, érdekes, értelmes és kihivast jelentd
tevékenységekben vesznek részt”, mikozben a nyelvtudassal egyiitt a vilagrol szerzett
ismeretei is boviilnek. (Kerettanterv, 2012)

A fentiek mellett figyelembe véve az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjat (2012)
is, megallapithatjuk, hogy sem az elébbi dokumentum, sem a 2012-es NAT, sem a
kerettanterv nem teszi kotelezOvé a negyedik évfolyamot megel6z6 kezdést, csupan
lehetdséget ad rd, ha ,az 1-3. évfolyam idegennyelv-oktatasaban képzett pedagogus
alkalmazasa megoldhatd, és az iskola pedagdgiai programja erre lehetséget ad”. (NAT,
2012)

Napjaink gazdasdgi és tarsadalmi folyamatai azonban megkdvetelik minden eurdpai
polgartol legalabb két idegen nyelv legalabb kozépszintli ismeretét. Az egyénnek akkor
nyilhat erre nagyobb lehetdsége, ha az elsd idegen nyelv tanuldsidt minél korabbi életkorban
elkezdi. Ezaltal lehetové valhat az egyén szamara legaldbb egy idegen nyelv ismerete, ¢és
ennek kovetkeztében a masodik idegen nyelv tanuldsa is korabban kezdddhet. (Morvai és

Poor, 2006) Sok sziild felismerte az ebben rejld lehetdségeket gyermeke szamara, €s tomeges
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igény mutatkozott résziikrél a korai, akar mar 6vodaskorban elkezdett nyelvoktatds irant.

(Kovdcs, 2009)

3. A korai nyelvoktatasi gyakorlatok célja

Napjainkban egyre tobb 6voda kinal idegen nyelvi, elsdsorban angol és német nyelvi képzést,
de a francia nyelv tanitasa is terjed. Az ezredfordul6tdl kezdve jelentek meg nagyobb
aranyban kétnyelvli 6vodai programok, és a pedagogussal szemben egyre inkéabb
megfogalmazodott az a kikotés, hogy anyanyelvi szinten ismerje az adott nyelvet. (Kovdcs,
2009)

Az 6vodai nyelvoktatas soran a gyermekek jatékos modon ismerkednek a nyelvvel, és
fontos, hogy a gyermekek ezt a foglalkozast ne tanuldsnak érezzék, ne kiiloniiljon el élesen a
gyermek tObbi tevékenységétol. A nyelvtanitds célja ebben a korban elemi szinti idegen
nyelvi ismeretek elsajatitasa, jartassagok és készségek kialakitasa. (Bauer, 2000)

Az altaldnosan elfogadott didaktikai alapelvekben a fentiek mellett megjelenik az az
elv is, mely szerint a témakoroknek igazodniuk kell a gyermek természeti €s tarsadalmi
kornyezetéhez, példaul: allatok, gyiimolcsok, tevékenységek, baratok stb. A nyelvoktatas
hatdsara tehat a gyermek vilagrol szerzett ismeretei is bdviilnek, kognitiv képességei
fejlédnek. A foglalkozas alatt a pedagogus a gyermekek kivancsisdgara és Onkéntelen
figyelmére tdmaszkodva, jatékos foglalkozasokkal fenntartja a gyermekek érdeklddését. A
figyelem fenntartdsa érdekében a tandr rendelkezésére 4all a gazdag idegen nyelvi
gyermekirodalom, dalok, mondokak, parbeszédek, mesék, amelyek mellett fontos a képekkel,
babokkal, gesztusokkal torténd szemléltetés is. (Bauer, 2000)

A korai kezdés kritériumaként az interkulturalis tevékenységekbe agyazott feladatok
¢és a megfelelden képzett tanarok mellett fontos a hosszu tavra valod tervezés, a kontinuitas. Az
ovodaskorban elkezdett nyelvtanulas gyakran nem folytatodik, ha az azt kovetd altalanos
iskoldban nem tanitjak azt az idegen nyelvet, vagy teljesen kezdd szintrdl kezdik a tanulast,
esetleg nem azt az idegen nyelvet tanuljak tovabb, vagy eléfordulhat, hogy az els¢ harom
évben egyaltalan nem tanulnak idegen nyelvet. (Kovdcs, 2009)

A kisgyermekkori nyelvtanitas alatt a kovetkezd fejezetben nem csak az dvodaskori,
hanem az altalanos iskola els6 két évében folytatott nyelvtanulast is értem, ugyanis ebben a

korban a nyelvoktatas céljaiban és modszereiben nem tér el jelentdsen az dvodaskoritol.
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I11. A kisgyermekkori nyelvtanitas modszerei

Amint azt az el6z0 fejezetekben is lathattuk, a kisgyermekkori nyelvtanulas célja elsésorban a
késdbbi nyelvtanulds megalapozasa, a tanul6 idegen nyelvi kommunikaciés kompetencidjanak
fejlesztése, és a nyelvek irdnti érdeklddés felkeltése.

A gyermekek figyelmének felkeltése ¢s fenntartasa érdekében olyan témakoroket kell
Osszeallitani, amelyek kapcsolatban allnak a sajat természeti és tarsadalmi kornyezetével,
érdeklodésével, tapasztalataival, kommunikativ sziikségleteivel. (Morvai és Poor, 2006)

A témakhoz hasonldan a nyelvtanitdsban hasznalt modszereknek is alkalmazkodniuk
kell a gyermek igényeihez. A kovetkezokben a korai nyelvoktatasban hasznalt modszereket,

valamint azoknak a gyakorlati megvaldsitasi lehetdségeit fogom bemutatni.

1. Gouin-t6l napjainkig

A gyermekek nyelvoktatdsdban a kiemelten fejlesztendd teriiletek a beszéd és a beszédértés.
Mar a legkorabbi, magyarorszagi nyelvtanitasi gyakorlatban megjelentek a Gouin-Sorok
mellett audiolingvalis és a direkt mddszerek, késébb pedig a kilencvenes évektdl kezdve a
kommunikativ modszer valt népszeriivé. (Stanitz, 2002)

Mindhdrom moédszer a kommunikacidra helyezi a hangsulyt. A Gouin altal kitalalt
modszert sorozatok mddszerének nevezziik. Egy cselekvést apré cselekvésrészekre bont szét,
amelyet a cselekvés bemutatasa, ,,eljatszasa” kozben eldszor anyanyelven, majd a célnyelven
gyakoroltat a tanar a tanulokkal. A torténet mesélésekor az igékre helyezett kiilonosen nagy
hangsulyt. Egyik klasszikus Gouin-sorozat a fat hasogatd cselédlany torténete: ,,A
szolgélolany megy és megkeresi a fejszéjét; eldvesz egy fahasdbot; odaviszi a tékéhez;
letérdel a toke mellé; elhelyezi a fahasabot fliggdlegesen a tokén; felemeli fejszéjét; lesujt a
fejszével; a fejsze hasitja a levegodt; a fejsze ¢le belevag a fahasabba; a fejsze foka eltlinik a
faban; a fejsze kettéhasitja a fahasabot; a két darab lezuhan a foldre; a szolgaldlany felveszi
ezt a két darabot, és Gjbol szétvagja dket a kivant méretekre; felall a toke melldl; visszaviszi a
fejszét a helyére”. (Bdrdos, 2005, 61-63. 0.)

A Gouin-sorok modernizalva ma is hasznalhatok, memoriafejlesztésre kivaloan
alkalmasak. A szobeli elsajatitds mellett pedig lehetdséget nyujt egy adott szitudcionak

megfeleld viselkedésmod kialakitasara. (Bdrdos, 2005)
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A direkt modszernél az eldzdvel ellentétben, egyaltalan nem jelenik meg az anyanyelv,
¢s a nyelvtant sem tanitja explicit modon. A fonetika tudomanyaganak létrejotte és az
asszociacios pszichologia gyakorlati értelmezései is kozrejatszanak a direkt modszer
kialakulasadban. Az idegen nyelvvel kozvetlen (direkt) modon Iépiink kapcsolatba, nem pedig
az anyanyelven keresztiil, ahogy a korabbi nyelvtani-fordit6 modszerek. A célnyelven torténd
tanitashoz azonban elengedhetetlen a megfeleld kontextus megteremtése €s a tematikus képek
hasznalata, amelyek asszocidciokra adnak lehetdséget, ezéltal elésegitve az adott nyelven
torténd kommunikaciot. A modszer tehat a szobeliségen alapult, és az idegen nyelven toérténd
gondolkodas elérése volt a cél. A kiejtést a tanuldk az anyanyelvi szinten beszélé tanar
utanzasa altal tanultak, a megértést pedig képek, gesztusok €s az arcmimika segitette. (Bardos,
2005)

A harmadikként emlitett, 1940-50 koriil kialakulo, audiolingvalis modszer szintén a
beszédet, a kommunikéaciot helyezi a kozéppontba. A moddszer az utdnzason és a
memorizalason alapult; dialégusokon megtanuldsan €s un. drilleken keresztiil hozta kdzelebb
a nyelvtanulékhoz a helyes kiejtést, intondciot és a megfeleld szituaciokban taldlhato
alkalmazandé mondatmintdkat. A modszer a kovetkezd 1épéseket alkalmazza: a dialogus
bemutatasat, ismétlését koveti a mondatok drilleztetése, tehat gyakoroltatdsa, amelyet
magyarazatok kisérhetnek. Ezutan a memorizalds, automatizalas fazisa kovetkezik, amelyben
a dialogust el6 kell adniuk a diakoknak. Az utolso fazis a megerésités, mely soran a tanar a
dialogus megfeleld bevésését ellendrzi, vagy az eredeti parbeszéd mintdjara ) parbeszédet
készitenek a didkok. Az audiolingvalis modszer mar alkalmaz felvételen rogzitett
hanganyagokat is az 0j tananyag bemutatasanal és a gyakoroltatasnal is. Ennek a modszernek
a technikait fejleszti tovabb az audiovizualis modszer, amely kihasznalva a modern technika
vivmanyait, a szituaciot gazdag képi anyaggal szemlélteti, ezaltal is konnyebbé téve a
megértést €s a tananyag elmélyitését. Ez a modszer, az audiolingvélissal ellentétben, az
egésztdl indul a rész felé, a teljes kontextusbol kiindulva a nyelvtani drillig jut el
Hasonlosagot mutat a direkt modszerrel abban, hogy a nyelvtan mellett az iras-olvasast is
elhalasztja addig, mig a tanul6 mar magasabb nyelvi szinten nem all. (Bdrdos, 2005)

Végiil a kommunikativ modszerrdl kell még néhdny szot szolnunk. A moddszer, a
korabbi nyelvtanitasi gyakorlatokbol is meritve, a kommunikativ kompetencia fejlesztését tiizi
ki célul. A tanulas folyamatdban immar a tanul6 keriil kozéppontba, amelynek kovetkeztében
a parmunka és csoportmunka szerepe felértékelddik. Fontos miifajokka véalnak a kiilonféle

nyelvi jatékok, szerepjatékok, problémamegoldo szimulacidk €s a dramatizalt vagy spontan
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csoportbeszélgetések. A modszer a kilencvenes években terjedt el szinte az egész vilagon, de

a mar emlitett, fobb alapelvek mindenhol megmaradtak. (Bdardos, 2005)

A kisgyermekkori nyelvtanitasrol elmondhatd, hogy nem kizarolag egy modszert alkalmaz,
hanem un. vegyes mddszert, az eldzdekben felsorolt modszerek keverékét; akar az egyes
témak, résztémak esetén is 0tvozhetnek a pedagdgusok tobbféle modszert annak érdekében,
hogy a gyermekek a leheté leghatékonyabban sajatitsak el a tanuland6 anyagot.

A kisgyermekkori nyelvtanitas esetében tehat figyelembe kell venni a gyermekek
0sztonods nyelvelsajatitasi készségét, kivancsisagat és kommunikacios igényeit. Az olvasas és
irds tanitdsaval érdemes addig varni, mig a gyermekek részér6l nem érkezik igény ra, és a
nyelvtan szabalyokba foglalt tanitasara sincs sziikség ebben az életkorban, hanem elég, ha
utanzassal sajatitjak el az egyes kifejezéseket. (Morvai és Poor, 2006)

Fontos emellett megemliteni, hogy a gyermekek tanitasakor figyelembe kell venni
gondolkodasi és tanuldsi stratégidikat. A gyermeki gondolkodas, a felndttekével ellentétben,
még nem fogalmi jellegli, hanem elsésorban valamilyen tevékenységhez, cselekvéshez
kotodik. A tanitasi-tanulasi folyamat tehat akkor lehet sikeres, ha az 6sszekotheté a gyermek
mindennapi tevékenységével. Holderness megfogalmazasa alapjan ,,A gyermekeknek
alaptulajdonsaguk, hogy allanddan csindlnak valamit, és ez egyben a tanulds f6 modja
szamukra”. (1991, 18. 0.) Ehhez hozza kell tenniink, hogy az dvodas- és kisiskolas-kortiak
alapvetd tevékenységi formdja ebben az életkorban a jaték, amely szintén egyfajta tanulés a
szamukra. (Kovdcs, 2009)

A mindennapok folyaman azonban nem csak a jaték soran tanulnak a gyerekek, hanem
a masik emberrel folytatott interakcidi ugyanolyan lényegesek, mivel ezek szintén lehetdséget
adnak szdmukra a vilag megismerésére. A gyermek tehat megfigyeli az embereket, mikozben
azok cselekszenek és beszélnek, de figyelme kdzéppontjdban nem a szavak pontos jelentése
¢s a mondat struktairdja, hanem maga a cselekvés €s az iizenet tartalma all. Mar Comenius is
kiemeli, hogy kiilondsen gyermekek oktatasanal kell figyelembe venni azt a tényt, hogy csak
azt tudjak megtanulni, amit értenek is, igy az idegen nyelv tanuldsanak, kdvetve az anyanyelv
mintajat, a targyi ismeretekkel parhuzamosan kell haladnia. (Kovdacs, 2009)

A gyermek a koriilotte levd vilagot az érzékszervei segitségével ismeri meg.
Ugyanolyan fontos szamara a tapintas vagy az izlelés, mint a szaglas és a hallas. A tanitas
soran ez szintén kihasznalhatd lehetdség a pedagdgus szamara, ugyanis a foglalkozason

felhasznalt targyak, szemléltetbeszkozok segithetik a gyorsabb tanulast. Erre példaként
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felhozhatjuk azokat a jatékokat, melyek soran az izérdl vagy illatarol fel kell ismerni bizonyos
ételeket vagy formajukrol a targyakat. (Kovdcs, 2009)

Ahogy a gyermek mindennapjaiban, ugy a foglalkozasoknak is érdemes kialakitani a
meghatarozott struktirajat, felépitését, mivel a gyermek biztonsagérzetének kialakuldsaban ez
kiemelt szerepet jatszik. Emellett 1ényeges, hogy egyértelmil, a gyermek szdmara ismerds
szitudciokat hozzunk létre, példaul belépéskor koszonés, a tanar és a tarsak idvozlése, jaték
elkezdésekor a szabalyok egyértelmiivé tétele, a jatékhoz hasznalt kellékek jelenléte. Fontos
tehat, hogy a gyermek fel tudja ismerni masok szandékat, amely altal képes megérteni eldszor
magat a szituaciot, majd késObb az egyes szavakat is. Ahhoz, hogy szdmara konnyebb legyen
a nyelv gyakorldsa, megértése, érdemes gazdag célnyelvi kornyezetet kialakitani, pl. egy
francia nyelvi sarkot, ahol a foglalkozads 1is =zajlik, ¢és amelyben francia nyelvil
gyermekkonyvek, a foglalkozdsokon hasznalt jatékok, kellékek, és az elkészitett produktumok
talalhatoak. (Kovacs, 2009)

Kisgyermekek oktatasanal a fentiek mellett rendkiviil fontos a pozitiv érzelmi légkor
megteremtése, amely lehetdséget ad a gyermekek szdmara arra, hogy mindenféle negativ
kovetkezmény nélkiil, szabadon kisérletezhessenek a nyelvvel. Az értékelés sem osztalyzatok
formajaban valosul meg, hanem egyrészt azonnali, verbalis visszajelzést kapnak célnyelvi
megnyilvanuldsukrol, masrészt pedig az onértékelésre és a tarsak értékelésére is lehetdséget

ad. (Morvai és Poor, 2006)

2. A gyakorlatban megfigyelt médszer

A kisgyermekkori nyelvtanitasrol szo6ld kutatdsomhoz részt vettem néhdny oOvodéas- és
kisiskolas-koraaknak sz6l6 foglalkozdson a szegedi Alliance Francaise-ben. Héarom
gyermekcsoportot figyeltem meg: egy kezdd, évodasokbol 4llo, egy szintén kezdd 6-9 éves
gyermekekbdl allo, és egy kisiskolas (6-9 év), haladoé csoportot. A foglalkozasok 45 percesek,
¢és egy gimnaziumi tanarnd vezeti 6ket. A csoportok létszdma négy és nyolc {6 kozott van. A
csoportokban a lanyok vannak tobbségben, kivéve a haladd csoportot, amelyet két fit1 és két
lany alkot. Az egyik foglalkozast kovetden a vezeté pedagdgussal interjut készitettem, a
kapott valaszokat pedig felhasznaltam az 6rak bemutatasdhoz, értékeléséhez.

Hospitéalasaimhoz tobb megfigyelési szempontot valasztottam, amelyek a kovetkezok:

- aterem berendezése,

- a kommunikaci6 nyelve,
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- agyermekek aktivitasa,
- afegyelmezés modja,
- motivacios modszerek, jatékok,

- az értékelés.

a) A terem berendezése

A kezdd csoportok foglalkozasai a nagyteremben zajlanak, amelyben az asztalok korben
lettek elhelyezve a fal mellett, ezaltal a terem kdzepén nagy tér marad a jatékra. A terem fel
van szerelve szamitogéppel, interaktiv tablaval, és egy ,,hagyoméanyos” tablaval is, amelyre
filccel rajzolhatnak a tanulok. Emellett a teremben talalhat6 tobb polenyi gyermekkonyv is. A
terem alkalmas tehat arra, hogy a gyerekek parnakon koérben tilve jatszva tanuljanak vagy akar
szabadon mozogjanak.

A halad6 csoport egy ennél joval Kisebb teremben kapott helyett, amelyben egy nagy
asztal koril tlve folynak a kiilonb6zo jatékok, a nyelvvel valé mélyebb ismerkedés. Ez a
terem is fel van szerelve laptoppal, és egy kivetitdvel. Interaktiv tabla nincs, viszont
megfeleld kreativitdssal, izgalmas, érdekes, figyelemfelkeltd jatékokkal potolni lehet annak
hianyat.

Mindkét csoport tanitasa rendkiviill eszkozigényes. Sziikség van kiilonféle
jatékszerekre (autd, plissfigurdk), parndkra, szines képekre, festékre, ceruzédkra, ollora,

babokra stb. Az az ideélis, ha mindezek a terem berendezési targyai kozott megtalalhatoak.

b) A kommunikaci6 nyelve

Ami a foglalkozdsokon hasznalt nyelvet illeti, a kordbban mar emlitett szakirodalmak
(Bauer, 2000; Kovdcs, 2009) alapjan megallapithatjuk, hogy az lenne az idealis, ha a
pedagogus kizardlag a célnyelven kommunikalna a gyerekekkel. Annyi engedményt azonban
adnak, hogy bonyolultabb jatékok esetében a pedagdgus az anyanyelven is elmondhatja a
jaték 1ényegét vagy a szabalyokat.

Az éltalam latogatott foglalkozasokon a kommunikacié nyelve alapvetden a francia a
tanar részEérdl, a tanulok pedig néha francidul, néha magyarul beszélnek vele. A gyerekek
egymas kozti kommunikaciojanak alapvetd nyelve a magyar. A jatékok soran az anyanyelvet
is hasznaljak a tanulok - abban az esetben, ha az instrukcio célnyelven hangzik el -, hogy
egymdasnak elmagyardzzak a feladatot. A francia nyelv hasznalatit 6sztonzi az anyanyelvi

lektorok jelenléte is. Egyes jatékok soran, példaul festés alkalmaval, a gyerekeknek el kellett
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kérniiik a lektortol azokat a targyakat, amelyeket hasznélni szerettek volna, mint az ecset, a
kifestd és a kiilonbozo szinii festékek.

A tanarnd a foglalkozasokon hasznalt nyelvvel kapcsolatos kérdésemre a kovetkezd
valaszt adta: ,,Magyarul meg francidul beszélnek a gyerekek. Egymas kozott magyarul,
veliink meg franciaul. En veliik ugyanigy mind a két nyelven, mert kiprobaltam egy idben,
hogy csak francidul, de én nem teszem ki 6ket annak a frusztracionak, hogy mindig franciaul
beszéljek, mert ez tényleg frusztracio, még a felndttek is ezt elszenvedik, hat még a gyerekek.
Ezért, ha bonyolultabb a jaték, vagy ha kdzepesen bonyolult, akkor roviden, és egyértelmiien
a jatékszabalyokat magyarul mondom el. De minél tobbet beszélek francidul, foleg hogy ha
francidk is vannak itt, az nagyon jo, ezért is hivtam Oket legféképp, mert 6k mintegy lirligyet
teremtenek arra, hogy francidul besz¢ljiink. Volt is most a mult héten egy eset, hogy ,,jaj, de
jo ez a jaték, de miért nem jatsszuk magyarul?” — kérdezi Kata, mire mondja neki Lili: ,,hat
mert akkor a Lucine és a Pauline nem tudna veliink jatszani”. Es akkor igy egyértelmii, mert

én is magyar vagyok, 6k is magyarok, akkor miért nem jatszunk magyarul.”

c) A gyermekek aktivitasa
Ezt a szempontot azért tartottam fontosnak megemliteni, mert a gyermekek teljesitményének
mérésének alapvetd mutatdja egyrészt az aktivitds, masrészt a verbalis megnyilvanulasok
mindsége és mennyisége. (Bauer, 2000)

A gyermekek a foglalkozasokon alapvetéen élénkek, érdekldddek voltak. A jatékok
soran eléfordult, hogy a figyelmiik ,,elkalandozott”: az egyik kisfiu a szinekkel valo jaték
helyett a tablara kezdett rajzolni vagy a gyerekek egymassal kezdtek el teljesen mas témarol
beszélgetni. A tanarnd ilyenkor egy uj jatékkal vagy egy dallal probalta a kisgyerek figyelmét
Ujra magara vonni, mikdzben visszaterelte 6t a tobbiekhez.

Az altalam latogatott foglalkozasok alatt a jatékokban minden gyerek részt vett,
azonban ez nem mindig volt igy. A tanarnét a gyermekek egyiittmiikodésérdl is kérdeztem.
»Ez teljesen valtozo. Volt olyan kislany, aki honapokig nekiink hatat forditott, és nem szo6lt
semmit, de most mar viszont nagyon ¢€lénk. Van egy kisfiu, aki allanddéan megkérdezi, hogy
»Rita néni, nem baj, ha most nem allok be?” és ezt mindig megkérdezi. Most mar bedll, de ezt
kérdezte két évig. Altalaban a gyerekeket eldbb-utobb ,,megszeliditem”. Van olyan, akit nem
tudok, de akkor 6 kikopik elébb utobb. Megprobalom mindenki szamara kellemessé tenni a
foglalkozast, tehat megprobalom azt keresztiilvinni, amit akarok, de nem mindenaron.”

A tanarndt megkérdeztem arrdl is, hogy egy foglalkozas soran kb. hany alkalommal és

az Ora mely szakaszdban szokott ,,elkalandozni” a tanulok figyelme.
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,,Probalom allanddan a figyelmet visszaszerezni meg Oket is fizikailag visszagyijteni.
Azt nem lehet megmondani, hogy hanyszor kalandozik el a gyerekek figyelme. Akkor,
hogyha tetszik nekik a jaték, akkor nem kalandoznak el, és hogyha elkalandozik, akkor
altaldban nem azt mondom nekik, mint egy kozoktatasi intézményben, hogy kilatasba
helyezek ezt meg azt, hanem nekem j6 bohocnak meg szinésznek kell lennem, és nekem fel

kell tudni keltenem a figyelmiiket.”

d) A fegyelmezés modja
A foglalkozasok soran tobbszor volt sziikség fegyelmezésre is, de az, mint ahogy az el6zd
részben lathattuk, nem 0gy zajlik, mint egy hagyomanyos iskolai tanora alatt. Ha mégis
elkeriilhetetlen volt, hogy a pedagdgus raszdljon a tanuloéra, akkor azt nem mindenki el6tt,
hangosan tette, hanem a fiilébe sugta, hogy ,,mostantol francidul, ne magyarul beszél}”.
Ezéltal a gyermek figyelme is visszaterelodott az aktualis tevékenységre, €s a jaték menetét

sem akasztotta meg a rendetlenkedés.

e) Az orai tevékenységek
A foglalkozasokon, foként az dvodaskortiaknal, a tanulas jatékos tevékenység formajaban
folyt. A kisiskolas csoportban is jelentds szerepe volt a jatékok altali tanuldsnak, azonban
naluk egyes feladatok mar hasonlitottak az iskolai tevékenységekre, pl.: a feladatlapok
megoldasa.

Az latogatott 6rakon anyanyelvi lektorok is jelen voltak. Minden foglalkozas egymas
koszontésével kezdddott €és mindenkinek a sajat szintje szerinti bemutatkozassal folytatodott.
Azonban ha valaki nem akart megszoélalni, akkor nem erdltették. Az dvodaskortiakbol allo
csoportok ezt kdvetden egy mar altaluk is ismert jatékot, példaul bujocskat jatszottak. Az
instrukcio franciaul hangzott el, és a pedagogus gesztusokkal egészitette ki a magyarazatot. A
jatékot 1s célnyelven jatszottdk: mind a szdmolds, mind annak a jelzése, hogy valakit
megtalaltak (,,7rouvé I”’) francia nyelven hangzott el. A jaték kozben szinte egyaltalan nem
hasznaltak a tanulok az anyanyelvet.

Minden foglalkozds egy témakor koré épiilt fel, ez a téma lehetett a gylimolesok,
allatok, szinek stb. A kovetkezOkben egy hosszabb, negyed 6rés jatékot mutatok be, amelynek
az egyes részei altal a gyermekek ujabb és ujabb informécidval gazdagodtak, mikdzben az
eddig megtanultakat is eld kellett hivni a memoridjukbol. A jaték kellékei szines képek voltak.

Elsd Iépésként a tanuldk a kovetkezé négy gylimolecs nevét tanultdk meg: alma,

Oszibarack, korte, sargabarack (pomme, péche, poire, abricot). El6szor ezeket a szavakat
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gyakoroltak kiilonféle formakban: elismételték a gyerekek Oket a tanarné utdn egyenként,
majd az anyanyelvi lektor mondta a gyiimolcs nevét, és nekik fel kellett venni a megfeleld
képet. Ezutan megfordult a gyakorlds menete: a lektor mutatta fel a gyiimolcsot, és a
tanuloknak kellett mondaniuk a gyiimélcs nevét. Ezt kdvetden sorba rendezték maguk eldtt a
gyumolcsoket, és sorban ismételték at azokat. Végiil a jaték a ,, Pomme, péche, poire, abricot”
cimii francia gyermekdal ' megtanuldsaval zarult, amely soran az eléttiik levé rajzokat
,olvastak fel” egymas utan. A dal masodszori meghallgatasakor mar minden gyerek énekelt.

Mig a kezdd csoportokban még csak a beszéd és a hallott szovegértés fejlesztése jelent
meg, addig a haladd csoportban mar megkezdddott az iras tanuldsa is, bar a beszéd fejlesztése
is hasonldéan lényeges maradt. Minden csoportban jelen volt a differencialds, az egyénre
szabott oktatds. Ez megjelent tobbek kozott abban is, hogy a tanarné a feladatlapon a
gyermekek neveivel iratott mondatokat. Emellett csaladjukrol és ismert személyekrél (Mr
Bean, Dark Vador) is kellett mondatokat alkotniuk.

A haladd és a kezdd csoportban is nagy sikere volt az interaktiv 6ranak. Az id6
kifejezésének megtanuldsa és a szamok 4tismétlése mellett nagy elénye volt, hogy
megmozgatta a tanulokat, ugyanis 6k maguk allithattdk be az iddt, amelyet a tobbieknek ki
kellett talalniuk®.

A szavak megtanuldsanak tehat mindig volt egy célja, ami lehetett bemutatkozas,
informacio kérése vagy informacid nyujtdsa. Emellett a gyerekek tanultak még dalokat,
mondokakat, dallal kisért jatékokat is.

A dalok megtanuldsa a kovetkez6 modon zajlott: el0szor a gyerekek meghallgattak a
dalt és utanoztak a tanarné mozdulatait - a dalokat mindig gesztusokkal kisérték -, majd
masodszorra volt, aki dudolta, volt, aki megprobalta énekelni is, és harmadszorra mar szinte
minden gyerek egyiitt énekelt a tanarral.

Az eldbbiekbdl is lathatjuk, hogy a tanarnak gazdag nyelvi és mddszertani eszkdztarral

kell rendelkeznie, hogy megszerezze és fenntartsa a gyermekek figyelmét és érdeklédését.

f) A tanulok értékelése, hibajavitas
Gyermekek oktatasanal kiilonosen fontos figyelembe venni azt a tényt, hogy a hibdzas a
nyelvtanulds velejardja, ezért nem szabad minden apréd nyelvtani hibat kijavitani, hanem

ehelyett inkdbb biztatni kell 6ket barmiféle verbalis megnyilatkozasra.

! hitps://www.youtube.com/watch?v=yVjhR36dz04 (2014. november 11-i megtekintés)
2 http://www.informatique-enseignant.com/horloge-interactive-pour-apprendre-heure/ (2014. oktober 31-
megtekintés)



https://www.youtube.com/watch?v=yVjhR36dz04
http://www.informatique-enseignant.com/horloge-interactive-pour-apprendre-heure/
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A nyelviskolai foglalkozasokra jard tanulok nem kapnak osztdlyzatot, az értékelés
verbalis, vagy a pedagdgus kifejezheti azt gesztusokkal is. A latogatott foglalkozasok soran az
Uj szavak elsajatitasat, kiejtését gy ellendrizte a tanarnd, hogy a valasz mellett a tenyerébe
csaptak a gyerekek, ha tudtak a helyes megoldast. Ez gyakran fellelkesitette a gyerekeket, és
tobbszor is megismételték az 1) szot. J6 megoldas esetén helyesld verbalis valasz érkezett
francia nyelven egy mosoly kiséretében, viszont ha nem volt jo a kiejtés, akkor tobbszor

elismételtette a tanuldval az eddig szamara ismeretlen szot.

3. A tandr szerepe — a napi munka realitasai

A kisgyermekeknek sz6l6 idegen nyelvi foglalkozast vezetheti 6vopedagogus, altalanos vagy
kozépiskolai tandr, esetleg felséfoktl intézmények kutatdi is. Emellett tobb fdiskola, példaul a
Kodolanyi Janos Foiskola vagy a Kaposvari Egyetem is nyujt gyermekeknek sz616 idegen
nyelvi foglalkozéasvezetd képzést.

Tobb orszagban, pl. Németorszagban, Franciaorszagban vagy Bulgaridban az 6vond
tanitja a gyermekeket idegen nyelven, azonban ez a megoldas nem mindig célravezetd, mivel
kevés az olyan 6vond, aki megfeleld szinten beszéli az adott nyelvet. Emellett a gyerekek
szamdra is zavaro lehet, ha ugyanaz a személy néha az anyanyelviikdn, néha idegen nyelven
sz0l hozzajuk. (Bauer, 2000)

Az emlitett lehetdségek kozott azonban nem a végzettség a meghatdrozo, hanem mas
szempontok a lényegesek: a nyelvtudas szintje, a személyi tulajdonsdgok €és a modszertani
kultira. Fontos emellett még a pozitiv érzelmi kapcsolat kialakitdsa a gyermekekkel, a
rugalmas gondolkodas, az alkotds készsége, énekhang ¢és az érzelmi stabilitds is. (Bauer,
2000)

Az 6vodai foglalkozasokra és az altalanos iskola els¢ harom osztdlya szdmara sincs
kozpontilag kidolgozott tanmenet, csupan, a mar korabban emlitett ajanlas. Ebben tehat a
tanarok nagy szabadsaggal rendelkeznek, bar figyelembe vehetik a DELF Prim elvarasait és
az ehhez kapcsolddo kiadvanyokat.

A tankonyvek terén nagy valtozatossag lathatd. A szegedi Alliance Frangaise-ben is
nagy szammal talalhatéak gyermekek szdmdra irodott tankonyvek, ezeknek azonban nem
mindegyike alkalmas valoban az dvodas vagy a kisiskolas korosztaly szamara. Ovodasoknak
kevés tankonyv irodott, ezek koziil a tanarnd, akivel az interjut készitettem, a Tatou le matou
cimiit emelte ki, amely dalokat, jatékos feladatokat, nagy képekkel illusztralt meséket

tartalmaz (példaul az anyanyelven mar jol ismert Piroska és a farkast).
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A tanarn6tol érdeklddtem arrdl, hogy ha nincs megfeleld tankdnyv, akkor mibdl, és mi
alapjan valaszt: ,,Az ovisoknak rengeteget veszek internetrdl, példaul amit nagyon kdnnyt
megtalalni, azok a chansonok meg a comptine-ok [kiszamolok], de hat ugye ez nem elég. Az
elején az ember azt sem tudja, hogy mit keres. E16bb utobb mar tudja: olyat keresek, amivel
lehet csinalni valamit, meg nekem is tetszik. Mert ha eleve nekem nagyon nem tetszik — mert
hogy én is egyiitt jatszom a gyerekekkel -, és ha én nem jatszom teljes szivvel, akkor az mar
eleve halott dolog. Meg aztan letesztelem eldtte a sajat gyerekeimen, hogy nekik tetszik-e,
mert ha nekik tetszik, de nekem nem, akkor is benne hagyom. Ha chansonok, akkor chanson a
geste [mozdulatokkal kisért dal] példaul. Tehat a jatékoknal is figyelembe kell venni, hogy
egyrészt lehet vele jatszani, masrészt lehet vele nyelvileg is kezdeni valamit”.

A kicsit 1d6sebb korosztaly szamara (7-11 év) szinte alig irédtak tankonyvek, amik
pedig vannak, azoknak az illusztracioja és a dalkinalata, vagy pedig a strukturalt nyelvtani
feladatai teszik nehézkessé a hasznalatat.

Ha mar tudni lehet, hogy mibdél, akkor hogyan zajlik a felkésziilés az 6rakra? Mennyi
benniik az eldre eltervezett, és mennyi az improvizacidé? Ezeket a kérdéseket is feltettem a
tanarndnek, amelyekre a kovetkezd valaszt kaptam: ,,El6re megtervezem az egészet, és akkor
ahhoz képest meg kell improvizélni. De ha azért mar tudom, hogy mire szdmitsak, tehat
ismerem nagyjabol a gyerekeket, meg azt, hogy mit lehet nekik tanitani. Tehat ha mar tudom,
hogy mit akarok tanitani, mit lehet tanitani és kiknek, akkor méar nem sokat kell valtoztatni,
akkor mar csak a napi hangulatukhoz kell igazodni.”

Az ora levezetése soran pedig a tanarnak tehat ,,szinésznek, bohocnak™ kell lennie,
mindamellett, hogy a foglalkozds minden perce mogott tudatos tervezés all. A foglalkozas
barmikor a tanar altal eltervezettdl mas irdnyt vehet, ekkor azonban rugalmassaggal, a
gyermekekhez val6 igazodassal és a megfeleld6 kommunikacidval tovabbra is ,.kézben kell

tartani minden szalat”.

Az el6zdekben tehat attekintettiik, hogy milyen a gyermekek ¢€s a tandr viszonya ezekhez az
idegen nyelvi foglalkozdsokhoz. A kovetkezdkben a sziilok szemszgébdl vizsgalom meg a

kérdést.
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IV. A korai francia nyelvoktatas sziil6i szemszogbol

Annak érdekében, hogy jobban megismerjem a sziil6k motivaciojat arra, miért is tartjak
fontosnak, hogy gyermekiik koran, akar mar 6vodas koraban elkezdjen tanulni egy idegen
nyelvet, megkértem Oket, hogy toltsenek ki egy erre vonatkozo kérddivet (Melléklet). A
szillok koziil, akiknek gyermeke a szegedi Alliance Francaise-be jar nyelvorakra,
huszonkilencen toltottek ki a kérddivet. Ebbdl husz sziilo papir formaban, kilenc pedig online
kiildte vissza a valaszait.

A kérdéssor elso része a sziilore vonatkozik. Rakérdeztem a sziilé nemére, életkorara,
iskolai végzettségére és nyelvtudasara. A kérddiv ezen részénél azt feltételeztem, hogy a
sziillok tobbsége foiskolat vagy egyetemet végzett, és legalabb egy nyelvet beszél legalabb
kozépfokon.

A kérddiv masodik részében a francia nyelvet tanuld gyermek nemére, életkorara
kérdeztem rd, valamint arra, hogy a gyermek mikor kezdte el a nyelv tanulasat. Emellett
érdeklédtem arrol is, hogy tanul-e a gyermek mas idegen nyelvet is, és ha igen, akkor melyet.
Ennél a kérdéssorndl az volt a feltételezésem, hogy ha egy vagy tobb éve elkezdte mar a
gyermek a francia nyelv tanulasat, akkor mas idegen nyelven is tanul, els6sorban angolul.

Kérdéivem harmadik felében pedig a nyelvtanitds megkezdésének okairdl és a
gyermekek motivaciojardl tettem fel kérdéseket. Ezeknél a kérdéseknél a valaszlehetdségek
koziil tobbet is megjeldlhettek a sziildk, de a véleményiik szabad kifejtésére is adtam
lehetdséget. El0szor a sziilok azon dontése irant érdeklédtem, miért dontdttek ugy, hogy
gyermekiiket nyelviskoldba iratjak be, majd a nyelvvalasztas motivacidira kérdeztem ra. Ezt
kovetden arra is valaszt kerestem, hogy milyen jovObeni hasznat latjdk a francia nyelv
tanulasanak. Ugy véltem, hogy a sziilok tobbsége a gyermeke jovéjét szem elétt tartva, iskolai
tanulmanyok vagy késébbi, akar kiilfoldi munkavallalds miatt tartja fontosnak a francia nyelv
tanulasat. Emellett azt a kérdést is érdemesnek tartottam feltenni, hogy a gyermekek mennyire
érdeklédnek a nyelv irant, foglalkoznak-e a francia nyelvvel a foglalkozason kiviil is. Mivel a
megfigyelt foglalkozédsokon a gyermekek aktivan, jokedvvel vettek részt a jatékos tanuldsban,
ugy véltem, hogy a megtanult dalokat, mondokékat otthon be is mutatjdk a sziileiknek,

akiknek ez pozitiv visszajelzés lehet a korai nyelvi foglalkozasokrol.
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1. A sziilok iskolai végzettsége, nyelvtudasa

A sziilok iskolai végzettségét illetden beigazolddott az a feltételezésem, mely szerint dontd
tobbségiik fels6foku, foiskolai vagy egyetemi diplomaval rendelkezik. A megkérdezettek
koziil csupan két kitolto jelolte be legmagasabb iskolai végzettségeként az érettségit, mig a
tobbiek rendelkeznek felséfoku iskolai végzettséggel.

A sziilok nyelvtudasanak vizsgélatakor feltételeztem, hogy a sziilok mindegyike
legalabb egy nyelven besz¢€l, és ez lehet az oka annak, hogy gyermekiiknek mar koran, akar
6vodas korukban nyelveket tanittatnak. Arra a kérdésemre, hogy ,Beszél-e On vagy
gyermekének masik sziildje idegen nyelvet?”, csupan egy sziild valaszolt nemmel. A
kovetkezOkben arrol érdeklédtem, hogy mely nyelveket beszélik a sziildk, és milyen szinten.
A kérdést tudatosan fogalmaztam meg ebben a formdban, ugyanis nem a nyelvvizsgéaval
bizonyithatd nyelvtudas szintjérdl kivantam informacidt szerezni, hanem arro6l, hogy az 6
megitélésiik alapjan milyen szinten beszélik az adott nyelvet. Ez utdbbinal a sziil6k szamara
nem a KER alapjan adtam meg a szinteket, hanem a szamukra taldn érthetébb, ,,alapfok,
kozépfok, felséfok” koziil valaszthattak. Az alabbi diagram azt mutatja be, hogy a sziilék
mely nyelveket beszélik, az alapfoktol a felsdfokig bezarolag.

Mely nyelveken beszél On vagy gyermekének
masik sziilGje?
30
25 - H angol
B német
20 -
francia
15 4 M orosz
M spanyol
10 - .
M latin
5 szerb
2 2
: 1 olasz
0 n 1
valaszok
1. diagram

A diagramrol jol leolvashatd, hogy a sziildk nyelvtuddsa meglehetdsen valtozatos képet mutat.

Nem meglepd az az adat, hogy a huszonnyolc, idegen nyelvet beszéld kitoltd koziil 26
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esetében vagy 0, vagy parja beszéli az angol nyelvet. Az a tény viszont, hogy csupan tizenegy
sziil6 jeldlte meg a francia nyelvet beszélt nyelvként, meglepett, mivel annak ellenére, hogy
nem ismerik ezt a nyelvet, mégis mindannyian francia foglalkozasra irattak be gyermekiiket.
Az orosz nyelv aranya érthetd, ugyanis a sziilok tobbsége (21 6) 40 és 46 év kozotti, tehat 6k
még kotelezden tanultdk ezt a nyelvet. Az ardnyokat tekintve azonban érdekesnek tartom azt,
hogy koziiliikk csupan kilenc f6 érzi ugy, hogy legalabb alapfoku nyelvtudassal rendelkezik
meég.

A sziilok nyelvtudasanak vizsgalatakor tehat a nyelvtudas szintjérdl is érdeklodtem, az

eredményeket az alabbi grafikonok mutatjak.

Milyen szinten beszéli a sziil6 az idegen

nyelveket?
H angol
9 H német

W orosz

H spanyol

4 4 francia
2 2 | latin
I l 1 szerb
T " olasz

Mely nyelvet beszéli Mely n\’/elvet beszéli Mely ny'tlalvet beszéli
ALAPFOKON? KOZEPFOKON? FELSOFOKON?
2. diagram

A fenti diagram alapjan megallapithatjuk, hogy a sziilék nagy ardnya az angol és a francia
nyelvet beszéli magasabb szinten, és a német nyelvet ismer6k aranya is jelentds. Ezzel
szemben az orosz nyelvet beszélok koziil csupan egynek éri el a nyelvtudasa a kdzépszintet. A
sziilok kozott az, aki beszEli a francia nyelvet (38%), egy sincs, aki csak alapfokon ismerné
azt, s6t a 11 francia nyelven besz¢l6 sziil6bol kilencnek felséfokt szintii nyelvtudasa van.

Az adatokbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a francia idegen nyelvi foglalkozéasok irant
azok érdeklddnek, akiknek dontd tobbsége, a végzettségiik miatt, rendelkezik legaldbb egy
kozépfoku nyelvvizsgaval, €és valoszinlileg ez is hozzdjarult a nyelvtudéas jelentdségének
felismeréséhez. A kitoltok 97%-a besz¢El tehat legalabb egy idegen nyelvet legalabb alapfokon,

amely tény kozremiikodhetett a dontésiikben. Erdekes kérdés vetddik viszont fel abban a
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témaban, hogy azok, akik egyaltalan nem besz¢lik a francia nyelvet, miért pont azt
valasztottak gyermekiik szdmara, nem pedig az elterjedtebb angol vagy német nyelvet.

Erre a kérdésre a kovetkezd diagram adhat valaszt.

Miért a francia nyelvet valasztotta gyermeke szamara?

A francia nyelven beszél8 szul6k valaszai A francia nyelven NEM beszél§ szul6k valaszai

B Kalfoldi munkavallalas.

B Rokonsag, ismerés beszéli a francia nyelvet.

m A francia nyelv, kultdra ismerete hasznos.

B Nem tartozik azok kozé a nyelvek k6zé, amelyet a tébbség tanul.
B Késbbb az iskolaban fogja tanulni tandrai keretek kdzott.

W Egyéb

3. diagram
Bar kis szaml mintaval dolgoztam, a két csoport kozott feltling kiilonbségként jelenik meg az

az eredmény, hogy mig a francia nyelven beszéld sziilok arra helyezik a hangsulyt, hogy a
gyakorlatban hogyan tudja majd hasznositani a nyelvtudasat a gyermek, azaz szamukra fontos
a kommunikécio az esetleges francia rokonokkal, ismerdsokkel. Emellett felismerték azt,
ugyanugy, ahogy a francia nyelven nem besz¢€l6 sziilok is, hogy mas népek kulturajanak a
megismerésének nagy jelentdsége van a gyermek kognitiv fejlédésében és abban, hogy
konnyebben elfogadja a mas nemzetiségli, mas nyelven beszéld embereket. Azoknal a
szliloknél, akik nem beszélik e nyelvet, azonban ennél is hangstlyosabb szerepet kap az a
szempont, hogy gyermekiik kés6bbi iskolai tanulmanyait megkonnyitsék, hiszen elénye lesz a
tobbi gyermekkel szemben, akik korabban nem taldlkoztak még a francia nyelvvel.

Meglepd eredménynek tartottam viszont azt a tényt, hogy a kiilfoldi munkavallalas
lehetdségét egyik sziild sem jelolte be, mint lehetséges okot, azonban az ,,egyéb” résznél
kifejtették, hogy a munkavallalés is fontos szempont, mivel az orszagon beliil is eldnyt jelent
a nyelvtudas. A tizenharmadik, hosszl vélaszt igényld kérdésre, amely arra vonatkozott, hogy
miként fogja majd tudni hasznositani a gyermek a nyelviskolaban megszerzett nyelvtudasat,
harom sziil6 is kifejtette, hogy a kiilfoldi munkavéllalas soran elonyt élvez majd, emellett volt,
aki a kiilfoldi tanulasi lehetdségeket, a lehetséges kiilfoldi kozépiskolai és egyetemi

tanulmanyokat is megemlitette.
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Az ,.egyéb” valaszokban emellett megjelent még a sziilé nyelvtanari végzettsége, és a
nyelv irdnti személyes kotddés is. Két sziilo az iskolai nyelvorak kiegészitéseként jaratja a
gyermekét a foglalkozasokra, mig egy sziilé6 azt is fontos szempontnak tartotta, hogy
anyanyelvi lektorok is jelen vannak a foglalkozasokon.

Osszességében tehat minden sziilé a gyermeke iskolai és iskolan kiviili sikereit tartotta
fontosnak a nyelvvalasztas soran, amit jol tiikkroznek a tizedik kérdésre adott valaszok, amely

arra keres valaszt, hogy a sziil6 milyen célbol iratta be gyermekét a nyelvi foglalkozasokra.

Milyen célbdl iratta be gyermekét a nyelviskolaba?

30
25
20
15
10

25

4 3 3

w

valaszok

m Kilfoldon lako, francia nyelven beszél6 rokonsag, barati kor.
B Gyermekem jovGje szempontjabdl fontosnak tartom.

Gyermekem barétja/baratndje is latogatja a foglalkozasokat.
B Gyermekem érdekl6dott a nyelv irant.

W Egyéb

4. diagram

A diagram, és a mar emlitett, utolso6 kérdés alatamasztja azt, hogy a sziil6k elsGsorban
gyermekiik jovojét tartjak szem eldtt mind a nyelvvalasztasban, mind a korai kezdést illetden.

A tizenharmadik, nyitott kérdésre hat személytdl nem kaptam valaszt, a tobbi kit6ltd
valaszait pedig 6t nagyobb csoportba oszthatjuk:

1. Kiilf6ldi munkalehetdség, kiilfoldi tanulmanyok (3 {6)

2. Tovabbtanulés, késobbi munkavallalas hazénkban (3 f6)

3. Az idegen nyelv mindennapokban val6 hasznosithatosaga (3 f6)

4. A késobbi, akar iskolai keretek kozott megvaldsuld nyelvtanulast alapozza meg,

legyen az a francia, vagy mas idegen nyelv (12 {0)

5. Nem tudja még, de hasznéra fog valni (5 f6)
A sziilok elsddleges szempontja tehat az volt, hogy a késdbbi nyelvtanulast megalapozza a
korai kezdés, tehat a nyelvtudast alapvetden sziikségesnek tartjdk ahhoz, hogy gyermekiik

boldogulni tudjon a jévében.
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2. A gyermek nyelvtanulasanak kezdetei

a) Egy vagy két idegen nyelv?

Kérdéivemet kitolto sziilok fontosnak tartjak azt, hogy gyermekiik mar kordn megismerkedjen
a francia nyelvvel, és ennek érdekében akar mar 6vodéaskorban elkezdédhet a nyelvtanulds.
Feltételeztem, hogy a sziilok vagy azért hozzék eldbbre az elsé idegen nyelv tanulasat, mert
gyermekilk a késdbbiekben azt fogja folytatni iskolai keretek kozott, vagy pedig a francia
nyelvvel parhuzamosan egy madsik nyelv tanuldsaba is bele fog kezdeni vagy mar bele is
kezdett. Mivel a kérdéivet kitolté sziilok gyermekei koziill a dontd tobbség (83%) mar
iskoldba jar, ezért tigy véltem, hogy a gyermekek nagyobb része mar belefogott a masodik
nyelv tanulasaba is.

Feltevésem beigazolodott, ugyanis a gyermekek 66%-a (19 gyermek a 29-bél) tanul
valamely mas idegen nyelvet. Az aldbbi diagram mutatja, hogy mely mas nyelvet tartottak

fontosnak a sziil6k annyira, hogy ilyen koran elkezdjék azt tanittatni gyermekiiknek.

Tanul-e gyermeke mas nyelvet is?

B Angol
B Német
m Olasz

Nem tanul mas idegen nyelvet.

5. diagram
A fenti diagramon lathat6 angol nyelv elénye nem meglepd, mar csak azon okbol sem, mivel,
mint ahogy emlitettiik, a sziil6k szinte 90%-a beszél valamilyen szinten angolul.
A kérddivekben nem figyelhetd meg azonban olyan Osszefiiggés, mely szerint az

ovodaskoruak csak egy, mig a kisiskolaskortak mar tobb nyelven tanulnak, ugyanis az
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elébbiek koziil csupan egy gyermek volt, aki nem tanult a francia mellett masik idegen
nyelvet.

A Kkitoltok tobbsége tehat, még ha nem is tudatosan, de felismerte azt a lehetdséget,
hogy a gyermekek ebben az életkorban erdfeszités nélkiill képesek akar tobb nyelv
elsajatitasara is. A sziilok nem varjak el, hogy gyermekiik tokéletesen megtanuljon francidul,
viszont azt latjak, hogy a korai nyelvtanulas megfelel6 alapot ad a késébbi nyelvtanulasnak,

sOt, segitheti egy masik idegen nyelv tanulasat is.

b) Hany éves korban kezdédjon a nyelvoktatas?
A kérdoiv kitoltésére nem csak az altalam latogatott harom csoportba jaré gyermekek sziileit
kértem meg, hanem a tobbi foglalkozasra jarok sziileit is.

A kérdbivben rakérdeztem a gyermek nemére, életkorara, és arra is, hogy mikor kezdte
el tanulni a francia nyelvet. Ez utobbi kérdést két szempontbdl is megvizsgaltam: eldszor arra
voltam kivancsi, hogy van-e Osszefiiggés akozott, hogy milyen koran kezdik a fiuk és a
lanyok a nyelvtanulast. Azt feltételeztem, hogy tobb lany kezdte kordbban a nyelvtanulast,
mivel a lanyok figyelmét konnyebb hosszabb tdvon fenntartani, és jobbak a verbalis
képességeik, mint a fitknak, tehat valoszintileg konnyebb 6ket 6sztondzni arra, hogy idegen
nyelven szolaljanak meg. (Nguyen, 2004) Emellett arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy
milyen régota latogatjdk a foglalkozasokat a gyerekek, tehat a fiuk vagy a lanyok a
Kitartobbak”. Feltételezésem megalkotasat segitette a foglalkozast tartdé pedagdgussal
készitett interju azon részlete, melyben a tanarnd kifejti, hogy a ,fitk altaldban eldbb
kikopnak, mint a lanyok, mivel eleve kevesebben vannak, €s ha nincs elég fiutarsuk, akkor
elébb utobb abbahagyjak”.

Nem minden sziild toltotte ki a kérddivet, de az aldbbiak tiikkrozik a fitk és lanyok
aranyat a foglalkozasokon. A kérddivet 19 lany, és 10 fiu sziilei toltotték ki, és altalanosan
jellemz6 a foglalkozasokra, hogy a gyermekek tobbsége lany.

Az alabbi grafikon mutatja azt, hogy hany évesen kezdték el tanulni a francia nyelvet a

gyermekek.
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Hany évesen kezdte el gyermeke a francia

nyelv tanulasat?
7
6
6
5 p ,
B Ovoda <6 év
4 M 6-7 évesen
3 I 8 évesen
H 9 évesen
2
W 10-12 évesen
1
0
Fia Lany
6. diagram

A fenti grafikonbol jol lathatoak a korcsoportok fiti-lany aranyai. Emellett az is megfigyelhetd,
hogy mig a fitik koziil csak egyetlen egy kezdte dvodaskorban, és harman hat vagy hét évesen,
addig a lanyok koziil mar hatan 6t vagy annal kisebb korban kezdtek el tanulni francidul.

A hat- és hétéves kezdés az iskolakezdéssel, az elsé osztaly megkezdésével is
Osszefliggésbe hozhato.

A kovetkez6 grafikonon pedig azt figyelhetjiik meg, hogy a gyermek mennyi ideje

kezdte a francia nyelv tanulasat.

Mennyi ideje tanulja gyermeke a francia
nyelvet?

H néhdny hete

m1]éve

m2éve

M tobb éve

Fid Lany

7. diagram
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A diagram adatai az interjiban elhangzottakat tamasztjak ala, tehat a lanyok magasabb
aranyat, és azt, hogy a fiuk, ha nem taldlnak megfeleld tarsra, akkor ,,megfutamodnak a
lanyoktol”. A lanyoknal azonban a tobbségiik megtartd erének bizonyul, mivel ha j6 kozdsség
alakul ki, akkor akar tobb évig is folytatodhat a nyelvtanitas, és nagyobb az esélye annak,

hogy valdban megalapozza a késébbi nyelvtanulast.

c) A foglalkozasok eredményessége
A foglalkozasok eredményességét egyrészt az tiikkrozi a legjobban, hogy a gyermek mennyire
aktiv a foglalkozasokon, masrészt pedig a foglalkozasokon kiviil megmutatkozik-e az igény,
hogy foglalkozzon az idegen nyelvvel.

Kérddivemben arra is kerestem valaszt, hogy vajon a sziiléket a gyermekiik mennyire
tajékoztatja arrél, hogy mi folyik az oran, bemutatja-e a tanult dalokat, mondokakat, vagy
pedig mas modon megjelenik-e a gyermek hétkoznapi tevékenységében a francia nyelv.

Az alabbi diagram tiikr6zi azt, hogy a gyermek mennyire motivalt a nyelvtanulasban,

mennyire érdeklddik a nyelv irant, és hogy mindez hogyan jelenik meg a foglalkozasokon

kiviil.
A foglalkozason kiviil foglalkozik-e gyermeke
a francia nyelvvel?

20 19
18 - M Igen, bemutatja az 6ran tanult

dalokat/monddkakat.
16 -
141 M Igen, kornyezetében él6
12 4 kisgyermeket tanitgatja
10 - P francidul.
8 - Igen, mas formaban.
® 4
4 -

B Nem.
2 -
0 .
valaszok
8. diagram

A diagram alapjan megallapithato, hogy a gyermekek 86%-a foglalkozik a francia nyelvvel,
ami egyértelmtien mutatja a gyermekek lelkesedését a nyelvtanulas irant. A legtobb gyermek,
a vart eredmény szerint, bemutatja sziileinek a tanult dalokat és monddkakat, emellett az

egyik lany ,,verselget, dalolgat magaban francidul egyéb tevékenység kozben”, egy madsik
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pedig, aki mar 6voda 6ta, tehat minimum harom éve tanul francidul, ,,bliszke arra, hogy mi
mindent tud mar, és hogy milyen sokaig el tud szamolni, kedvence az abécé. Kérdéseket is

feltesz”.

Osszességében a kérdéiv, és elsésorban a nyitott kérdésekre adott véalaszok alapjin a sziilok
hozzaallasarol elmondhatd, hogy lelkesek, nyitottak (egyik sziil6 még egy ,,smiley”-t is rajzolt
az egyik valaszahoz), de mindenekel6tt a gyermekiik jovojét mindenkor szem el6tt tartva ugy
vélik, hogy a nyelvtanuldas korai kezdésének koszonhetéen konnyebben fognak a
késébbiekben nyelveket tanulni, és a francia nyelvnek a jovOjiikben valamilyen szerepet

szannak.
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V.  Osszegzés

Ahogy az el6zdekben lathattuk, a korai nyelvtanulasnak szdmos elénye van, melyek kozott
felsorolhatjuk a gyermek természetes tuddsszomjat, kivancsisagat, agyi plaszticitasat, nagy
nyelvi érzékenységét, valamint azt, hogy az idegen nyelv és az anyanyelv egymast 6sztonozve
tud fejlédni. Napjainkban egyre tobb sziilo felismeri a korai nyelvtanulasban rejlé eldnyoket,
¢s jaratja idegen nyelvi foglalkozasokra gyermekét, akar mar ovodaskortdl kezdve. A
tantervek azonban nem kovették még a sziiléi igényeket: a ma érvényben levé NAT (2012)
kotelezden csak altalanos iskola negyedik osztalyatdl kezdve irja eld egy idegen nyelv
tanulasat.

A sziil6i igényeket azonban tobb dvoda, nyelviskola is kiszolgalja, és tobbek kozott a
szegedi Alliance Frangaise is kinal ilyen lehetoséget. Ez utobbi foglalkozasait magam is
latogattam, és a hospitalasaimrol sz616 feljegyzéseket felhasznaltam munkam soran.

A gyermekfoglalkozasokat megvizsgaltam a gyermek, a tanar, és a sziilok részérdl is.
A sziilék célja elsdsorban a késObbi nyelvtanulas megalapozasa volt, és mindegyikiik a
gyermeke jovOjét szem eldtt tartva valasztotta szaméra mind a francia nyelvet, mind pedig a
nyelvi foglalkozasokat. A gyermekek aktivan, viddman vesznek részt a jatékos
foglalkozasokon, és foként az 6vodaskortiaknal volt érezhetd, hogy nem tanulasként, hanem
jatéknak fogjak fol ezt a délutani elfoglaltsagot. A gyermekek, sziileik szamara adott
visszajelzéseibol is kideriil, hogy szivesen toltik idejiket a francia nyelvvel vald
ismerkedéssel, mivel dont6 résziik otthon rendszeresen bemutatja sziileinek a tanultakat.

A foglalkozasokon a gyermekek elsdsorban dalokat, mondokékat sajatitanak el,
amelyet elébb a pedagoégus kiilonféle egyéb foglalkozdsokkal készit eld. A tandrnd a
gyermekek tanitasa soran vegyes modszert alkalmazott: 6tvozte a direkt, az audiolingvalis és
a kommunikativ modszer gyermekek tanitdsaban felhasznalhaté modszereit, mint a célnyelvi
oravezetést, a gazdag képi anyaggal vald szemléltetést vagy a tobbszori ismételtetést. A
foglalkozasokon a kommunikacié volt az elsddleges, az irds €s az olvasas tanuldsat még csak
a halado csoport kezdte el. Az 6rak megtervezéshez eldirt tanmenet €s megfeleld tankonyvek
hijan a jatékotletek nem egy meghatarozott, hanem tdbb kiilonbozé tankdnyvbol és az
internetrél szarmaznak, amely a pedagoégus szdmara a lehetdségek szinte kimerithetetlen
tarhazat nyujtja, és amelybdl ki tudja valasztani a sajat tanitvanyai szamara megfelel6t, hogy
személyre, csoportra ,,szabva” nyujthassa azt at nekik.

A korai nyelvi foglalkozdsok napjainkban egyre népszeriibbek, és nem véletleniil,

azonban véleményem szerint nagyon sok sziil6hoz el sem jutnak ezek a lehetdségek. Ugy
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vélem, hogy ezeket a foglalkozasokat sz¢lesebb korben lehetne terjeszteni az vodakban és az
iskoldkban annak érdekében, hogy a gyermekek meg tudjanak a késdbbiekben felelni a

tarsadalom elvarasainak, tobb nyelven besz¢ld eurdpai polgarra valhassanak.
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Melléklet

Kérdoiv sziiloknek

Szabolcs  Eniké, franciatanar-torténelemtanar  szakos, végz6s  hallgatd  vagyok.
Szakdolgozatom elkészitéséhez szeretném segitségiiket kérni. Szakdolgozatomat a
kisgyermekkori nyelvtanitasi gyakorlatok témdjaban irom, ezzel kapcsolatban szeretnék
feltenni néhany kérdést. Eldre is koszonom a segitségiiket!

1. Sziilé neme:

o NO o Férfi

2. Sziilé életkora: .................. év

3. Sziilé iskolai végzettsége:

0 Altalanos iskola 0 Erettségi

0 Szakmunkasképzo o Egyetem/fdiskola

4. Beszél-e On vagy gyermekének masik sziil6je idegen nyelvet?
o Igen o Nem

5. Ha igen, mely nyelvet/nyelveket és milyen szinten?

................................... alapfok kozépfok felsofok
................................... alapfok kozépfok felsofok
................................... alapfok kozépfok felsofok
6. Idegen nyelvet tanul6 gyermeke életkora és neme: .......... év, 0 fit o lany

7. Mikor kezdte el gyermeke a francia nyelv tanulasat?
8. Tanul gyermeke mas nyelvet is?
o Igen o Nem

9. Ha igen, melyet/melyeket? ............ccooiiiiiiiiiin.n.

(Folytatas a kovetkezd oldalon)
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10. Milyen célbdl iratta be gyermekét a nyelviskolaba?

o Kiilfoldon lako, francia nyelven besz€ld rokonsag, barati kor.

o Gyermekem jovdje szempontjabol fontosnak tartom.

0 Gyermekem baratja/baratndje is latogatja a foglalkozasokat.

o Gyermekem érdeklédott a nyelv irdnt.

2 7]
11. Miért a francia nyelvet valasztotta?

o Kiilfoldi munkavallaléas

o Rokonsag, ismerds besz¢li a francia nyelvet.

0 A francia nyelv, kultira ismerete hasznos.

o Nem tartozik azok k6z¢ a nyelvek kozé, amelyet a tobbség tanul.

o Késobb az iskoldban fogja tanulni tandrai keretek kozott.

2 e < o PR
12. A foglalkozason kiviil foglalkozik-e gyermeke a francia nyelvvel?

o Igen, bemutatja az 6ran tanult dalokat/monddkékat.

o Igen, kornyezetében €16 kisgyermeket tanitgatja franciaul.

13. Véleménye szerint, gyermeke miként fogja tudni hasznositani az itt megszerzett
nyelvtudasat?

Ko6szono6m szépen a valaszokat!



