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"Ha valaki mas, mint én, és ez zavar vagy megijeszt, akkor konnyen rdmondhatom, hogy
Oriilt, rossz vagy beteg. Ezzel a harom kategoriaval valasztjuk el magunkat azoktol, akik
masok. Eszre sem vessziik, hogy mi is masok vagyunk."

(Feldmar Andras)

1. Bevezetés

Manapsag megkérddjelezhetetlenné valt az a tény, hogy egy olyan vildgban éliink, ahol a
média és a kiillonbozd szamitastechnikai eszk6zok nélkiil szinte tehetetlennek érezziik
magunkat. Gondoljunk csak a mindennapi rutinunkra: a telefonunk jelzi, hogy itt az id6
felkelni, majd az aktualis hirekrdl elsdsorban a televiziobol és az internetrdl értesiiliink. Ezt a
felsorolast szinte a végtelenségig lehetne folytatni, hiszen nincs olyan élettertilet, ahol ezek az
eszk0zok ne élveznének prioritast. Jelen tanulmany egyik f6 célja, hogy tanuldsmoédszertani
szempontbol vizsgdlja a kiilonbozé audiovizualis eszkozok (példaul film, videodk, stb.)
szerepét a német két tanitasi nyelvili gimnaziumok célnyelvi civilizacié tandrainak példdjan.
Az ok, amiért ez az iskolatipus keriil nagyitd ald, igencsak Gsszetett. Amellett, hogy ezekben
az intézményekben emelt 6raszdmban tanuljak a didkok a német nyelvet és szamos tantargyat
is a célnyelven sajatitanak el, a németorszagi kultirara és a német tarsadalmi viszonyokra
szintén nagy hangsulyt fektetnek a pedagogusok. A tanterv részét képezi a németorszagi
migraci6 €s a kisebbségek témakore is. Feltételezéseim és tapasztalataim szerint manapsag
még mindig tabunak szamit a kisebbségekrdl beszélni, azonban ahhoz, hogy a jelenlegi
kisebbségi konfliktusokat egyaltalan verbalizalni, majd esetleg enyhiteni lehessen,
elengedhetetlen, hogy a didkok az iskola altal is megismerkedjenek a témaval és a tolerancia
fogalmaval. Emellett kimondottan fontos az is, hogy ehhez egy olyan 1égkdrt biztositsanak a
pedagogusok a didkoknak, ahol azok nem érzik magukat feszélyezve, ezéltal dszintén és
fenntartasok nélkiill mondhatjdk el véleményliket és tehetik fel kérdéseiket a témaval
kapcsolatban. Ezen tanulmany masik f6 kérdésfeltevése, hogy a célnyelvi civilizacio
tanorakon implicit modon eldsegithetjiik-e a didkok pozitiv hozzaallasat a kisebbségekhez
kiilonboz6 filmek, sorozatok bemutatasaval, melyeket eredetileg a németorszagi migracios
folyamatok ¢és a kisebbség témakdrének feldolgozasakor alkalmaznak a pedagdgusok.

A tanulmany két {6 részbdl épiil fel: egyrészt egy elméleti alapot nyujtd, masrészt az altalam
végzett empirikus kutatast bemutatd részbol. Az elméleti fejezetek alapjat a kisebbség,

sztereotipia ¢és elditélet fogalmanak bemutatdsa, valamint a koztik 1évé Osszefliggések



vizsgalata adja. Ezt kovetden roviden kifejtésre keriil a magyarorszagi két tanitasi nyelvii
gimnaziumok jogszabalyi hattere, célkitlizése és oktatasi programja. Az elméleti rész
zarasaként pedig az audiovizualis eszkozok tipusairdl és felhasznalasi lehetdségeirdl, valamint
a szocialis kompetencia komponenseirdl és fejlesztési lehetdségiikrdl esik szo. A teoretikus
részek kidolgozasdhoz foként Zsolnai Aniko ¢és Kasik Laszl6 2010-ben szerkesztett
tanulmanykéotete, Zsolnai Aniké doktori disszertacidja, Ozcan és Kutlay 2007-es ankarai
eléadéasa, Siklaki Istvan elditéletekrol és toleranciar6l irt monografidja, valamint Gergely
Andras ¢és szerzOtarsainak tanulméanya keriilt felhasznalasra. Az elméleti részben kifejtett
tényallasokhoz kapcsolodva, illetve az emlitett elméleti alapokra hagyatkozva keriil
bemutatasra a tanulmany masodik részében az empirikus vizsgalat. A kutatas egy tetszéleges
magyarorszagi két tanitdsi nyelvii gimnaziumban zajlott, mely az alanyok anonimitasanak
megorzése érdekében nem keriil explicit médon megnevezésre. A kutatds didkokat érintd
részének alapjat egy németorszagi sorozat, a "Torok kezdéknek" adta, melyhez kapcsolodoan
a fiatalok szamos asszociacids €s véleményt kifejtd kérdéseket valaszoltak meg. A tanari
kérddiv pedig elsésorban a tanarok azon alldspontjat vizsgalta, hogy 0k miképpen latjak az
audiovizualis eszkozok szerepét és fontossagat a tantermi gyakorlatban. Az eszkozok adta
lehetdségek ismertetése mellett a pedagogusoknak lehetdségiik volt észrevételeiket és
elképzeléseiket is kifejezni a két tanitasi nyelvli gimnaziumok oktataspolitikajat és az arra
vonatkoz6 szabdlyozasokat illetden. A vizsgalat menetének ismertetését kovetden eldszor a
pedagdgusok, majd a didkok altal kitoltott kérddivek elemzésére kertiil sor, azutdn pedig az
esetleges Osszefliggéseket és kiilonbségeket helyezziik nagyitd ald. A kutatds eredményeit
felhasznalva a tanulmany végén egy harom tandrat feloleld oratervjavaslat taldlhato, mely
esetlegesen a migracio és kisebbség témajanak feldolgozasara szolgalhat egy német célnyelvi

civilizacid tanora soran.

2. Kisebbség — eléitélet — sztereotipia: Harom elvalaszthatatlan fogalom?

Ugy gondolom, hogy a kisebbség, eléitélet és sztereotipia egymastol nehezen elvélaszthato
jelenségek. Ahhoz, hogy ezt bizonyitsam, eldszor elengedhetetlen ezen fogalmak pontos
definialésa. Szinte minden nap talalkozunk ezekkel a kifejezésekkel, s6t akar mi magunk is
gyakrabban hasznaljuk dOket, mint azt gondolnank. A mai napig nem Ilétezik altalanosan
elfogadott, minden diszciplina altal elfogadott egységes leiras, igy minden tudomanyteriilet a

sajat perspektivajabol probalja megfogalmazni ezeket a jelenségeket, mely leirdsokat



kutatasaik soran is alkalmaznak. (Ozcan/Kutlay 2007: 11-12)

2.1. Kisebbség, eléitélet és sztereotipia

Az egyes teriiletek definicidinak vizsgélatakor szamos atfedést fedezhetiink fel, igy jelen
dolgozatban azok a fogalmak kerlilnek bemutatdsra, melyek az egyes diszciplindk
elképzeléseit a legadekvaltabb mddon foglaljak 6ssze. Elsoként vizsgaljuk meg, mit is értiink
a kisebbség fogalma alatt.

A mai értelemben vett minoritds, azaz kisebbség szavunk a latin eredetli 'minor' szobol
szarmazik, melynek jelentése 'alacsony', 'kicsi'. Ha torténelmi szempontbol vizsgaljuk ezt a
fogalmat, akkor érdemes megemliteni, hogy kialakuldsa els@sorban az els6 nemzetallamok'
létrejottéhez kothetd, hiszen eldbb sziikség van egy fennalld "egységre" ahhoz, hogy
tobbségrdl, illetve kisebbségekrdl beszélhessiink. Manapsag foként a szociologiai és
jogtudomanyi definicidkkal talalkozhatunk a kiilonbdzd szakirodalmakban (Ozcan/Kutlay
2007: 11-12). Ezeknek értelmében a kisebbség nem mas, mint: "altaldban egy tarsadalmi
csoporton beliil az a kisebb 1étszdmu csoport, amely valamilyen ismérv révén kiilonbozik a
tobbségtol. Leggyakrabban etnikai, nemzetiségi, nyelvi, valldsi kisebbségekrdl beszéliink"
(Gergely 2004: 100). Az idézett definiciot érdemes még azzal az informacidval kiegésziteni,
hogy a kisebbségi csoportok nem rendelkeznek dominans politikai szereppel, és tudatosan
vallaljak az 6 altaluk képviselt vallasi, nyelvi és nemzetiségi kiilonbségeket (Ozcan/Kutlay
2007: 11-12).

A minoritas és elditélet fogalma szorosan kapcsolédik egymashoz, mivel az eltérd vallasi,
etnikai €és nyelvi csoportok gyakran valnak a diszkriminaci6 azon tipusanak aldozatava,
amikor is kulturalis kiilonb6zOségiik miatt talaltalanositott elképzeléseken alapulo
tulajdonsagokkal jellemzik 6ket, melyek a cafold tényallasok ellenére sem valtoztathatdoak
meg (Gergely 2004: 99). Ezeket a generikus tulajdonsagokat nevezi a szakirodalom
elditeleknek. Az elditéletek mellett fontos szerepet jatszanak a sztereotipidk is, melyek
kialakulasukban hasonlitanak az el6bb emlitett jelenségekre, azonban jelentéstartalmukban
lehetnek akar pozitiv irdnyultsaga kijelentések is. Ebben az esetben is egy-egy tulajdonsag
alapjan itélkeznek egy teljes csoportrol vagy etnikai kisebbségrél. Erdemes megemliteni,

hogy a média is gyakran hasznal sztereotipiakat a kiilonb6z6 miisorokban, és ha a nézd nem

1 "Nemzetallam: Olyan allam, amelyben a torténelmi, nyelvi-kulturalis kozosségként megjelenitett nemzet
szervez6ddik. Napjainkban az allamok tobbségében altalaban valamely etnikum talstilya mellett kisebbségek
is €lnek, igy az egy allam — egy nemzet elve csak kivételesen valosulhat meg." (Gergely 2004: 100)
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rendelkezik a kritikai gondolkodés képességével, akkor ezek a kijelentések konnyen tényként
épiilhetnek be az individuum gondolkodésaba, tudasaba (Gergely 2004: 101).

A kiilonbozo elditéletek és sztereotipiak lekiizdéséhez elengedhetetlen, hogy a csoportok
kolcsondsen nyitottak legyenek egymads kultirdja irdnt, azonban ez szamos akadalyba
iitkdzhet, melynek elsdsorban szocidlpszichologiai okai vannak. Minden ember mas €s mas,
akar a lelki komponenseket nézziik, akar a fizikai tulajdonsagokat. Leginkabb azon
elképzelés €l a koztudatban, hogy az egyes elditéletek mind-mind egy tarsadalmi csoport
értékrendjéhez  viszonyitva sziiletnek meg, azonban a legfrissebb kutatdsok szerint, az
altalanositott kijelentések alapja elsdsorban az egyén személyiségében és alapvetd
magatartasaban keresendd (Siklaki 2010: 23-24).

A sztereotipizacio, vagy a kovetkezményeképp fellépd stigmatizacio (megbélyegzeés) foként
nem tudatos kognitiv folyamatok 6sszességébdl tevodik dssze. Mindannyian ismerjiik azt a
mondast, hogy az els6 benyomés a legfontosabb. Nincs ez masként a sztereotipiak
megsziiletése soran sem, igaz itt a mondas egy kicsit masabb értelmet nyer. Amint meglatunk
egy szamunkra addig ismeretlen embert, megkezdddik az imprinting (bevésddés) miivelete,
amikor is az agyunk azonnal elkezdi a bedraml6 informacidkat kategorizalni, vagyis a
korabbi ismereteink és tapasztalataink alapjan rendszerezni. A rendszerezés egy iddben zajlik
az értékeléssel is, miszerint az egyén az impulzusokat pozitiv vagy negativ csoportokba
sorolja sajat érzelmi motivumai alapjan. Az informdaciok ilyen jellegli feldolgozéasa utan a
megfigyeld tovabb rendszerez, és elnevezi a létrejott, frissen kategorizalt adatokat. Ez a
miiveletsor természetesen nem csak az elditéletek sziiletésekor megy végbe, hiszen a kognitiv
kutatdsok eredményei szerint az ember a kategorizalds képessége nélkiil nem tudna
gondolkodni. A célszemély személyiségére mindenképpen negativan hat ez a folyamat, hiszen
sokszor azok, akik a sztereotipizacid "aldozatavad" valtak, sokszor beletorédnek a roluk
alkotott véleménybe, és ugyan nem tudatosan, de elkezdenek az elditéleteknek megfelelden
viselkedni, mely tovabb erdsiti a kialakult tévképzeteket (Gergely 2004: 106-108).

Ha az eldbb emlitett folyamatokat kicsit jobban elemeznénk, jogosan meriilhetne fel benniik a
kovetkezd kérdés: Hogyan is kiizdhetiink a sztereotipidk ellen, ha a kialakuldsuk ennyire
Osszetett ¢s foként tudaton kiviil zajlo folyamat? Siklaki szerint a prevencidt elsGsorban
hosszutavl tarsadalmi programok segitségével lehetne megalapozni, ahol is a tarsadalmi
egység értékrendjéhez viszonyitva az egyén kategorizacios lehetdségei is modosithatdak,

hiszen az egyén viselkedésére ¢s gondolkodasdra a tarsadalom tudja a legnagyobb hatast



gyakorolni (Siklaki 2010: 263). Ez a kijelentés elsé latadsra szembeiitkdzik a fejezet elején
emlitett jelenséggel, miszerint az elditélesség alapja az egyénben keresendd, azonban Siklaki
ezt tovabbra sem vitatja. Azt viszont megemliti, hogy a kognitiv kutatasok azt sem vitatjak,
hogy a mindennapi gyakorlatban a kozosségnek igenis markéns szerepe van az egyén
véleményének formalasaban. Erre példaként az Egyesiilt Allamokat hozza fel, ahol az
afroamerikaiak megitélése az elmult évtizedek alatt egyértelmiien pozitiv valtozasokon ment
keresztiil, hiszen a jelenlegi elnokiik is afroamerikai szarmazasu. Ez a példa természetesen
nem jelenti azt, hogy az elditéletes személyiség kizardlag a tarsadalmi értékrendszer és
normak szerint gondolkozik, hiszen ez lehetetlen, azonban ezek a k&zOsségi programok
megfeleld irdnyba tolhatndk el az egyénben végbemend kategorizacids folyamatok polusat
(Siklaki 2010: 263).

A tarsadalmi el6itéletesség magyarazataképp szamos elmélet sziiletett, melyrél bévebben
tobbek kozott Malota Erzsébet 2003-ban irt PhD-értekezésében. Ezek koziil az elméletek
koziil én kettd fobb komponenst emelnék ki, mégpedig a kategorizalas és a tarsadalmi
identitas elméletét. Ahogyan azt mar emlitettem, a kategorizacié az elditéletek alkotasanak
legfontosabb alapja, mely azoban nem csak egyénileg, de tarsadalmi csoportokon beliil is
mitkodik. A tarsadalmi identitds elve szerint a csoportra igaz, vagy legalabbis igaznak vélt
pozitiv tulajdonsagok explicit vagy implicit moédon magukban hordozzdk a mas csoportokkal
szembeni negativ megbélyegzés tulajdonsagat. (Malota 2003: 13-15). Arra a kérdésre, hogy
Magyarorszagon beszélhetiink-e egy elditéletes tarsadalomrol, G. Markus Gyorgy adott
valaszt tanulmanydban. Véleménye szerint a magyar tarsadalom — mas kozép-eurdpai
orszagokhoz hasonloan — eloditéletekben gazdag. Ezt a jelenséget elsdsorban torténelmi
eseményekkel magyarazza, melyek sordn a negativ élmények a magyar tarsadalmi identités
zavarahoz vezettek. Ennek a meggyengiilt és zavaros identitdsnak az ellenstlyozaséara
sziilettek és sziiletnek meg az elditéletek (G. Markus 2012: 81).

A megeldzés témaja szintén egy teljes dolgozat alapjat képezhetné, azonban jelen tanulmany
elsdsorban az iskolai prevencios lehetdségeket vizsgalja, azon beliil is az audiovizualis

eszk0zok szerepét, melyrdl bdvebben a késobb fejezetekben esik sz0.

2.2. A magyarorszagi kisebbségek
A dolgozat téméajanak és terjedelmében korlatoltsdga miatt ebben a fejezetben csak néhany

statisztikai adatra és jogszabalyi hattérre kivanok kitérni. A magyarorszdgi nemzetiségi



torvény hazankban jelenleg 13 nemzetiséget® ismer el: ,.E torvény értelmében nemzetiségnek
mindsil: a bolgar, a gorog, a horvat, a lengyel, a német, az 6rmény, a roma, a roman, a ruszin,
a szerb, a szlovak, a szlovén és az ukran.” (2011. évi CLXXIX. torvény a nemzetiségek
jogairol, 1. melléklet a 2011. évi CLXXIX. torvényhez)®, igy jelen dolgozatban is ezek a
nemzetiségek kertilnek megemlitésre.

A jelenleg Magyarorszagon €16 kisebbségek athatobb demografiai vizsgalatdhoz a legutobbi,
2011. évi népszamlalas adatait érdemes megfigyelni, hiszen ez a legfrissebb rendelkezésiinkre
allo orszagos szintli statisztikai adat. A 2001-es népszdmlalasi eredményekkel dsszehasonlitva
megallapithatd, hogy szignifikansan nétt azoknak a szdma, akik magukat valamelyik
nemzetiségi csoport tagjanak valljak, ez alol egyediil a gorogok, szlovakok, szlovének ¢és az
ukranok képeznek kivételt, akik esetében vagy csokkent, vagy stagnalt az ezen nemzetiségi
csoportokhoz tartozok (vagy magukat nemzetiséginek vallok) szama. Jelenleg a ciganyok
(romdk), a németek, a romanok ¢és a szlovakok tekinthetdek a legnépesebb magyarorszagi
kisebbségeknek. A népszdmldlds sordan 315 ezren vallottdk magukat cigdny (roma)
nemzetiséglinek, 186 ezren német szarmazasunak, 35-35 ezren pedig roman, illetve szlovak
nemzetiséglinek (Kozponti Statisztikai Hivatal 2013: 21).

2011. évi CLXXIX. tdrvény a nemzetiségek jogairdl az alapvetd emberi jogok mellett tobbek
kozott olyan kisebbségi jogokat foglal magaba, mint a sajat kultira dpolasara valo jog, a sajat
anyanyelv hasznalatira és az anyanyelvii oktatdsara valdé jog (azzal a kiegészitd
rendelkezéssel, hogy a magyar nyelv oktatdsdra is komoly hangsulyt kell fektetni a
nemzetiségi iskoldkban), illetve a kisebbségek tagjainak biztositani kell azon alapvetd
allampolgari jogot, hogy kozosségeiken beliil ©6nalld oOnigazgatdsi és Onkormanyzati
intézményt hozzanak létre, melyek parhuzamosan miikédnek a magyarorszagi igazgatasi

szervekkel.

2.2.1. A roma kisebbség
Mint ahogy azt az el6zd fejezetben is emlitettem, jelenleg hazankban a roma (cigany)
népcsoport képezi a legnépesebb kisebbséget. Bizonyara mindannyian tapasztaltuk azt a

jelenséget is, hogy ezen etnikumhoz kothetd a legtobb ismert és hasznalt sztereotipia, illetve

2"1. § (1) E torvény értelmében nemzetiség minden olyan - Magyarorszag teriiletén legalabb egy évszazada
honos - népcsoport, amely az allam lakossaga korében szamszeri kisebbségben van, a lakossag tobbi részétdl
sajat nyelve, kulturdja és hagyomanyai kiilonbdztetik meg, egyben olyan dsszetartozas-tudatrol tesz bizonysagot,
amely mindezek megbrzésére, torténelmileg kialakult kozosségeik érdekeinek kifejezésére és védelmére
iranyul." (2011. évi CLXXIX. tdrvény a nemzetiségek jogairdl)
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eloitélet. Ennek okéan foglalkozom elsdsorban ezzel a kisebbséggel és azzal a kérdéssel, hogy
a didkok ezen etnikai csoporthoz val6 negativ hozzaallasan miképp lehetne valtoztatni.

A roma kisebbség magyarorszagi torténete egészen a kezdetekig vezethetd vissza, az elso
irdsos forras Zsigmond kirdly kordbdl szarmazik (Gergely 2004: 113). Kultarajuk és
¢letvitelilk miatt mar a korai szdzadokban a tarsadalom peremére sodrodtak, és ez a probléma
napjainkban is észlelhetd. A munkanélkiiliség ardnya a roma népcsoportnal jelentdsen magas,
mely foként szocialis okokra vezethetd vissza. Egyrészt a roma kisebbség tagjainak
szignifikans része alacsony iskolazottsdggal rendelkezik, melynek kovetkeztében nehezebben
tudnak elhelyezkedni a munkaerdpiacon. A munkanélkiiliség masik oka a lakhelyhez kothetd:
kiilonbozd statisztikdk segitségével kimutattak, hogy a roma kisebbség szama fdleg olyan
telepiiléseken magas, ahol a munkahelyek szdma igencsak alacsony. Az aluliskolazottsag ¢és a
hatranyos szocialis helyzet mérvadd a roma gyermekek iskolaztatdsdnak esetében is. Azok a
csaladok, ahol a sziilok alacsony iskolai végzettséggel rendelkeznek ¢és ezaltal a csalad
jovedelme is alacsony, nem tudjak megfeleld méddon tanittatni gyermekeiket. Az allam,
valamint a kiilonbozo oktatasi intézmények szamos projekttel és Osztondij lehetdségekkel
probaljak tamogatni a kedvezdtlen csaladi hattérrel rendelkezd tehetséges gyermekek
tanuldsat, azonban ez gyakran nem bizonyul elegenddének a negativ csaladi impulzusokkal
szemben (Gergely 2004: 113-119).

Ezek a tényezOk gyakran vezetnek konfliktusokhoz nem csak a tarsadalmon, de akar az
osztalytermeken belill is. A pedagogusok egyik legnagyobb kihivésa az, hogy ellenstlyozzak
az elditéletek okozta problémakat az osztalyokon beliil, valamint tudatositsak a didkokban az
integracid, az alkalmazkodéas és a koOlcsonds tolerancia fontossagat. Nincsenek konkrét,
mindenki 4ltal alkalmazott gyakorlatok erre a folyamatra, az eszkdozok és azoknak
hatdsossdga nem csak a pedagdgus személyiségétdl, hanem a didkok hozzaallasatol is
nagyban fligg.

Fontos megemlitenem, hogy a roma kisebbség ¢€s a késObbiekben emlitésre keriild torok
kisebbség kozott nem szabad parhuzamot vonnunk, hiszen a két csoport szamos aspektusban
kiilonbozik egymdstol. A valasztds oka az volt, hogy mig Magyarorszagon a roma, addig
Németorszagban tobbek kozott a torok kisebbség tekinthetd szdmszeriileg a legnagyobb
kisebbségnek. Igy tehat a didkok a célnyelvi civilizacid tanérak keretein beliil elsésorban a
torokokrdl tanulnak, ezért lehet a szocialis kompetencia fejlesztését ehhez a népcsoporthoz

kotni.



3. A sztereotipiak lekiizdése — Film, mint alternativa a két tanitasi nyelvii gimnaziumok
kulturaismereti 0rain

Ebben fejezetben sz6 esik a magyarorszagi két tanitdsi nyelvli gimndziumok oktatasi
programjardl és célkitlizéseirdl, a szocialis kompetenciarol és annak fejlesztési modszereirdl,

valamint az audiovizualis eszk6zok tantermi gyakorlatban betoltott szerepérol.

3.1. A két tanitasi nyelvii gimnaziumok Magyarorszagon

A két tanitasi nyelvli gimnaziumok torténete az 1985.¢vi I. tdrvénnyel kezdddott, melyben
lehetové tették az iskoldk szdmara az idegen nyelven vald oktatist. Az els@ céliranyos
szabalyozasokat a 28207/ 1987. szdmu minisztériumi kozlemény tartalmazta, melynek sordn
tobbek kozott kijelolték a két tanitasi nyelvii oktatdsi intézményeket, az alkalmazhato
célnyelveket, valamint az indithat6 osztalyok szamat. Emellett ekkor indult el az a folyamat
is, amelyik a teljes oktatasi program elkészitését tlizte ki céljaul (Vamos 2008: 23).
Napjainkban a két tanitdsi nyelvli gimnaziumok f6 célkitiizéseit és oktatasi programjat "Az
emberi eréforrdsok minisztere 4/2013. (I.11.) EMMI rendelete a két tanitasi nyelvi iskolai
oktatas iranyelvének kiadasar6l" tartalmazza. Ez a jelenleg érvényben 1évd legfrissebb jogi
szabalyozas, mely ebben a tanévben (2014/2015.tanév) 1épett életbe. A rendelet bevezetése
felmend rendszerben zajlik, azaz jelenleg még csak azokra az osztalyokra vonatkozik, akik
ebben a tanévben kezdték meg tanulmanyaikat a két tanitasi nyelvii intézményekben.

A fejezet tovdabbi bekezdéseiben bemutatott informaciok teljes egészében ebbdl a
szabalyozasbol szarmaznak.

A masodik paragrafus értelmében ezen két tanitasi nyelvli oktatast szervezd intézmények 6
céljai kozé tartozik, hogy az anyanyelvi és idegen nyelvi kommunikacios készséget
egyidejiileg, egymassal egyenértékiien fejlesszék. Ezen feliil nagy hangstlyt kell fektetniiik
arra is, hogy a didkok célnyelvi miiveltsége kiemelkedd legyen, igy biztositva szdmukra azt a
lehetdséget, hogy felséfoku tanulmanyaikat akar a tanult idegen nyelven folytassdk, illetve
munkdjukat a késdbbiekben professzionalis nyelvtudassal végezzék. Fontos, hogy az iskolak a
képzés inditasaval azt is vallaljak, hogy fejlesztik a tanuldk kulturdlis tudatossdganak
képességét, ezaltal biztositva azt, hogy a fiatalok empatidval és kelld hattértudassal
viszonyuljanak a célnyelv kultarajahoz, tarsadalméahoz, melyet kiilon tantargy keretein beliil
sajatitanak el. Jelenleg a rendelet a célnyelvi civilizacid tantargy kivételével szabad valasztasi

lehetdséget ad az intézmények szamadra a célnyelven oktatott tantargyak kivalasztasara. 2020-



tol azonban szdmos tanora kizarolag a célnyelv hasznélataval lesz tanithato. Err6l bévebben
az EMMI rendelet harmadik pontja rendelkezik.

A képzési struktirat a rendelet negyedik, 6todik és hatodik paragrafusa szabalyozza. Ezen
pontok értelmében egy intézmény csak akkor indithat két tanitasi nyelvii képzést, ha az az
Osszes ¢évfolyamra kiterjed, valamint évfolyamonként minimum hdrom tantargyat a
célnyelven oktatnak a pedagdgusok. A képzési program végén a didkoknak lehetové kell
vizsgat tehessenek, amihez biztositani kell szamukra a megfeleld felkészitést is. A két tanitasi
nyelvii kdzépiskolai oktatds megszervezésére két lehetdségiik van: célnyelvi elokészitést nem
1gényld, valamint célnyelvi eldkészitést igényld formaban. Az utobbi esetben a didkok nem
rendelkeznek a célnyelvi képzés megkezdés€hez sziikséges nyelvtudassal, igy az elsé évben
minimum Al-es nyelvi szintet kell elérniiik ahhoz, hogy felsébb évfolyamba Iéphessenek.
Azok az iskolak, ahol célnyelvi képzés folyik, kotelesek legalabb egy olyan pedagdgust
alkalmazni, akiknek az adott idegen nyelv az anyanyelve. A nem anyanyelvi oktatéknak
rendelkeznitik kell egyrészt a megfeleld nyelvtudassal, masrészt a nyelv és a célnyelvi
tantargyak oktatasahoz sziikséges szakképesitéssel. Az oktatasnak a készségtargyak (példaul
testnevelés) kivételével minden esetben csoportbontasban kell zajlania, igy segitve eld a
didkok egyes kompetencidinak hatékonyabb fejlesztését. A képzés végére a tanulok legalabb
90 széazalékanak kell elérnie a B2-es nyelvi szintet, azonban a program célja, hogy az azt
elvégzd didkok C1 szintli nyelvtudassal folytassak tanulmanyaikat, vagy ugyanezen tudassal
Iépjenek be a munkaerdpiacra. A mai jogszabalyi rendeletek, a nemzeti kerettanterv, valamint
az iskoldk egyéni tantervei is a Kozos Eurdpai Referenciakeret altal eldirt megjeloléseket
hasznalja az egyes idegennyelvi szintek meghatarozdsara. A 2013.¢vi EMMI rendelet a
célnyelvi oraszamokat a kovetkezOképpen irja eld. Az eldkészitd évfolyamon éves szinten
648, azaz heti 18 draban oktatjak az adott idegen nyelvet. A 9. és 10. évfolyamon az 6éraszdm
szignifikansan csokken, a tanuldok szamara heti 6 célnyelvi ora kotelezd, ez a kovetkezd két
felsdbb évfolyam esetében mar csak heti 5 orat jelent. Erdemes azonban megjegyezni, hogy a
célnyelvi ordk mellett szdmos tantargyat is a célnyelven oktatnak, igy a felsébb osztalyok
idegen nyelvi 6sszoraszdma csak kis mértékben tér el az elokészitd évfolyamétol.

A célnyelvi oktatast illeten a 6 célkitlizés az, hogy a didkok kommunikativ kompetencidjat a
Ko6zo6s Europai Referenciakeretnek megfeleléen fejlesszék, melyhez szorosan kapcsolodik

még a gyakorlati készségek és az altalanos miiveltség életkornak megfeleld fejlesztése is. A



diakok az egyes témakoroket elsdsorban rezeptiv, produktiv, interaktiv és kooperativ
feladattipusokkal dolgozzdk fel. A feladatok Osszeallitdsa soran a tanaroknak tigyelniiik kell
arra, hogy lehet0ség szerint minél tobb autentikus forrast hasznaljanak fel és alkalmazzanak a
tanordk sordn. A hallasértés készségének gyakorldsa esetén példaul autentikus forradsnak
szamit a célnyelvet anyanyelvként beszélokkel késziilt radidinterji vagy telefonbeszélgetés.

A kerettantervben eldirt témakorok spektruma meglehetdsen tagas, ezaltal biztositottd valik az
egyes tanorak kozotti kooperacio létrejottének lehetdsége. A 2013.¢vi EMMI rendelet
megalkotdi szerint a tanordk kozotti tematikai kapcsolat megteremtése elevenné,
természetessé és ¢letszerlivé teszi a teljes elsajatitandd tudasanyagot. Az egyes témakorok és
fejlesztendd kompetencidk ismertetése soran a rendelet kitér azon informacidkra is, hogy
mely témakor mely mas tandra ismeretkorével kapcsolhatd Ossze. Példaként vegylik a csalad
témakorét. A didkok az idegen nyelven elsajatitjdk a témahoz sziikséges szokincset ¢és
nyelvtani jelenségeket, melyhez kapcsoldddan a tanarok a hattérinforméciok kozvetitése soran
kitérhetnek az etika tanordkon megbeszElt fogalmakra, véleményekre is. Jelenleg a Nemzeti
Kerettanterv tiz kotelez0 témakort ir eld a célnyelvi tandrakra. Tobbek kozott a tanulok a
tudomany és technika, a szabadidd, miivelddés és szorakozas, az iskola, az utazas és turizmus,
valamint a csalad tém4jat dolgozzak fel a tanordk sordn oly modon, hogy kdzben elsdsorban a
célnyelvi készségek fejlesztésén van a hangstly. Az eldirt t¢émakorok sora minden évfolyamon
megegyezik, egyediil az elsajatitando targyi és kompetencia alapi tudas szintje eltérd.
Példanak vegyiik a kornyezet témakdrét. 9.osztalyban a tanulok hattértudéasa és nyelvi szintje
csak azt teszi lehet6vé, hogy szobeli vagy irasbeli formaban bemutassak sajat kozvetlen
kornyezetiiket, esetleg varosukat. A téma spektruma évfolyamonként szélesedik, igy egy 11.
¢vfolyamos didk a sajat kornyezetén feliil mar tud nyilatkozni a magyarorszagi viszonyokrol
is. Egy 12. osztalyos tanuld viszont mar olyan nyelvi készségekkel és altalanos miiveltséggel
rendelkezik, hogy felismeri és megfogalmazza a célorszag ¢s Magyarorszag kultaraja kozotti
kiilonbségeket €s Osszefliggéseket. Ezen feliil az egyes évfolyamoknal a fejleszteni kivant
kompetencidk is megyegyeznek, egyediil az alkalmazott mddszerek és eszkozok lehetnek
eltéréek a tanulok életkori sajatossdgainak megfelelden ("Az emberi eréforrasok minisztere
4/2013. (I.11.) EMMI rendelete a két tanitasi nyelvii iskolai oktatds irdnyelvének kiadasarol"
609-727).
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3.2. A német célnyelvi civilizaciéo — miben tobb, mint mas tanorak?

Torténelem, irodalom, foldrajz, tarsadalomismeret egy helyen. A hagyomanyos kozépiskolai
oktatasban kevés olyan példat talalhatunk, ahol vagy Magyarorszag vagy akar egy célorszag
kultirdjat a tanulok egy kiilon tantargy keretein beliil sajatitjak el tobb éven keresztiil. Az
eddig megismert informaciok alapjdn azt mondhatjuk, hogy a célnyelvi civilizacié abban a
tekintetben jelent tobbet mds tantargyaknal, hogy szinte az 0sszes olyan tandra anyagat
magaba foglalja, amelynek keretein beliil valamilyen formatumban kulturdlis ismereteket
szereznek a fiatalok.

A jelen alfejezetben bemutatott képzési és kompetenciafejlesztési eloirasok szintén teljes
egeszében a 4/2013. (1.11.) EMMI rendelet alapjan keriilnek ismertetésre.

A célnyelvi civilizaci6 oktatasanak célja, hogy a didkok a célnyelven zajloé ismeretszerzés,
problémamegoldas és kommunikéacié soran elasajatitsak a kritikai gondolkodas képességét,
valamint képesek legyenek a megszerzett ismereteket térben és idOben megfeleléen
elhelyezni. Az elsd két évfolyamon az ismeretszerzés elsdsorban személyes beszélgetéseken,
autentikus szévegeken ¢és audiovizudlis forrasokon keresztiil zajlik. A tanuldk szdmos képi
forrast, diagramot, grafikont és tablazatot elemeznek, aminek alapjan késébb az oktatoval
kozosen sajat vazlatot készitenek az elsajatitott ismeretanyagrol. A 11. és 12. osztalyban az
elméleti alapok megszerzése szintén ezen a modon zajlik annyi kiegészitéssel, hogy a
didkokat foként az 6nallo forrasfeldolgozasra kell 6sztondzni, amit késObb a tandrak keretein
beliil beszélnek meg az oktatokkal és tarsaikkal. Ezeken az évfolyamokon a forrasok szama és
tipusa is boviil, ugyanis a tanuldknak a grafikonok, tablazatok és képi forrasok feldolgozasa
mellett méar képzOmiivészeti €s szépmiivészeti alkotasok alapjan is allaspontot kell foglalniuk.
A kritikai gondolkodas képességének fejlesztése is tobb fazisban zajlik. A 9. és 10.
évfolyamon a didkok legfontosabb feladata, hogy a megszerzett erkdlcsi és tarsadalmi
ismeretek alapjan felismerjék és megfogalmazzak a célorszag és Magyarorszag kultirdja
kozotti f6 hasonldsagokat vagy kiilonbségeket. Emellett a feldolgozott forrasokban fel kell
ismernilik a leglényegesebb elemeket, melyek alapjan szovegalkotasi feladatokat oldanak meg
szobeli vagy irasbeli formaban. A két felsébb évfolyamon ez a kdvetelmény annyival boviil,
hogy a tanuloknak mar képesnek kell lenniiik arra is, hogy az esetleges Osszefliggések ¢és
eltérések alapjan tételmondatokat fogalmazzanak meg az egyes témakon beliil. A fobb
tarsadalmi, erkolcsi €s politikai jelenségeket emellett problémakdézpontuan kell tudniuk

csoportositani, igy eldsegitve a teljes tudasanyag vazlatszeri, 1ényegretdré kozpontozasat, ami
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altal a didkok az egyes jelenségek kozotti 0sszefliggések atlatasanak képességét is elsajatitjak.
A célnyelvi kommunikacié és problémamegoldas altal a tanulok képesek az 0Onallo
szovegalkotasra, melynek keretein beliil azonositjak és hatékonyan alkalmazzak a célorszagra
jellemzd fogalmakat. Fontos, hogy a didkok beszdmolokat, kiseldaddsokat tartsanak a
célnyelven autentikus forrasok felhasznalasanak segitségével. A 9. és 10. évfolyamon a {6
didaktikai cél, hogy a tanulok kiilonbséget tudjanak tenni a tény €s a vélemény kozott a
forrasfeldolgozas soran. A felsébb évfolyamokon szintén fontos szerepe van a kiilonb6zo
szobeli vagy irasbeli beszamoldknak, azonban itt mar a tényfelismerés mellett a logikai
érvelést és a bizonyitdsi modszereket is gyakorolniuk kell a fiataloknak, igy téve eleget a
késdbbi érettségi kovetelményeknek, hiszen ez a képesség szinte minden mas tantargynal is
kozponti szerepet jatszik. A két tanitasi nyelvl iskoldk tanuloi a célnyelvi civilizacio tanorak
keretén beliil megszerzik azon képességet is, hogy a kiilonb6zd kronoldgiai, demografiai és
természetfoldrajzi adatokat nem csak térben, hanem idében is rendszerezni tudjak.

Jelenleg a rendelet a 9. és 10. évfolyamon kilenc, a 11. és 12. évfolyamon nyolc {6 témakort ir
eld a célnyelvi civilizacié tematikajat illetéen. Mindegyik tematikai csoport esetében a
rendelet ismerteti a témakorokhoz sziikséges elézetes tudds tartalmi jellegzetességeit, a
tematikai egyég nevelési-fejlesztési céljait, az ismereti kdvetelményeket, az esetleges
kapcsolodasi pontokat mas tanordkkal, illetve szabalyozasra keriilnek az elsajatitando
kulcsfogalmak is. Az els6 két évben a didkok megismerkednek a célorszag
természetfoldrajzaval, gazdasagaval, politikai berendezkedésével, tarsadalmi viszonyaival,
valamint hagyomanyaival. Emellett sz6 esik olyan témakrél is, mint a sport, a
kornyezetvédelem, a tomegkommunikécid ¢s média, illetve a tudomany és technika. A masik
két évfolyamon ugyanezek a témakordk fordulnak eld, kivéve a természetfoldrajzot és a
sportot, melyeknek helyére 1ép a célorszag irodalma, torténelme és miivészete.

Osszességében tehat elmondhatd, hogy az adott idegen nyelven oktatott civilizacio
mindenképpen egy olyan elonyt ad a didkoknak, mely a késdbbi tanulmanyok vagy munka
soran jelentds mértékben kamatoztathatd. A megszerzett targyi tuddsnal sokkal fontosabb az,
hogy a tanulok elsajatithatjdk a kritikai gondolkodas képességét, igy a fennalld tényeket
kontrasztivan és rendszerezve tudjak kezelni (Az emberi erdforrasok minisztere 4/2013.
(I.11.) EMMI rendelete a két tanitasi nyelvll iskolai oktatds irdnyelvének kiadasarol, 609-
727).
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3.3. A szocialis kompetencia és fejlesztési lehetoségei

Ahogy azt a kisebbség, elditélet €és sztereotipia fogalmédnak vizsgalatakor a korabbi
fejezetekben tapasztaltuk, nem minden esetben allnak rendelkezéslinkre olyan egységes,
minden diszciplina 4ltal elfogadott definiciok, melyek egy adott jelenség leirasara hivatottak.
Ugyanez tapasztalhato a szocialis kompetencia fogalmanak meghatarozasakor is. Viszonylag
kevés ideje foglalkoznak a tudoményteriiletek ezzel a jelenséggel, szerencsére azonban
szamos kutatd tett kisérletet arra, hogy a mar 1étez0 vizsgalati eredmények alapjan
megfogalmazza azt, hogy mit is értiink lényegében szocidlis kompetencia alatt. A legtobb
szakirodalom jelenleg Trower fogalommeghatarozasaval dolgozik. Ezen definicio értelmében
a szocidlis készségek olyan reakciok, illetve foként tanult emberi tulajdonsagok, melyek
lehetévé teszik, hogy az egyén egy adott szocialis szituacion beliil a céljanak és a fennalld
helyzetnek megfeleléen viselkedjen igy, hogy az a fennalld tarsadalmi normakat ne sértse
meg (Zsolnai 1994: 293).

A szocialis kompetencia jellegét és fejlodését szamos tényezd befolydsolhatja. A legfontosabb
szerepet az egyén személyisége, a csalad altal képviselt értékek, az iskolai kornyezet,
valamint a kultirélis hatdsok toltik be. Ha a didk tobbek kozott pozitiv onértékeléssel és
attitiddel, hatékony kommunikacidos készségekkel, valamint nyitott személyiséggel
rendelkezik, az mindenképpen jotékonyan hat a szocialis készségek fejlodésére. Emellett
meghataroz6 az is, hogy a gyermek hogyan viszonyul embertarsaihoz, hiszen hiaba
rendelkezik kivalo kommunikécios képességgel, ha nem elfogadd masokkal szemben, illetve
nem nyitott az 0j helyzetekre és személyes kapcsolatok kialakitdsdra. A szocializécios
folyamatok megalapozéasat a csaladhoz kothetjiik. Ez az a kozeg, ahol a gyermek el6szor
tapasztalja meg az emberi kapcsolatok mibenlétét és az alkalmazkodas alapvetd szabalyait. A
szocialis készségek pozitiv fejlodéséhez elengedhetetlen, hogy a gyermek ¢€s a sziild kozott jo
legyen a kapcsolat, illetve a csaladtagok kolcsondsen tdmogassak és biztassak egymast. A
csaladtagok kozotti viszony mellett meghatarozé még a sziilok szocialis kompetenciaja is. Az
olyan csaladokbol szarmazo6 egyéneknél, ahol a sziil6 és a gyermek kozotti érzelmi tavolsag
jelentés mértékii, kevésbé figyelheté meg a kedvezd kimenetelli szocialis interakcio. A
szakirodalom a csalddhoz kothetd fejlédési folyamatokat elsddleges szocializacidnak nevezi
(Zsolnai 1999: 15-22).

A masodlagos szocializacié folyamata ismétlodo jelenség, hiszen minden 0j kdzegbe be kell

illeszkedniink az ottani normdkhoz ¢és értékekhez alkalmazkodva. A gyermek szdmara a
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masodik legfontosabb és legjelentdsebb kozeg az iskola. Hosszu oldalakon keresztiil lehetne
sorolni azon tényezoket, melyek biztositdsaval az oktatdsi intézmény lehetdvé teszi didkjai
szamara, hogy szocialisan interaktiv ¢és tarsadalmilag egylittm(ikodé polgarokka valjanak.
Jelen esetben csak a legrelevansabb komponenseket sorolndm fel: a nyitott iskolai 1égkor, a
tanulokozponta tanulds €s oktatds, a sokféle tanulasi forras biztositdsa, a magas, de mégis
teljesithetd tanari elvarasok, valamint a kooperativ tanulasi forrdsok alkalmazasa. Az iskolai
szocializacié mérvado szerepldje a pedagogus, aki személyiségével €s a tanulokkal kialakitott
kapcsolataival megalapozza a gyermekek szocialis fejlédését. Az oktatd pozitiv visszajelzései,
vezetési stilusa, empatidja és az éaltala képviselt értékek nagyobb hatdssal vannak a
gyermekekre, mint azt gondolnédnk. A tandr mellett a masodik f6 befolydsold tényezot a
kortarsak, azaz az osztaly-¢€s iskolatarsak alkotjak (Zsolnai 1999: 15-22).

Gondoljunk bele, mennyi olyan tulajdonsagunk, felvett szokdsunk van, mely az iskolai
tapasztalatainkhoz kothetd. Sokszor a szorongas, a negativ onkép vagy az alacsony onbizalom
egyértelmiien a negativ iskolai élmények €s szocialis interakciok eredményeképp jon létre. A
szocialis kompetencia fejlodését befolyasold tényezdk szintén fontos alkotdelemét képezik a
kiilonbozd kulturalis hatdsok. Az egyén szocialis készségei teljes mértékben a kulturalis kdzeg
¢és hattér tikrozodéseiként elemezhetdk. A legszignifikansabb kulturalis kiilonbség az egyes
tarsadalmak kozott figyelheté meg. Ilyen eltérés példaul, hogy az adott tarsadalom
individualista (egyénkozpontd) vagy kollektivista (kozegkdzpontl) beallitottsagn. Erdemes
még szot ejteni a verbalis €s nem verbalis kommunikacios eltérésekrdl is, hiszen ezek,
valamint a tarsadalmi értékek kozotti eltérés gyakran a szocidlis interakciok sikertelenségéhez
vezethet (Zsolnai 1999: 15-22).

Miként fejleszthetjiik a didkok szocialis készségeit a tanorak keretein beliil? A fejlesztés
minden esetben egy felméréssel indul és zarul, hiszen egyrészt a kapott eredmények alapjan
célorientaltan erdsithetjiik a gyermekek szocialis készségeit, masrészt a program befejeztével
reflektalhatunk a folyamat sikerességére vagy kudarcara. A felmérés soran vizsgéalnunk kell az
egyes tanulok viselkedését és problémamegoldd készségét, valamint az osztalyon beliil
betdltott szocialis szerepét. Leggyakrabban modellnyujtassal, problémamegoldéssal,
megerdsitéssel, szerepjatékokkal és torténetek megbeszélésével fejlesztik a gyermekek
szocialis képességeit. A modellnyujtas fogalma alatt egy olyan stratégiat értiink, mely soran
bemutatjuk a gyermekeknek a kivant viselkedési format. Az illusztracio torténhet példaul

videdk, filmek vagy irdsos szovegek alapjan. A bemutatast kovetden az alanyoknak biztositani
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kell, hogy szituacios gyakorlatok soran maguk is begyakoroljak az elsajatitott normakat, majd
a feladatok elvégzése utdn lehetdséget kell biztositani a tapasztalatok megbeszélésére,
értékelésére. Igy tehat elmondhatjuk, hogy a késébbiekben bemutatott audiovizualis eszkozok
nem csak a témakorok feldolgozasara alkalmasak, hanem a helyes szocidlis viselkedés
demonstralasara is kivald modszerként szolgalhatnak. A problémamegoldds modszerét csak a
mar fennallo konfliktusok esetén lehet alkalmazni. Ezen metddusban kulcsfontossagu szerepet
jatszik az, hogy a tanar meg tudja beszélni a didkokkal a fennalld probléma okat, illetve
képesek legyenek kozosen egy olyan megoldasi stratégiat kidolgozni, mely minden érintett fél
igényeinek eleget tesz. Miutan megsziiletett a konfliktuskezelési javaslat, a didkoknak ki kell
probalniuk a megoldast szituacios jatékok segitségével. A szerepjaték modszerét
leggyakrabban az empatia és proszocialis viselkedés fejlesztésére hasznaljak a pedagogusok.
Legel6szor a jatékszituacid megbeszélésére és a szerepek kiosztasara keriil sor, majd a
felkésziilési 1dot kovetden a résztvevoknek torekedniiik kell arra, hogy a Ilehetd
legéletszerlibben tegyenek eleget a szerep altal megkivant személyiségi és szituacios
sajatossagoknak. A gyakorlatot ebben az esetben is egy értékeld, visszajelzést nyjto tarsalgas
koveti. A tanulok ezutan az eljatszott szitudcidkhoz kapcsolddd hazi feladatot kapnak annak
érdekében, hogy a gyakorolt elemek még mélyebb elsajatitasra keriiljenek. A torténetek
megbeszélése soran a gyermekek és a pedagdgusok olyan valds helyzeteket ismernek meg,
ahol a kozponti szerepet a megtanulandé normak ¢€s viselkedési formak jatsszak. Az elébb
emlitett négy technikat szinte soha nem alkalmazzak a pedagdgusok kiilon-kolon, azaz nem
¢lnek csak az egyik modszer adta lehetdséggel, hiszen a szocializacids készségeket megcélzo
programok sikeressége abba rejlik, hogy a kiilonb6z6 gyakorlatok altal a gyermekek az adott
helyzeteket tobbféle perspektivabol is megismerhetik, igy Osztondzve Oket a helyes

viselkedési formak elsajatitasara (Zsolnai 1999: 30-33).

3.4. Az audiovizualis eszk6zok és a film szerepe a tantermi gyakorlatban

Ebben az alfejezetben az audiovizudlis eszk6zok fogalma és a filmek szerepe keriil réviden
bemutatasra. Audiovizualis eszkozok alatt olyan informécidhordozodkat értiink, melyek
Osszekapcsoljak az egyént ér6 hallasi €s latasi ingereket (1). A tanérak sordn ezen taneszk6zok
haszndlata igencsak hasznosnak bizonyulhat, mivel a KER altal megnevezett Osszes
kompetenciat fejlesztik valamilyen formaban. Az audiovizudlis médiumok f6 sajatossaga és

pedagbgiai funkcidja az individualizalds, a dokumentumszeriiség, az alakithatosag ¢és a
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sokszorosithatosag (Gesztesi 1997: 17).

Az egyes eszkozoket tobbféleképpen lehet csoportositani, igy a kiilonb6zd szakirodalmak
mind mas és mas tulajdonsag alapjan rendszerezik az audiovizualis anyagokat. Gesztesi Péter
"Oktatastechnologia" cimii miivében a kovetkezd abra segitségével mutatja be a kiilonb6zo

kellékeket az érzékelési csatornak szerint:

ROGZITO HORDOZO KOZVETITO
AUDITIV AUDITIV AUDITIV
magno+ mikrofon hangszalag magno
hagyomanyos felvevi bardzdilt lemez lemezjatszd
CD felvevod CD lemez CD lejatszo
VIZUALIS VIZUALIS VIZUALIS
nyomdai ofszet konyv (Gnhordozo) esetleg episzkop
nyomdal mélynyomas | fahitérkép (nhordozo) -
fénymasolo feladatlap -
fenyképezigep foto- diapozitiv diavetitd
kézirajz foliatranszparens irasvetitd
AUDIOVIZUALIS AUDIOVIZUALIS | AUDIOVIZUALIS
filmkamera hangosfilm filmvetitd
videokamera videofilm képmagno+ TV
szamitogép +kep és floppy- CD-progam multimédia
hang digitalizilo perifé- SZAMItGZEP
ridk
TAKTILIS TAKTILIS TAKTILIS
mechanikai gyartas makett (Gnhordozd) -
tartositas preparatum (Gnhordo- -
z0)

1. abra: Az informaciohordozok csoportositisa az érzékelési csatornak alapjan (Gesztesi 1997: 24)

A fenti abra alapjan tehat tobbek kozott az audiovizudlis taneszk6zok kozé sorolhatdo a
filmkamera, a videdkamera, a szamitégép, a hangosfilm, a vide6film, a filmvetitd és a
képmagno.

Miel6tt ismertetésre keriilne a film, mint oktatastechnoldgiai eszkoz, roviden kitérnék a média
szerepére, valamint esetleges veszélyeire. Megkérddjelezhetetlen tény, hogy manapsag a
tomegkommunikaci®6 mindennapjaink részévé valt, hiszen minden fontos és naprakész
informécidhoz rajtuk keresztiil jutunk el, gondoljunk csak a televiziora, ujsagra vagy az
internetre. A média egyik sajatos tulajdonsaga a befolyasolas képessége, mely sordn az iizenet
cimzettjének véleménye a kommunikétor modon

akaratanak megfeleléen implicit

valtoztathatd. Természetesen vannak olyan kozismert miifajok is, mint példaul a
propagandafilm vagy a reklam, ahol egyértelmi a befolyasolds szandéka. Igy tehat

elmondhatd, hogy a médiumok nagy szerepet jatszanak az elditéletek és sztereotipidk
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megsziiletésében és kozvetitésében (Bajomi-Lazar: 113-115).

Ennek kovetkeztében érdemes a pedagdgusoknak arra figyelni, hogy a multimédias eszkdzok
hasznalata el6tt a didkoknak egyfajta kritikai gondolkodéssal is rendelkezniiik kell a bearamlo
ismeretanyag feldolgozasahoz. Példaul ha egy torténelmi témdji filmet néznek meg,
eldismereteik alapjan tudniuk kell kiilonbséget tenni a valos események és a fikcid kozott.

A videodfilmek tanordkon vald haszndlata nem yjkeletli jelenség. Mar j6 par évvel ezeldtt a
pedagogusok az ugynevezett iskolatelevizids adasokkal probaltak szinesebbé tenni az orékat.
Ezeknek a miisoroknak az volt a f6 eldnye, hogy kifejezetten oktatasi célra késziiltek,
figyelembe vették a tanulok életkori sajatossagait, valamint iddtartamukat tekintve is
integralhatoak voltak a tanora menetébe. A késObbiekben az iskolatelevizids addsokat
felvatottdk az ismeretterjesztd musorok. A témak spektrumanak szélessége €s az egyes
tényallasok abrazoladsi modja sokkal jobban felkeltette a tanulok érdeklddését, azonban
hosszuk miatt a tanérdkon csak részletekben volt érdemes ket alkalmazni. Nem szabad
figyelmen kiviil hagyni azt sem, hogy ezek a filmek nem a tanulok életkori sajatossagainak
megfelelden késziilnek, igy gyakran nehezen érthetdek és sok magyarazatot igényelnek. Ezért
érdemes Oket foként a tanordkon kiviil alkalmazni, viszont az esetleges kérdések, problémak
megbeszélésére az orak keretein beliil sort kell keriteni (Gesztesi 1997: 75-77).

Szintén érdemes alkalmanként szorakoztatd miisorok segitségével illusztralni az elsajatitando
ismeretanyagot. Szamos kutatas kimutatta, hogy a nyelvtanulas soran a kiilonb6zo célnyelvi
dalok, filmek és a szorakoztatdé miisorok jobban felkelthetik a tanulok érdeklddését és
jelentésen novelhetik a motivacidjukat. A filmek legnagyobb eldnye azonban, hogy
elvonatkoztatasra, logikai gondolkodéra készteti a didkokat, mely soran a megfigyelés és az
elemzés keriil a kozéppontba. A latottak alapjan képesek lesznek a tuddsanyag egyes elemei
kozott  fennalld  ok-okozati  Osszefliggések megértésére ¢és a tananyaggal vald
Osszehasonlitasara (Gesztesi 1997: 75-77).

Ahogy az az el6zd alfejezetben is megemlitésre keriilt, a videdk a szocidlis kompetencia
fejlesztésében is fontos szerepet jatszhatnak. A felvételeken a didkok az elsajatitando
viselkedésformdkat tekinthetik meg, melyeket a masolodas folyamatdnak segitségével
rekonstrudlnak (Zsolnai 1999: 32).

Jelen tanulmany azt a kérdésfelvetést is vizsgalja, hogy mekkora igény van a magyarorszagi
két tanitasi nyelvii gimnaziumokban az audiovizualis eszkozokre, illetve hogy azok milyen

mértékben befolydsolhatjak a didkok szocialis érzékenységét. Az empirikus kutatds soran
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kapott valaszok a kovetkezo fejezet témajat képezik.

4. " A sorozat mindenképpen a toleranciat probalja erdsiteni..."* — Kutatasi eredmények
A tanulmany ¢és a kutatas alapjaként szolgalo elméleti hattér ismertetése utan ezen fejezet célja
az empirikus kutatas eredményeinek bemutatésa, illetve a kapott értékek elemzése.

A vizsgalatot egy tetszOleges magyarorszagi német két tanitdsi nyelvii gimnaziumban
végeztem, melyet az alanyok és a kutatas anonimitasdnak megodrzésének érdekében jelen
tanulmanyban nem kivanok explicit médon megnevezni. Ebben az oktatési intézményben régi
hagyoménya van a német nyelv oktatasanak ¢és a két tanitasi nyelvii programnak is. Szamos,
az iskola altal készitett statisztikai adat alapjan megallapithato, hogy az itt végzd didkok
jelentOs része felsdoktatasi intézményben folytatja tanulmanyait, azonban azoknak az aranya,
akik tovabbra is német nyelvli képzésben vesznek részt, mar nem olyan szignifikdns, mint
évekkel ezeldtt. A német nyelvi munkakozosség tagjai olyan jol képzett pedagégusok, akik
é¢vek oOta a palyan vannak, valamint a személyes beszélgetések alapjan mindennemii
modszertani Ujitasra nyitottak. Az iskolai atmoszféra mindenképpen pozitivan itélend6 meg,
emellett az oktatds is egyértelmiien didkcentrikusnak mondhatd. A térség, ahol az iskola
fekszik, gazdasagilag nem sorolhat6 a legfejlettebb teriiletek kdzé, azonban ez sem az oktatasi
eszk6zok, sem pedig az oktatds szinvonalan nem észlelhetd. A vizsgéalat nem tekinthetd
reprezentativnak, mivel a megkérdezettek szama az iskoldban dolgozok ¢és tanulok
Osszlétszamahoz, valamint a magyarorszagi két tanitdsi nyelvii gimnaziumi képzésben
érintettek 0sszlétszamahoz viszonyitva nem éri el a reprezentativitdshoz sziikséges aranyt.

A kutatés két 6 komponensbdl allt: az egyik rész a tandri véleményeket kivanta vizsgalni, a
masik rész pedig a didkok hozzaalldsara vonatkozott. A kettéosztottsag tudatos oka az volt,
hogy az audiovizudlis eszk6zOk tanorai alkalmazdsa, valamint a szocialis kompetencia
filmekkel val6 fejlesztése iranti igény kiilon-kiilon keriiljon megfigyelésre, igy elkeriilve azt
az eshetdséget, hogy a résztvevok esetlegesen befolyasoljak egymas valaszait. A kapott
eredmények késObb Osszehasonlitasra keriiltek, melyek segitségével megfogalmazhatd a
kutatas végs6 konkluzioja.

A pedagogusokkal folytatott vizsgalat soran a kérddives kutatasi modszer keriilt elétérbe. A
valaszadasban a téma specifikussaga miatt csak azok az oktatok vettek részt, akik érintettek az

iskolaban zajlo német nyelvi oktatasban. A kapott valaszok feldolgozasakor figyelembe

4 Idézet az egyik 12.osztalyos didk valaszabol
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vettem a személyes beszélgetések soran elhangzott informdcidkat is, melyek a kérdéivben
ugyan nem keriiltek explicit mdédon megkérdezésre ¢és kifejezésre, viszont a téma
szempontjabol relevans kiegészitésekként szolgalhatnak a kutatdsi eredmények
Osszefiiggéseinek vizsgalatakor.

A diakokkal végzett kutatdsi komponens soran a reflexion volt a hangsuly. A valaszaddsban
Osszesen 26 didk vett részt, akik koziil 15-en ebben a tanévben érettségiznek, 11-en pedig
12.0sztalyos tanulok®. A fiatalok a feladatlapok kiosztasa el6tt megtekintettek egy 25 perces
epizodot a "Torok kezdoknek" sorozatbdl, majd ezutin féként a latottakra vonatkozodan
valaszolhattdk meg a kérdéseket. A didkok kérddivében a reflektiv feladatok mellett
szerepeltek altalanos kérdések is, melyekrdl bovebben késdbb esik sz6.

Mindkét fél kérddéivében szerepeltek egyszeri valaszt igényld részek, melyek soran a
megkérdezettek a szamukra leginkabb megfeleld valaszt jelolték meg. Néhany kérdés
esetében az alanyok tobb valaszt is megadhattak, példaul a taneszkozokre és filmekre
vonatkozd pontokndl. Az egyéni vélemények kifejtésére is adott volt a lehetdség, a diakok
esetében egy erre vonatkozo kérdés szerepelt, mig a pedagdgusok két kérdésnél fejthették ki
bdvebben gondolataikat a témaval kapcsolatban. Erdemes megjegyezni, hogy az alanyok
jelentds része kiegészitd informacidkat adott meg néhany kérdés esetében, ahol az 6
véleményliiket, nézépontjukat egy valaszlehetdség sem fedte le. Ez a kutatas szempontjabol
semmiféle hatranyt nem jelentett, hiszen a f6 cél az volt, hogy minél inkabb gondolkodésra ¢és
szabad véleménynyilvanitasra késztessem a résztvevoket anélkiil, hogy ezt kozvetlen modon
kozlésre keriilt volna veliik. Ebbdl is latszik, hogy a téma relevanciaja megkérddjelezhetetlen,
hiszen a kutatdsban részt vevé pedagogusok és didkok aktiv hozzaallasa mindenképpen azt
bizonyitja, hogy létjogosultsiga van a témanak az iskoldkon és osztalytermeken beliil. A
vélemények megoszlasa meglehetdsen vegyes, azonban a kérddivek ¢és feladatlapok
kiértékelése soran egy olyan feleletet sem talaltam, mely az alanyok passziv hozzaallasara
utalna.

A fejezet tovabbi részeiben elemzésre keriilnek tehat a pedagogusok kérddivei, majd a két
didkcsoport altal megadott valaszok. A didkok valaszainak kiértékelése a két csoport
Osszesitett valaszai alapjan keriill bemutatdsra. Az eredmények ismertetését kovetden
Osszehasonlitom €s 6sszegzem a kiilonb6z6 csoportok altal adott valaszokat, majd a konkluzid

alapjan bemutatok egy harom tanérat feloleld oratervjavaslatot is a migracid €és kisebbség

5 A Kkét tanitasi nyelvii gimnaziumok 12. osztalya a hagyomanyos gimnaziumi képzés 3. évfolyamaval
(11.0sztaly) egyezik meg.
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témajan példajan.

4.1. A megkérdezett pedagogusok véleménye

A vialaszadasban Osszesen hat pedagogus vett részt, mely a német munkakdzosség
Osszlétszamat tekintve szinte teljes részvételt jelent (a német anyanyelvi tanarok nem toltotték
ki a kérddivet). A kutatds soran a tanarok 13 kérdést valaszoltak meg, melyek négy fo
témakort fedtek le: az audiovizudlis eszk6zok szerepét, az oktatasi eszkozoket, a migracio
témakorének fontossagat és feldolgozasat, valamint a migracié témakdorének feldolgozésa és a
diakok kisebbségekkel szembeni attitidjének valtozasa kozotti sszefliggést.

Az els6 kérdés Németorszag kultarajanak oktatdsara vonatkozott. A célnyelvi civilizacid orak
alapja természetesen a német kultura, azonban a kérdés az volt, hogy a "hagyomanyos" nyelvi
orakon érdemes-e kiilon foglalkozni ezzel a témaval. A megkérdezettek 60 szdzaléka gondolja
ugy, hogy a hagyomanyos célnyelvi orakon is fontos a német kultira oktatdsa, igy sokat
foglalkozik vele. A fennmaradd 40% véleménye szerint ez a téma kevésbé fontos, igy csak
alkalmanként esik réla sz6 az 6rakon. Egy pedagogus sem jelolte meg azt a valaszlehetdséget,
miszerint ez a téma egyaltalan nem fontos, igy szinte sosem foglalkozik vele a német nyelvi
tanorak keretein beliil. Erdemes megemliteni, hogy a valaszok konkrétsagihoz érkeztek
észrevételek, miszerint van, aki foglalkozna tobbet a témaval, azonban a szigoru tantervi

keretek ezt nem teszik lehetové, emiatt kénytelen kevesebb id6t szanni egy-egy témara.

B Nagyon fontos, sokat ~ Nem fontos, szinte alig
foglalkozom ele a foglalkozom wele a
tanérakon tanérakon

B Kewvésbé fontos, néha
foglalkozom vele a
tandérakon

1. abra: "On szerint mennyire fontos a hagyoményos idegennyelvi 6rak soran a célorszag kulturajanak

ismertetése?"

A masodik kérdés az audiovizualis eszkozok szerepét vizsgalta, ahol a pedagdgusoknak
harom vélaszlehetdség koziil kellett a szamukra legrelevansabbat kivalasztani. A tanarok 40

szazaléka szerint az audiovizudlis eszkdzoknek nagyon fontos szerepiilk van a tantermi
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gyakorlatban, 60 szazalékuk szintén fontosnak tartja Oket, azonban csak alkalmanként
hasznalna a tandérak soran. Egy valasz sem érkezett a harmadik lehetéséghez, miszerint ezek
az eszkozok egyaltalan nem fontosak. Ehhez a kérdéshez szorosan kapcsolodik a kérddiv
kovetkezé pontja, mely a pedagdgusok azon szokdsat kivanja felmérni, hogy 6k maguk
milyen gyakran alkalmaznak ilyen jellegli eszkdzoket az oraik soran. A legtobb valaszadd
(60%) gyakran, azaz minden masodik vagy harmadik tandran dolgozza fel az adott témakort
irasvetitd, projektor, interaktiv tabla, stb. segitségével, mig a fennmaradd 40% évente né¢hany
alkalommal ¢l az audiovizualis eszkozok adta lehetdségekkel. A megkérdezettek kdzott nem
volt olyan, aki teljesen elutasitana ezen eszk6zok hasznalatat. Fontos itt is megemliteni, hogy
a valaszadok vélekedése szerint sokszor az id6hidny miatt nem érdemes médiumokat

hasznalni a tandrakon, hiszen miikodtetésiik, valamint a didkokkal vald ismertetésiik jelentds

idéveszteséget jelent a 45 perces tandrakon.

H Nagyon fontos
szereplk van

¥ Erdemes
alkalmanként
hasznalni 6ket
Nem fontosak

2.abra: "Véleménye szerint mennyire jatszanak fontos szerepet az audiovizualis eszk6zok (példaul filmvetités) a

tanorak soran?"

B Szinte minden 6ran * Evente néhany
alkalommal (id&beli
korlatok miatt)

B Gyakran B Szinte soha

3.4bra: "On milyen gyakran alkalmaz audiovizualis eszkdzdket a tanorakon?"
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A negyedik kérdés azt kivanta felmérni, hogy a pedagoégusok szerint érdemes-e a didkok
kiilonbozé kompetenciait filmekkel, mai kiilfoldi zenével fejleszteni. Minden megkérdezett
igennel valaszolt. Az 6tddik pontban a tandrok arra a kérdésre reagalhattak, miszerint
mekkora hangstlyt érdemes a németorszagi kisebbségek bemutatdsara fektetni. A valaszadok
fele vélekedett tigy, hogy lehetdség szerint minél tobbet foglalkozik ezzel a témaval, mig
masik feliik csak a tanterv altal eldirt mennyiségben ismerteti ezt a problémakort a diakokkal.
Ennél a kérdésnél az oktatoknak lehetdségiik volt megindokolni a valaszukat, mely soran a
"téma sokrétiisége" és a "tantervi korlat" kulcsszavak fordultak el a legtobbszor. Szamos
megkérdezett pedagogus véli ugy, hogy a jelenlegi tanterv nem teszi lehetévé azt, hogy az
orak problémaorientaltak, vitajelleglick legyenek, mivel a kdvetelmények elsdsorban a targyi
tudast helyezik a kézéppontba, nem pedig az 6nallé gondolkodas készségét. Emellett sokan
gondoljak gy, hogy a németorszagi kisebbségek helyzetének ismertetése altal toleranciara
lehetne nevelni a gyermekeket, azonban fontos, hogy semmiképpen se klisék oktatdsarol
szOljanak a tanordk. Azt is érdemes figyelembe venni, hogy a didkok attitidjének
megvaltoztatasa hosszu tavu folyamat, melyet nem 2-3 tanora alatt megy végbe.

Az alabbi abra a pedagogusok valaszaban leggyakrabban el6forduld kulcsszavakat és

kifejezéseket foglalja 6ssze.

a tanterv nem helyezi el6térbe az é16
kultarat

tolerancia empitia
nem 6sztondz gondolkodédsra a tananyag

elfogadds

attitid megvaltoztatasa
aktualitas
a tantervben a tdrgyi tudéas a fontos
problémafeltarasra nincs lehetGség

4.4bra: A tanari valaszokban el6fordulo leggyakoribb kulcsszavak, kifejezések

A kovetkez0, azaz a hatodik kérdésre adott valaszok alapjan a tandrok 60 szazaléka szerint
lenne érdemes tobbet foglalkozni a migracio témakorével, mig 40 szazalékuk szerint elegendd
a tanterv altal eldirt mennyiség. Tapasztalataik szerint (hetedik kérdés) a didkok érdekléddek

voltak a téma irant, egyediil egy pedagdgus gondolta ugy, hogy a didkjait kevésbé kototte le a
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téma, azonban ennek okat a felhasznalt eszkdzokben latja. A nyolcadik kérdés sordn az
oktatoknak meg kellett jelolni azokat taneszkozoket, melyeket a migracid témakorének
feldolgozasakor alkalmaznak. Az aldbbi &bra az egyes valaszok ¢és a megkérdezett
pedagogusok Osszlétszdma kozotti viszont dbrazolja. A sarga oszlop az dsszlétszamot, a kék
oszlop pedig az egyes valaszokat hivatott jeldlni. Példaul: a megkérdezett hat pedagogusbol

négy alkalmaz filmeket a témakor ismertetése soran.

Internetes anyagok |

Ujsdgeikkek. riportok

Egyéb kiadvanyokbdl szarmazd feladatlapok
Filmek |

Bundeszentrale fir Politische Bildung kiadvanyai, intemestes forrasai

'l']l]

Specialis, célnyelvi civilizacio oktatasara szolgala tankanyvek |

L)

1 2 3 4 5 B

5. abra: "On milyen eszkdzokkel dolgozza fel a didkokkal a kisebbség és migraci6 témakorét a tanorakon?"

A kutatdsban részt vett tanarok koziil oten vélekedtek ugy, hogy a didkok szocidlis
érzékenysége fejleszthetd filmek segitségével, mig egy pedagdgus szerint nem valtoztathatd
ily modon a didkok attitiidje. A tizedik kérdés azt kivanta vizsgalni, hogy az elmult tiz évben
késziilt, a torok kisebbségrdl szoldo német filmek koziil melyeket ismerik a megkérdezett
pedagdgusok. Az alabbi dbra az el6zOhez hasonloan az egyes valaszok ¢s az Osszlétszam
kozotti viszonyon alapul.

Példaul: Egy megkérdezett tanar sem latta a "Chiko" cimi filmet.

Tarkisch fur Anfanger — film

Chiko ME—
Kebab Connection _
Gegen die Wand [ —
Die Fremde M — W Oszlop B
ie Fremde = Oszlop C
I

Tuarkisch fur Anfanger — sorozat

o

1.2 3 4 5 6 7

10.4bra: "Mely filmeket, sorozatokat ismeri az alabbiak koziil?"
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A kovetkez6 kérdés szintén a pedagdgusok véleményét volt hivatott vizsgalni. Par mondatban
bemutatasra kertiilt a "T6rok kezddknek" sorozat, €s a tandrok arrdl fejthették ki gondolataikat,
hogy 06k alkalmaznak-e ezt a sorozatot a migracié témakorének feldolgozasara. A "Torok
kezddknek" egy vilagsikerli német sorozat, mely elsGsorban a torok-német multikulturalis
kiilonbségeket kivanja bemutatni humoros forméaban. Az epizdédok koriilbeliil 25 percesek, igy
akar tanorai felhasznalasra is alkalmasak lehetnek. Mind a hat megkérdezett oktatd szivesen
alkalmaznd ezt a sorozatot a témakor feldolgozasara, mivel autentikus, aktualis és humoros,
valamint az eseményeket tobb perspektivabol mutatja be. Emellett kiemelték azt is, hogy a

filmekkel konnyebben fel lehet kelteni a didkok érdeklddését, mint mas eszkozokkel.

a film kozel all a diakokhoz
kedvcesinalod
a humor ;6 eszkoz

aktualis
felkelt1 az érdeklodést

lekoti a diakokat
autentikus

11.abra: A tanarok valaszaiban leggyakrabban el6fordulo kulcsszavak, kifejezések

Az utolso két kérdés a tanulok kisebbségekhez valo viszonyat vizsgalta. A pedagdgusok fele
nem tudja megitélni, hogy valtozott-e a didkok hozzaallasa a magyarorszagi kisebbségekhez a
migracios téma feldolgozasan keresztiil. Két oktatd szerint nem valtozott a tanuldk attitlidje,
egy oktatd szerint pedig pozitiv valtozast lehetett megfigyelni a tanuloknal. A megkérdezett
pedagogusok koziil ketten vélik ugy, hogy filmek segitségével pozitivan befolyasolhato a
diakok hozzéaallasa a magyarorszagi kisebbségekhez szemben, valamint ugyanezen eszkoz
segitségével megeldzhetoek az elditéletekbdl fakadd osztalytermi konfliktusok is. Harom
pedagdgus nem tudja megitélni a kérdést, egy pedagogus szerint pedig a filmek nem jarulnak
hozza ilyen jellegli pozitiv valtozashoz.

A kapott eredményeket 6sszegezve elmondhatd, hogy a tanarok részérdl egyértelmii igény van
az audiovizualis eszk6zok hasznélatira, illetve a migracido és kisebbség témakorének
kiterjedtebb kort feldolgozasara. A pedagdgusok nagy része szerint a szocidlis nevelésben is

nagy szerepet jatszhatnanak ezek a meédiumok, azonban jelenleg ez nem kivitelezhetd.
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Egyediili, azonban annal fontosabb indokként a jelenlegi tantervet nevezték meg, mely az
alacsony oOraszamok ¢€s a témakorok sokasaga miatt nem teszi lehetdvé ezt a fajta oktatasi

modszert.

4.2. A megkérdezett diakok véleménye

A kutatason két tanulocsoport vett részt: egy 12.osztalyos (11 £6) és egy 13.0sztalyos (15 f6)
csoport, ezaltal Osszesen 26 diak toltotte ki a kérddivet. A tantervi kovetelményeket
figyelembe véve ezek a tanulok mar rendelkeznek kelld hattérismerettel a migracid és
kisebbség témakorét illetden, vagyis a célnyelvi civilizacidé tanérdkon mar talalkoztak és
foglalkoztak a kiilonb6z6 németorszagi kisebbségekkel. Ahogy az a fejezet elején is emlitésre
keriilt, a didkoknak a feladatlapon elsdsorban reflektiv jellegli kérdésekre kellett valaszolniuk.
A reflexio alapjat a "Torok kezddknek" cimii sorozat elsd epizodja adta. Ebben a részben
megismerhetjilk a foszereploket: egy torok-német multikulturalis csalad tagjait, akik az
Osszekoltozést kovetden a szamos kulturalis konfliktus ellenére megprobalnak k6zos nevezdre
jutni. Ilyen konfliktus példaul, hogy a torok lany szigortan betartja az iszlam vallés
szabalyait, azaz fejkenddt visel, és nem fogyaszt disznohtst. A batyja a torok értékrend szerint
"uralkodik" testvérén, és sérelmezi, hogy az Gjdonsiilt csalddjanak ndtagjai ezt nem toleraljak.
A torok ¢s német kultira kozotti ellenpolust az édesapa €s az édesanya jelentik, akik
megprobaljak a két csonka csaladot egy nagy, boldog egységgé alakitani.

A kutatds megkezdése el6tt a tanulok nem szereztek tudomast a vizsgalat targyarol és céljarol,
igy segitve eld azt, hogy kizarolag az elsd benyomds alapjan reagaljanak a kérdésekre.
Eldszor megtekintették a 25 perces epizodot, csak ezutdn kaptak meg a kérddivet és kezdtek
hozz4 a kitoltéshez. A kutatds mindkét csoportban kiilon zajlott, mivel a vizsgalat egyik célja
a csoportok kozotti esetleges kiilonbségek vizsgalata volt. Mivel azonban szignifikans eltérés
nem mutathatdé ki a két csoport valaszai kozott, igy az értékelés sordn foként az
Osszeredményt kivanom ismertetni. Olyan kivételes esetekben, ahol a valaszok ardnya
jelentdsen eltéro, kitérot teszek az egyes csoporteredményekre is.

Az els kérdés arra vonatkozott, hogy a didkokat mennyire érdekli a német kultira a
hagyoméanyos német nyelvi 6rdk keretein belill. Mint ahogy az az el6z0 fejezetben is
ismertetésre keriilt, a kerettanterv eldirja, hogy ezen tanérdkon beliil sz6 essen bizonyos
témakorokrdl a célorszag sajatossagainak integralasaval egyiitt. A 12. évfolyam esetében a

didkok 82 szazaléka tanul szivesen a német szokasokrol és iinnepekrdl, mig a 13. évfolyan
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esetében ez minddssze 47 %. Az adatok Osszesitése alapjan, a megkérdezett didkok 62
szazaléka érdeklddik a német kultara irdnt, a fennmarad6 38 szézalék nem tartja fontosnak
ezen témak elsajatitasat, inkdbb a nyelvi kompetencidk fejlesztését helyeznék eldtérbe az
egyes tanorakon.

M |gen, érdekel a

német kultira

B Nem, nem tartom
fontosnak

12.abra: "Szivesen tanulsz a német kulttrarol (iinnepek, torténelem, stb.) a német nyelvi érakon?"

Egy kivétellel minden megkérdezett didk fontosnak tartja, hogy a tandrdkon a tankonyvek
mellett filmek, videok, dalok és egyéb hasonld eszkdzok segitségével dolgozzak fel a témékat.
Ehhez a kérdéshez kapcsolodik a feladatlap harmadik pontja, mely szintén véleménykifejtésre
késztette a tanulokat. Arra kellett valaszt adniuk, hogy tanaraik milyen gyakran hasznalnak
audiovizualis eszkozoket a tanordk soran. Husz didk szerint a tanarok csak alkalmanként
mutatjak be a témakat kiilonb6z6 eszkdzokkel, mig 6 didk, azaz koriilbelill a megkérdezettek
23 széazalékdnak véleménye szerint az oktatok szinte soha nem hasznalnak audiovizualis
eszk6zoket az orakon. Nem volt olyan didk, aki az elsd valaszlehetdséget (szinte minden 6ran)
jelolte meg. A negyedik kérdésben a megkérdezettek tobb valaszt is megadhattak, mivel ez a
rész az egyes taneszk0zok hasznalatdt volt hivatott vizsgalni. Emellett az alanyoknak
lehetdségiik volt egyéb taneszkdzok megnevezésére is. Az alabbi dbra az 0sszlétszam és az
egyes valaszok kozotti viszont dbrazolja. Példaul: 26 tanulobdl egy késziil ugy az ordkra,

hogy hozzaértok véleményét kéri ki.

Hozzaérték megkérdezése
Sajat jegyzet

A témaban irédott mas kényvek
Internetes forrasok

Videok, filmek

Tankényvekbdl

M Oszlop B
M Oszlop C

Il

0 51015202530

13. abra: "Te milyen eszkdzokkel tanulsz szivesen?"
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A kutatasban részt vett didkok 92 szazalékanak tetszett a vizsgalat sordn bemutatott epizod, és
85 szazalékuk nézne hasonld, a sorozat témajahoz hasonld filmeket a tanordk soran. Ezt
mindenképpen érdemes figyelembe venni, hiszen ha ezeket az értékeket dsszehasonlitjuk a
tanari kérdéiv eredményeivel, akkor a vélemények atfedettsége megkérddjelezhetetlenné
valik.

A kérdoiv hetedik kérdésében a tanuloknak értékelniiik kellett a sorozat abrdzolasi
perspektivajat. A diakok jelentés része ugy gondolta, hogy a sorozat foként pozitiv
szemszOgbdl mutatja be a torokoket, azonban a jelenetekben fellelhetdek negativ
abrazolasmodok is. A megkérdezettek masik jelentds része ennek ellentétjét gondolja: a
sorozat foként negativan all a torokokhoz, azonban néhany pozitiv tulajdonsagot is kiemeltek
az alkotok. Olyan valaszad6 nem volt, aki egyértelmiien pozitiv attitidot vélt volna felfedezni,
viszont a tanuldk 19 szdzaléka gondolta gy, hogy kizarolag negativ szinben tiintetik fel a

torokoket a kivalasztott epizodban. A kovetkezd diagram ezeket a valaszokat dsszesiti.

B Egyértelmien pozitivan Inkabb pozitiv, de woltak
benne negativ
abrazolasok

B Egyértelmiien negativan ® Inkabb negativ, de voltak
benne pozitiv
abrazolasok

14. abra: "A latottak alapjan szerinted hogyan abrazoltak a torokoket a sorozatban?"

A feladatlap nyolcadik pontjdban a tanuldk értékelhették a sorozat szerepldit aszerint, hogy
mennyire talaltak dket szimpatikusnak. A kapott eredmények atlaga tal nagy kiilonbséget nem
mutat, mint ahogy azt majd az 4bra is mutatja. Erdemes megemliteni, hogy a t6rok lany
karakterét talaltak legkevésbé szimpatikusnak, és meglepd mdodon a torok édesapat talaltdk a
legszimpatikusabbnak a valaszadok. Egyediil a torok fia, Cem és testvére karaktere kapott 3
alatti értékelést, az Osszes tobbi szereplot a kozepesnél magasabb pontszamokkal
"jellemezték". Ha az atlag mellett az értékek moduszat is figyelembe vessziik akkor a kapott
pontok a kdvetkezéképpen alakulnak: A=3, B=3, C=5, D=2, E=3. Osszehasonlitva az 4tlagolt
eredményekkel, Lena (C) karakterét példaul sokkal pozitivabban itélték meg a didkok, mint

ahogy azt az Osszesitett eredménybdl gondolnank. A tobbi karakter esetében ilyen feltlind
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eltérés nem tapasztalhatd. Az aldbbi dbra a maximum érték (5) és a kapott valaszok kozotti

viszonyt abrazolja. Példaul Cem ( A ) az 6thoz viszonyitva 2,83 pontot kapott.

Metin (£ ) (e

Yagmur (D) R T —
Lena (C) (i D g Oc710p B
Doris (B ) — B Oszlop C
Com (A ) (e —

0 05 1 156 2 25 3 35 4 45 5

15. abra: "Osztalyozd a szerepléket 1 és 5 kozott annak alapjan, hogy mennyire voltak szamodra szimpatikusak!"
(5: nagyon szimpatikus, 4: szimpatikus, 3: kevésbé szimpatikus, 2: nem szimpatikus, 1: egyaltalan nem

szimpatikus)

A feladatra adott valaszok alapjan tehat kijelenthetjiik, hogy a bevés6dés folyamata soran a
didkokban nem alakult ki egyértelmiien negativ kép a torokokrol. A torok lany karaktere
nagyon negativ értékelést kapott, viszont ezt ellenstilyozza az, hogy az édesapardl viszonylag
pozitiv véleménnyel voltak a megkérdezettek. Az kutatds elvarasainak megfelelden
megallapithatd, hogy a sorozat a kiilonb6zd prespektivak pozitiv és negativ tulajdonséagait
egyenértékiien kivanja abrdzolni. Ez is tehat azt bizonyitja, hogy a kiilonb6z6 nézdépontok
bemutatasaval, valamint a didkok a kritikus gondolkodéasanak fejlesztésével toleransabba
nevelehetdek a tanulok.

A didkok kérddivének egyetlen szabad valaszlehetOséget biztositd pontjdban a
megkérdezetteknek a "Torok kezddknek" sorozat zaroképére kellett reflektalniuk. Néhany
semleges tdmpont segitségével meg kellett fogalmazniuk a csaldd valtozasanak folyamatat,
valamint a sorozat ilizenetét. Szinte minden tanulé valaszédban szerepelt a "tolerancia", az
"egylittélés fontossaga", valamint a "megismerés" fogalma. Fontos még egyszer megemliteni,
hogy didkok semmilyen elézetes informdciot nem kaptak a kutatas témajat, valamint a
sorozat végkifejletét illetden, ezéltal szinte bizonyos, hogy foként a bemutatott sorozat
abrazolasi modja generdlta a didkok valaszait. Az alabbi harom abra a tanuldk valaszaiban

leggyakrabban el6fordulo kifejezéseket és kulcsszavakat abrazolja.
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kompromisszum

tolerancia
egyuttmiikodés

kisebbség nyitottsag

etnika soksziniiség
nemzetek
iy r l&s
pozitiv hangvétel

elfogadas

16. abra: A 12. osztalyos didkok valaszaiban leggyakrabban el6forduld kifejezések és kulcsszavak

17.abra: A 13. osztalyos didkok valaszaiban leggyakrabban el6fordul6 kifejezések és kulcsszavak

<s kisebbség

kultus
tolerancia el

egylitteles

18.abra: A két csoport valaszaiban leggyakorabban el6forduld kifejezések és kulcsszavak (6sszesitett eredmény)
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A tanuldéi kérdéiv utolsd két kérdése a kisebbségekhez vald viszonyulast vizsgalta. A
valaszadok 42 szdzaléka tolerdnsnak vallotta magat, mig 31 szazalékuk egyértelmiien nem
toleralja a kisebbségeket. 7 didk nem tudja megitélni a hozzaallasat. Erdekes azonban, hogy a
diakok abszolut tobbsége, azaz 65 szdzaléka gondolja igy, hogy ha a sorozathoz hasonld
pozitiv példat latna, akkor elfogadobb, toleransabb lenne a magyarorszagi minoritasokkal
szemben. EbbOl kovetkezik, hogy a negativ attitid nem jelenti feltétleniil azt, hogy az
elditéletes személyiség nem nyitott az esetleges perspektivavaltasra.

A tanul6i valaszokat figyelembe véve egyértelmiivé valik, hogy a didkok motivacidja
novelhetd lenne a kiilonb6zd audiovizualis eszkdzok hasznalataval. Emellett a szocialis
kompetencia is implicit moédon fejlesztésre keriilhetne, melyre a legjobb példat a sajat
megfogalmazast igénylo feladat és a ra adott valaszok adjak. A kovetkezo alfejezetben a tanari

és tanuloi kérddiv eredményei keriilnek 6sszehasonlitasra, 0sszegzésre illetve értékelésre.

4.3. Kovetkeztetések

A kutatas soran kapott szamos pedagogusi €s tanuldi vélemény értékelése utan egyértelmiien
kimondhatjuk, hogy mind az oktatok, mind pedig a didkok részérél igény lenne az
audiovizualis eszkdzok hasznalatara. Maguk a pedagogusok is elismerték, hogy manapsag — a
digitalis technika kordban — elengedhetetlen a taneszk6zok ¢és a tanitdsi modszerek
modernizaldsa, azonban ez tobb akadalyba is iitkozik. Ugyan a materialis hattér adott az
iskolaban, azonban a kerettanterv és a két tanitasi nyelvli gimnaziumok oktatasi programjara
vonatkoz6 miniszteri rendelet szigoru keretek kozé helyezi az o6raszadmokat. A kiilonbozo
audiovizualis eszkozok hasznalata iddigényes, €s alkalmazasuk, illetve az altaluk nyert
informaciok feldolgozasa olyan kritikai gondolkodast igényel a gyermekektdl, melyet
célirdnyosan fejleszteni kell a tanordkon beliil, amire jelenleg szintén nincs idébeli lehetdség.
A jelenlegi jogi szabalyozasok szerint 10. illetve 11. osztdlyban a célnyelvi civilizaciot heti
egy oraban oktatjak, a két felsébb évfolyamon is csak egy tanoraval tobb all a pedagogusok €s
didkok rendelkezésére. Ha ehhez figyelembe vessziik az eldirt témakorok mennyiségét, akkor
megallapithatjuk, hogy 2-4 tandra jut egy teljes témakor atbeszélésére évfolyamonként, mely
az egyes témak sokszinlisége miatt meglehetdsen kevésnek bizonyul. Azt sem szabad
figyelmen kiviil hagyni, hogy a targyi tudds megteremtése mellett a pedagogusoknak a
kultiraismereti tandrak keretein beliill is fejleszteniiik kell a didkok idegennyelvi

kompetencidit. Mindenesetre érdemes lenne egy olyan megoldast talalni, mely az igényeket a
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fennalld lehetdségekkel 0sszekoti, igy modositva a kordbban alkalmazott tanulasmaddszertani
eszk6zok palettajat. Mint ahogy az a kérddivekre adott vélaszok soran is kideriilt, a
pedagogusok a lehetdségekhez mérten alkalmazzak is a kiilonb6z6 audiovizudlis eszkozoket,
azonban kedvezdbb feltételek mellett mindenképpen gyakrabban hasznalnak dket a tananyag
szemléltetéséhez.

A szocialis kompetencidra vonatkozo kutatdsi kérdésre is pozitiv valasz érkezett a
megkérdezettektél. Mind a diakok, mind az oktatok gy vélik, hogy a kiilonb6z6 filmek
segitségével fejleszthetd lenne a tanuldk szocidlis érzékenysége. A tanuldk szivesen
foglalkoznénak a témaval, ha nem csak tankonyvekbdl szereznének ismeretet a migracios
helyzetrdl és a kisebbségekrdl. Sokan tartozkodd valaszt adtak azokra a kérdésekre, melyek az
alanyok tolerancidjat kivanta vizsgalni, azonban a feltett kérdések kozotti Osszefliggések
alapjan egyértelmi, hogy a kutatasban részt vett pedagdgusok és tanuldk nyitottak a digitalis
eszk6zok altal nyujtott megoldasokra. A pedagdgusoktdl kapott valaszokbdl az is kidertil,
hogy a hagyomanyos német nyelvi ordk és a civilizdcio tanorak bizonyos szempontbol
Osszekothetoek tematikailag, igy az 6sszoraszam lehetévé teszi olyan jellegl tevékenységek
gyakorlasat, mely a didkok szocialis kompetencidjanak hosszatavu fejlesztését tiizi ki célul.
Erdemes ismét hangsulyozni, hogy mind a szakirodalom, mind pedig a megkérdezett tanarok
véleménye szerint a szocialis érzékenység €s a tolerancia kizarolag hosszu tavon fejleszthetd,
mely egy meglehetdsen Osszetett és preciz tervezési folyamatot igényel ahhoz, hogy a
megalkotott oktatasi program sikeres legyen.

Az eredmények Osszessége tehat arra enged kovetkeztetni, hogy a jelen tanulméanyban is
feltett kérdésekre érdemes lenne tovabbi valaszokat is kapnunk ahhoz, hogy teljes képet
alakitsunk ki a felvazolt problémakorrdl, azonban ehhez elengedhetetlen, hogy kutatdsokat
végezziink mas két tanitdsi nyelvli gimndziumokban és szakkozépiskolakban is. Emellett
szlikségszerli lenne egy olyan vizsgalat is, ami a megnevezett folyamatok hosszutava
megfigyelését tizi ki céljaul. Azonban jelen empirikus kutatds mindenképpen bizonyitotta az
audiovizualis eszk6zOk ¢és a motivacio, valamint az egyes médiumok és a tolerancia
fejlesztése kozotti dsszefliggést.

Ahogy az mar a tanulmanyban tobbszor is emlitésre keriilt, kovetkez6 alfejezetben kisérletet
teszek arra, hogy az elméleti alapok és a kutatdsi eredmények ismeretében bemutassak egy
olyan harom tanorara vonatkozo6 tervet, amely a migracio és kisebbség témajat interaktiv

formaban dolgozza fel.
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4.4. Igény van ra, de hogyan? Példa a Kkisebbség témajanak feldolgozasara a migracio
témakorén keresztiil

Mint az a kutatas sordn kideriilt, mind a tanulok, mind pedig a pedagdgusok részérdl igény
van arra, hogy a célnyelvi civilizacio tanorakon filmek segitségével dolgozzak fel a migracio
témakorét, igy fejlesztve implicit modon a didkok szocidlis érzékenységét. Ezen harom oras
tervezet és az Oratervek csupan a feldolgozési lehetdségek néhdny lehetdségét kivanjak
demonstralni a bemutatott teoretikus hattér és a kutatas soran nyert informéciok alapjan.
Azonban még emlitést tennék két jelentds aspektusrdl, melyet nem hagyhatunk figyelmen
kiviil. A kutatdst egy gimndziumban végeztem, igy nem vonhatunk le egyértelmi
kovetkeztetéseket, azonban megkérddjelezhetetlen, hogy sziikség lenne a vizsgalat
folytatasara hasonl6d spektrumu gimnaziumokban. Azonban a kezdeti pozitiv valaszok miatt
tartom érdemesnek azt, hogy javaslatot tegye arra, miképpen szerepelhetne masképp a két
tanitasi nyelvii gimnaziumok tantervében az altalam vizsgalt téma. Felmeriilhet a kérdés, hogy
hogyan véltoztathatunk a didkok hozzaallasan filmek segitségével. Ugy gondolom, hogyha a
diakok pozitiv mentalitast latnak a kisebbségekkel szemben, akkor 6k maguk is nyitottabba
valnak az elfogadd, tolerans magatartas felé. Tapasztalataim szerint a didkok elutasitobbak a
magyarorszagi kisebbségek témajaval, ha arrdl explicit modon esik szo. Ezért vélekedem ugy,
hogy ezzel a "megkeriil6" modszerrel hatdsosabb eredményeket érhetiink el a fiatalok
szocialis kompetencidinak fejlesztése soran.

Fontos megemliteni, hogy célnyelvi civilizacié tanoéra idegen nyelven zajlik (jelen esetben
német nyelven). Az elsd ora a targyi tudas megalapozasat tiizi ki célul. Az legfontosabb
kulcsszavak (migracio, kisebbség, munkasegyezmény, tolerancia és sztereotipia) és ok-
okozati 0Osszefiiggések diagramok, képek, videdrészletek ¢és célirdnyos feladatlapok
segitségével keriilnek feldolgozasra. Ezek a feladatlapok foként a Bundeszentrale fiir
Politische Bildung altal készitett kiadvanyokbdl szarmaznak Ennél a bevezetd résznél a
hattértudas megteremtése mellett egyrészt az olvasasértés ¢és hallasértés, masrészt a
kommunikacids készségek fejlesztésére is sor keriil. Az els6é tandran inkabb frontalis
osztalymunka zajlik, azonban az egyes jelenségek kozotti Osszefiiggések elsajatitasat
csoportmunka segitségével is el lehet végezni. Ha a pedagdgus ezt a modszert valasztja, akkor
kiilonos figyelmet kell forditania az ellenérzésre, hiszen nagy az esély arra, hogy a tanulok a
frissen megismert fogalmakat tévesen hasznaljak. A targyi tudés kozvetitése koriilbeliil az ora

elsd 25 percét oleli fel, a fennmaradd 15 perc sordn a didkok a kiilonb6zd képi forrasokat
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reflexion alapulo feladatokkal dolgozzék fel. Ilyen feladat lehet példaul a kutatasi kérddivben
alkalmazott szovegalkotasi feladat (1asd 2. szdmu melléklet, tanuldi kérddiv 9. kérdés).

A masodik tandéran a tanulok egy 25 perces epizddot tekintenek meg a "Torok kezddknek"
cimil sorozatbol. A részletben latott konfliktusokat (vallési, etnikai), fébb jellemvondsokat és
multikulturalis kiilonbségeket a didkok csoportmunka soran gytijtik 6ssze, majd az 6ra utolséd
10 percében az oktatdval kozdsen beszélik meg a sorozat altal abrazolt problémakoroket €s az
esetleges kérdéseket.

A harmadik, a témakort lezar6 tanora elsé felében a didkok kiillonbozd szitudcios jatékok
segitségével rekonstrudljdk az el6z6 oOran atbeszélt kisebbségi konfliktusokat és
megoldasokat. Ilyen szituacid lehet példaul a csaldd Gsszekoltozésének vagy az elsé kozos
vacsora jelenetének bemutatdsa. Ez a gyakorlat a szocialis kompetencia fejlesztését tiizi ki
célul, mely az el6z6 fejezetben bemutatott modellnyujtds modszerén alapszik. A foglalkozas
masodik felében Gsszegzik az elmult tanorak kulcsszavait, fobb kérdésfeltevéseit, valamint a
szituacids gyakorlat soran szerzett tapasztalatokat.

Figyelembe kell venniink, hogy ez egy nagyon szoros oraterv, elére meghatarozott idével, igy
el6fordulhat, hogy nem jut mindenre id6. A kivitelezés minden esetben a csoport aktivitasatol,
Osszetételétol és érdeklodésétol fiigg, ezért ha ezt a valosadgban alkalmaznunk kellene, szamos
valtoztatast kellene valdsziniileg alkalmaznunk ezen a tervezeten ahhoz, hogy hatdsosan

alkalmazhato legyen.

5. Osszefoglalas

Jelen tanulmany egyik 6 része abbdl allt, hogy tanulasmodszertani szempontbdl vizsgalja a
kiilonb6z6 audiovizualis eszkdzok (filmek, videok, stb.) szerepét a német két tanitasi nyelvii
gimnaziumok célnyelvi civilizacid tandrainak példajan. A masik f6 kérdésfeltevés arra
vonatkozott, hogy van-e arra igény ¢€s hatasos lehet-e az az elképzelés, hogy a célnyelvi
civilizdcio tanordkon implicit moddon eldsegitjik a didkok pozitiv hozzaallasat a
kisebbségekhez kiilonbozé filmek, sorozatok bemutatdsdval, melyeket eredetileg a
németorszagi migracios folyamatok és a kisebbség témakorének feldolgozasakor alkalmaznak
a pedagogusok.

A bevezetd gondolatokat kdvetden a tanulmény masodik fejezetében bemutatasra keriilt a

kisebbség, elditélet és sztereotipia fogalma. Manapsag még egyik jelenség leirdsara sem
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talalhatunk egységes, minden diszciplina altal elfogadott és hasznalt definiciot, azonban az
eltérd fogalmi magyarazatok kozotti hasonlosagon alapulva mindegyik jelenség esetében
megfogalmazhatunk egy viszonylag teljeskorti leirast. A fogalmak ¢és problematikdjuk
bemutatasat kovetden sz esett a magyarorszagi kisebbségekrdl és a nemzetiségi tdrvénybe
foglalt jogaikrol. Roviden sz6 esett a magyarorszagi roma kisebbség helyzetérdl is, mivel a
demografiai adatokat €s a 2011-es népszamlalasi statisztikdkat figyelembe véve jelenleg 0k
képezik hazankban a legnagyobb létszamu minoritést.

A harmadik fejezetben a két tanitasi nyelvli gimnaziumok oktatasi programja és célkitlizése
keriilt bemutatdsra a legfrissebb hatadlyban 1évé jogi szabdlyozasok alapjan (Az emberi
er6forrasok minisztere 4/2013. (I.11.) EMMI rendelete a két tanitasi nyelvili iskolai oktatas
iranyelvének kiadasarol). Ezt kovetden néhany mondatban azt a kérdést vizsgaltam, hogy a
célnyelvi civilizaciéo miben tobb, mint mas oktatott tantargyak. A képzési program és a fobb
pedagdgiai célok alapjan megéallapitasra keriilt, hogy a tantargy kiilonlegessége azon alapszik,
hogy szamos mas tantargy ismeretkorét tartalmazza, valamint az eldirt témakat egy adott
célnyelven sajatitjak el a diadkok. Az elméleti rész utols6 két pontjdban a szocialis
kompetenciardl és annak fejlesztési lehetdségeirdl, illetve az audiovizudlis eszkdzokrdl, azon
beliil is a filmek tantermi gyakorlatban betdltott szerepérdl esett szo.

Az elméleti hattérre alapozva bemutatasra keriilt az empirikus kutatas célkitlizése, menete, ¢és
a vizsgalat soran kapott valaszok elemzése. Az egyes részeredmények Osszehasonlitasakor
megallapithattuk, hogy mind a pedagdgusok, mind pedig a didkok szivesen dolgozndnak a
tandrakon filmekkel, azonban a tantervi keret, illetve a tanérdk hossza sajnos ezt nem
feltétlentil teszi lehetdvé. Emellett az is bebizonyosodott, hogy az egyes vélemények alapjan a
kiilonbozd, kisebbség témajan beliil sziiletett filmek segitségével fejleszthetd lenne a tanulok
szocidlis érzékenysége ¢és kisebbségekhez vald viszonya. A kapott eredmények tiikrében a
tanulmany végén ismertetésre keriilt egy harom tandrat feldleld tematikai és modszertani
javaslat, melynek elméleti hatterét a tanulmany elsé felében ismertetett definiciok é&s
pedagogiai folyamatok biztositottak.

Osszegzésként elmondhat6, hogy jelen tanulmany nem tekinthetd reprezentativnak, igy ha
teljesebb képet szeretnénk kapni az audiovizudlis eszkdzok hasznélata iranti igényrdl és a
szocidlis kompetencia fejlesztési lehetOségeirdl a magyarorszagi két tanitasi nyelvi
gimnaziumok példajan, akkor mindenképpen sziikséges lenne tovabbi kutatdsokat végezni

ezen tipusu intézményekben.
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