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A NEVELES ERTEKRENDSZERENEK ELMELETI-GYAKORLATI

PROBLEMAIJA

A neveléstudomanyi szakirodalom szdmos kiilonb6z6 korban, torténelmi- és tarsadalmi
kontextusban foglalkozott a nevelés céljanak és az altala kozvetitett értékeknek a
vizsgalataval. A témakorrel foglalkozo neveléselméleti szakemberek kozott konszenzus
figyelhetd meg abban, hogy a nevelés céljanak vizsgalata, a tevékenység értékteremto
jellegénél fogva nem valaszthato el a tanité személyétdl és a nevelés 6nallo értékeinek
megfogalmazasatol. Ezeknek a nevelési értékeknek az atfogd Osszegzésére ¢&s

modszertani elemzésére azonban a szakirodalomban kevés kisérletet talalunk.

A tekintetben [...], hogy milyen értékeket teremtiink, illetve kozvetitiink a
neveléssel, mar meglehetdsen nagy a bizonytalansdag. Még kevésbé ismertek azok

a folyamatok és torvényszeriiségek, amelyek ebben az értékteremtésben szerepet

Jjatszanak.” (Babosik-Mezei, 1994:17)

A professzionalis nevelés céltudatos, tervszert, szervezett, ellendrzott (azaz iranyitott)
hatasrendszer. Professzionalis nevelésnek csak akkor tekinthet6 a nevelé munkaja, ha
tudatosan meghatarozza maga szamara a nevelés céljat, szamba veszi a nevelés

folyamataban miikodo tényezoket és tudatosan alkalmaz nevelési eszkdzoket.

., Legyen szo barmilyen nevelésrol, a nevelo tevékenységének birnia kell
valamilyen nevelési céllal. Ez természetesen lehet kimondott, kimondatlan
egyarant, de ha nem fogalmaz meg - legalabb a sajat maga szamara - egy
orientaciot, akkor a nevelési folyamatot spontinnd, kiszamithatatlannd,

irdanyithatatlanna teszi, és végsd soron, értelmetlenné.” (Borosdn és Busi, é.n.)

A neveléstorténet soran a nevelési célok megfogalmazasdhoz elméleti-filozofiai illetve
gyakorlati-pragmatikus oldalrdl is kozelitettek. A filozofiai pedagogia deduktiv modon,
értekképzetekbdl vezet le célokat, mig az empirikus pedagdgia konkrét realitdsokbol
indul ki, nem torekszik elméleti cél megfogalmazasara, inkabb a hasznossagot tartja
szem eldtt. A pragmatikus pedagdgiai megkdzelités szerint, tehat a nevelés f6 célja nem
elméleti alapon keresendd, hanem hasznossag szerint, a cselekedeteket vizsgalva és
elemezve. Ezzel szemben a filozofiai pedagogia szerint a nevelésnek eldszor végso
célokat kell kitliznie maga szamara, amelyben a filozofia nyUjt segitséget. E

megkozelités szerint tehat a filozofia feladata donteni, hogy a mindenkori
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mivelddésanyagbdl mit, milyen értékmérdk szerint kell kivalasztani (Kornis, 1913).
Ezek a deduktiv médon meghatarozott végsé célok azok, amelyek a gyakorlat szamara

kijeldlik az iranyt.

Bar a Johann Friedrich Herbart altal elkiilonitett elméleti és gyakorlati felfogas jelen van
a neveléstudomanyban, onmagaban mind a filozofiai, szellemtudomanyi pedagbgia,

mind az empirikus, pusztan a valosagra fokuszalo pedagogia halott (Zrinszky, 2000).

A nevelés sziikségszerien megfogalmazott céljanak olyannak kell lennie, amely mind
elméleti, mind gyakorlati alapon megallja a helyét. A csupan filozofiai alapu nevelési
célokkal két teriileten is probléma meriilhet fel: (1) amennyiben a nevelés a maga cél- és
értékelméletét valamilyen aktudlis filozofiai, politikai koncepcidobol, vagy emberképbdl
probalja levezetni, ezen koncepciok megrendiilése, iddszeriitlenné valdsa, egyuttal
devalvalja az adott nevelési iranyzat célkitizéseit, értékendjét, s6t magat a
neveléstudomanyt is; (2) a megfogalmazott célok és értékek tobbségiikben olyannyira
filozofiai jellegliek, hogy nem képesek a gyakorlati pedagogia kérdéseire konkrét
valaszt adni (Bdbosik, 1999).

Az értékekkel kapcsolatos bizonytalansag és az értékzavar a nevelés elméletének és
gyakorlatanak is idordl idore visszatérd sajatossaga amennyiben céljait pusztan elméleti
alapon keresi a gyakorlat szamara. Kérdés, hogy kijelolhetdek-¢ olyan nevelési célok és
értékek, amelyek fliggetlenek az aktudlis emberképtdl, politikai, €s filozofiai iranytol, és

amelyek a gyakorlatban is jol értelmezhetdek, megvalosithatoak (Babosik, 1999).

Herbart — palyaja elején, 1802-ben, a gottingeni egyetemen tartott eladasan — szakitva
a klasszikus elmélet—gyakorlat felosztasan alapuld értelmezéssel, a két aspektus kozé
egy koztes elemet iktat: a pedagogus kompetenciajat. A ,,pedagogischer Takt”,
véleménye szerint olyan tapintata, ,,iigyessége” a tanitonak, amellyel képes kapcsolatot
teremteni a tudomanyos pedagogia elmélete €és a tanitd Osztondssége kozott, amit 6 a

nevelés miivészetének hiv az eléadasaban (Herbart,1806 — idézi: Pukdnszky, é.n.).

Megkiilonbozteti tehat a pedagdgia tudomanyat a nevelés miivészetétdl. A tudomany
tantételekbol, gondolatmenetekbdl all, amelyek egységes alapelvekre vezethetok vissza,
és filozofial szinth altalanositast kovetelnek meg. A miivészet ezzel szemben készségek

Osszessége, amelyeket azért egységesitiink és mozgdsitunk, hogy egy adott cél
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elérésében segitségilinkre legyenek. A miivészet alatt allandé cselekvést ért, amely
kizarja az okoskodast, a ,,spekulaciot” (Herbart,1806 — idézi: Pukdnszky, é.n.)

Herbart szerint a pedagogia miivészetéhez az ut, a tudomanyon keresztiil vezet, az
elsajatitas feltétele a gyakorlds, ami hozzasegit a mlivészet tokéletesitéséhez, eszkdze
pedig a helyes pedagdgiai gondolkodas kialakitasa, tételek Gsszefogasa, rendszerezése.
A két tényezd kozti fesziiltséget az okozza, hogy mig a pedagdgia tudoményos
modszertana altalanos térvényszertiségeket fogalmaz meg, addig a miivészet mindig
egyedi, egy adott pillanatban és sajatos kontextusban jon létre. A tudomanyos
hattérismeret azonban segitség ahhoz, hogy a nevelés miivészete ne csupan spontan
cselekvés legyen, hanem egyuttal tudatos tevékenység is. E latszolagos feloldas
(tudomany ¢és mivészet kozott) nem lehetetlen, a kettd kozott a neveld képes hidat
képezni. A tanitdi mesterségre készild elsajatitja tanulméanyai soran elddei
bolcsességeit, tapasztalatait, és azokra reflektalva magat is arra serkenti, hogy
reflektaljon sajat cselekedeteire is. Ezaltal lehet a pedagodgia tudomanyos megalapozasa

segitségére a neveldi gyakorlatnak (Herbart, 1806 — idézi: Bicsak, 2011).

A tanitonak ez az emlitett ,tapintata” segiti abban, hogy képes legyen gyors
helyzetértékelésre és dontésre a kiilonboz6 nevelési helyzetekben. Hogyan tehet szert a
pedagogus erre az ,jiigyességre”? — kérdezi Herbart a hallgatésagat eldadasa végén.
,Megfontolas, elgondolkodas, kutatas, tudomanyos buvarkodas” tutjan ,,alapelvekkel
kell felvérteznie dnmagat”, mikdzben ,,minden egyes tanitvanya csodalatos rejtvény
szamara”. A pedagogust erre a neveldi ,ligyességre” a tudoméany, konkrétan a

neveléstudomany készitheti elé (Herbart, 1806 - idézi: Pukankszy, é.n.).

A KUTATASI KERDES MEGFOGALMAZASA

Kutatasom kozéppontjaban — tobbek kozott Herbart gondolata mentén — tapasztalt
tanitok nevelési értékeinek vizsgalata 4all. A pedagogia elméleti, tudomanyos
célkitlizéseit a tapasztalt tanitok altal megfogalmazott gyakorlati nevelési értékekkel,

valamint neveldi személyiségjegyekkel vetem Gssze.

Dolgozatomban elsé 1épésként olyan fogalmakat definialok, mint az érték, a nevelés, €s
a nevelési érték. A fogalmak tisztdzésa utdn a nevelési értékeket mélyinterjuk elemzése
alapjan vizsgalom, amelyeket also tagozatos tanitokkal készitettem, akik az értékatadasi

folyamatot tobb évtizede gyakoroljak. A nevelési értékek meghatarozasa, tanitok altal



adott értelmezése mellett kutatom az értékek atadasanak megvalosulasi lehetéségeit,
bevalt eszkdzeit, problematikus részeit, illetve a tanitok személyiségének néhany, ezzel
Osszefliggd jellemzojét. A nevelési értékek mellett a Nemzeti Alaptantervben (2012)
Osszefoglalt értékeket is bemutatom, illetve 0sszevetem 2014-ben végzett tanitd szakos

hallgatok értékrendjével.

ALAPFOGALMAK

ERTEKFELFOGAS A POSZTMODERN KORBAN

A posztmodern elsésorban az 6t megeldzé korszakkal, a modernséggel szemben
hatarozza meg dnmagat, ahogy erre nevében is utal: ,,a modernség utani kor”. Nemcsak
»utani”, hanem mint azzal ellentétes korszak is aposztrofalhatdo. Mig a modernitas a
vilagra adott, allando, objektiven megismerhetd, az emberen kiviil allo entitadsként
tekintett, és a modern tudés szamara a vilag igaz ismerete volt a cél, addig a
posztmodern vilagképben hattérbe keriilnek az objektiv igazsagok, ¢és a tapasztalatok
kiilonb6zd értelmezései nyernek hangsalyt, amelyek a tarsas interakcid soran
fogalmazodnak meg (Fehér, 2010). A modern kor embere még hitt a globalis
narrativak, atfogd vilagmagyarazatok létjogosultsagaban, ¢és ezek hianyaban mindig
valamiféle univerzalis magyarazat igényével lépett fel. Ezzel szemben a posztmodern
vilagnézet mar ezek elvi lehetéségiiket is kétségbe vonja (Lyotard, 1993). Ennek
kovetkezménye, hogy egységes értékrendet is nehéz megfogalmazni, ilyen médon pedig
ellehetetleniil az a normativ felfogas, amelyben a nevelés a mindenki altal biztosan

elfogadott, és jonak tartott értékrendszert tekinti magaénak.

A NEVELESI ERTEK TERMINUSANAK SZUKSEGESSEGE

Az értek altalanos fogalma sokféle modon, tobb, kiilonbdzdé nézdpontbdl vizsgilva
hatarozhaté meg. Munkam soran a nevelési értéket elkiilonitem az altalanos értelemben
vett értékfogalomtol (Szabo, 2001). A nevelési érték azt fogalmazza meg, hogy a

pedagdgiai tevékenység keretén beliil milyen konkrét érték jon 1étre (Babosik, 2006).

Sem a tanitonak, sem a neveléstudomanynak nem feladata és nincs is lehetdsége
altalanos filozofiai értékek megitélésére. Nem hivatott donteni jo és rossz kozott, ez
kiviil esik a pedagdgia teriiletén, és nincs is lehetdség ra az értékek relativ jellegénél

fogva. Tudoméanyos mivoltabél addédoan viszont feladata meghatarozni a



neveléstudomanynak, hogy a gyermek optimalis fejlddéséhez milyen személyiségbeli
értékekre iranyuld neveld hatasok sziikségesek (Pdalvélgyi, 2013). Ez mar pedagogiai-
szakmai kérdés, éppen ezért az ilyen médon meghatarozott értékekre nevelési ertékként

hivatkozom dolgozatomban.

A tudomanyosan kutatott, neveléstudomany altal elismert és rogzitett, kifejezetten a
pedagdgia targyara vonatkozo nevelési érték terminusara két okbol is nagy sziikség van.
(1) A nevelé ,miivészete” Osztonds, egyéni értékei dnmagukban nem szolgaltatnak
kell6 alapot a professzionalis neveléshez. (2) Az egységes értékrendszer fentebb emlitett
hianya miatt nem elégséges, ha a tanitd egyéni értékpreferenciaja szolgaltat alapot a
tudomanyos nevelés céljanak meghatdrozasara ¢és eszkoztaranak kivalasztasara
vonatkozoan. Sziikség van az aktudlis politikai-teologiai irdnyzatoktdol mentes, a
gyakorlat szamara is alkalmazhatd nevelési értékek kitlizésére, amelyekkel a tanitok
azonosulni tudnak, alkalmazni tudjak éket, és amely tudomanyos jellegéb6l fakadoan
méltd arra, hogy ,,0bjektiv’ célt jeloljon ki a tanitok szadmara. A nevelés értékeinek
pluralitasa mégis megvalosul azéltal, hogy bar a tudomany kijeldli a nevelés fogalmat,
feladatat, iranyat, a pedagdgiai szituaciok sokfélesége soran mindig csakis egyedi
helyzetrdl beszélhetiink. A nevelési célok egységesek lehetnek a neveléstudomany
elméletét illetéen, de a gyakorlatban az célok eléréséhez vezetd utaknak sokfélék
maradnak, hiszen minden pedagodgiai viszony kiilonboz6 a tanulok, tanitok és a

kornyezet sokfélesége miatt.

A NEVELES FOGALMA

A nevelési érték elméleti megalapozasahoz a nevelés fogalma feldl kozelitek, két
neveléstuddsnak, Findczy Erndnek és Knausz Imrének a nevelés fogalmarol irt egy-egy
tanulmanya alapjan. Findczy Emd (1860-1935) a magyar neveléstudomany egy
kiemelked6 szakembere volt, akit 1901-ben neveztek ki a Pedagdgiai Tanszék
professzorava, és ezt a tisztséget harom évtizeden at toltotte be (Babosik, 2011). Knausz
Imre a Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara Tanarképzé Intézetének docense,
2007 6ta a Tani-tani online pedagogiai folyoirat fészerkesztdje. Finaczy Ern6 (1917-ben
megirt) A nevelés fogalmanak elemzése cimli tanulmanyaban tiz pontban foglalja 6ssze
a nevelés legfontosabb Osszefiiggéseit. Knausz Imre gondolatindité cikke Mi a nevelés?

cimmel 2013-ban jelent meg a Tani-Tani online pedagdgiai folydiratban.



Célom, hogy a két neveléstudos tanulmanyait sszevetve, €s a kozos elemeket kiemelve
megfogalmazhassam, hogy mik a legfontosabb jegyek a nevelés fogalma kapcsan.
Mivel a két tanulmany Ilétrejotte kozott majdnem egy évszazad telt el, ezért
feltételezésem szerint ezeket elemezve olyan elemek rajzolédnak ki, amelyek a két
kiilonboz6 torténelmi kor jellegzetességeitol, politikajatol, emberképétdl fiiggetleniil a

nevelés fontos részét képezik.

Mieldtt a hasonlosagokrol sz6 esne egy alapvetd kiilonbség tarul elénk a
fogalomhasznalat kapcsan. Findczy a nevelést tevékenységnek, Knausz viszonynak
nevezi.
A nevelés maga nem fejlesztés, hanem csak egy viszonyulas a masik
emberhez, és ennek a viszonynak a megvalositdasa segiti 6t abban, hogy
kiilonbozo — célzott és nem célzott — tevékenységek révén elobbre

jusson.(Knausz, 2013) ”

Bar a fogalomhasznalat eltérd, a fogalom értelmezése mégis hasonlod elemekre épiil.
Finaczy nevelés alatt olyan tevékenységet ért, amely az egész emberre iranyul, a
neveltnek az értelmi-, érzelmi- és lelkivilagara is figyelemmel kell lennie, vagyis a
neveldnek a legfobb feladata az, hogy minél inkdbb megismerje ndvendékét és 6t
egyedi, 6nallé személyként tartsa szdmon. Knausz szerint a nevelés nem tevékenység
vagy fejlesztés, hanem egy viszony a nevel6 és a ndvendéke kozott. Ebben a viszonyban
a megismerés eclé beékelddik a ,,megszelidités” folyamata, amely soran a neveld

szadmara kiilonlegessé, az atlagostol eltéréve valik a ndvendék.

A nevelés itt felvazolt fogalma veszélyesen kozel keriilt a szeretet

fogalmdhoz” (Knausz, 2013)

Ezt kovetden torekszik minél inkabb megismerni 6t, ugy, hogy kézben egyedinek és
fontosnak tartja. A fogalomhasznalatban tehat van kiilonbség, de mind a két értelmezés
felhivja a figyelmet a felelGsségre, hogy a nevelé novendékét egyedinek, onallonak
tekintse, €és egész személyiségét igyekezzen feltarni, megismerni.
»A kulcsfogalom inkabb a felelosség. A nevelo felelosséget vallal a
novendékert, azaz azt vallalja, hogy soha nem fogja elsosorban egy
szervezet elemének tekinteni, hanem a hozza valo viszonyban

prioritasnak fogja tekinteni a fejlodés sziikségleteit.” (Knausz, 2013)



Knausz szerint - a két fenti idézet alapjan - a nevelés konstruktiv viszony, amelyben a
szeretet és a felelosség kapcsan a tanulo fejlédési sziikségletei kertlilnek kdzéppontba.
Finaczy is hasonld gondolatot fogalmaz meg harom pontban az egyéni sziikségletek
figyelembe vétele, az 6nallo személyiség nevelése kapcsan. (1) A nevelés a tudatossag,
¢s a szabadsag létrejottére irdnyul, mig az idomitds eredménye a gépiesség ¢€s
megkotozottség allapota. A nevelés nem idomitas, a neveld nem allatidomar. (2) A
nevelés célja, hogy a névendék majdan onalldéan tudjon gondolkodni és cselekedni. (3)
A nevelés ugyanakkor nem is csupan miivészet, a miivész ugyanis a maga lelkét kell,
hogy beledntse a miivébe; a neveldnek pedig éppen arra kell térekednie, hogy a neveltje

valamikor személyiség legyen.

A nevelés soran mindkét neveléstudos szerint koOzponti szerepe van a
konstruktivitdsnak, amely az egyéni megismerésen alapuld, egyéni fejlodést figyelembe
vevO 6nallo személyiséggé formalo viszony vagy tevékenység. A konstruktivitds mellett
a masik fontos elem a nevelés soran a tudatossag. Professzionalis nevelés csak az lehet,
ami tudatos, tervszerti. Sokféle alakitdo, formaldé, modositd hatas ér minket a
kornyezetiink, kapcsolataink altal. Pedagogiai értelemben azonban nevelésnek csak az
nevezhetd, amelynek meghatarozott célja van. A neveld gondoskodik arrdl, hogy célhoz
megfeleld eszkozoket teremtsen, de ezek a modszerek sohasem lehetnek abszolut
modszerek, hiszen minden ndvendék mas, és a koriilmények is masok — irja Finaczy.
Knausz is hangstlyozza a tudatossdg fontossagat, hogy aktiv figyelemmel, é&s

érdeklddéssel kell tekinteni egymasra.

Knausz leszogezi, hogy a nevelési viszony nem két ember kozott 4ll fenn, hanem a
pedagdgiai viszonyulds egy egész kozdsséget is athathat. Findczy is hangsulyozza, hogy
a nevelést nem csak egyénre, hanem tarsas kozosségre is érti egyarant.
., ... @ mdsik emberért mint emberért viselt felelésség a csoport minden tagjara
kiterjed, és igy mindenki nevelo és nevelt egyidejiileg, ami egyébként a nevelés
normdlis mitkodésmodja még akkor is, ha az idésebbeket, a felnotteket

ohatatlanul nagyobb felelosség terheli ebben a viszonyban’ (Knausz, 2013).
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OSSZEFOGLALAS

A két tanulmanyt sszevetve négy fo kulcsfogalom az, ami a nevelés fogalma kapcsan
mindkét tanulmanyban kdzponti jelentéségli. Osszefoglalasként ezeket a f6 fogalmat
emelem ki €s értelmezem, hogy a késébbiek soran is vilagos legyen a dolgozat altal

hasznalt formaban.

(1) A KONSTRUKTIVITAS, amely mindenkor a
novendék egyéni sziikségeinek kielégitése,
egyéniségének megfeleld fejlesztését jelenti.

(2) A SZEMELYISEGFEJLESZTES, amely soran a

Személyiség Egyén és

fai . kozossé " . , , . , L.
fejlesztes . neveld6 a novendéknek az értelmi képességei

mellett egyarant fontos, az érzelmi ¢és lelki

vilagéra figyelemmel van.

Tudatossag (3) Az EGYEN ES A KOZOSSEG VISZONYA, amely

értelmében nem csak két ember kozott zajlik a

1. 4bra: Nevelés fogalminak meghatarozo elemei , i e, L,
nevelés, hanem egy teljes kozosség feleldssége lesz.
(4) Mindezek felett pedig kulcsfontossigi a NEVELO TUDATOSSAGA a pedagogiai

folyamatban.

KVALITATIV KUTATAS BEMUTATASA

A kutatdsom célja a tanitok nevelési értékeinek vizsgalata, és az értékatadas

folyamatainak elemzése.

A kutatas moédszere kvalitativ: a tanitok tapasztalatait gyljti 6ssze és hasznalja fel.
Azért valasztottam ezt a kutatdsi format, mert a tobb évtizede tanitd interjlialanyok nem
csak nevelési céljaikat képesek megfogalmazni, hanem megosztjak az elveken tul, azok
gyakorlati mtikodésének részleteit is, feltarva a sikerességet szolgald eszkozoket és a
problematikus részeket egyarant. A kvalitativ kutatasi modszer tehat nem csak a tanitok

nevelési értékeit tarja fel, hanem azt is, ahogyan ezeket értelmezik és megvalositjak.

Az interjukat elére meghatarozott kérdéssor mentén készitettem. Els6 két alkalommal
pontosan kovettem a kérdéssort, késébb a kérdések meghatarozott sorrendjétol,
formajatol elrugaszkodtam, moderatorként terelve az interjut az eredetileg altalam

kitliz6tt célnak, kérdéseknek megfeleléen, de minél inkabb torekedve az interjualanyok
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gondolatainak kovetésére. Kérdéseimet tgy alakitottam, hogy az &altaluk mar
megfogalmazott tartalmakra visszautaljak, az altaluk hasznalt szavakkal atfogalmazva
az eredeti kérdéseket. Egy esetben mar az interju bevezet6 részében elhangzott, hogy a
tanitd az évek soran megfogalmazott magéanak egy ,,ars poétikat”, igy a késobbiekben
nem azt a kérdést tettem fel szamara, hogy milyen értékeket, elveket tart fontosnak a
nevelés soran, hanem arra kértem, hogy meséljen az ,,ars poétikajarol”, ami tartalmilag
azonos témakort fedett le. Egy masik esetben a tanité az élet alapigazsagaiként beszélt
sajat értekeirdl, igy ndla ezzel a szohasznalattal kérdeztem ra az értékrendjére. A

kérdések minden esetben nyilt végliek voltak (Szokolszky, 2004).

Az interjuk felvétele és gépelése utan, azokat sajat kontextusukban értelmeztem: a
nevelési értékek kiemelése, rendszerezése utan az eredményes nevelési folyamatokat

elemzem, miikodésiiket vizsgalom.

Az interjuk alanyainak kivalasztasa, vagyis a mintavétel, nem véletlenszeriien, hanem
tervszeriien tortént. A tanitok vélasztasanal feltétel volt, hogy palyéajukat tobb évtizede
kezdték meg, illetve olyan tanitok legyenek, akiknél a ,,sziilok sorban allnak”, és akiket
vagy iskolai gyakorlatom soran vagy személyes ismeretség altal ismertem. Igy
(idérendben), egy nyugdijas tanitoval, egy a Budapesti Fazekas Mihaly Altalanos Iskola
¢s Gimnaziumban -, egy pesti lakotelepi iskoldban -, egy Waldorf iskolaban -, egy
vidéki allami iskolaban -, egy vidéki keresztény fenntartasu iskolaban -, és egy budali

iskolaban tanitd pedagogussal készitettem az interjukat.

AZ INTERJUALANYOK BEMUTATASA

Az interju bevezetd kérdései azzal foglalkoztak, hogy a tanitdk miota tanitanak, miért
dontottek gy, hogy ezt a palyat vélasztjadk, valamint azt kértem tolik, hogy
fogalmazzak meg, mit jelent szdmukra a tanitas. A tanitok koziil 6ten 28-35 éve kezdték
a tanitast, tehat nagyjabol harom évtizede, a Waldorf iskolaban tanité interjualany 11
éve tanit, illetve a nyugdijazott pedagdégus koriilbeliil 40 évet toltott tanitassal.
Elmondésuk szerint szdmukra a tanités jelent ,,mindent”, szerves része az ¢életiiknek.

,Most mar mindent. Tudatosan beépiilt a személyiségembe, szerves része az
életemnek.”

Az iskola olyan szamomra, mint az otthonom. A gyermek olyan szamomra, mint
a szerelem. A legfontosabb a vilagon.”

,, Nekem mindent.”
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., Nagybetiikkel: mindent. A szo igaz értelmében. Ez tobb, mint hivatds, ez mar
elhivatottsag. En egyiitt lélegzem a gyerekekkel. A gondolataim legtébbszor
okoriilottiik jarnak [...] Teényleg mindent. Az egész életem errdl szol, hogy
tanitok.”

Interjuim tehat sok éve tanitd, tapasztalt, szakmajat hivatasként tekintd tanitokkal
késziiltek. A tanitok hozzajarultak neviik kdzléséhez, ami ebben a kutatasi szemléletben

fontos (Seidman, 1991).

1. tablazat: Interjualanyok bemutatasa*

TANITO NEVE TANITAS KEZDETE | INTERJU SZAMA
Szilvasiné Turzd Agnes 32 éve 1. interjt
Németh Nikoletta 35 éve 2. interju
Tornai Tiinde 11 éve 3. interji
Erdélyiné Kovacs Zsoka 31 éve 4. interju
Nagy Judit 30 éve 5. interju
Engerth Janosné (Juli néni) 28 éve 6. interji
Frittmann Laszloné kb. 40 év, Karacsony 7. interju
(Magdi néni) Sandor dij

AZ ERTEKATADAS FOLYAMATA

Az interjuk kézéppontjaban - tobbek kozott - az a kérdés allt, hogy hogyan valosul meg
leginkdbb a tanitok altal megnevezett nevelési értékek atadasa. A tanitok mindegyike
valaszaban a sajat példamutatasat, mintajat emelte ki, mint ebben a kisiskolas

¢letkorban a leginkabb értékformald hatast.

., Tanitani meg lehet tanulni, de az, hogy valaki milyen ember, az rdanyomja a
nevelésre a bélyegét. Es szerintem alsé tagozatban ez még nagyobb hangsiillyal
bir. [...] az idejiik nagy részét veliink téltik, tobbet évkozben, mint a sziileikkel,
ezért nagyon fontos, hogy milyen a tanito személyisége, és milyen nevelomunkat
végez az oktatasban. [...] Nekem mar volt olyan osztilyom, ahol észrevettem,
hogy kezd olyan lenni az osztily, mint én magam. [ ...] A tanitoi cselekedeteimet
az emberi mozgatorugoim mozgatjak.” (2. interju)

., Ugy gondolom, hogy ha a gyermek fejlédéslélektandt nézem, akkor 7 éves kor
koriil, amikor elveszti a fogait, és a tanulasi erdk felszabadulnak, akkor kell neki
egy autoritas, kell neki valaki, akire felnéz. Ilyenkor akdar hagyomdnyos, akar
alternativ iskolaban tanul egy gyerek, neki az a tanito — ha jol csinalja — akkor o
az ,,isten”. Amit az a tanito mond, akkor az ugy van. Ha nem jol csinalja, akkor az
a gyerek elkezd utalni iskolaba jarni, mert pont ez az igénye nincsen kielégitve,
hogy valaki egy olyan személy alljon elétte, akit kovetni tud. Es nem feltétleniil
azert, mert az annyival okosabb, meg tudja, hogy hogyan kell szamolni, hanem az
emberségében, a vilagszemléletében, mint ember olyan, akit kovetni lehet. Olyat

1 Az 1. tablazatban megtalalhato a tanitok neve, tanitasuk kezdete, illetve az interjli sorszima. A késdbbi
idézetek mar nem a tanitok nevére, hanem az interju szamara hivatkoznak.
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is kovetnek a gyerekek, akiket esetleg mi felnottek nem gondolnank, hogy kévetni
kellene, mert annyira nagy igényiik van erre, és nem azért mert a sziileiket nem
szeretik, vagy nem alkalmasak, hanem mert ez az élet rendje. [..] EQy
pedagogusnak hatalmas felelossége ez, mert nem lehet az, hogy kiléepek az
iskolabol, és akkor én egy masmilyen ember vagyok. Nem tudok masmilyen ember
lenni, mert a gyerekek leveszik a hamissdgot.” (3. interju)

Azt gondolom, hogy ezeket az értékeket, mindet, tovabb tudom adni a
munkammal a gyerekeknek, és benniik kialakitani annak az igényét, hogy ez
szamukra is eértékké tudjon majd valni. Az, hogy ez hogyan jelenik meg az
atadassal, ott szerintem a legfontosabb az a személyes példa, az hogy mi ezekhez
hogyan viszonyulunk: akar viselkedésben, beszédben, oltozkodésben. [...] Azt
gondolom, hogy ezzel tudom a legtébbet atadni sajat magamon keresztiil, és a
sajat magam példamutaté magatartisdaval. Nyilvan tantargyakban is, ahogyan
tanit az ember, valahol mindig o is benne van: ahogy mozog az ora elején, ahogy
népdalokkal, népi jatékokkal szinesitve van az ora, az mdr a hagyomany tisztelete.
Az, hogy én tisztelem, hogy szamomra fontos, ezt én igy adom adt a
gyerekeknek.[...] En azt gondolom, hogy az hogy az elején mondtam, hogy nekem
mindent jelent a tanitds, és hogy 6rom a tanitds, én ezt adom at a gyerekeknek az
én személyiségemen keresztiill. Ha én szeretek jatszani, és oréommel jatszom,
akkor szamomra természetes, hogy ok is fognak jatszani, és hogy a jatékokat
hivom segitségiil. [...] Szerintem a tanito személyisége az, ami ezt igy magaval
tudja hozni.” (6. interju)

,, Mindenki nevel a sajat példdja altal. [...] Vagyis a gyverek mindig azt a példat
koveti, amit lat. Jo neveliink, beszélgetiink veliik, de a sajat viselkedési mintinkon
keresztiil neveliink a legtobbet.” (5. interju)

A kérdésemre adott valaszokban a tanitok személyes mintajukat, személyiségiiket
emelték ki. A kisiskolas kort gyerekek folyamatosan, kiilonds jelentdségii figyelemmel
figyelik Oket, hiszen ebben a korban valik fontossa a tekintély szamukra. Nem az
formalja 6ket legerdteljesebben, amit mondanak a tanitok, hanem az, amit a tanitok

személyiséglikbol fakaddan megélnek.

A tandr természetesen nem operacionalizalatlan jelszavak hangoztatdasaval
szocializal, hanem viselkedésével (koszonés, folyosoi magatartas, szohasznalat,
hanghordozads — hogy csak a legelsoket, legkiilsédlegesebbeket és oran kiviilieket
emlitsem itt), és az értékszocializacio vonatkozasaban fokozottan all, amit

Bandura idéz: tanitani = mutatni, megmutatni.” (Vekerdy, 1989:136.)

A kisiskolas kort gyermekek nevelése kapcsan tehat kozéppontba keriil a tanitod
személyisége, értékrendje, elvei is; sajat viselkedési mintajukon keresztiil ezek azok,

amelyeket a nevelés soran leginkabb atadnak a gyermekeknek. A tanitok azonban
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sokfélék, személyiségiik nem szabalyozhaté, nem irhatdé le egy altalanos képlettel,
ahogyan az értékrendjiik is egyéni, és nem is befolyasolhatd kdzpontilag. Elmondasuk
szerint, mas emberekhez hasonldan az 6 értékeik is elsé sorban sajat csaladjukbdl,
kornyezetiikbél hozottak, személyiségiik jellemz6i pedig génjeikbdl, adottsagaikbol
fakadnak.

,»Nekem a csalad nagyon befolydsolo volt, meg hat azokat a mintakat vittem,
és fogadtam el, amikre a sziileim tanitottak meg.” (5. interju)
,, Valosziniileg ez otthonrdl jon, és ezt otthonrdl hoztam.” (1. interju)

Kulcsfontossagi elem a tanitok professziondlis neveld munkéja kapcsan a sajat
személyiséglikkel, értékrendjiikkel kapcsolatos tudatossag. Ha a nevelési értékek
atadasa leginkdbb a személyiségiikon, sajat mintajukon keresztiil torténik, akkor a
hatékony nevelés alapvet feltétele, hogy a tanitok ennek tudataban legyenek. Fontos,
hogy tudjék, hogyan épiil fel értékrend;jiik, mik a legfontosabb részei, ¢s mik azok, amik
nem részel. Szikséges tovabba az is, hogy ismerjék személyiségjegyeiket,
tulajdonsagaikat, erdsségeiket, és gyengeségeiket is. Ha nem lennének tudatosak ebben,
csupan az Osztondkre hagyatkoznanak, akkor professzionalis nevelés helyett, csupan
laikus nevelésrdl beszélhetnénk. Az altalam megkérdezett hét tanitd arra a kérdésre,

hogy melyek a szamukra egyénileg legfontosabb értékek, az alabbiak szerint felelt.

2. abra: Tanitok egyéni értékpreferenciai

N
‘ Tanulas ,,kotelezettsége”, ember ,,szentsége”
‘ Rend, fegyelem, bizalom, Gszinteség

\

Igazmondas, tiszteletadas

meghallgatasa és tisztelete, ,,ételt nem dobunk a kukaba”

Humor, egymas elfogadasa, becsiiletesség: ,,két pont kozotti legrovidebb Gt, az
egyenes”

|
‘ Oszinteség, egymas holmijat nem bantjuk, arulkodas helyett problémak megoldasa, egymas
[

]
‘ Orémmel végzett munka, egymas megbecsulése, szolidsag

A tudas rangja, a tisztességes munka, a vallas-erkolcsos életmod, becsiiletesség,

megbizhatdsag, tiirelem, felelésség, és a sziiléfoldjének és hazajanak a szeretete;
étkezés - terités, kozosség, nyugalom, Unnepek, hagyomanyok tisztelete
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TUDATOS SZEMELYISEGFORMALAS

Mind a tanitd személyes értékrendjét, mind személyiségjegyeit erételjesen
meghatarozza a szocializaci6 kozege, a csalad, a fontos személyek példaja, a tapasztalat,
az ismeret, mégsem beszélhetlink egy zart, determinalt rendszerrél. Ha az lenne, akkor
csupan sziiletett nevelOkrél beszélhetnénk, akik eleve olyan személyiséggel,
értekrenddel sziilettek, amely a nevelésben 6sztondsen segiti Oket.

, Azt gondolom, hogy igenis a nevelésben csak kellene olyan dolgokat, nagy

igazsdagokat felvennie, hogy nevelni tudjon. Hogy ezek a nagy alapigazsigok
mégiscsak benne legyenek a személyiségében.” (3. interju)

Hogyan valhatnak a tanito személyiségének, értékrendjének részéve a neveléstudomany
altal fontosnak vélt jegyek? - Tudatos személyiségformalds soran, amelynek a 1épései a

felelosség felismerése, az Onismeret, és az onnevelés, onfejlesztés.

3. abra: Tudatos személyiségformalas

Felismerés Onnevelés

* Tanitoként a * Sajat » Hozott
gyerekek személyiségiink értékeink,
szamara minta iSmerete személyiségiink
vagyok * Sajat céltudatos

* Felelésség értékrendiink formalasa

ismerete

J J

Az interjik elemzése soran az elsé fontos tanulsag az volt, hogy a tanitonak fel kell

ismernie a feleldsséget, amit egy gyermekkozosség vezetése jelent, illetve ebben a

személyes mintajanak, viselkedésének, személyiségének, €s értékrendjének jelentdségét.
., Igen, most amit én mondok és csindlok az egy példa. Akkor felmeriilt bennem,

hogy ez akkora felelbsség, hogy én erre érett vagyok? Igy indul egy palya.
Szerintem ez minden kezdoben, sokban felmeriil.” (5. interju)

A masodik tanulsdg az dnismeretre valo torekvés sziikségessége, amely soran a tanitd
folyamatosan vizsgalja Onmagat, reflektdl a sajat szocializacios folyamataira,
kornyezetére, illetve a viselkedését befolyasold tényezdket szamba veszi, megnevezi,
tudatositja.

., Nyilvan az ember nagyon sokat hoz otthonrol, ez 100 szazalék. De hogy igazabol

nekiink egy kiilonleges hivatasunk van, a tanitds, azért hozunk is hozza értéket.”
(1. interju)
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A harmadik, és egyben leghangsulyosabb 1épés az onnevelés. A tanitd tal azon, hogy
felismeri feladatanak felelGsségét és igyekszik, minél mélyrehatobban megismeri
Onmagat, nem hagyja magat az adott allapotban, hanem egyéni értékeit és meglévo
személyiségét formalja, fejleszti a pedagdgia nevelési értékeinek, illetve az adott
gyerekcsoport igényeinek, kihivasainak megfelelden.

., Meglehet, hogy emberként egy olyan gyerek keriil hozzank, akinek a

személyisége taszit minket. Na, de pedagogusok vagyunk! Tehat mi azt nem
érzekeltethetjiik a gyerekkel, hogy minket az 6 személyisége taszit.” (4. interju)

., En olyanokat csindltam az el6z6 osztilyomban, hogy hénapokig azt tanultam,
hogy lelassuljak. En egy hebrencs, gyors valaki vagyok, és hogy lassabban tudjak
menni, és lassabban, nyugodtabban... Az dsszes mozdulatom.” (3. interju)

Amennyiben a tanito értékatadasi folyamata soran a legfontosabb a személyes minta,
kulcsfontossagiiva valik a hitelesség és az Oszinteség. Ahhoz, hogy az atadni kivant
nevelési értékek valoban hitelesek és Oszinték lehessenek, sziikségszerii, hogy a tanitd

személyiségének valoban részét képezzEk, ami a tanité 6nnevelése soran fejleszthetd.

., A neveld is feltarja magat, azaz megmutatja, hogy milyen ember. Ez nem feltétleniil és
nem is elsosorban példamutatas. Az Oszinteség ennél sokkal fontosabb. A pedagogiai
viszonyban az ember azt mutatia meg, hogy ¢ hogyan kiizd meg a problémdival, és
hogyan jut kozelebb 6nmaga megértéséhez. Ez lehet kévetendd vt a névendék szamdra,

és lehet elvethetd. De az is eldreviszi, ha el tud vetni bizonyos mintdikat” (Knausz,

2013).

A kutatds tovabbi vizsgaland6 kérdése, hogy mik lehetnek azok a konkrét nevelési
értekek és személyiségjellemzOk, amit a tanitoknak sziikségszerli beépiteniiik a nevelési

munkajukba.

TANITOK MEGHATAROZO SZEMELYISEGJEGYEI
Kutatasom fokuszaban a tanitok nevelési értékei allnak, igy a tanitonak a nevelés soran

relevans személyiségjegyei kapcsan nem célom, €s nincs is lehetdségem atfogd képet
adni. A teljesség igénye nélkill az interjuk szovege alapjan, az abran lathato
személyiségjegyeket rendszereztem, amelyek az interjlialanyok szerint kiemelt
jelentdséglick a nevelés folyaman egy kisiskolasokkal foglalkoz6 tanito
személyiségében. Ezeket a jegyeket e helyen csak felsorolasként ko6zlom, a

késébbiekben pedig még hivatkozom rajuk.
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4. abra: Az interjualanyok altal fontosnak vélt személyiségjegyek

tudatossag

Nevelo hatartalan

munkaban személyisége

TANITOK NEVELESI ERTEKEI
A nevelés soran a tanitobknak nem csak személyiségjegyeik, hanem aktualis

értekrendjiik is irdnyt szab. Az altalam készitett interjuk szovegének elemzése kapcsan
igyekeztem megvizsgalni, hogy melyek lehetnek azok a nevelési értékek, amelyek az
egyéni értékpreferencian tal a pedagogiai tevékenység keretén beliil konkrét értékek, a
nevelésben miikodd folyamatokban meghatarozo jellegliek. Az interjik készitése soran
kirajzolddni latszott egy irdnyvonal; a tobb évtizede munkéalkodé tanitok egymastol
fiiggetlentil hasonl6 alapelveket fogalmaztak meg. A szovegeket elemezve, ezeket a
ko6z0os jegyeket igyekeztem kiemelni és rendszerezni. Az altalam kitlizott kutatasi forma,
az interjukészités illetve annak elemzése azért bizonyult megfelelének, mert a tanitok

nem csak elméleti valaszt adtak, hanem, miutan megfogalmaztak a szamukra fontos
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nevelési értékeket, rakérdezhettem arra, hogyan kivitelezik, hogyan épitik be ezeket a
nevelési munkdba, igy a gyakorlat is rogton vilagossd valt. Az elmélet mellett a
modszereiket, eszkozeiket is megismerhettem, melyeket elemezve célom, hogy

kapcsolatot teremtsek az elméleti tudomany és gyakorlat kozott.

A tanitok altal fontosnak tartott nevelési értékeket, - rendszerezés és némi absztrakcid
segitségével — az abran jelolt harom 6 kategoriara

tudtam besorolni: tudatos szeretet, 6rom, hit és

bizalom. Az elemzés soran ezeknek az

altalanosnak,  szinte  kozhelyesnek  hangzo

e értekeknek az interjukban elhangzott, és altalam

Nevelési

érték

megértett jelentését, miikodését és jelentdségét

Hit,
bizalom

5. abra: Fé nevelési értékek

mutatom be.

TUDATOS SZERETET

ERTEKKERESES A GYERMEK SZEMELYISEGEBEN
Az interjukban megfogalmazott tudatos szeretet a megkérdezett tanitok szamara azt

jelenti, hogy torekszenek arra, hogy minden gyermek személyiségében megtalaljak az
erOsségeket, értékeket. Elmondasuk szerint van, amikor ez a ,,szeretet” konnyen megy,
hiszen a legtobb tanitd szereti a gyermekeket és képes arra, hogy pozitiv érzéseket
taplaljon a tobbségiik felé, de a tudatos szeretet, mint nevelési érték nem cSupan
érzelmekre alapszik, hanem egy tervszerii keresési folyamat. Az interjualanyok
jellemzbéen a nehezebb esetekrél meséltek, amikor hosszabban kiizdéttek egy-egy
gyerek értékeinek megtalalasaval. Azt is elmondtak, hogy amikor nem latszik rogton,
hogy egy adott gyereknek mik az erésségei, értékei, az meggy6z6désiik szerint csupan
azért van, mert valami gatolja benne, hogy ezt ,megmutassa”. Ilyenkor a tanitok
elkezdik mélyebben megfigyelni a gyereket, hogy jobban megismerjék a teljes
személyiségiiket, igyekezve batoritani ¢és lehetéséget adni arra, hogy jobban
kibontakozhasson, meg merje mutatni a személyiségét. Az értékek keresése soran
nagyon fontos szempont a tanitok szerint, hogy ne csupan tanulmanyi eredményeket,
értelmi-, verbalis-, vagy matematikai képességeket vegyék figyelembe, hanem a

személyiséget egészben lassak. Sokszor egészen rendkiviili aprosdgokat,
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tulajdonsdgokat vesznek észre, amit az iskola hagyomdnyos modon nem értékel a
tantargyak Kkeretein beliil, legfeljebb a magatartds vonatkozasaban. Miutan a tanitok
megtalalnak egy-egy értékes dolgot az osztalyuk tanuloiban, kialakul a kotodés. A
tanulok szavak nélkiil is megérzik ezt a tanitoval valo kapcsolatukban, de legtobbszor a
tanitok - kiilonféle modokon - szamukra is nyilvanvalova teszik ezeket a
tulajdonsagokat, ezaltal is tudatositva sajat maguk, a gyermek, és tarsai szamara is. A
tanito és a gyermekek kozott kialakuld kotddést felhasznalva megnyerik 6ket emberileg,
ami lehetOséget ad a gyermekek fejlesztésére, formalasara mas teriileten, akar a nevelési
kérdésekrol, akar a tanulmanyi dolgokrol legyen sz6. Ezen tal, ezt a tudatos szeretetet a

sziil6k is megérzik és értékelik, amivel a tanito elnyeri a bizalmukat.

KOTODES KIALAKULASA A KERESES FOLYAMATABAN

,,Nekem az [a tanitas] nem osztalynaplo meg osztalynévsor volt, hanem a szivem
egy része.” (7. interju)

., Tudunk-e egyformdn szeretni minden gyereket? [...]JEn azt fogalmaztam meg
magamban, hogy vannak gyerekek, akiket nagyon kénnyii szeretni, vannak, akiket
lehet szeretni, és vannak akiknél meg kell keresni, hogy miért kell szeretni, és van,
akiket nehéz szeretni. De meg kell taldlni hozzd azt a forrdst, kulcsot, hogy mi az,
amit benne tudok szeretni. A sok-sok hibdja esetleg, vagy az a
személyiségvondsa, ami engem taszit, azt félre tudom tenni, és tudom 6t szeretni.
Ez egy folyamatos munka tulajdonképpen, de azért igyekszem mindenkiben, kiben
ezt, kiben azt megtalalni.” (4. interju)

., Ez nagyon tudatos. Ott, ahol nehéz megtaldlni, mert esetleg sok nehézsége van a
kisgyereknek, és sok olyan dolgot csindl, amit a tobbieknek nehéz tolerdlni, vagy a
tanitonak nehéz tolerdlni, ott meg kell keresni. Mert mindenkiben megvan. Fel
kell kutatni. Ha valakiben nehezebb megtalalni, akkor ott abban kell segiteni,
hogy minél tobbet ki tudjon bontakoztatni magdbél. Ez a legnehezebb, de ez a
legjobb érzés is az egészben. Illyenkor lehet, hogy egy kis lépés egy nagyobb
lépésnek szamit, mintha a Bolyai versenyen eléri valaki az elsé helyezést”. (5.
interju)

., Be kell az embernek agyazni a gyereknek a lelkiiletébe, hogy mire valo, hogy
milyen értékek vannak benne. Az egy aranybanya, azt ki kell banydszni, de ezt
csak akkor lehet, ha az ember nem a fonév elejétol a fonév témanak a végéig nézi
az anyagot, az ugy nem megy. Hanem a tanito néni nézi a gyereket. (7. interju)

., [ajztan szo szerint elkezdem figyelni a gyerekeket. Egyrészt az orai dolgaikbol,
masrészt a  sziinetben. Vannak mindig olyan gyerekek, akik eleve
kezdeményezobbek. Azokkal nehezebb, akik zarkozottabbak. Eleve kevésbé nyitnak
felém, naluk nehezebb megtalalni. (4. interju)

., Amikor palyakezdé az ember, legaldbbis én inkdabb igy voltam vele, hogy inkdabb
kialakitottam ilyen dobozokat. Ezek a jo gyerekek, ezeket szeretem, ezeket meg
nem szeretem. Olyan értelemben nem szeretem, persze veliik kell lennem, de
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igazabol nem is szivesen gondolok ra. [...] [ma mar] Mindegyik kotodik
valamilyen maédon hozzam, még a legbutuskiabb is. Nem haragszom én azért,
mert buta. Attél még egy nagyon értékes kisember. Ugyhogy igen, alapvetéen
egyiket sem adnam, azzal egyiitt sem, hogy nem mindegyik konnyii igy
megszeretni.” (4. interju)

NEHEZ ESETEK A KERESES SORAN

., Talan még azt el kell mondanom errdl, hogy mit jelentenek nekem a gyerekek,
hogy a tanitok altalaban nem szoktdak szeretni, hogy beteg gyerek menjen az
iskolaba, vagy, hogy olyan kis piszkos, mocskos, elhanyagolt gyermekek. Na hat,
hogy az ember szereti-e a gyermeket, az olyankor nyilvanul meg, hogy hogy
banik ezekben a helyzetekben. [...] Volt egyszer egy W.GY-m. Az édesanyja
elmebeteg volt és egy masik elmebetegtarsatol sziiletett a gyermek. Borzalmas
koriilmények voltak, nagyon piszkos volt, nem is volt egészen szobatiszta. [...]
Mondom, gyonyorii szeme volt Gy-nak.” (7. interju)

, Mert mondjuk van a hiperaktiv kisfiu, amit eleinte nehéz elfogadni, hogy
allandoan felall, ugradl, izeg-mozog, meg neheziti a munkamat (idézojelben),
aztan megtaldltam, hogy 6 egy kivalo szervezokészséggel van megdldva,
hihetetleniil onallo, kreativ gyerek. Csak ez a kreativsaga néha bajt hoz rd, mert
olyanokban is kreativ, hogy hogyan kell szétkenni a szappant a WC-ben. Ezt a
kreativitasdt jo iranyba terelni, ez egy érték.” (4. interju)

,,Azokkal nehezebb, akik zarkozottabbak. Eleve kevesbé nyitnak feléem, naluk
nehezebb megtalalni. Ebben az osztalyban példaul ez az autista kisfiu nagyon
nagy kihivas volt. Sokat formalt rajtam. Nagyon megszeretette magat ugy, hogy
nagyon féltem ettol az egésztol. Hat oda van irva, hogy SNI. Hat SNI, tudod. [...]
de ez a kisfiu ugy megszeretette magdat velem, hogy most a szivem csiicske,
mindamellett, hogy egy nagyon kiilonleges kisgyerek.” (4. interju)

., Volt olyan, hogy visszakérdezett egy kisfiu, mikor én mondtam, hogy szeretlek
titeket, hogy engem is? Mondtam neki, hogy igen Dome, téged is szeretlek.
Tényleg? Tudja, hogy & sok gondot okoz tigymond nekem. Igen, szeretlek. Es
megkérdezte, hogy (hegykén) miért? Akkor mondtam, hogy mert te vagy az, akKi
megmeri fogni a pokot, és nem visitanak a lanyok, mert ki mered vinni az
osztalybol.” (4. interju)

BEVALT MODSZEREK

A tanitok kiilonboz6 bevalt modszereket emlitettek, amelyek eldsegitik ennek a tudatos
szeretetnek a fejlesztésében, illetve a tanulok teljes személyiségének megismerésében.
Egyrészt torekszenek olyan kornyezetet, feltételeket teremteni, amelyben a
zarkdzottabb, nehezebben megnyildo gyerekek is ki tudnak bontakozni a szdmukra
megfeleld modon, akar jaték, akar a drama segitségével, akar a tanterem otthonossa
vardzslasa kapcsan. Masodsorban fontosnak tartjdk a szoveges értékelés alkalmazasat:

nem csak olyan modon, hogy az ellenérzében egy tablazatbol aldhuzzak a megfeleld
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jellemzOt az adott tantargy keretében nyujtott teljesitményhez, hanem - akar irott
formaban, akar szoban - sajat véleményiiket fogalmazzak meg a gyermekek és a sziilok
szamara arrol, hogy hogyan latjak a gyermek személyiségét, mit tartanak értékesnek
benne. Az egyik tanité emlitette, hogy 6 minden évben csinal a terem egyik falitjsagara
egy tablat, ami a ,Kincseink” cimet viseli. Erre gyiijti 0ssze a gyerekek értékes
tulajdonsdgait, megnyilvanulasait. Ezaltal a gyerekek szdmara is lathatova valik és
tudatosul, hogy mennyi mindenre tekinthetnek értékként a tanulmanyi teljesitményen
tul is. Ebbe a szemléletmddba raadasul id6vel a gyerckek maguk is bekapcsolddnak, és
Ok is észreveszik egymas értékes megnyilvanulasait, ezaltal az egyéni fejlesztésen tal a
kozosségi nevelés is megvalosul.
~Megtaldlni a gyerekekben, hogy ok miben jok, és ebben nagyon erdsiteni oket,

mert ha ok ebben jonak érzik magukat, akkor a tobbiben is jobban tudnak
fejlédni.” (5. interjit)

., Ezek olyan dolgok, hogy ezek a helyzetek mutatjak meg, hogy az ember szereti-e
a gyermeket, mert nem a tanagyag a legfontosabb dolog a vilagon, hanem a
gyermek.” (7. interju)

OROMMEL TANULNI

»Megnyerni” a gyereket az interjiban résztvevo tanitok valaszai alapjan legfoképp ugy

lehet, ha a gyerek Oszinte szeretetet érez maga felé a tanitd részér6l. Ennek
kialakitasahoz, az a folyamatos, tudatos keresés sziikséges, amit az ¢l6z6 fejezet
targyalt. Ha a gyerek érzi a szeretetet, akkor kialakul a gyerek és a tanitd kozott kotodés,
a gyermek és a csalad részérdl pedig a tanito iranti bizalom alakul ki. Erre a bizalomra
(amit a harmadik f6 nevelési értékként a kovetkezd fejezet elemez), és az (el6bb
kifejtett) Oszinte szeretetre tud épiilni az &romteli tanulas. A tanulas kapcsan az
iskolaban a gyermeknek sokféle kotelezettsége van, sok olyasmit kell megtanulnia,
vagy olyan moédon viselkednie, aminek a fontossagat vagy hasznossagat hat éves
,ovodasként” még nem feltétlentil értheti meg. Maga az iskolaba jaras, a tananyag
elsajatitasa kotelez6 dolog szamara, amely a gyermekek eltéré egyéni adottsagai miatt
sikerélmények helyett kudarcokkal is jarhat, igy el6fordulhat, hogy megutalja az
iskolaba jarast, és iires kényszer marad szamara. A tanitokat - akik a tanulas és a munka
oromét, mint fontos nevelési értéket emelték ki - arr6l kérdeztem, hogy hogyan tudjak
az Oorommel tanuldst megvalositani a gyermekek iskolai rutinjadban. Harom tényezot

emeltek ki az 6szinte, bizalmi kapcsolaton, mint alapon til. (1) Az elsé egyfajta tanitoi
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hozzéallas és tudas birtokldsa, melynek segitségével a tanitd felndttként, szakemberként
képes a gyermek szamara érdekessé, gyermekkozelivé varazsolni a tananyag elemeit. Ha
a tanitd maga kivancsisaggal tudja nézni a vilagot, akkor képes a gyermekek szamara is
érdekessé tenni a tananyagot is. igy nem a gyereknek kell megkiizdeni az iskola
elvarasaival, hanem a tanitd szakértelmével olyanna formalja az iskola vilagat és a
tananyag elemeit, hogy a gyermek szamara konnyebben befogadhato, és igy élmény
lehessen, nem pedig kényszer. (2) Masodsorban a jaték fontossaga fogalmazhatdé meg az
interjukban hallottak alapjan. A jaték a gyermek szdmdra Oromforras; a tanitdo ezt
hasznalja ki, és alkalmazza megfeleld6 modon a tanulas soran. (3) A harmadik fontos
tényez0, hogy a tanito mindig a gyermek fejlédését nézi. Ahhoz, hogy a gyermek
szdmara Oromteli legyen a tanulds, mindenképpen sziikséges a sikerélmény atélése.
Azaltal, hogy megérzi, hogy nem vallott kudarcot, hogy megélheti, hogy van olyan,
amiben 6 is jO, 6romét leli a tanulas folyamataban. Ehhez azonban fontos, hogy a sajat
szintjének megfelelé feladatokban és jatékokban vehessen részt, ami a tanitd részérdl
sokszor differencialast kivan meg. Az értékelés pedig nem torténhet normativ rendszer
szerint, hanem mindig a tanul6 sajat képességeit, 6nmagahoz képest vald fejlédésének

mértékében kell torténnie.

A tanulas 6romének A tanité személyiségének
tényezGi relevdns elemei

Bizalmi kapcsolat Oszinteség

Gyerekkodzpontu Kivancsisag

Jaték Kreativitas
Sikerélmény Figyelem

6. abra: A tanulds 6romének tényezoi és a tanitéo személyiségének relevans elemeinek dsszefiiggése

BIZALMI KAPCSOLAT KIALAKITASA
., Bizalom és az oszinteség. [...] azt gondolom, hogy ez egy olyan bensdséges
kapcsolatot alakit ki kozottiink, ami hozzdsegit engem ahhoz, hogy a gyerekek
kinyiljanak.” (1. interju)

., Nagyon sokszor tapasztalom ezt is, hogy van a tanar, és van a gyerek. (mutatja a
méretiiket: magas, kicsi). Orids és torpe. Nem, tehdt az ridssdgom, a nagysagom,
az ne egy félelem dolog legyen, hogy akkor az valami nagy, és megkozelithetetlen,
hanem a gyerekekhez le kell tudni hajolni. Lehet, hogy le kell guggolni, mert
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torpillacska, és ugy tudsz, a szemébe nézni. Az, hogy kapcsolatot teremtek vele, és
meghallgatom, és igen, lehajolok hozza. A segitség is igy torténik, hogy lehajolsz
a gyerekhez, és ett6l én nem leszek kevesebb, hogy én hajolok le 6hozza. A gyerek
ettol engem még tisztel.” (6. interju)

., Erdekes, ahogy ez dtalakul az emberben, mert padlyakezddéként az ember ilyen
vilagmegvalto szandékkal indul neki a palyanak. [...] Aztan telik az idé6 [...] az
emberi oldala olyan mértékben vilik fontosabba, hogy ha te valakit megnyersz
emberi oldalrdl, akkor utina sokkal konnyebb tanitani, és a szakmai oldalt
fejleszteni benne.” (4. interjii)

LEn megallok, ha egy gyereke{ szomorunak latok, akkor a matekora kézepén is
megallok, hogy azt megoldjuk. En ezt gondolom, ezek a dolgok fontosabbak anndl,
mint hogy ket példaval tobbet oldjunk meg.” (4. interju)

GYEREKKOZPONTU TANITAS

Az, hogy az ember értelemmel felkésziil, az a mesterség. Egy pék a siités kézben
nem fogja nézni a receptet, ezt nekiink tudni kell. 500 millio példat, ezt nekiink
tudni kell, ez az alapadllds. Akkor kezdddik az igazi tanitds, amikor az ember az
osztdalyhoz igazitja a dolgokat, egy gyerekre kiilon van egy tanito néni, mert annak
a gyereknek egy mas szituacio kell.” (7. interju)

., Mindig, minden osztdly, minden gyerek mds. En 1igy gondoltam mindig, hogy én
vagyok a gyerekek szolgdja. Mert én felnétt fejjel jobban tudok igazodni,
alkalmazkodni hozzdjuk, mint az a kisgyerek alkalmazkodjon egy felnotthoz. Az a
kisgyerek még nem ért meg annyira, hogy lassa, hogy miért muszdj mindent olyan
elvaras szerint csindlni, de én meg tudom forditani azt a dolgot, hogy ¢ ne
elvardsnak tekintse, hanem oromnek. Az énbennem dolt el, és elddlt, és jo volt.
Lehetett beteg gyerek, lehetett nyomorék, izgaga. Olembe vettem, simogattam,
nem tortént semmi bajom.” (7. interji)

A masik, hogy igazabdl vannak olyan helyzetek, amiket nekem kell megtanulni,
mert a koranal fogva nem taldlkozik vele. Azt gondolom errdl, hogy észre kell,
hogy vegyem, hogy ez nevelési probléma-e. Nem szabad mindig a tananyag mogé
bujni.” (1. interju)

,,Ha te nem vagy lelkes a tananyagért, hiaba jatszod el, hogy lelkes vagy, ott fog
tilni egy unott osztaly elotted. Viszont a legpocsékabb tananyagért is olyan lelkes

tudok lenni, mert tudom, hogyan kell magamat fellelkesiteni. Jo, hdat pocsékot
nem tanitok, ez hiilyeség volt. (mosolyog)” (3. interju)

JATEK
., Szerintem a jaték 6rom. Ha az o6rom, akkor a tanulas is reményeim szerint elobb-
utobb az tud lenni.” (6. interju)

., Mikor elsoséket kapok, nem kezdem el Oket azomnal tanitani. Merthogy a
tanmenet eloir valamit, amit nekem lépésrol lépésre kovetnem kéne, de nem
teszem. Mert egy kisgyerek, akit én ovodasként kapok az nem lesz igy (csettint)
iskolas. Tehat én valahol az 6voddasokbol probalok iskolasokat varazsolni, de nem
egy csettintésre, hanem ugy, hogy a jatékba beleteszek némi iskoldssdgot is, hogy
érezzek, hogy ok mar iskolasok is. Ugyanakkor nem probdlom azt a latszatot
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kelteni, hogy marpedig ez egy iskola, és itt szigor van, és igy kell, meg ugy kell..
Hanem, tobb sziilé fogalmazta meg az elmult években, hogy egy tyukanyos
szereppel veszem oket koriil, hogy mernek hozzam fordulni, hogy szeretnek
iskoldba jonni, nem sirnak. Es ezt szépen fokozatosan, észre sem veszik, atvaltom
egy olyan oldalra, hogy akkor jonnek szépen sorba tanulnivalék. Es akkor,
amikor jon a terhelés a kicsikre, akkor mar nem veszik olyan zokon, mintha elsé
perctdl kezdve rdjuk terhelném azt, amit a tanmenet elGir. Es mentségemre
mondjam, hogy amit elveszitek a réven, azt visszaszerzem a vamon. Tudniillik, azt,
amit az elején igy toltok, és ugy tinik, hogy , elszorakozom” az idot, vagy
éppenseggel tapsikolunk, meg énekelhetiink, rengeteget énekelek veliik egyébkeént..
Amit igy toltiink el, utana, mikor igy beindul a gépezet, és na, akkor most mar
csindljuk, akkor viszont mint a rakéta. Es akkor behozzuk azokat a dolgokat,
amiket ott az elején kicsiket eljatszadoztunk. Teljes mértékben oda viszem el a
gverekeket, ahova kell. Arra a meghatarozott idoszakra, csak az elején egy
kicsikét masképp inditom a dolgokat.” (4. interju)

AZ ERTEKELES ALAPJA A FEJLODES FOLYAMATA

., Nagyon fontos az, hogy észrevegyiik a gyereket, hogy lassuk. Hogy ne az legyen,
hogy a konyv leirja, hogy ennyi idésen ezt kell csindlni, hanem ldssam, hogy az a
gyerek hol tart, milyen koriilmények koziil, mit hozott ebbe a vilagha, mit kéne
csinalni, mit jelez a gyerek.” (3. interju)

,,Szamomra a kozéppontban az van, hogy minden gyerek tényleg Isten ajandéka,
de ezt az ajandékot ram bizza a sziilo, és én bontom ki. Ahogyan kibontom, és ami
altal az 6 személyisége is kibontodik szamomra, tulajdonképpen minden gyereket
onmagdhoz képest kell valahovd eljuttatnom. [...] O személyiségében tudjon
kibontakozni, és eljutni valahova. [...] Mindenképpen batoritsam, hogy merjen
kinyilni, hogy merjen vallalkozni feladatokra, hogy onmagat hozza. Villalja fel
onmagat, és a sajat személyiséget fejlesztem 28 kisemberben. Nem akarok én
mindenkire rahuzni, hogy akkor most... Csunya hasonlattal. Sok iskolaban lattam,
tapasztaltam, hogy ilyen kis allatidomdr a tanito néni. Bocsanat, de tényleg.
Ulnek a gyerekek, és akkor az van, és pont, és azért, mert azt mondtam, pont.
Szerintem nem ez a dolgunk. Nyilvan egyszeriibb allatidomarnak lenni, de én ezt
nem tartom jo dolognak.” (6. interju)

,»Most mar nem csak az a célom, hogy megtanitsam oket irni, olvasni, szamolni.
Hanem az is a célom, hogy jokedvvel tanuljak meg, hogy szeressenek tanulni. A
feladaton kiviil, meg a kotelességen kiviil, ezt 6rommel végezzék, hogy késobb az
életiikben is oromet adhasson a munkdjuk. [...] Ezen kiviil, hogy orommel
tanulhassunk, meg kell lenni az élményeknek, a sikereknek. Ezt az egyik
legnehezebb a gyerekeknek kozvetiteni, mert mindegyik, foleg most elsoben érezni
ezt, hogy mindenki mashonnan jon. [...] Ha megvan az éromiik, hogy érzik, hogy
Jjok, akkor jobban fogjak érezni magukat, és akkor jol meg a tanulas is. Ez mindig
igy van. Ha nem érzik jol magukat, akkor szorongnak, félnek, nem tudjak mi a
feladatuk.” (5. interju)
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HIT, BIZALOM

HIT A SAJAT KESZSEGEKBEN ES A GYERMEKEKBEN — A PEDAGOGUSI HIVATASTUDAT
A tanitok kozil a hitet, mint nevelési értéket, ezzel a szoval minddssze egy tanitd

emlitette meg, de erre nala felfigyelve és a tobbi tanitd Szavait igy vizsgalva,
felfedeztem az ennek megfeleld nevelési értéket. Egyrészt megjelent Gigy, mint hit a
sajat tanitoi képességiikben, tudasukban, bar ez tobbiiknél sokéves tapasztalatra is épiil.
Masrészt megjelent a hit abban, hogy a nevelés fontosabb a tanitasnal, a gyerek
fontosabb a tananyagnal, és hogy ezeket szem el6tt tartva képesek lehetnek minden
gyermeket a kozpontilag meghatarozott és elvart szintre eljuttatni az adott idészak
végére — még akkor is, ha ehhez a tantervtdl eltérniiik sziikkséges. A tanitok hitet tesznek
amellett, hogy érdemes tobb energiat és id6t szanni arra, hogy a gyermekkoézeli modon,
akar differencialva tanitsak, mert igy lesz sikeres és oromteli a gyermekek és sajat
maguk szamara is. Ebbdl a hitbol ered a hivatastudat, melynek motivacidja nem kiilsd
tényezOkbdl épiil fel (pedagdgusi bértabla, presztizs), hanem a hit: egy belsd hajtoerd,
az clhivatottsag-tudat élteti. A hit, bizalom kérdése az els6 pontban emlitett tudatos
szeretet kapcsan is eldkeriil. Ahhoz, hogy a tanit6 kész legyen id6t és energidt fektetni
abba, hogy megtalalja minden gyermek erdsségeit, értékeit, ahhoz hitre van sziiksége,
abban, hogy a gyermek valoban értékes. Azok a tanitok, akik ennek a fontossagarol
beszéltek, mind alapigazsagnak tekintették, hogy minden gyermekben fognak értékeset
talalni, és elmondtak, hogy ez a hitik ad er6t ebben az igyekezetben, azokban a
helyzetekben is, amikor ez nem olyan egyszerii, vagy kimondottan nehéz. Ezt a hitet és
szeretetet megérzik a sziilok, észreveszik, tapasztaljak, hogy a gyermekiik értékes a
tanitd szamara, latjak, ha szeret tanulni, és ha 6rommel megy iskolaba, és erre a tanitd
iranti bizalommal valaszolnak.

,, Hinni kell abban, hogy meg tudom tanitani az anyagot, hinni kell a gyerekben,
hogy meg tudja tanulni, Ainni kell, hogy nem csap be, nem raz dt, nem hazudik,
mert akkor nem is fog! ” (7. interjui)

, Megvannak a céljaim, tudom hova szeretném eljuttatni a gyerekeket. Tudom,
hogy mi a feladatom. Nem csak a tanitas terén, hanem az életben a gyerekeknek
mit kell kapniuk. Ebben nagyon sok segitség az is, hogy a sajat gyerekeim mar
felnottek, és az ¢ nevelésiikon keresztiil is tanulva, tapasztalva. Mar sok olyan
tapasztalathoz jutottam, amibol a gyerekek profitalhatnak, tanulhatnak, mind
tanulasi, mind nevelési téren. Az egyiittlét soran.” (5. interju)

. Az ember egy szentség. Es a tarsamra és magamra is igy tekintek. A Joisten a
képmasara tekintett minket. Mi egy olyan energidaju lények vagyunk, nem
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verhetem, nem kothetem, és nem alazhatom meg, mert egy szentség. Es nincs
olyan, amikor ezt valaki atlépi. Még akkor sem, ha mint tanar bele kell mennem az
0 oldaldba, hogy ki tudjam 6t vezetni, de akkor is szamomra ez egy szentség.” (3.
interju)

A profilunk, ez egy keresztény iskola, az iranytiink a Joisten. Ez senkiben nem
meriil fel kérdesként, mint érték. Ez mindennek az alapja. [...] A Joisten mindenre
felhivja a figyelmiinket, barmilyen gondolatunk van, 6 az, aki a megoldast szinte
talcan kindlja, csak észre kell venniink. Ez utmutatdst ad.” (6. interju)

., Hogyha Joisten erre téged valamilyen modon kijel6lt, akkor erdt is fog hozza

LN

adni”; ,,a sziilok is biztak benne, hogy meg tudom oldani” (4. interju)

BIZALOM A CSALAD ES A TANITO KOZOTT: KOZOS ERTEKEK
MEGTALALASA
Az interjuk készitése soran meglep6dve tapasztaltam, hogy a tanitd ,sikeres”

munkéjaban mennyire fontos a csaldd bizalma, a sziildkkel valo egészséges parbeszéd
kialakitasa. A tanitd akkor lehet sikeres a nevelésben, ha képes a csaladdal megtaldlni a
,k0z0s pontokat”, mert eredményesen nevelni leginkdbb egyiitt, a sziilokkel
Osszhangban lehet.
,,A hetvenes évek vizsgadlatai a hatékony értékszocializaciot illetéen ugy talaltak,
hogy a porzitiv sziiloi attitiid az iskolaval szemben és az anyai gondoskodds a két
legfontosabb hattéreleme [...]Nincs értékszocializacio ott, ahol nincs lehetoség
az egyeztetésre!” (Vekerdy, 1989)
A gyermek els6dleges szocialis kdzege a csalad, ugyanakkor szinte ugyanannyi idot tolt
az iskolaban, mint otthon. Ha a csalad bizik a tanitoban, elismeri tekintélynek, akkor a
gyerek is igy tesz, és elfogadja a tanitot. Ha a csalad azonban elutasitja, nem fogadja el
tekintélynek a tanitot, esetleg lenézi 6t, ezt a bizalmatlansagot a gyermek is bizonyosan
megérzi, és 6 sem fog masképp viselkedni. Ha tehat a tanit6 és a szlilok megtalaljak a
kozos értékeket, és kolesonos bizalom alakul ki kozottiik, akkor a tanito szabadon és

hatékonyan tudja végezni a neveld-oktaté munkajat, mert a gyerek is el fogja fogadni 6t.

A tanitok szerint a kozos értékek megtalalasahoz vezetd Ut a sziilokkel valé aktiv
kommunikaci6, akar személyes fogadoorakon, csaladlatogatason keresztiil is. Bar
mindez sok id6t vesz igénybe a tanit6tol, allitasuk szerint ,,megéri”. Egy tanitd arrol
szamolt be, hogy mieldtt szeptemberben taldlkozna a sziilokkel, mar a megel6zo
tavasszal, beiratkozas idején tart egy sziil6i értekezletet, ahol a sziiléket nem a gyerekek
padjaba iilteti be, hanem korben iilnek le. llyenkor elmondja, hogy szamara mik a

legfontosabb alapelvek, ¢és ra is kérdez, hogy van-e valakinek ellenvetése. Igyekszik a
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sziiléket minél jobban megismerni, a kotetlen hangulat érdekében, pedig ehhez akar
jatékot is hasznal. Hogy megismerje a sziilok motivacidit, kéri oket, hogy beszéljenek a
gyermekiikrél. Egy masik tanito is arrol mesélt, hogy még az elsé osztaly szeptembere
elétt szervez egy kotetlen ismerkedés alkalmat, ahol a gyerekek és sziileik egy
jatszotéren talalkoznak a tanitoval, és mar ott megkezdddik az ismerkedés egy
szervezett jaték keretében.

., Elsodlegesen minta szerintem mindenkinek a csaladbol jon. 6-7 évesen jonnek a
gyerekek az iskolaba, addig a minta teljes mértékben a csaladbol, valamennyire
az ovodabol kapnak, de annak van a legmeghatarozobb ereje. Késobb is a csalad
a legmeghatarozobb. Ha a csalad elfogadja az iskolat, és azokat a személyeket,
akik az iskolaban nevelik a gyermeket, akkor az iskola is meghatdarozo lesz. Ha a
csalad nem fogadja el, ilyenkor jon, hogy ,, hiilye az a tanar”, akkor a gyerek
ugyanugy viselkedik, és akkor 6 sem fogadja el az iskolanak az iranyitasat.”
wSokféle csalad van, van, akinek egyik passzol, és van, akinek a masik. Es nem
biztos, hogy az egyik vagy a masik jo, de vannak kizos pontok és ezek az
értékek. Ezeket kell erdsiteni.” [...] ,, A kozos értékek az ez, hogy mindenkinek
annyit adni, amennyit 6 befogad ebbdl. Ne akarjam megvaltani a vilagot, mert
nem tudom. Es ne akarjam mindenképpen megtanitani neki, ha 6 nem akarja,
hogy megtanitsam neki. Ezek nagyon fontos dolgok. Most mar erre figyelek.
Jobban szeretném ldtni a csalddokat. Jobban latom talan a tanitvanyokat, meg a
sziiloket. Illetve megkérdezem toliik, hogy mit szeretnének.” (5. interju)

, Van olyan, hogy a sziilok megérzik ezt a hitelességemet, és azt, hogy tul nagy
hatalmam van a gyerekén, és megijed. En mindig ezt mondom a sziil6knek, hogy
ha nem tudtok engem szakmai tekintélyként elfogadni, akkor ne gyertek ide.”

., Waldorf iskolaban [...] hihetetlen fontos a tanar szabadsaga. Ennek meg is kell
felelni persze. Tehdt nekem ugy kell ott lennem, hogy elhiggyék, hogy ezt a
szabadsagot nekem adhatjak, tehat bizalom legyen felé a sziilok, kollégdk,
gyerekek részérél. De az a szabadsdg sérthetetlen kell, hogy legyen. En ott azt
csinalhassak, amit akarok. (idézdjelet mutat), mert ez egy Oridsi feleldosség.
Onkényesen, agyatlanul nem lehet szabadsdg.” (3. interji)

,, Februarban ismerik meg nalunk a sziil6k a tanito nénit. Van mdjusban egy sziiloi
értekezlet, amire meghivjuk oket, és bemutatkozunk. Azon a sziil6i értekezleten én
korbe szoktam tilni a sziilokkel nem iskoldsan. Korbe szoktunk leiilni, és mindenki
egy kicsit beszél magarol. Bemutatkozos, ismerkedos. Tulajdonképpen akkor mar
én a bemutatkozdsomban elmondom, hogy mik azok az értékek, amiket én
fontosnak tartok, és mik azok, amiket én szeretnék, hogy a gyerekek életében
nap, mint nap jelen lenne. Akkor megkérdezem, hogy ki az, aki ezekre azt
mondja, hogy nem, vagy hogy van, valami ami téle nagyon tavol dll ezek koziil.
[...] Ezeket én elmondom a sziiloknek, és ok altalaban elfogadjak. Eddig két sziilo
volt, aki nagyon ellene volt, és akkor azt kértem, hogy beszéljitk meg, hogy mit
fog tolem hallani, hogy ne mondja azt, hogy a tanito néni hazudott, és én sem
mondom egyszer sem, hogy anydnak, és apdanak nincs igaza. Aztin, ahogyan
latjiak a munkdamat végiil is ugy nyerem el a sziiloknek a bizalmat. Megbiznak
bennem.” (6. interjii)
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Azt gondolom, hogy az a majusi sziiloi értekezlet, az nagyon jo. Volt olyan
sziilocsoport, akivel jatszottam is. Mi jut eszedbe az iskolarol?, mondj a
gyerekedrol par gondolatot, akkor babzsakot adtunk kérbe. Egy picit probaltam
oldani, hogy ne ez a hivatalos, hogy ,,én nemtudomki vagyok”, és akkor mond egy
ilyen sablon szoveget. [...JEIl lehet nyerni a bizalmukat. Nagyon sokat kell a
sziilokkel beszélni. Mindig meg kell oket hallgatni. Kicsit sok ido, de.. (nevet), de
birhato. Nalam miikodik, szerintem a tobbieknél is.” (6. interju)

., Szeretni Oket, és ezt érzik a gyerekek, és a sziilok is. A szilok attol, hogy érzik,
hogy szeretik a gyerekeiket, sokkal nyugodtabbak, és sokkal inkabb partnerek
mindenben. ” (4. interju)
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A KVALITATIV KUTATAS OSSZEFOGLALASA

Kvalitativ kutatdsom Osszefoglalasaként a nevelés fogalmanak elméleti vizsgalatat, az
interjukban megfogalmazott fontos neveldi személyiségjegyeket, illetve a gyakorlat

soran fontosnak vélt nevelési értékeket vetem Ossze (7. abra).

7. abra: A nevelés elméleti fogalma, a tanitok nevelési értékei és a nevel6i személyiségjellemzok osszefiiggései

Nevelés Tanitok NevelGbi
elméleti nevelési szemelyiség-
fogalma ertékei jellemzdék

tudatossag, kivancsisag a gyerekre,

Személyiségfejlesztés Tudatos szeretet P p
Gszinteség

Gszinteség, jatékossag, felelGsség,
kivancsisag a vilagra, 6rom a
munkaban, kreativitas,
figyelemmegosztas

Konstruktivitas

jo kommunikacios képesség,
Egyén és kozosség Hit, bizalom hitelesség, hatartalan turelem,
kovetkezetesség

FelelGsség felismerése, Gnismeret, FelelGsség, onfegyelem, hitelesség,
onnevelés Bszinteség

Tudatossag

A tudatos szeretet soran a tanito értéket keres a gyermek személyiségében figyelembe
véve az értelmi, érzelmi, fizikai és lelki szempontokat is. A tanitd a gyermeknek
nemcsak egyéni, hanem tarsas magatartasat is megfigyeli. A megtalalt érték mentén
kialakul a kotoédés, a bizalmi kapcsolat, amely a fejlodés alapjaul szolgal a

késébbiekben. A tudatos szeretet nem egy érzés, hanem egy aktiv tevékenység, amely

soran a neveldnek fontos eszkdze az Oszinteség, a gyermekre felé vald kivancsisag.

A konstruktivitas, vagyis az egyéniség és kozosség épitd, haladast szolgald fejlesztése,
az Orommel vald tanulas nevelési értékéhez kapcsolodik. Az elézéekben emlitett
szeretet mentén a tanitd és a gyermek kozott bizalmi viszony alakul ki. A bizalmi
viszony mellett, a konstruktivitds fontos eleme a tanitd szakértelme, amelynek
segitségével a tananyagot gyermekkozelivé, a tanulok szdmara érdekessé, izgalmassa

tudja valtoztatni, amely élményé, 6rommé valik. Ennek megvalositasdhoz a tanit6 a
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szemléltetés, sokféle valos tapasztalatszerzés, valamint a jaték modszerét hivja
segitségiil. A sikerélmény atélését elésegitendd, a tanitd figyelmét megosztva kiilonféle
nehézségli, differencialt feladatokat ad a gyerekeknek, lehet6vé téve ezaltal, hogy a
tanulo a sajat képességeinek megfelelen fejlédjon, kudarcok helyett sikereket éljen at,
ami igy 6romforras lehet szamara. A tanitd értékelése soran mindig az aktualis fejlodés
mértékét veszi alapul a normativ értékeld rendszer helyett. Mindezek megvalosulasahoz
sziikséges a tanito felel0ssége €és szabadsaga, kreativitasa, a vilag iranti kivancsisaga és
nyitottsaga, 6szintesége a bizalom kiépiiléséhez, illetve hogy 6 maga is 6romét lelje a

munkdjaban, a tanuldsban, a jatékban.

Az egyén és a kozdsség viszonydban a legfobb nevelési érték a hit, és a bizalom. Elsd
sorban a tanité hite 6nmagéaban, hogy képes lesz a tananyagot minden gyerek szdmara
megfeleld moédon, a fejlédést figyelembe véve, ugyanakkor a kdvetelményeknek is
megfelelve megtanitani, illetve hogy mindezzel ténylegesen értéket teremt, igy
végeredményben erdfeszitése hasznos. Hit kell tovabba abban, hogy neveléként képes
lesz minden gyermekben értékes tulajdonsagokat talalni és elérni, hogy ezek
kibontakozzanak. Kiilonosen nagy kihivas ez akkor, ha személyesen valami
ellenszenves a gyermek személyiségében. Ezt a szemléletet atvéve a tanulok egymas
kozott is tanulhatjak egymas elfogadasat az osztalykozosségben, és ez nem csak az
osztalykozosség jo 1égkorének alapja lehet, hanem a demokratikus nevelés alapjaként
szolgalhat, fejlesztve az egyiittmiikodés kulturajat is.? Végiil pedig a csalad tanitoban
valo bizalmanak kiépitése sziikséges, hogy az igy kialakul6 kommunikacié soran a
kozos értékek megfogalmazhatova valjanak, amiket igy mind a csalad, mind a tanitd
erdsiteni tud a gyermek egyéni és tarsas fejlddése soran. Ennek megvalosulasdhoz a
tanitd személyiségének fontos eleme a hitelesség, a hatartalan nyugalom, tlirelem,

kovetkezetesség, valamint a j6 kommunikacios képesség.

A tudatossag nagy szerepet kap az onnevelés folyamataban. Miutan a tanito felismeri
munkdjanak feleldsségét, folyamatosan vizsgalja és fejleszti onmagat a nevelési
értékeknek, és az adott gyermekcsoport igényeinek megfeleléen, hogy a hiteles ¢€s

Oszinte lehessen mindaz, amit képvisel.

2 Galambos Rita recenzidja Csizmadia Ervin Miért ,,alaptalan” a magyar demokracia? Partok,
konfliktusok, tarsadalmi kohézi6 és allampolgari nevelés c. konyvérdl (Gondolat Kiadéi Kor, 2014) In:
http://www.tani-tani.info/miert_alaptalan (2014. oktéber 30.)
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NEVELESI ERTEKEK A MAGYAR ISKOLAKBAN

Fontosnak tartom, hogy a nevelési értékeket, ne csak elméletben, illetve egy par
kiilondsen elhivatott tanitoval végzett interji elemzése soran vizsgaljam, hanem a

nevelés, oktatas hazai kdrnyezetében, az iskola keretein beliil is.

A 2012-es Nemzeti Alaptanterv egyik legfontosabb valtozasa, hogy a korabban kiadott
alaptantervekhez képest megujult a Bevezeto, melyben ujjafogalmazddott a
dokumentum kiildetése, ¢és kozéppontba keriilt az értékelvii neveld iskola
megteremtésének szandéka. A dokumentum megfogalmaz fejlesztési feladatokat,
nevelési célokat: erkolesi nevelés; nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés; onismeret €s tarsas
kultara fejlesztése; csaladi ¢letre nevelés; testi és lelki egészségre nevelés;
felelosségvallalds masokért, Onkéntesség; fenntarthatdosdg, kornyezettudatossag,
palyaorientacio, gazdasagi és pénziigyi nevelés; médiatudatossagra nevelés (Kaposi,
2012).

KVANTITATIV KUTATAS BEMUTATASA

A kvantitativ kutatas célja, hogy a Nemzeti Alaptanterv (2012) A koznevelés feladata és
értékei cimii részében megfogalmazott, és az ELTE Tanito-, és Ovoképzé karanak

végz0 tanitod szakos hallgatoinak értékrendszere kozotti kapesolatot feltarja.

A NAT altal megfogalmazott célok alapjan az Eurdpai Ertékrend Vizsgalat (EVS)
kérdéseinek segitségével egy komplex 45 kérdésbol allo kérddivet allitottam Ossze. A
kérddivet 45 véletlenszerlien kivalasztott ELTE tanitd szakos hallgatd végzds toltotte ki

2014 tavaszan, tizhetes gyakorlatuk végén.

A kvalitativ kutatasban mar lathattuk, hogy a kisiskolas kort gyermekek szamara a
személyes minta, az Gszinteség, hitelesség kdzponti fontossagu, ezéltal a tanitok egyéni
értékrendje, személyiségének jellemzoi az értékrend atadasanak folyamataban relevans
tényez6vé valnak. Ebben a kvantitativ kutatasban azt vizsgalom, hogy mennyiben mutat

egyezést a leendd tanitok értékpreferenciai a Nemzeti Alaptanterv értékkatalogusaval.
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KERDOIVEK ALANYAI
A kérdéiveket 1986 és 1992 kozott sziiletett ELTE Tanito-, és Ovoképzoé Karanak 45

végzOs tanitd szakos (37 nd és 8 férfi) hallgatoja toltotte ki, kdzvetleniil a tizhetes

gyakorlatuk végén.

KUTATASI EREDMENYEK ELEMZESE

ERKOLCSI NEVELES

., A koznevelés alapveto célja a tanulok erkolcsi érzékének fejlesztése, a cselekedeteikért
és azok kovetkezményeiért viselt felelosségtudatinak elmélyitése, igazsagerzetiik
kibontakoztatasa, tarsadalmi beilleszkedésiik elosegitése. Az erkolcsi nevelés legyen
életszerii: keszitsen fel az életben elkeriilhetetlen értékkonfliktusokra, segitsen valaszt
talalni a tanulok erkélcsi és életvezetési problémdira. [...] Az iskolai kozdsség élete,
tanarainak példamutatisa tamogatja olyan, a tanulok életében nélkiilozhetetlen
készségek megalapozdsat és fejlesztését, mint a kotelességtudat, a mértéktartas, az
egyiittérzes, segitokészség és a tisztelet.” (Nat, 2012)

Az erkolesi neveléshez kapcsoloddan az elsd kérdésben a hallgatoknak arra kellett

valaszt adniuk, hogy hogyan vélekednek ,,jorol” és ,,rosszrol”.

8. abra: Az emberek kiilonbozéképpen vélekednek a jérol és a rosszrél. On melyikkel ért inkabb egyet?

m Egyértelm( iranyelvek vannak
m Soha nem lehet egyértelmii
iranyelveket megszabni

m Egyikkel sem ért egyet

= Nem tudja

Tobb mint a hallgatok kétharmada valaszolta azt, hogy soha nem lehet semmilyen
egyértelmil irdnyelvet szabni arr6l, hogy mi a jo, a rossz, mindig az adott kdriilmények
hatarozzdk meg a dolgok megitélését. 7% gondolja gy, hogy egyértelmii iranyelvek,
objektiv értekek vannak, amelyek kijeldlik a jo és a rossz fogalmat mindenkire és
mindenkor érvényesen. 20% egyik allitassal sem ért egyet, 5% nem tudott valaszolni.
Ezek szerint a hallgatok tobbsége nem egy objektiv mérce szerint itél egy adott
helyzetben, hanem egy személyes, szubjektiv nézOpont szerint. Ezéltal valoban
megvalosulhat a Nat-ban megfogalmazott cél, hogy az erkolcsi nevelés életszerii legyen,
vagyis az ¢letben jelentkezd értékkonfliktusok, életvezetési problémak soran a leendd

tanitok nem autoriter személyként dontenek, hanem egyiitt érzdéen vesznek részt a
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valaszok megtalalasaban, segitenek a megoldashoz vezeté Ut sordn. Ugyanakkor
felmeriil annak a kérdése, hogy a hallgatok szubjektiv igazsagérzete, érzelmi
intelligenciaja valoban olyan fejlett-e minden esetben, hogy ez megfeleld alap lehessen

a felmeriil6 konfliktusok kezelésére.

Az erkdlesi nevelés kapcsan még két kérdést tettem fel a kérdéivben a hallgatdk hitére
vonatkozoan. Az elsé kérdés Isten, illetve egy szellemi lény 1étezésében, vagy nem
létezésében vald hitre iranyult (9. abra). A masodik kérdés soran pedig fiiggetleniil
felekezethez valod tartozastol, illetve templomba jarastol a hallgatoknak magukat kellett
besorolni Aivd, nem vallasos, és ateista kategdriakba (10. abra).

9. abra

28%

49 15%

Van egy Van Nem VEWSELE

személyes valamilyen  hiszem, nem is
Isten szellemi hogy létezne tudom mit
lény Isten gondoljak

10. abra

22% .
0,20% %

Hivo ember  Nem vallasos Meggy6z6déses Nem tudja
ember ateista

Meglepden nagy, tobb mint kétharmad a hivé emberek ardnya az altalam vizsgalt
mintan. Osszesen 79% az, aki hisz abban, hogy van valamilyen transzcendens lény,
ezek koziil azonban 15% mégsem tartja magat vallasosan hivé embernek. Erdekes
eredmény, hogy kevesebb, mint 1% az, aki meggy6zddéses ateistanak vallotta magat.

A kvalitativ kutatasom soran feltart nevelési értékek koziil a tanitd hite, bizalma
megjelent, mint meghatarozo érték a nevelés folyamataban. Bar ott a hit, a pedagogusi

hivatas alapjaként a nevel6i képességekre, tanitdi tudasra, gyerekek értékes voltara
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iranyult; a bizalom a sziilékkel valdé kolcsonds kapcsolatra vonatkozott - érdekes
Osszevetni a kérdéiv eredményeivel. Mindossze 4% adta azt a véalaszt, hogy nem hiszi,
hogy létezik Isten. Ezek szerint a hit nem csak, mint neveldi érték van jelen a hallgatok

értékrendjében, hanem legtobbjiiknél megjelenik gy is, mint istenhit, vallasos hit.

NEMZETI ONTUDAT, HAZAFIAS NEVELES

LA tanulok ismerjék meg nemzeti, népi kulturank értékeit, hagyomdnyait.
Tanulmanyozzak a jeles magyar torténelmi személyiségek, tudosok, feltaldlok,
miiveszek, irok, kéltok, sportolok munkassagat. Sajatitsik el azokat az ismereteket,
gyakoroljdk azokat az egyéni-kozosségi tevékenységeket, amelyek az otthon, a lakohely,
a sziilofold, a haza és népei megismeréséhez, megbecsiiléséhez vezetnek. Alakuljon ki
benniik a kozdsséghez valo tartozds, a hazaszeretet és az a felismerés, hogy sziikség
esetén Magyarorszag védelme minden dllampolgar kotelessége.”" (Nat, 2012)

A Nemzeti Alaptanterv értéknek jeloli meg a nemzeti, népi kultira hagyomanyainak
ismeretét. Fontosnak tartja, hogy kialakuljon a magyar kozosséghez vald tartozas, a
haza szeretete. Ennek sikeres megvalosuldsahoz a tanitonak ismernie kell a magyar nép
hagyomanyait, kultarajat, s6t maganak is szeretnie kell magyarnak lenni. Hiszen, ha a
tanitd maga sem ismeri a hagyomanyokat, akkor nincs mit atadni, illetve ha még ismeri
is, de csupadn eldirt kényszer marad szdmara a hagyomdanyok értékes volta, az is
ellehetetleniti a sikeres értékatadast, hiszen a gyerekek megérzik, hogy ez a
,hazaszeretet” nem Oszinte. Sikeres értékatadasrol tehat csakis a kultura, hagyomanyok
készségszintli ismerete €és Oszinte hazaszeret vonatkozasaban beszélhetiink.

A kérddivben megkérdeztem a hallgatokat, hogy mennyiben érzik 0Ugy, hogy a
hagyomanyokra, kultirara vonatkozé ismeretek birtokukban vannak. Mindkét kérdésre
(hagyomany, kultara) koriilbeliill egyharmaduk valaszolta azt, hogy ,,nagymértékben”
ismerik, tobbségiik, majdnem kétharmaduk ,,nagyjabol” ismeri ezeket. Mindkét kérdés
esetében kevesebb, mint 0,6% jeldlte, hogy nem igazan ismerné a magyar
hagyomanyokat, kulturdt. A hagyomany, kultira készségszintli ismerete csak
egyharmaduknal feltételezhetd, akik azt valaszoltdk, hogy ezeket nagymértékben
ismerik.

A kovetkezd kérdés - az ismeret felmérése utan -, a tanitasba vald bedgyazottsagra
vonatkozott. A leendd tanitok 91%-a irta azt, hogy a magyar hagyomanyok, a magyar
kultira atadaséat tanitoként egy egytdl otosig terjedd skalan 4 vagy 5 szinten tartja

fontosnak.
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93% érzi ugy, hogy ezek az értékek meg is jelentek kisebb-nagyobb mértékben eddigi
tanitoi gyakorlatuk soran. Egy valaszadd volt, aki azt jeldlte, hogy nala eddig nem
jelentek meg, mert nem gondolt r4, hogy meg kéne, de odairta a papir szélére, hogy
most ez elgondolkodtatta, és ezt kovetden erre is figyelni szeretne.

Mindezen értékek atadasa, a hazaszeretet, a kozosséghez valo tartozas fontossa valasa
csak akkor lehetséges, ha az ismereteken tul a tanitok nem tananyagként tekintenek a
hazafias nevelésre, hanem valdban fontos szamukra a haza, a hagyomanyok, a kulttra
szeretete. Ebben a témakorben wutolsé kérdéskent arra kellett valaszolniuk a
hallgatoknak, hogy mennyire biiszkék arra, hogy magyarok. Egy valaszadé sem volt,
aki azt irta volna, hogy egyaltalan nem biiszke, 13% nem nagyon biiszke, és 86%
meglehetdsen vagy nagyon biiszke.

A hazafias nevelés teriiletén a tanitasba vald bedgyazottsdg fontossdga, a tanodrai
megjelenés, illetve a hazaszeretet mind nagy szazalékban megvalosult az altalam
vizsgalt mintan, ugyanakkor az latszédik, hogy a hagyomanyok, kultura készségszintli
ismerete még fejleszthetd, hogy a tanitok ebben is magabiztosak lehessenek.

ALLAMPOLGARSAGRA, DEMOKRACIARA NEVELES

., A demokratikus jogallam miikédésének alapja az allampolgari részvétel, amely erositi
a nemzeti ontudatot és kohéziot, ésszhangot teremt az egyéni célok és a kozjo kozott.
Ezt a cselekvo allampolgari magatartast a torvénytisztelet, az egyiittélés szabalyainak
betartdasa, az emberi méltosag és az emberi jogok tisztelete, az erdszakmentesség, a
méltanyossag jellemzi. A koziigyekben valo részvétel a kreativ, ondllo kritikai
gondolkodas, az elemzoképesség és a vitakultura fejlesztését kivanja. A felelosség, az
onallo cselekvés, a megbizhatosag, a kolcsonds elfogadads elsajatitasat hatékonyan
tamogatjak a tanulok tevékeny részvételére épito tanitds- és tanulasszervezési
eljarasok.” (Nat, 2012)

Az allampolgarsagra, demokraciara vald nevelés témakorében az er6szakmentesség, a
kreativ, 6nallo kritikai gondolkodas és az egyén és tarsadalom viszonyahoz kapcsolodo
kérdéseket épitettem be a kérddivbe.

Er6szakmentesség kapcsan a testi fenyités visszavezetésrdl kellett vélekedniiik a
hallgatoknak. Mindossze 0,4% jelolte meg azt, hogy visszavezetné, 95% nem ért vele
egyet. Az er6szakmentesség elve tehat szinte teljes mértékben jelen van a tanitok egyéni
értékrendszerében is.

A masik kiemelt érték az o6nalld, kritikai gondolkodés fontossdga. Egytdél otig volt
lehetdségiik rangsorolni a tanitoknak az érték fontossagat, mindenki négyest vagy 6tost

jelolt, tehat fontosnak, a tilnyomo tobbség (84%) pedig nagyon fontosnak tartja.
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Ennek a témakornek az utolsé vizsgalt teriilete a szabadsag és az egyenldség értékének
ala-, felé-, illetve mellérendeltsége volt. Ebben igen megoszlott azoknak a hallgatoknak
a véleménye, akik csak az egyiket emelték ki, de tobb mint a valaszadok fele mindkettot

egyarant fontosnak tartja (11. abra).

11. dbra: Szabadsag és/vagy egyenléség kérdése

B Személyes szabadsag
fontosabb

m Egyenldség fontosabb

Egyik sem

Mindkettd egyforman
fontos

Bar a Nat kiemeli az 6nall¢6 kritikai gondolkodas, egyéni cselekvés fontossagat, amelyek
egyértelmiien a személyes szabadsag alappillérei, az egyéni érdekek mellett a kozjo, a
kozosségi értékek is nagy hangsulyt kapnak: egyiittélés, méltanyossag, vitakultara,
kolesonos elfogadas.

Egy brit és magyar iskolékat dsszehasonlitd kutatasban 1995-ben 6t teriileten (affektiv,
kognitiv, moralis, életmoddal kapcsolatos, allampolgarsagra vald nevelés), Osszesen
husz alapvetd nevelési célt vizsgaltak ugy, hogy tanarokat ¢és didkokat kértek meg
értékeljek ezeket aszerint, hogy iskoldjuk milyen szinten, mennyire valositja meg az
illeté nevelési célt, masrészt, hogy az illetd szerint iskoldja mennyire tartja fontosnak az
egyes célkitiizéseket. A vizsgalatokban 1903 magyar és 364 brit didk, €s 247 tanar vett
részt, 0sszesen 42 iskolai részmintaban (Kozéki, 1995).

A Kkutatas eredményeként az latszott, hogy a magyar iskoldkban az egyéni jo
teljesitmény elérése egyediil maradt a vildgosan értelmezhetd célok kozott, nem talaltak
egyseéges, stabil, a gyermekek szamadra is vilagos értékanarchiat ezen kiviil. Mig a brit
iskoldkban mindeniitt alapvetd az Osszetartozasra, az egylittmiikodésre nevelés, az a
magyar célok kozt alig észrevehetéen halvany szerepet kapott. Ennek okaként a kutatas
elemzésénél Kozaki megemliti, hogy torténelmiink soran sok iskolara erdltetett eszme
hatott ezen a téren, valamiféle politikai célt er6szakolva ,k6z0sségi nevelés” cimén.
Ezeknek a politikai céloknak az elvetésének kovetkezménye, az egyiittmiikodésre

nevelés elhanyagoldodik, a jo teljesitményre torekvés alapja csak 6nzd rivalizéléds, a
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,mindenki maganak kapar” elve. Az ,egyéniség kibontakoztatasa” csupan
individualizmust jelent a valdsagban. Ugyanakkor, a kutatds sordn a magyar mintaban
az empatia, a figyelmesség, a masok érzelmeinek figyelembevétele magas értéket kapott
a tanulok percepciojaban, mind a célok, mind az egyéb iskolaszellemmel kapcsolatos

tényezOk vizsgalatakor (Kozéki, 1995).

A CSALADI ELETRE NEVELES

A csaladnak kiemelkedo jelentésége van a gyerekek, fiatalok erkolcsi érzékének,
onismeretének, testi és lelki egészségenek, kozosségi létének alakitasaban. Ezért
tarsadalmi elvarasként fogalmazodik meg a nevelési-oktatasi intézményeknek a
gvermekek nevelésében, az erkolcsi normak kozvetitésében, a harmonikus csaladi
mintak kozvetitésében valo fokozott részvétele. A sziikebb és tagabb kérnyezet
valtozasai, az értékrendben jelentkezé dtrendezédések a csaladok egy részének
miikodésében bekovetkezo zavarok sziikségessé teszik a csaladi életre nevelés
beemelését a koznevelés teriiletére. A csaladi életre valo felkészités segitséget nyujt a
gvermekeknek és fiataloknak a felelés parkapcsolatok kialakitasaban, valamint a
csaladi életiikben felmeriilo konfliktusok kezelésében. Az iskolanak foglalkoznia kell a
szexudlis kultura kérdéseivel is.” (Nat, 2012)

A 2012-es Nemzeti Alaptantervben beemelték a csaladi életre nevelést a kozoktatas
tertiletére. A torvény kiemeli, hogy fokozott figyelmet kell szentelni a harmonikus
csaladi mintak kozvetitésében, mivel a csaladok egy nagy részében miikodési zavarok
Iéptek fel. Kiemelt teriilet a felelés parkapcsolatok kialakitdsanak segitése, és a
szexualis kultara kérdése.

Kutatdsomnak nem része a Nat altal emlitett csalddokban miikodo zavarokrol részletes
tényfeltarast, korképet adni, minddssze egy csaladi €letre nevelés témakoréhez tartozo
statisztikai adatot mutatok be. A KSH adatai szerint a hazassagok mérlege - amely az
ujonnan létrej6vo €s megsziind hazassagok szamat veti egybe - 36 év ota folyamatosan
negativ, vagyis tobb hazassag szlinik meg valads és 6zvegyiilés miatt, mint amennyi 0j
létrejon hazassagkotés altal (KSH, 2014).

12. abra: Hazassagkotés és - megsziinés 2014-ben

Megnevezés | 1990 | 2000 2012 2013+
Hazassagkotés 66405 48110 36161 36900
Megsziint hazassag 89817 79685 67738 64600

haldl kivetkeztében 64929 55698 45908 44600
valas kovetkeziében 24888 23987 21830 20000

+ ElGzetes, részben becsiilt adatok.

forras: KSH, 2014
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A harmonikus csaladi mintadk kozvetitése kapcsan felmeriil a kérdés, hogy a leendd
hallgatok mit tartanak ,,harmonikusnak’; milyen értékeket fogalmaznak meg a hazassag
intézményérdl, vagy a sziilokkel valdé kapcsolatban, illetve mint értékkozvetitd

személyek, mennyire tartjak harmonikusnak sajat csaladi életiiket (13. abra).

13. abra: Mennyiben tartja harmonikusnak csaladi életét?

m Egyaltalan nem tartj
harmonikusnak

m Kis mértékben tartja
harmonikusnak
Eléggé harmonikusnak
tartja
Harmonikusnak tartja

A 12. abran jol lathato, hogy a tobbség — sajat bevallasa alapjan — harmonikus csaladi
hattérbol érkezik, ami megkonnyitheti a j6 mintak atadasat a tanitds soran is.

Csaladi életre vonatkozo értékeket vizsgalva két kérdést fogalmaztam meg a
kérdbivben. Az egyik a sziilok iranti tisztelet és szeretet értékét jarja koriil, a masik azt
vizsgalja, hogy mennyiben tartjdk sziikségesnek a gyermek boldogsdgahoz az anya és az
apa jelenlétét is (14. abra). (Bar ez utobbi témahoz megfogalmazott kérdés ugy is
értelmezhetd, mintha vizsgéalatanak a targya a heteroszexualis illetve homoszexudlis
parok sziiléként valé funkcionaldsa lenne, azt gondolom a legtdbben inkabb a teljes
csalad illetve a csonka csalad kozotti kiillonbségre asszocidltak, amire valoban

vonatkozott is a kérdés.)

14. abra: Ha valaki azt allitja, hogy egy gyermeknek apara és anyara is sziiksége van ahhoz, hogy boldogsagban ndjon fel,
On ezzel inkabb egyetért, vagy inkibb nem ért egyet?

m Inkabb egyetért
m Inkabb nem ért egyet

Nem tudja

A, kétsziilds csaladmodell fontos a boldog gyerekkorhoz™ éllitassal a hallgatok 91%-a

egyetért (14. abra). A vilag nagy részének valaszadoi ezzel szintén egyetértenck, az
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egyetértés mértéke azonban jelentdsen eltér egyes orszagok kozt. A legtobb azsiai
orszagban 90% feletti, Dél-Amerikdban 75% feletti az egyetértés, hasonléan Eurépahoz
(70-80%). A magyar értékek — csokkend tendencidjuk ellenére — a legmagasabbak kozé
tartoznak (1990: 99%!, 2008: 94%) (Konczosné, 2014). A hallgatok kozott, a kétsziilos
csaladmodellt tamogatd valaszaddk ardnya a 2008-as EVS kutatds eredményeivel
Osszefliggésben tehat vilag-, és Eurdpa szinten magasabb, a magyar atlaghoz képest
viszont 3%-kal alul marad. Nem feledkezhetiink meg azonban arrél, hogy ez egy 2008-
as adat, amely ha az el6z6 vizsgalt idészakhoz hasonléan (1990-2008), azonos
tendencia szerint csokken (—0,27% / év), akkor eszerint 2014-ben a magyar érték 92,4%
koriil lenne, ebben az esetben a tanitd szakos hallgatok 4altal mutatott eredmény
nagyjabol egyezik a kovetkeztetett magyar atlagéval.

A csaladi értékekre vonatkozd masik kérdés a sziilok tiszteletének feltétlen illetve
feltételes voltat jarta kortil (15. abra). A valaszokbdl kideriilt, hogy kétharmados
tobbség szerint a sziildket minden koriilmény kozott tisztelet illeti, a valaszadok

negyede szerint erre a tiszteletre, szeretetre azonban ra kell szolgalniuk a sziiloknek.

15. abra: Sziilok tisztelete

m Fliggetlendl attol, hogy milyen
erényeik és hibaik vannak,
mindig szeretniink és
tisztelnuink kell szileinket.

m Senki sem koteles szeretni és
tisztelni sziileit, ha 6k ezt nem
érdemelték meg
viselkedésiikkel és
magatartasukkal

Nem tudom

A felelds parkapcsolatok kialakitdsdhoz kapcsolddoan azt vizsgaltam, hogy mennyiben
tartjak a hallgatok a hdzassagot ,,idejemult intézménynek”, illetve, hogy mit tartanak a
sikeres hazassag sziikséges jellemzdinek.

A hallgatok 88%-a nem ért egyet azzal, hogy a hdzassag elavult intézmény lenne; senki
nem jeldlte, hogy egyetért vele, és 11% nem tudta, hogy melyiket jelolje meg a kettd
koziil. Megdobbentd arany, bar, ha figyelembe vessziik, hogy 23 év koriili, erésen ndi
feliilreprezentalt csoportot vizsgaljuk, akkor talan mar jobban értheté. A 2008-as EVS
kutatas eredményeképpen a magyarok 17%-a tartja elavult intézménynek a hézassagot,

a tanitd szakos hallgatok szerint tehat ez egy fontosabb érték a magyar atlaghoz képest.
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A csaladi életre neveléshez kapcsolodd utolsé kérdés az interjiban a sikeres
hazassaghoz sziikséges tényezokre kérdezett ra, oly modon, hogy adott listaban szerepld
10 tényez6t kellett mindsiteni fontossaguk alapjan. A sikeres hazassaghoz sziikséges
legfontosabb jellemz6k rangsorolasa a 16. abran lathato.

A legfontosabb tartott valaszok koziil is magasan kiemelkedik a hiiség, a kolcsonds
tisztelet és megbecsiilés, és a készség arra, hogy a férj és feleség kozott felmeriild
problémakat megbeszéljék.

16. abra: Sikeres hazassag legfontosabb jellemzéi a hallgatok szerint
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Az EVS (2008) magyarorszagi eredményei alapjan a valaszadok atlagosan 95 %-a a
»boldog szexudlis kapcsolat” tényezot tartja a legfontosabbnak. ,,A sikeres hazassaghoz
fontos az azonos vallasi meggy6z6dés™ allitassal az europai megkérdezettek 56,1% ért
egyet, mig Magyarorszdgon legkevésbé tartjak fontos tényezdnek a vallast a hdzassag
sikerében (38,3%) (Konczosné, 2014). Az eredményekbdl az is kideriil, hogy a nék
fontosabbnak vélik a sikeres hdzassdghoz a ,k6zos meggy6zddést” és a ,.kapcsolati
tényezoket”, mig kevésbé fontosnak a ,kiilsd feltételek” meglétét (Torok, 2011). Az
altalam vizsgalt mintdn a kapcsolati tényezOk a legfontosabbak (hiiség, kolcsonds

tisztelet, kommunikacié), mig a k6zds meggy6z6dés (politika, vallas terén) illetve a
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kiilso feltételek (lakas, jovedelem) nem dominans tényezdéi a sikeres hazassagnak a
hallgatok szerint.

Egy ujabb izgalmas kutatds lehetne a hallgatok altal legfontosabbnak itélt tényezok
részletes Osszevetése a hdzassagi kapcsolat boldogsagat, sikerességét meghatarozo
tudomanyos vizsgalatokkal. Ebben a dolgozatban ennek részletes kifejtésére nincs mod,
ugyanakkor roviden mégis irnék arrél, hogy a hallgatok altal legfontosabbnak tartott
,kapcsolati tényezO0k™ hogyan fiiggnek 0ssze a sikeres hazassaggal.

A hallgatok valaszaiban a hiiség fontossaga kiemelkedett és valoban vilagszerte a
szexualis hiitlenséget tekintik a valas legjelentdsebb, leggyakoribb okanak; az elvaltak
35%-a sajat valasat hiitlenséggel indokolja.

Kiemelked6 valasz volt tovabba a készség arra, hogy a férj és a feleség kozott felmertiild
problémdkat megbeszEljék, illetve a kozds érdeklddési teriiletekrdl kiadosakat
beszélgessenek a parok. A tudomdanyos kutatasok is igazoljak, hogy jol miikodo
hazassagok soran kozponti tényez6 a konfliktusmegoldas mindsége és a kommunikacio.

A boldognak nevezheté hazassagokban a konfliktus megoldds hatékonyabb,
mivel pozitiv kommunikacioval, egyiittmiikodéssel, targyalassal torténik. Mig a
boldogtalan hdzassagokban a probléemak megbeszélése vagy elmarad (sértodeés,
visszahuzodds miatt), vagy pedig kritikus, ellenséges, egymast banto negativ
kommunikacioval torténik. A konfliktus minden hdzassagban és a hazassag
csaknem minden dimenziojaban megjelenhet. A hazassdag mindsége, boldogsaga
szempontjabol azonban nem a konfliktusok mennyisége a jelentos (bar a boldog
hazassagokban a mennyiség is alacsonyabb), hanem a konfliktusmegoldas
modja.” (Tordk, 2011)

A harmonikus szexualis kapcsolat nincs a legfontosabbnak tartott valaszok kozott az

altalam vizsgalt mintan, ugyanakkor 2008-as EVS magyar valaszadoi szerint ez a
tényezd a legfontosabb. Az eltérés okanak egyik tényezdje lehet a kutatdsi kérdés e
moddon valé megfogalmazasa.

,Amikor hazasparokat kérdeznek a szexualitas megfelelo miikodésének
fontossagarol, a kérdezettek tobbsége ,,igen fontos” kijelentéssel felel. Amikor
azonban a hazassaggal valo elégedettség osszetevoit kutatjak, akkor a legtobb
vizsgadlatban a szexualitas mindsége nem keriil be a legfontosabb elégedettséget
okozo tényezok kozé, kiilonosen nem a legalabb 15 éve egyiitt él6 hdazasparok
koréeben. Fontosabbak olyan jellemzok, mint az érzelmi kifejezés, onfeltardas,
elkotelezodes, tarstamogatas, kozos élmények. Ugyanakkor, ha a vizsgalat az
elégedetlenséget okozo tényezokre kérdez ra, akkor a valaszolok gyakrabban
emlitik a nem kielégito szexualitast a jelentosebb tényezok korében. Vagyis a
vizsgadlatok igazoljak azt a markansan hangsulyozott tételt, hogy a szexualitds
nem tesz boldoggda, arra nem lehet hazassagi kapcsolatot épiteni, de hianya vagy
zavara elégedetlenséget okozo probléemanak tekintheto.” (Torok, 2011)
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A TESTI ES LELKI EGESZSEGRE NEVELES

Az egészséges ¢eletmodra nevelés hozzasegit az egészséges testi és lelki dallapot
oromteli megéléséhez. A pedagogusok készitsék fel a tanulokat arra, hogy legyen
igenyiik a helyes tapldalkozdsra, a mozgdsra, a stresszkezelés modszereinek
alkalmazasara. Legyenek képesek lelki egyensulyuk megovasara, gondozadsara, tarsas
viselkedésiik szabalyozasara, a tdrsas konfliktusok kezelésére. A gyerekek, fiatalok
sajatitsik el az egészséges életmod elveit, és — amennyire csak lehet — azok szerint
éljenek.” (Nat, 2012)

A testi egészségre nevelésre vonatkozoan a hallgatoknak az egészséges taplalkozas
fontossagat 1-5-ig terjedé skalan kellett jelGlniiik. A valaszok atlaga 3,8 pont lett, ami
azt mutatja, hogy a kozepesen tartjak fontosnak az egészséges taplalkozast a leendd
tanitok. Rendszeres mozgést az altalam vizsgalt hallgatok fele végez, masik fele nem

végez.

FELELOSSEGVALLALAS MASOKERT, ONKENTESSEG

A Nat dsztonzi a személyiségfejleszto nevelést-oktatast, melynek része az akadalyozott,
hatrannyal él6 fiatalok képességeinek fejlodéséhez sziikséges feladatok meghatarozasa.
[...] A nevelési- oktatdsi intézmény alakitsa ki a gyerekekben, fiatalokban a beteg,
seriilt, fogyatékkal élé emberek iranti egyiittérzo és segitd magatartast. Sajat élményii
tanulason keresztiil fejlessze ki a tanulokban a szocialis érzékenységet és szamos olyan
képességet  (egyiittmiikodés, probléemamegoldds, onkéntes feladatvillalas és -
megvalositas), amelyek gyakorlasa elengedhetetlen a tudatos, felelos allampolgari
léthez.” (Nat, 2012)

A Nat kiemeli a masokért valo feleldsségvallalas fontossagat, a beteg, sériilt,
fogyatékkal ¢€l6 emberek iranti egyiittérz6 magatartdst sajat élményli tanuldson
keresztiil. Az elfogadés a gyerekek korében nagymértékben a tanito attitiidjétol fligg, a
sajat ¢élményli tapasztalas pedig az integracid keretein beliil tud megvaldsulni.

A hallgatok arra a kérdésre, hogy 0sszességében jonak tartjak-e az integraciot, 86%-ban
igennel, 8,8%-ban nemmel valaszoltak. (Egy hallgaté valdszinileg figyelmetlenségbdl
kihagyta az egész oldalt, amin ez a kérdés is szerepelt, egy masik hallgatd pedig odairta
a kérdés mellé, hogy jonak tartja, de nem érzi magat megfeleléen felkésziilve erre a
feladatra.)

A tanuldsban akadalyozottak és a sajatos nevelési igényli tanulok kozil a 17. abra

mutatja, hogy a hallgatok melyiket latnék szivesen leendd osztalyukban.
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17. abra: Integracio
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FENNTARTHATOSAG, KORNYEZETTUDATOSSAG

A felnovekvd nemzedéknek ismernie és becsiilnie kell az életformak gazdag
valtozatossagdt a természetben és a kulturaban. Meg Kkell tanulnia, hogy az
eroforrasokat tudatosan, takarékosan és felelosségteljesen, megujulasi képességiikre
tekintettel haszndlja.” (Nat, 2012)

A hallgatok fenntarthatosadg és kornyezettudatos magatartasa kapcsan a természetben
toltott 1dore, és a szelektiv hulladékgytiijtés fontossagara és betartasara kérdeztem ra
kérdéivemben. A természetben valo id6toltés a hallgatok 95%-anak fontos. A szelektiv
hulladékgytijtésre vald kérdezés azért volt érdekes, mert kiilon kérdés vonatkozott a
fontossagara és a betartasara (18. abra). A valaszokbol az deriil ki, hogy elméletben
84% fontosnak tarja, de csak 75% cselekszik eszerint a gyakorlatban. Az elmélet és a
gyakorlat kozt tehat van egy kis eltérés, de dsszességében az mondhato el, hogy joval
tobb, mint kétharmad valoban kornyezettudatos, hiszen nem csak fontosnak tartja,
hanem szelektiven is gyjti a hulladékot.

18. abra: Szelektiv hulladékgyiijtés
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PALYAORIENTACIO

Az iskolanak — a tanulok életkorahoz igazodva és a lehetoségekhez keépest — atfogo
képet kell nyujtania a munka vilagarol. Ennek érdekében olyan feltételeket,
tevékenységeket kell biztositania, amelyek révén a tanulok kiprobalhatjak képességeiket,
elmélyiilhetnek az érdeklddésiiknek megfeleld teriileteken, és képessé vilnak hivatasuk
megtaldlasara, foglalkozasuk és palyajuk kivalasztasara és a hozzajuk vezeto
erofeszitéesek megtételere. Ehhez  fejleszteni kell benniik a segitéssel, az
egytittmiikodeéssel, a vezetéssel és a versengéssel kapcsolatos magatartasmodokat és
azok kezeléséet.” (Nat, 2012)

A Nat szerint az iskolanak atfogéd képet kell nydjtania a munka vilagardl, és tamogatni
kell a tanuldkat abban, hogy minél tobb mindenben kiprobalhassak magukat, és végiil
érdeklddéstiknek megfeleld teriiletet tudjanak valasztani.

A hallgatoknak jeldlnilik kellett, hogy a tiz felsorolt érték koziil melyik tartjak
fontosnak a munkajuk soran. A leendd tanitok szerint leginkabb fontos tényezok a
kellemes emberekkel wvald egyiitt dolgozas, az 4altalanosan megbecsiilt ¢és a
képességeiknek megfelel6 munka, illetve olyan munka, amelyben az ember érzi, hogy

megval6sit valamit.

19. abra: Munka
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A munka szeretetének fontossaganak vizsgdlata soran megkérdeztem a hallgatokat,
hogy 6k mennyire tartjdk magukat boldognak a munkajuk sordn. A valaszokbol
kideriilt, hogy 91% nagyon, illetve meglehetdsen boldognak tartja magat, mindossze 5%
nem nagyon boldog, és 4% nem tudja. Ebbdl kovetkezik, hogy a hallgatok nagy része
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valéban olyan munkét valasztott maganak, amely képességeiknek, elképzelésiiknek
megfeleld, igy valosziniileg palydjuk soran a gyerekeket is ebben fogjak tudni 6szintén
tamogatni.

205. abra: Munkaja soran boldog
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MEDIATUDATOSSAGRA NEVELES

A médiatudatossagra nevelés lehetévé teszi, hogy a tanulok a mediatizalt, globalis
nyilvanossagnak felelds résztvevioi legyenek, értsek az uj és hagyomanyos médiumok
nyelvét. Az értelmezo, kritikai és tevékenybeallitodds kialakitasa révén felkészit a
demokrdcia részvételi kulturdjara és a médiumoktol is befolydsolt mindennapi élet
értelmes és értékelvii megszervezésére, tudatos alakitisara. A médiatudatossagra
nevelés soran a tanulok  megismerkednek a média miikodésével és
hatasmechanizmusaival, a média és a tarsadalom kozotti kolcsonos kapcsolatokkal, a
valosagos és a virtualis, a nyilvanos és a bizalmas érintkezés megkiilonboztetésének
modjaval, valamint e kiilonbségek és az emlitett médiajellemzok jogi és etikai
jelentoségével.” (Nat, 2012)

A médiatudatossagra nevelés kapcsan megvizsgaltam a hallgatok online jelenlétét. Az
internet hasznalatanak gyakorisaga a tanitoknak majdnem 100%-nal legalabb napi
szintll. Ezek alapjan mindenképpen az mondhato el, hogy résztvevdi a ,,mediatizalt,
globalis” vilagnak.

21. abra: Internethasznalat gyakorisaga
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A média és a tarsadalom kozotti kapcesolat feltarasa kapcsan a valaszadoknak az internet
tarsadalomra vald pozitiv vagy negativ hatasarol kellett véleményiiket kifejteni. A
kérdés megosztd volt: voltak, akik tgy vélték, hogy pozitiv hatdsa van, voltak, akik
negativan vélekedtek rola, legtobben pedig nem is tudtak eldonteni, azonban senki sem

gondolja Gigy, hogy ne lenne jelentds hatasa az internetnek a tarsadalomra (22. abra).

46



226. abra: Internet tarsadalomra valo hatasa
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A hallgatok interneten vald aktivitasa €s a gondolkodasuk az internet tarsadalomra valo
hatasarol feltételezi, hogy a hallgatok segiteni tudjdk majd a tanulokat a
médiatudatossagra: a valosag €és a virtualis vilag megkiilonboztetésében, a nyilvanos és
a bizalmas kapcsolatteremtés megfeleldé modjaiban, és az ehhez kapcsoldédd jogi és
etikai problémak, kérdésekben valo tajékozodasban.

AZ ONISMERET ES A TARSAS KULTURA FEJLESZTESE

,Az Onismeret — mint a személyes tapasztalatok és a megszerzett ismeretek
tudatositasan alapulo, fejlodo és fejlesztheto képesség — a tarsas kapcsolati kultura
alapja. /...] A megalapozott onismeret hozzajarul a boldog, egészséges és kulturalt
egyeéni és kozosségi élethez, masok megértéséhez és tiszteletéhez, a szeretetteljes emberi
kapcsolatok kialakitasahoz.” (Nat, 2012)

Az Onismeret fejlesztése akkor alakul ki a gyermekek szdméra, ha ebben tanitojuk is

nagyon tudatos. Az dnnevelés hangstlyos volta mar korabban eldkeriilt dolgozatomban.
A kérdoiv végén arra kértem a tanitokat, hogy fogalmazzak meg erdsségeiket, illetve
azokat a teriileteket, amelyekben még fejlédni szeretnének. A tudatossagot jelzi, hogy
88%-uk irt jellemzdket mindkét teriileten.

Az altaluk irt erésség, vagy fejlesztendd teriilet tulajdonsdgait a kvantitativ kutatas
mélyinterjuibol szarmazo neveldi jellegzetes személyiségjegyekkel vetettem Ossze. Az

alabbi aranyban jottek el6 a leendd tanitoknal ezek a tulajdonsagok:

23. abra: Tanitéi személyiségjellemzok
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A tiirelem, hatdrozottsag, kovetkezetesség, nyitottsag, kreativitds, humor, jatékossag

volt a legjellemzObb személyiségjegy.
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KVANTITATIV KUTATAS OSSZEFOGLALASA

A kvantitativ kutatas vizsgalt teriileteit és eredményeit az alabbi 2. szamu tablazatban

foglalom Gssze.

2. TABLAZAT

NAT nevelési

értékei

Az altalam
kiemelt érték

A hallgatok
értékrendjében vizsgalt
teriilet

Osszefiiggések, eredmények
bemutatdsa roviden

Erkolcesi nevelés

Eletszerii erkolesi
nevelés

Az abszolut normakrol
alkotott elképzelés

A szubjektiv megitélés segiti a

problémaérzékenységet, a fellépd
értékkonfliktusok konstruktiv
megoldasat.

A nemzeti, népi

Hagyomanyok, kultara
atadasaban a tanito, az
iskola
szerepvallalasarol valod
vélekedés

A tanitok is fontosnak tartjak és
feladatuknak tekintik az
értékatadast a tanorak, iskolai
programok keretein beliil is.

Tobbségében ismerik, de nem

Nemzeti 6ntudat, | kulttra értékei, Hagyomany, kultira o , o a
A . Lo készségszinten, igy az atadas
hazafias nevelés hagyomanyainak | készségszintli ismerete , g et es
ismerete soran nehézségiik tamadhat.
A tanitok 86%-ban biiszkék arra,
hogy magyarok, ami segiti, hogy
Hazaszeretet munkajuk soran hitelesen
adhassak at a nemzeti kultara,
hagyomanyok értékét.
Szinte kivétel nélkiil ellenzik a
Eroszak—’ Testi fenyités tes"tl fenyitést, az
mentesseg erbszakmentesség értéke

Allampolgarsagra,
demokraciara
nevelés

megvalosul a tanitds soran.

Onallo, kritikai

Onallo, kritikai

Kivétel nélkiil fontosnak, vagy

. ondolkodas nagyon fontosnak tartjak az 6nallé
gondolkodas fgontosséga kri%i}I(ai gondolkodélst.J
52% mindkettét egyforman
fontosnak tartja, 25% a
szabadsagot, 18% az egyenléséget
Egyén érdeke és a | Szabadsag és tartja fontosabbnak. A tanitas
kozosségi érdekek | egyenlGség soran a talzott

teljesitményorientaltsag az egyéni
érdekeket helyezi elénybe a
kozosségi értékek karara.

Csaladi életre
nevelés

Harmonikus
csaladi minta

Harmonikus csaladi
élet

Onbevallas alapjan nincs olyan,
aki ne tartana sajat csaladi életét
harmonikusnak, igy mintaul
szolgalhat a leend6 tanitok csaladi
élete.

Csaladi életre
nevelés

Az apa és az anya
jelenléte a gyermek
nevelésében

94%-ban egyetértenek a kétsziilos
csaladi modell sziikségességével

Sziilok tisztelete,
szeretete

Tanitok kétharmada szerint
feltétlen tisztelet, szeretet illeti
meg a sziiloket a gyermekek
részérol.
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Felelos
parkapcsolat

Hazassag intézménye

88% egyetért, hogy a hazassag
nem egy idejemult intézmény.

Szexualis kultura

Sikeres hazassag
tényezoi

A sikeres hazassag tényez6i koziil
a tanitok szerint a legfontosabb a
hiiség, kdlcsonos tisztelet és
megbecsiilés, a problémak
megoldasara valo készség,
megfeleld6 kommunikaci6.

Testi és lelki
egészségre nevelés

Egészséges _ Y .| Kozepesnél nagyobb mértékben
taplalkozas Egészséges tiplilkozas taplalkoznak egészségesen.
Mozgés Rendszeres testmozgas Hallgatok fele végez rendszeres

testmozgast.

Beteg, sériilt,

Felel6sségvallalas . " Integracio A hallgatok tobbség jonak tartja
, . fogyatékkal €16 X . . ., . ,
maskorét, o hasznossaga, az integraciot az iskolakban.
- . emberek iranti L=
onkéntesség o megvalosuldsa
egyiittérzés
Eréforrasok Nagyobb mértékben tartjak
takarékos, Szelektiv fontosnak a szelektiv
Fenntarthatosag, felelc’).sse’gt.elj es, hulladelfgygjtes hull,adekgyuj.test, ?mt ahanyz?n
K6 e megutjulasi fontossaga és valéban ugy is gytijtik. De még
u?(;ntyeze’ képesség szerinti | megvaldsulasa igy is tobb, mint kétharmad gyjti
atossag hasznalata szelektiven a hulladékot.
Kornyezet- Természetben toltott , o
tudatossag szabadidé Hallgatok 95%-nak fontos
Altalanosan megbecsiilt munka,
» Munkahelyvalasztisba képességeknek megfeleld munka,
Munka vilaga . p kellemes emberek a munkahelyen,
, C n relevans tényezok
Palyaorientacid olyan munka, amelyben az ember
érzi, hogy megvalosit valamit.
Erdekl3désnek Sajat munka soran 91% boldog a tanitdi munkaja
megfeleld munka | boldog-e soran.
Mediatizalt, Mindenki napi szinten jelen, a
globalis vilag Online aktivitas tobbség legalabb napi szinten
felelds résztvevoi internetezik
Médiatudatossag e Senki sem gondolja ugy, hogy ne
Meédia és . . .
. . Internet tarsadalomra lenne hatasa a tarsadalomra. A
tarsadalom kozti , , . . .
val6 hatasa pozitiv vagy negativ hatasrol
kapcsolat P
megoszlo vélemények vannak.
. . "o A tanitok tudatosak: képesek
Onismeret és a - Erdsségek, O .
, . Onismeret , voltak reflektalni sajat érdemeikre,
tarsas kultara . , gyengeségek e s .
. , fejlesztése . tovabbi célokat megfogalmazni a
fejlesztése felsorolasa

fejlédésiik folyamataban.
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TUDOMANYOS DIAKKORI DOLGOZATOM OSSZEFOGLALASA

A nevelés olyan tudatos tevékenység, konstruktiv viszony, melynek mindenképpen
valamilyen céllal kell rendelkeznie, amely cél megfogalmazasa soran sziikségszeriien
értékeket allitunk fel. Az értékek forrasa lehet filozéfiai vagy pragmatikus, am a
leginkdbb meghataroz6, a gyermekek kozott dolgozd pedagogus kompetenciaja. E
kompetencia lehet6vé teszi, hogy a tanitdo altal megismert tudomanyos elméletet a
gyakorlat soran egyedileg alkalmazza, az adott helyzethez, gyermekhez igazitva tudasat.
A pedagdgus szamara olyan nevelési célok ismerete sziikséges, amelyek tudomanyosan
megalapozottak ¢és a hétkéznapi nevel6i munka soran is egyértelmtiek. A nevelési érték
azokat az értékeket jeloli meg, ami a pedagdgia gyakorlat soran bizonyul jonak,
hasznosnak, miikodéképesnek.

Kvalitativ kutatdsomban tobb évtizede tanité 4altalanos iskolai pedagdgusokkal
készitettem interjut, amelyben a fontos nevelési értékek mellett, azoknak miikddése,
kontextusa, logikaja is vilagossa valt, s6t azoknak Oromeit, nehézségeit és a bevalt
modszereket is megismerhettem. A kutatds sordn az deriilt ki, hogy a nevelés alapja a
tanito hivatastudata. Ez a tanitd hitét jelenti abban, hogy a gyermek személyisége
fontos, egyedi és értékes. Hit és tudas arra nézve, hogy a tananyagot gyermekkdozeli
moddon érdemes tanitani, hogy a gyermek szdmara az ne kényszer, hanem 6romforras
lehessen. A tanulds dromét a jaték, a drama, és a differencialt tananyag adja, amely
lehet6vé teszi, hogy a gyermek sikereket érjen el. A sikerélmény kulcsfontossagu eleme
tovabba az, hogy az értékelés mindig az aktudlis fejlddés mértékére vonatkozzon, és ne
egy abszolit normanak valé megfelelésen alapuljon. A hit, hivatastudat mellett az
interjukban a tudatos szeretet egy masik, altalam megfogalmazott nevelési érték. Ebben
a folyamatban a tanit6 tudatosan értéket keres a gyermekben; egyedinek és
kiilonlegesnek tekinti, egész személyiségét, minden képességét, tulajdonsagat,
megnyilvanuldsat vizsgalja és elemzi. A felfedezett érték mentén kialakul a kotodés,
amely alapul szolgal a késobbi kozos munka soran. Mindezen értékek a neveld és a
nevelt kozott valnak fontossa, ugyanakkor tudjuk, hogy az iskola csak részben gyakorol
hatast a gyermek nevelési folyamatdra; a gyermek szamara az elsddleges szocialis
kozeg a csalad. Ezért az iskolai nevelés soran kiilonosen fontos a sziilokkel valo
kommunikécid, bizalom, tisztelet, hiszen sikeresen nevelni csak egyiitt, kozosen lehet,

ha a gyermeket érd hatasok nem ellentétes iranyban, hanem egymast erdsitve fejtik ki
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hatasukat. Bar a dolgozat els6 felében — a fogalmak tisztazasa sordn — a nevelési érték
definialdsanal kihangsulyoztam, hogy a nevelési érték kizarolag a pedagdgiai gyakorlat,
a neveléstudomanyi elmélet altal értelmezhetd értékeket jeloli ki, és nem pedig altaldnos
politikai, filozofiai értékekrdl hivatott donteni, mégis, mivel iskolai nevelésrol
beszéliink, kutatdsom soran érdekesnek tartottam, hogy a mai magyar iskolarendszerbe
helyezzem mindezek értelmezését. A kozoktatasi torvény a Nemzeti Alaptanterv (2012)
Bevezerd részében kijelol értékeket, amelyeket a tanitds soran fontosnak tartanak
definialni. Kvantitativ kutatdisomban ezeket elemeztem végzds tanitd szakos hallgatok
értékrendjével Osszevetve. A részletes elemzés soran kideriilt, hogy melyek azok az
értekek, amelyek altalanossdgban jol jellemzik a leendd tanitok értékrendjét is, és
melyek azok, amelyek hidba vannak kitiizve a kozoktatasi térvényben, jelenleg nem
képvisel tobbletértéket a tobbség szdmara.

Felmeriilhet a kérdés, hogy miért fontos ennyire mélyen, részletesen vizsgalni a tanitok
egyéni értékrendjét és Osszevetni valamilyen mashonnan szdrmazo, kiilsdleg
szabalyozott értékekkel. Kvalitativ kutatdisomban az értékatadasi folyamat vizsgélata
soran egyértelmiien kideriilt, hogy a legdominansabb tényezé a gyermekek szdmara a
tanitd személyes mintaja. A gyermekeknek ebben az életkorban olyan tekintélyre van
sziikséglik, akit kdvethetnek, ezért nyer kiilonos jelentdséget a tanitd sajat értékrendje.
Az értékatadas soran nem a kimondott szavak, hanem a tanitd viselkedése, a személyes
mintaja az, ami szamukra meghatarozo lesz az 6ket ért hatasok koziil. A tanités, nevelés
soran tehat azok az értékek keriilnek valoban atadasra a gyermekeknek, amelyek a
tanitoban hitelesen, dszintén vannak jelen. A tanit6 természetesen nem egy robot vagy
automata, aki olyanra tudja magat ,,beallitani”, aki mindig minden koriilmények kozott
tokéletesen tud viselkedni, de pedagdgusi hitvallasabol eredden célja, hogy felismerje
annak a feleldsségét, hogy egész személyisége mintaul szolgal, ezért igyekszik minél
inkabb feltarni, megismerni ©6nmagat, hogy tudatdban legyen erdsségeinek,
gyengeségeinek. Végiil pedig torekszik a neveléstudoméany altal megfogalmazott
nevelési értékek, és az adott gyermekcsoport megfeleld fejlddéséhez sziikséges célok
érdekében dnmagat is nevelni, formalni, fejleszteni.

Mindezeket megvaldsitani nem konnyli, mégis az altalam kérdezett tanitok szerint
érdemes, mert ezen az uton lehetséges, hogy mind nekik, mind pedig a gyerekeknek

oromme valjék a kozosen toltott id6 — és igy megéri a sok energia, faradtsdg, munka.
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Dolgozatom zarasaként nyugdijazott interjialanyommal késziilt interju sorait idézem:
., Mindig, minden osztaly, minden gyerek mds. [...] En uigy gondoltam mindig,
hogy én vagyok a gyerekek szolgdja. Mert én felnott fejjel jobban tudok
igazodni, alkalmazkodni hozzdjuk, mint az a kisgyerek alkalmazkodjon egy
felnotthoz. Az a kisgyerek még nem ért meg annyira, hogy lassa, hogy miért
muszaj mindent olyan elvaras szerint csinalni, de én meg tudom forditani azt a
dolgot, hogy 6 ne elvarasnak tekintse, hanem oromnek. Az énbennem dolt el, és
eldolt, és jo volt. [...] Nagyon boldog vagyok, hogy ezt igy csinaltam” (7.

interju)

REFLEXIO

Kutatasom {6 motivacidja az volt, hogy tudomanyos vizsgalattal keriiljek kozelebb a
nevelés céljanak, értékeinek, gyakorlatban mikddo torvényszeriiségeinek megértéséhez.
A tanit6 szakon, az elmult években, gyakorlati tudasom leginkabb a tantargy-pedagdgiai

tantargyak soran novekedett, neveléstudomanybol féleg elméleti tudasra tettem szert.

Munkam célja a nevelési értékek tudomanyos feltardsra, miikddésiik megértése az
elmélet, a gyakorlat és az aktualis iskolai helyzet terén egyarant. A szakirodalomban
valo elmélyedés, a gyakorld tanitokkal valo interjuzas, valamint annak elemzése, illetve
a Nemzeti Alaptanterv értékeinek mélyebb megismerése nem csak ahhoz segitett hozza,
hogy megértsem, melyek azok az elemek, amelyek fontos szerepet kapnak a nevelés
folyaman, hiszen ezek mar eddigi tanulmanyaim, tapasztalataim soran is eldkeriiltek,
hanem az értékatadasi folyamatok miikodésének logikajat, dsszefliggéseit lathattam at
mélyebben, annak kontextusaban. Azt remélem kutatdsom daltalam megértett, és
dolgozatomban bemutatott eredményei majdani tanitéi gyakorlatomban mikodve
oromet, €s sikert jelenthetnek mind pedagdgusi hivatasomban, mind az éltalam tanitott

gyermekek szamara.
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